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“Em situagao de pocgo, a agua equivale
a uma palavra em situacao dicionaria:
isolada, estanque no poco dela mesma,
e porgue assim estanque, estancada,

e mais: porgue assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de agua por que ele discorria.”

(Joéo Cabral de Melo Neto)
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RESUMO

Este trabalho tem por base uma reflexdo sobre o ensino do Iéxico como parte
do conteddo programatico na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental. O desenvolvimento lexical do individuo é uma tematica bastante rica.
Refletir sobre a maneira como adquirimos e ampliamos 0 nosso vocabulario pode nos
levar a discutir a respeito da rela¢do do individuo com a palavra ao longo de sua vida.
Na experiéncia profissional com turmas de sexto ano com a disciplina de Lingua
Portuguesa, frequentemente observava com curiosidade e empolgacdo a maneira
como as criancas nesta idade lidavam com o conhecimento de determinadas palavras
e a criatividade com que eram capazes de adapta-las e enriquecer-se com elas. Tendo
a oportunidade de realizar uma pesquisa académica, focamos nesta tematica e
organizamos este trabalho a partir de uma analise comparativa de livros didaticos
estudados na escola publica em trés diferentes periodos e pesquisa realizada com
professores de lingua materna das séries finais do Ensino Fundamental no Colégio
Estadual Tereza Borges de Cerqueira na cidade de Caetité na Bahia. Buscamos
refletir sobre a relevancia do estudo do vocabulario na formacdo da competéncia
linguistica do estudante, levando em consideracdo que a aquisicdo e ampliacao lexical
e para tanto optamos por observar a questdo sob trés perspectivas: cognitiva-
representativa, pragmatica e cultural. Esperamos que este trabalho possa contribuir
para a valorizacdo e a divulgacao de abordagens significativas para o ensino do Iéxico

em aulas de portugués como lingua materna.



ABSTRACT

The present research is based on a reflection about teaching of the lexicon as
part of the programmatic content in the Portuguese Language in Elementary School.
The individual's lexical development is a very rich subject. Reflecting about how we
acquire and how we increase our vocabulary can lead us to discuss the relationship of
the individual to the word throughout his or her life. In my professional experience with
sixth-year classes with the Portuguese Language discipline, | often watched with
curiosity and excitement the way children at this age dealt with the knowledge of certain
words and the creativity in which them were able to adapt and enrich themselves with
them. As soon as we had the opportunity to perform an academic research, we focus
on this theme and organize this work from a comparative analysis of textbooks studied
in the public school in three different periods and on a research conducted with
teachers of the mother tongue of the final series of Elementary School in the State
College Tereza Borges de Cerqueira in Caetité, Bahia. We sought to reflect on the
relevance of vocabulary study in the formation of the linguistic competence of the
student, taking into account that lexical acquisition and amplification and for this we
chose to observe the guestion from three perspectives: cognitive-representational,
pragmatic and cultural. We hope this work can contribute to the valorization and
dissemination of meaningful approaches to the teaching of lexicon in Portuguese as

native language.
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INTRODUCAO

O léxico constitui-se um dos componentes fundamentais para a existéncia
da lingua, ao lado da morfossintaxe e da fonologia e pode ser compreendido
como o conjunto de palavras que o falante tem a disposicdo para atender as
suas necessidades de comunicacdo. Como afirma Biderman, “[...] abrange todo
0 universo conceptual dessa lingua” (BIDERMAN, 2001, p. 15). Nesse sentido,
é inegavel que a construcdo do repertorio lexical do individuo envolve uma série
de elementos complexos, proprios da nossa condicéo de seres sociais; portanto,
o Iéxico pode traduzir em si os valores de dada comunidade, sendo, portanto,
um componente da Sdcio-histéria de uma lingua. Como a escola é o espaco de
formacao propicio para criar as possibilidades de conhecimento e estudo da lin-
gua e tem como uma de suas competéncias promover a habilidade discursiva do
educando, cabe a escola ensinar as possibilidades da lingua contidas também
no léxico.

O estudo do léxico tem sido feito numa perspectiva reduzida no ensino de
Lingua Portuguesa. E evidente a limitacdo com que os livros didaticos exploram
o contetido, dedicando-se em sua maior parte & morfologia e a sintaxe. E neces-
saria uma revisao de perspectivas de ensino, destacando as possibilidades de
abordagens que o professor pode realizar na no seu planejamento pedagdgico.
Dessa forma, seria possivel a ampliacdo de trabalho com o Iéxico no ensino da
lingua materna nas séries finais do Ensino Fundamental (doravante EF).

A dificuldade na exploragéo do ensino do Iéxico no EF deve-se principal-
mente a pouca relevancia atribuida a essa questdo no processo de formacéao
dos profissionais da area de lingua materna. H& ainda a limitacdo do contetudo
nos programas de ensino, em reflexo da constituicdo do préprio curriculo direci-
onado ao ensino da disciplina Lingua Portuguesa. Assim, vislumbramos dois
grandes problemas no que tange ao ensino do Iéxico no Ensino Fundamental: a
sua quase exclusao nos curriculos de Letras e o pouco tempo dedicado a sua
sistematizacao no EF.

O livro didatico é o principal recurso usado no processo de ensino apren-
dizagem nas escolas e este ainda explora de forma precaria os estudos deste
componente da lingua — o léxico. Numa observagéo sobre os livros didaticos

mais adotados nas escolas publicas brasileiras da Bahia, segundo fontes do
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PNLDLP?, percebemos uma caréncia nas atividades relacionadas a exploragéo
da competéncia lexical?.

Dentro dos limites da Socio-histdria, compreendemos que a comunicagao
€ um processo fundamental nas inter-relagdes sociais e a linguagem verbal é
uma das grandes bases desse processo. Nessa linha de raciocinio, o conheci-
mento ou a competéncia lexical constitui uma das etapas para que se possa
efetivamente ocorrer a comunicacao entre os individuos. Por isso, destacamos
a importancia da escola na ampliagdo do conhecimento tanto de mundo quanto
lexical do aluno e, portanto, tomamos o ensino-aprendizagem do Iéxico como o
foco deste trabalho.

Este trabalho foi realizado com professores do sexto ano do Ensino Fun-
damental 1l do Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira em Caetité no Es-
tado da Bahia e tem como proposicdo contribuir para o ensino de vocabulario-
léxico no Ensino Basico. Para tanto, fora realizada uma pesquisa inicial sobre o
perfil social e profissional dos professores participantes e como estes explora-
vam o ensino do Iéxico nas turmas nas quais lecionavam. Utilizamos também
como referéncia para esta pesquisa trés livros didaticos de décadas diferentes,
a saber:

l. Século XX (1984) - Reflexdo e Acdo em Lingua Portuguesa. 52 Sé-
rie. Marilda Prates. Editora do Brasil 1984,
I. Século XX (1994) - Linguagem Nova. 5% Série. Faraco e Moura.
Editora Atica;
[l Século XXI (2012) - Vontade de saber portugués. 6° Ano. Rosimeire
Alves e Tatiane Brugnerotto. FTD.

Diante da andlise do quadro que representa a realidade no estudo do Ié-
Xico neste contexto pesquisado, realizamos uma proposta de intervencao que
valorizasse o estudo do vocabulario em aula com a insercéo de atividades coe-

rentes com a realidade das turmas. O trabalho foi aplicado durante o inicio da

1 Programa Nacional do Livro Didatico de Lingua Portuguesa.

2 A expressao “competéncia” tem largo uso em determinadas teorias linguisticas como a Gerativa
ou Generativa, grosso modo, que considera a competéncia como conhecimento que permite ao
falante decidir “(...) se uma sentenga é gramatical ou néo”. (MIOTO; SILVA; LOPES, 2007). Em
nosso recorte tedrico, consideramos competéncia nada mais é do que a capacidade que o falante
tem de usar dada palavra ou expresséo aplicando-a ao campo semantico adequado, ou seja,
sem incorrer em “inadequagao semantica”, o que causaria estranhamento de seus interlocutores.
Para que tal competéncia se efetive, o falante faz considera¢gfes sobre a adequacéo da palavra
no tempo, no espago e no contexto social, historico e linguistico.
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quarta unidade de 2016 e, em questionario posterior, os professores envolvidos

relataram resultado satisfatorio quanto a proposta.

Em nosso estudo, tivemos como objetivo geral:

Investigar o tratamento dado ao estudo do Iéxico no ensino de Lin-
gua Portuguesa, partindo da analise de livros didaticos langcados a
partir da década de 80 até os dias atuais, realizando uma compa-
racao desse material, assim como uma reflexao sobre perfil sécio-
profissional dos professores de lingua Portuguesa do EF. Diante
disso, propor ao docente uma dinamica de reflexdo acerca da im-
portancia do ensino do Iéxico para o desenvolvimento da compe-

téncia linguistica do estudante do ensino fundamental.

Os objetivos especificos sao:

Analisar livros didaticos de Lingua Portuguesa do EF Il, bem como
os Parametros Curriculares Nacionais, observando o modus faci-
endi do estudo do Iéxico é apresentado.

Verificar o desenvolvimento do ensino do Iéxico a partir de analise
comparativa de livros de Lingua Portuguesa do EF Il publicados em
séculos e décadas diferentes, com intervalo médio de dez anos en-
tre cada publicacao.

Discutir com professores de Lingua Portuguesa do EF Il as possi-
bilidades de abordagem quanto a exploracédo do Iéxico, a partir dos
materiais didaticos por eles utilizados.

Propor uma intervencdo pedagdgica didatica que valorize ensino

do léxico.

Por questdes metodologicas, vamos apresentar sucintamente como orga-

nizamos o presente trabalho. A primeira se¢ao conta com a apresentacdo da

conceituacdo e entendimento do termo palavra com base em definicbes apre-

sentadas nos principais dicionarios de Linguistica, atentamos, entédo, as aborda-
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gens discursivas compreendidas como relevantes no processo de ensino-apren-
dizagem do léxico, sendo estas a questao cognitivo-representativa, a pragmatica
e a cultural. Ainda, fizemos uma breve exposicéo da historia da lexicografia por-
tuguesa e brasileira.

Na segunda secéo, o foco foi o ensino do Iéxico no EF e, em suas sub-
secoes, tratamos da visdo do ensino do Iéxico nos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN), a importancia do uso de dicionarios de lingua materna, as pro-
postas referentes a este assunto em livros didaticos, servindo-nos de dois textos
legais: o Programa Nacional do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (PNLDLP)
e 0 PNLD- Dicionéarios.

Na terceira secao, apresentamos a metodologia desta pesquisa, deta-
Ihando o corpus. Conhecemos aspectos relacionados aos envolvidos na pes-
quisa: a cidade, a escola e os professores participantes; por fim, analisamos o
questionario que constitui um dos elementos de referéncia deste trabalho. Entédo
apresentamos algumas propostas apresentamos algumas propostas de trabalho
para o ensino de lingua materna no EF com base nas perspectivas cognitivo-
representativa, pragmatica e cultural.

Na quarta secdo, realizamos a analise dos resultados da aplicacdo da
proposta de ensino, procurando interpretar o processo de estudo do léxico a par-
tir desta intervencao pedagdgica nas turmas de sexto ano.

Assim, chegamos as consideracdes finais com base numa comparagao
com as orientac6es metodoldgicas comuns no processo de formacao dos profis-
sionais de magistério dos cursos de Letras com as proposi¢cées mais atualizadas
referente ao estudo de vocabulério.

Interpretando as palavras de Biderman (2001), o Iéxico de uma lingua é o
repositério toda a experiéncia acumulada de uma sociedade. Tal declaracéo
pode ser um resumo do pensamento inovador de Meillet (1906) que no inicio do
século XX ja associava a lingua a sociedade, ndo apenas como uma reflexao,
mas como constru¢ao social. Os homens ao falar trazem em si muitas “falas” de
tempos em que fisicamente nem existiam, perpetuando ou renovando valores de
seu tempo. Dessa forma, ensinar o Iéxico é ensinar a historia social dos povos
que o utilizam em suas rotinas. Pretendemos com este trabalho contribuir na

perspectiva de valorizacdo do estudo do léxico nas aulas de Lingua Portuguesa,
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visando a contribuir para o desenvolvimento do estudante num processo de en-
sino-aprendizagem voltado para a ampliacdo dos saberes lexicais do falante a
partir da proposicdo de abordagens que possam dar conta da motivagdo das
formacdes lexicais e de sua ampliagcdo de sentido, bem como do papel funda-
mental do Iéxico na construcdo dos sentidos do texto, além da amplitude dos
sentidos das palavras em diferentes contextos. Remover as palavras de seu “es-
tado de dicionario”, como afirma Drummond?, requer antes conhecé-las. Torne-
mos a aula de lingua materna um momento de apreciacdo e desvendamento

deste componente da lingua.

3 Procura da Poesia (Carlos Drummond de Andrade). Penetra surdamente no reino das pala-
vras.//L4 estdo os poemas que esperam ser escritos.//Estdo paralisados, mas ndo ha deses-
pero,//ha calma e frescura na superficie intata.//Ei-los s6s e mudos, em estado de diciona-
rio.//Convive com teus poemas, antes de escrevé-los.//Tem paciéncia se obscuros. Calma, se te
provocam.//Espera que cada um se realize e consume//com seu poder de palavra//e seu poder
de siléncio.//Chega mais perto e contempla as palavras.//Cada uma//tem mil faces secretas sob
a face neutra//e te pergunta, sem interesse pela resposta,//pobre ou terrivel, que Ihe deres://Trou-
xeste a chave?//
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1. POR UMA TEORIA LEXICAL APLICAVEL AO ENSINO

Mério Eduardo Viaro (2011) afirma que o século XX presenciou certo dis-
tanciamento dos estudos voltados a exploracédo do vocabulario de linguas naci-
onais. O autor credita tal situacdo aos movimentos de afirmacédo das bases te6-
rico-metodoldgicas de analise das estruturas formais das linguas o que levaria o
ensino, de certa forma, a marginalizar o ensino do vocabulario, na contramao do
tal qual se fazia nos antigos manuais de inspiracao greco-latinos. Nesse sentido,
o estudo do vocabulario restringia-se quase que exclusivamente aos dicionarios,
utilizados como meros livros de consulta. Essa realidade, ao nosso ver, pode ser
estendida aos primeiros manuais da Lingua Portuguesa e prova disso é cotejo
dos conteudos feito por Marli Quadros Leite (2007), quando se analisou a obra
de Ferndo de Oliveira (1536), em que se verifica apenas a fonética, a ortografia,
a morfologia e a sintaxe. Havia entdo nitida separacéo entre fatos de gramatica
e fatos do léxico. Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa essa separacao
mostra-se mais saliente, ja que o ensino do léxico se confundia com o ensino do
significado ou da semantica.

Antes de elucidarmos qual o papel do ensino do Iéxico no ambiente esco-
lar que valoriza a gramética, é preciso discutir conceitos basilares norteadores
de nossa analise. Nesse sentido, hosso objetivo ha presente secao é apresentar
de forma sucinta 0os conceitos basilares sobre |éxico ao mesmo tempo em que
apresentar a base teorica sobre a qual firmamos a nossa convicgcao de que o
ensino do |Iéxico deve ocorrer de acordo com 0 ensino de outros aspectos
gramaticais e especialmente textuais num sentido abrangente®. Além disso,
faremos uma pequena descricéo histérica da evolucdo dos dicionarios tanto em
Portugal quanto no Brasil, no intuito também de fortalecer a proposta de inter-
vencao que elaboramos.

Entendemos que a nossa releitura de fatos sociais e historicos possam

fomentar o desejo de dar vida ao ensino do vocabuléario tornando-o uma das mais

4 Embora a ABNT (NBR 14724:2005) faga restricdes ao uso de destaques (negritos, italicos,
sublinhados), conscientemente, preferimos marcar algumas constru¢ces com negrito a fim de
destacarmos sua importancia na tessitura de nosso raciocinio.
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ricas ferramentas para a producéo de sentidos, a producao de textos e a produ-

cao das realidades multifacetadas dos usos possiveis da lingua.

1.1 DISCUTINDO CONCEITOS: Palavra - uma delimitacdo necessaria

Maria Helena de Moura Neves (2002, p.119), A gramatica: histéria, teoria
e analise, ensino, faz uma afirmacao contundente sobre o problema da catego-
rizacdo do léxico em decorréncia do estatuto conceitual da palavra. Um bom
exemplo trazido pela autora esta na necessidade de “delimitagdo das unidades
lexicais” (NEVES, 2002, p.189) quando se trata de construcées com verbos-su-
porte, necessitando da evocacdo de conceitos cognitivos (trigger®) para a per-
feita compreensédo do fendmeno analisado. Seguindo ainda o raciocinio da au-
tora, ao retomar a questdo em capitulo especial daquela obra, Moura Neves
(2002), apos situar os dicionarios no cenario de ensino de linguas, argumenta
que o dicionario se for tratado como mero repositorio linguistico tera pouca efici-
éncia no ensino da lingua de uso e que sua utilizacdo em sala de aula deva ser
dar a partir da leitura critica dos elementos que ele contém. Nesse sentido, a
autora nos convida a fazer uma reflexdo sobre o conceito de palavra e nele in-
cluir a de vocabulo e termo para delimitarmos realmente o objeto de nosso es-
tudo: reflex6es sobre o0 ensino do Iéxico em salas de ensino fundamental.

Uma andlise que contemple o estudo-ensino do Iéxico em sala de aula do
Nivel Fundamental ndo sé6 requer a mera definicdo de “palavra®”, mas exige que
facamos uma interpretacdo do conceito e dos elementos que compdem as defi-

nicdes apresentadas. Para guiar nossa definicao-reflexdo, usaremos o critério

5 Termo que se traduz por “gatilho”, aquilo que impulsiona, dispara, leva algo a funciona, desen-
cadeia.

E importante apresentarmos duas nogdes que se referem & nocdo de palavra e esta ligada
juntamente a que ramo da Linguistica deve-se atribuir o papel de estuda-la. Para tanto, vamos
lancar mao do trabalho intitulado Léxico e Semantica (2011), cujo autor, Claudio Cesar Henri-
gues, apresenta os conceitos de Lexicologia e Lexicografia. A primeira € uma disciplina que
estuda o léxico e sua organizagdo a partir de diferentes aspectos. A fundamentacéo do Iéxico é
a significacdo da palavra. E esta esta diretamente relacionada ao contexto histérico, regional-
geografico em que se acontece realizacdo fonética, aos morfemas que a compde, a sua distri-
buicdo sintagmatica, ao seu uso social e cultural, politico e institucional. Assim sendo, a lexico-
logia é a disciplina da Linguistica responséavel pela significacdo, a compreensao do léxico de uma
lingua. A segunda é uma disciplina profundamente ligada a Lexicologia, que tem como funda-
mento a descri¢ao e registro do Iéxico de uma ou mais linguas, com o objetivo de produzir obras
de referéncia, principalmente dicionarios (em formato impresso ou eletrénico) e bases de dados
lexicologicas.
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temporal das edi¢cdes em portugués por nds consultadas. Assim, N0OSSO percurso
inicia-se com Mattoso Camara (1986), passando a J. Dubois e coautores (2004)
e chegando a Crystal (2000). No entanto, ndo nos furtamos a fazer referéncia
critica aos textos consultados, comparando-os com abordagens que revelam
uma compreensdo mais ampla de cada definicdo. Assim, agimos partindo do
pressuposto levantando pela Escola dos Analles que amplia a hocdo de docu-
mento e nos incentiva a interpretar as ideias que subjazem a constru¢do das
teorias.

O conhecido Dicionario de Linguistica e Gramatica de Joaquim Mattoso
Camara Jr (1986) para definir palavra remete-nos a nocao de vocabulo. Para o
renomado linguista, uma palavra € um vocabulo “provido de significacdo ex-
terna”. Encontramos no Dicionério de Linguistica e gramética a seguinte defini-
cdo Camara Jr. (1986):

Palavras como Vocébulos providos de significagcdo externa (v.), con-
centrada no radical (v.); noutros termos vocabulos providos seman-
tema (v.) Na Lingua Portuguesa, como nas linguas em geral, as pala-
vras séo, essencialmente — a) os nomes na sua triplice funcéo de subs-
tantivos, adjetivos, advérbios (v. nome) b) os verbos (v. verbo). A pala-
vra é sempre uma forma livre, e pois um lexema (v.) na terminologia
norte-americana. (CAMARA JR, 1986, p.187)

Pela definicdo mattosiana, a palavra, por possuir semantema, faria refe-
réncia a algo do mundo biossocial, ou seja, haveria, no minimo, uma correspon-
déncia biunivoca entre uma palavra e uma coisa. Em seguida, o autor relaciona
a palavra ao ens’ ou ao 6ntos?® das linguas: aquilo que existe e aquilo que é feito.
Por fim, a palavra é uma forma livre, isto €, ndo dependente de outro elemento,
como acontece com os morfemas flexionais. Podemos, sem sombra de duvida,
entender que, para Camara Jr, a palavra enquanto vocabulo possui uma funcao
biossocial, uma relacdo com o ens/éntos das linguas e harmoniza-se com 0s
demais elementos constitutivos da estrutura formal dessas mesmas linguas.
Dentro do recorte proposto pelo autor, apenas se exclui a palavra do seu con-

texto social e histérico, como representagédo dos valores de que 0s usa.

7 Forma que deu origem a “ente”, o ser, o que é e como somos nas palavras de Heidegger.

8 Expressao usada, mormente, por Parménides para designar o “ser”, aquilo que &, aquilo que
existe. Para Platdo, haveria uma correlagéo epistemolégica e ontolégica, dado que o 6ntos pos-
sui pensamento e palavra.
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Passemos a analisar o segundo conceito com base em J. Dubois e coau-
tores (2004). Os autores iniciam a definicAo demonstrando a ja conhecida difi-
culdade de se precisar o sentido de “palavra”, chegando a dizer que tal nocéo é
frequentemente evitada por falta de rigor. Em seguida, apresentam a relacao
entre a palavra e o significado, isto €, “um elemento linguistico significativo”, re-
ferindo-se a uma abordagem semantica para apresentar a materializacéo da pa-
lavra: ser formada por um ou mais fonemas, ser susceptivel de transcrigdo, apre-
sentar espacos que as separem, ser passivel de categorizacao quer formal quer
l6gica.

Nesse sentido, a definicdo extraida do Dicionario de Linguistica de J. Du-
bois e coautores (2004) reflete um periodo na histéria da Linguistica em que
ainda ela nao tinha sido alimentada pelas diversas correntes de Andlise do/de
Discurso. Charaudeau e Maingueneau (2008) vdo nos alertar para as novas
construcdes das abordagens etnometodoldgicas® e da semantica pragmatico-
referencial. Tais visbes vao conduzir a palavra para a seara do discurso e o
ensino do vocabulario, em decorréncia disso, estaria ligado ao cotejo das reali-
dades de construcdo dos usos. Em nossa proposta de intervencéo pedagogica,
procuramos contemplar essa nova realidade, por considera-la essencial para a
producéo de sentidos materializados nos textos. Nesse sentido, o vocabulario é
uma construcao coletivo-individual, pois € um comportamento verbal em que 0s
atores sociais ressignificam o mundo social.

N&o podemos finalizar a delimitacdo feita acerca da palavra sem fazer
referéncia ao vocabulo. Iniciemos por Camara Jr (1986, p.241) para quem um
vocabulo é uma divisdo fonoldgica intermediaria entre a silaba e o grupo de
forca, uma sequéncia de fonemas, podendo ser uma forma livre ou uma forma
dependente, podendo constituir por si s6 uma frase ou depreender-se de outras
palavras, por meio de intercalacfes. Assim, o linguista parece nao atribuir ao
vocabulo um sentido, mas apenas a forma e a relagcdo posicional com outras

formas. Por outro lado, J. Dubois e coautores'® (2004) acrescentam a natureza

° A etnometodologia concentra-se no “savoir faire” (ou seja, o saber fazer) em que os agentes
séo analisados como construtores de suas préprias historias. Para uma compreensdo melhor
dos postulados de tal corrente sociolégica recomendamos a leitura do Charaudeau e Maingue-
neau (2008).

10 J. Dubois e coautores ainda relacionam a palavra as fungfes que os vocabulos possam assu-
mir na frase, reconhecendo ainda que ha confusao no emprego de ‘palavra’ e ‘vocébulo’.
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lexical ao vocabulo para quem ha uma relacao entre um lexema no discurso, ou
seja, “o vocabulo sera a atualizacdo de um lexema particular no discurso”. Acom-
panhemos o raciocinio dos autores, considerando a construgao “O pequeno prin-

cipe mora no pequeno planeta”

Mas, por outro lado, a frase realizada O pequeno principe mora no pe-
gueno planeta comporta sete palavras e duas vezes o vocabulo pe-
gueno. Sob esse ponto de vista, 0 lexema é uma unidade do léxico
(estoque potencial do individuo ou da lingua), enquanto o vocabulo e a
palavra sdo unidades do vocabulario (unidades efetivamente emprega-
das num determinado ato de comunicacao); a palavra representa entdo
toda unidade emitida, enquanto que o vocabulo representa uma uni-
dade particular emitida considerada em referéncia ao Iéxico. (DUBOIS
et al., 2004, p.614)

Os autores centram sua diferenca entre “palavra” e “vocabulo” na
oposicao entre o repertorio (ou repositério) e o uso (ou aplicacdo). Tal divisdo
nao nos parece muito clara, pois apenas faz referéncia a termos consagrados
como “os vocabulérios” elaborados pelas academias indicando o repertério das
linguas. Tal ideia pode ser vista também em Crystal (2000, p. 268) para quem o
vocabulo estaria abstraido de seu “conteudo lexical”, isto €, sem valor semantico
aplicavel a uma situacao.

Recentemente, linguistas que se dedicaram a trabalhar especial-
mente com a palavra demonstram a dificuldade na delimitagdo do conceito e
revelam que o uso tem gerado polémicas. Duas opinibes sédo suficientemente
esclarecedoras para comprovarmos o que acabamos de enunciar. Uma dessas
vozes é a da professora Leonor Scliar Cabral para quem “[...] definir uma palavra
sempre foi uma das questfes polémicas em linguistica, apesar de o falante na-
tivo ter uma intuicdo bastante nitida quanto a delimitagdo dessa unidade” na obra

Introducao a Linguistica (1985, p. 154). Além disso, para Biderman (2001):

E certo, porém, que a nogéo de palavra varia conforme o nivel de cons-
ciéncia do falante. Provavelmente esse falante comum ficar4 muito sur-
preso ao saber que os linguistas ndo sabem definir a palavra, nem tam-
pouco delimita-la. Estamos falando naturalmente de uma definigdo de
validade universal. (BIDERMAN, 2001, p. 100)
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Vemos que ambos os autores colocam em evidéncia o fato de que os
falantes nativos possuem uma “consciéncia” linguistica sobre aquilo que delimi-
tam ser palavra. Assim, para um utente nao especializado, a definicdo de palavra
parece Obvia, o que ndo acontece se o utente for um linguista.

Apesar das diferencas e das dificuldades na forma de compreender e con-
ceituar “palavra”, & certo que para os linguistas que essa discussao é a base
para compreender outras nogdes, como a de frase, a de morfologia e a de sin-
taxe. Na década de 50 e 60, por exemplo, a Linguistica embebeu-se nas fontes
das Antropologia de Sapir e Whorf (1930) os quais propuseram uma hipotese
baseada num novo modo de conceber a nocao de palavra: a realidade social se
refletiria na palavra tal qual o individuo inserido em seu meio social. Nesse ca-
minhar, a nogédo atomistica dos neogramaticos superada pelo “Wérter und Sa-
chen” (“palavras e coisas”) seguiria novo rumo o da relatividade associada a pa-
lavra, ndo havendo valor absoluto, pois cada lingua traduz uma realidade e exis-
tiriam categorias linguisticas e mentais exclusivas, a despeito dos valores uni-
versais.

Por outro lado, foi a Semantica que se ocupou da palavra ampliando cada
vez mais a relacdo entre o linguistico e o social. Ullmann (1964) viria a definir a
palavra como “unidade semantica minima do discurso”. Em seu classico livro
Semantica uma introducdo a ciéncia do significado, Ullmann afirma que se hou-
vesse unidades gramaticais basicas significantes e menores do que a palavra
seriam unidades sem significacdo minima; logo, a palavra é entendida como uma
unidade semantica indecomponivel. Certamente, tal afirmacédo decorre por ana-
logia a0 morfema e ao fonema, mas apresenta a correcao entre a indissociabili-
dade entre a palavra e seu significado com um todo.

O estudo da palavra, portanto, abarcaria diversos saberes e seu ensino
mereceria, portanto, mais atencdo, justamente porque a palavra demanda a
compreensao lato sensu das realidades, para tanto ha de se recorrer as Ciéncias
Sociais como a Antropologia e a Sociologia, mas usar metodos proprios da Se-
mantica que nos auxiliam nas reflexdes sobre aplicacdo de sentidos e, portanto,
NOS USOS.

E por meio da palavra que construimos frases, textos, enfim como se

constituem as relagbes com o mundo exterior. Embora haja uma discusséo no
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campo da Linguistica quanto ao conceito de palavra, ndo € nosso intuito fomen-
tar polémicas ou debates, pois ensejamos propostas norteadores da aquisicao e
da ampliacdo do vocabulario e que tais propostas destaquem o papel fundamen-
tal da escola no processo de construcado e compreensao dos saberes dos edu-
candos.

Na subsecédo seguinte, apresentamos o que denominamos de “perspecti-
vas norteadoras” como caminhos possiveis e viaveis para o ensino do vocabu-

lario no Ensino Fundamental.

1.2 PERSPECTIVAS NORTEADORAS PARA O ENSINO DO VOCABULARIO

No ambito dessa pesquisa, propomos trés caminhos através dos quais
podemos chegar a um eficiente processo de ensino-aprendizagem do vocabula-
rio e para tanto nos fundamentamos em trés obras consideradas basilares para
o alcance de nosso intento. Por questdo metodoldgica, fizemos uma breve ex-
posicdo de cada obra e da importancia de seu autor no contexto da discusséo
para, em seguida, demonstrarmos como elas nos inspiraram nas propostas de

ensino que desenvolvemos??.

1.2.1 APROPOSTA COGNITIVO-REPRESENTATIVA

Mario Augusto do Quinteiro Vilela, filblogo e lexicografo, redigiu diversos
dicionarios tais como o Dicionario do Portugués Basico (1975). Eminente filblogo,
preocupou-se com o ensino de Lingua Portuguesa, jA que ocupou a céatedra de

Filologia Romanica da Universidade do Porto, logo apds de seu estagio doutoral

1 Torna-se oportuno destacar que as diferencas existentes em nossa proposta tripartite ndo é
estanque, mas cada proposta apresenta matizes confluentes, havendo momentos nitidos, no
entanto, de ruptura que Ihe justificam a divisdo. Tal situacdo assemelha-se as cores cujas tona-
lidades aproximam-se, mas nao perdem sua integridade. Curiosamente, o azul possui 111 tons,
mas para distinguirmos, por exemplo, o Tiffany, o Celeste e o Claro € preciso coteja-los, pois
separadamente, seria quase impossivel diferencia-los; assim, em nossa abordagem partimos de
diferenciag6es limiares de identidade, pois ndo negamos que haja pontos de convergéncias entre
as propostas.
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na Alemanha. De sua vasta obra'?- a que utilizamos para embasar nossa dis-
cussao é o Léxico e gramatica (1995). Por meio dele, Vilela apresenta um con-
ceito de Iéxico bastante elucidativo para iniciarmos nossa analise e construirmos
nossa proposta.

Para o autor o |Iéxico, por conseguinte a palavra, necessita ser compreen-
dido numa perspectiva cognitivo-representativa, pois é a codificacdo de uma re-
alidade a qual é exteriorizada no saber de uma comunidade linguistica. Sem
sombra de duvidas, duas ideias-chave se destacam no pensamento do autor: a
da realidade exteriorizada e da comunidade linguistica.

Nesse sentido, o autor destaca que o Iéxico (realidade exteriorizada) nao
pertence apenas ao individuo (membro de uma comunidade), mas a toda coleti-
vidade (comunidade) na qual o individuo se insere. Numa forma de sancéo, se-
gundo Vilela, as palavras que compdem o Iéxico possuem valor extralinguistico
e, portanto € uma representacdo material do pensamento, e mesmo possuindo
essa caracteristica esté atrelado a sua comunidade de fato, uma comunidade
real. Seguindo o pensamento do eminente fil6logo, o Iéxico ndo é um mero con-
junto de palavras, mas justamente um conjunto de palavras que insere o indivi-
duo no todo da comunidade. Essa abordagem cognitivo-representativa ndo esta
dissociada de nenhuma forma da comunidade linguistica. Nesse momento, Ma-
rio Vilela apresenta o conceito de Iéxico como uma realidade extremamente so-
cial, mostrando que as palavras sao criadas mas devem receber a chancela, a
aceitacdo de uma comunidade, ou seja, ndo apenas a representacdo do pensa-
mento do individuo, mas os valores autorizados pela propria sociedade, pois “
(...) [éxico € numa perspectiva cognitivo-representativa, [€] a codificacédo da rea-
lidade extralinguistica interiorizada no saber de uma dada comunidade linguis-
tica” (VILELA, 1995, p.13).

Para ilustrar o que dissemos, vamos langcar como exemplo o estudo feito
por Silva (2015) cujo texto compde a obra Uma histéria escrita a méo de organi-
zacao de Alicia Duha Lose e Vanilda Mazzoni:

12 Vilela chegou a publicar quinze volumes, dos quais se destacam ainda Estruturas Léxicas de
Portugués (Coimbra: Almedina, 1979), Ensino da Lingua Portuguesa: Léxico, Dicionario e Gra-
matica (Coimbra: Liv. Almedina, 1995) e Gramatica da Lingua Portuguesa: Graméatica da Pala-
vra, Gramética da Frase, Gramatica do Texto-discurso em coautoria com Ingedore Villaga Koch.
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Na Ata de 26 de setembro de 1869, aparece um termo proprio do vo-
cabulario lusitano: “marralheiros” (1.4), “Vad-se recebendo regular-
mente os alugueis, com excepcad de uns Ares inquilinos mais marra-
Iheiros”. Para o portugués duas opinides devem ser levadas em conta:
a de Nascentes e a de Cunha.

Segundo Nascente, o termo nada mais € do que um espanholismo, na
forma “Marrullero. Nesse caso, ougamos que nos ensina Coronimas:
“Marrullero ‘astuto, cauteloso’, 1734. Der. de marrullar ‘roncar (el gato),
usual hoy em Extremadura y otras partes, por la austucia que se atri-
buye cominmente al gato; marrullar resulta de un cruce de maullar com
arrular.” (COROMINAS, 1987, p.383). Assim posto, o termo surgira da
observacéo do ruido que faz o gato (ronronando) e logo sendo associ-
ado a quem tem comportamento reprovavel no trato com pagamento
de dividas.

Cunha apresenta o sentido de aquele que por meio de insisténcia e
teima procura “convencer alguém ou lograr alguma coisa”. Como forma
verbal, o dicionarista nos informa que entrou no portugués por volta do
final do século XVIII e como substantivo no século XIX (CUNHA, 1997,
p.503).

Nesse sentido, o termo em portugués reproduz o uso lusitano atribuido
ao termo, sendo, portanto, pejorativo por fazer aluséo ao engodo, além
disso, a nosso juizo, apresentar uma carga depreciativa.

Silva (2015) destaca o uso de um eufemismo para “gatuno”, elaborado a
partir de uma onomatopeia feita pelo gato. A compreensao da palavra empre-
gada liga-se diretamente a uma representacao de valor (gato>roubo) > (onoma-
topeia>nocao) ratificado por um grupo social e transmitido pela comunidade,
aceito e relatado num documento oficial. Observemos que Silva (2015) apre-
senta um percurso explicativo em que se recorre a histéria das linguas, por meio
do dicionario. Nesse sentido, torna-se, numa abordagem cognitivo-representa-
tiva, imperiosa a presenca do dicionario como fonte histérica, tal qual preconi-
zado pela Nova Histéria', por demais influenciada pelo Annales.

Por fim, devemos frisar que Villela (1995) destaca ainda uma compreen-
Sao comunicativa que se associaria a nocao cognitivo-representativa, ja que por
meio das palavras se estabelece a comunicacéo no seio da comunidade linguis-
tica.

Com base na perspectiva enunciada por Villela é que apresentamos uma
das propostas de intervencdo para o ensino do vocabulario no Ensino Funda-

mental.

13 Para maior aprofundamento sobre a questao, sugerimos a leitura de Silva e Silva (2010), Di-
cionario de Conceitos Historicos, publicado pela Contexto.
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1.2.2 PERSPECTIVA PRAGMATICA

Inegaveis sdo as contribuicdes de Irandé Antunes para a formacéo de
professores no Brasil. Inegavel também € sua larga contribuicdo para elucidar
problemas relativos ao ensino de Lingua Portuguesa pela abordagem do texto.
Vamos, entdo, recorrer a linguista para embasar o que entendermos ser uma
Perspectiva Pragmatica do ensino de vocabulario.

Do pensamento de Irandé Antunes, vamos sobrelevar um que se encontra
no Territorio das palavras (2012). Do pensamento geral da autora, damos énfase
ao conceito de léxico, especialmente no reforco da expressao “necessidade de
comunicagao”. Assim posto, haveria dois sentidos imanentes a palavra: o pri-
meiro seria aquele proprio ao termo e dele indissociavel, cabendo seu estudo a
semantica; o segundo seria a atribuicdo social interpretativa segundo o contexto,
cujo estudo global caberia a pragmatica. Dito isso, discutir os processos de de-
senvolvimento lexical é de fundamental importancia para a educacao escolar, ja
gue o espaco escolar deve fomentar a ampliacéo dos sentidos, ou seja, preparar
o discente para o exercicio pleno de sua linguagem, no exercicio dos multiplos
papeis que ele vivencia fora da escola.

Para ilustrar o que até agora dissemos, vamos apresentar um trecho elu-
cidativo do pensamento de Irandé extraido da obra Territério das palavras
(2012):

O léxico de uma lingua, numa definicdo mais geral, pode ser visto como
o amplo repertério de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a
disposicéo dos falantes para atender as suas necessidades de comu-
nicacdo. Ao lado da gramética, mais especificamente junto & morfos-
sintaxe e a fonologia, o léxico constitui outro grande componente da
lingua. Se é verdade que ndo existe lingua sem gramética, mais ver-
dade ainda € que sem Iéxico ndo ha lingua. As palavras séo a matéria-
prima com que construimos nossas ac¢fes de linguagem. (ANTUNES,
2012, p.27)

Do pensamento de Antunes, podemos destacar trés elementos.
Para a autora, primeiramente, o lIéxico é o repertorio de uma lingua para atender
as necessidades de comunicacdo do individuo. Entendemos que se o Iéxico
deve atender as necessidades de comunicacao do sujeito e se isso impde gragas
ao surgimento de novas necessidades, é preciso também uma renovagao no
campo lexical. A escola deve estar preparada para capacitar o aluno ndo apenas

para receber e compreender essas novas palavras, mas também ser elemento
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criativo na producao das palavras de acordo com suas necessidades. Neste sen-
tido, o aluno deve como elemento autbnomo da aprendizagem tornar-se ator,
produzindo e recebendo novas palavras.

A segunda posicao da autora é que o Iéxico faz parte de um dos compo-
nentes da lingua. Embora venhamos a tratar disso mais adiante'4, temos que
destacar que, na verdade, o léxico se aprende na producdo do atendimento as
necessidades comunicativas e na possibilidade das constru¢cdes de novos sen-
tidos. Temos como exemplo desse tipo de situagéo palavras como pachorra que
significa “calma” e que é conhecida como “arrogancia, ousadia” e como ‘la la-
tente que é interpretada como algo que é “latejante”, “que pulsa”, mas na verdade
quer dizer aquilo que esté escondido. As pessoas empregam a palavra, sancio-
nam a palavra ndo de acordo com a forma, mas atendendo a suas necessidades
também, sendo essa ressignificacdo uma estratégia de atender suas necessida-
des. Tal fenébmeno reconhecido como “falsa etimologia” (VIARO, 2010, p.95) é
mais comum do que pensamos.

Silva (2016) 5, ao tratar dos sentidos de “inveja”, afirma que a forga da
palavra fez com que a lingua abrandasse o conceito, empregando outras cons-
trucdes quase eufemisticas. Para o autor, a necessidade de quantificar em forma
de continuum os graus da inveja, fez surgir uma hierarquia: Ciame (der. do latim
zelus, -i) > Cobica (do lat. vulg cupiditia, -ae) > Emulacao (do lat. aemulatio, -
onis) > Zelos (do greg.zfjlog, ou pelo latim zelus, -i) > Zelotipia (do greg. zeloti'pie
pelo lat. Zelotypia, -ae).

O terceiro elemento destacado pela autora relaciona-se as ac¢ées da lin-
guagem. A palavra teria, portanto, duas dimensdes: uma cognitiva e outra prag-
méatica. Greimas e Courtés exploram a oposicao entre o fazer cognitivo e o fazer
pragmatico. Para eles, o fazer pragmatico se distingue do fazer-cognitivo pela
natureza somatica e gestual do significante, levando-nos a inferir que a palavra
estaria além de sua representacao linguistica, tornando-se uma entidade soma-

tico-gestual. Vejamos o caso da transposicéo do sentido literal e do sentido nao

14 E facil percebermos que ha pouco espaco para o ensino do Iéxico na escola e que algumas
areas da lingua sao supervalorizadas em detrimento do Iéxico, como a gramatica, demonstrando
uma crenga de que o léxico se aprende no dia a dia, por intuicdo ou pela simples leitura. Tornou-
se um truismo afirmar que ler “amplia o vocabulario”, o que demonstra pouca atengao a sistema-
tizac&o do ensino do Iéxico, com s6i ocorrer no caso das linguas estrangeiras.

15 Citamos aqui o estudo elaborado para a disciplina “Introdugao as Linguas Classicas”.
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literal na forma “entre aspas”, ndo apenas dita, mas somatico-gestualmente re-
presentada.

Em sintese, um ensino do vocabulério na perspectiva pragmatica deve
levar em conta as necessidades cada vez mais céleres do mundo em evolucéo.
A escola ndo pode deixar-se perder num ostracismo voluntario nem pensar que
o aluno tem a plena compreensédo dos multiplos sentidos que lhe sdo expostos

com a velocidade midiatica.

1.2.3 A PERSPECTIVA CULTURAL

Maria Teresa Camargo Biderman é uma das mais influentes lexicografas
da contemporaneidade. Entre 1973 e 2006, apresentou a comunidade acadé-
mica tanto dicionarios (Dicionario Didatico do Portugués — 1998) quanto estudos
Sociolinguisticos (Panorama Sociolinguistico — 1977), tendo sido responsavel
pela elaboragdo de dicionarios apenas voltados para brasileiros e dicionérios
técnicos (Dicionario de Terkmos Financeiros e Bancarios — 2006). Vamos utilizar
como base para nosso estudo a obra Teoria linguistica (2001), na qual ela evi-
dencia a relagéo entre o léxico e a cultura.

Apbs tecer algumas considerac¢des sobre o quanto vasto, ilimitado e im-
preciso é o léxico de uma lingua, a autora apresenta quatro questdes essenciais,
as quais abordaremos segundo sua ordem de importancia.

A primeira questéo esté no fato de relacionar o I1éxico a um acervo cultural
Macumulado. Nesse sentido, a autora afirma que as palavras criadas em deter-
minado momento constituem-se como repositério de informacgdes que vao se so-
brepondo como camadas, juntando-se para formar a cultura de um povo, reve-
lando suas caracteristicas. Tal postura de Biderman (2001) ndo nos levaria a
supor uma passividade do falante; no entanto, o segundo aspecto elencado pela
autora dissipa qualquer ideia nesse sentido, ja que ela considera o fato de que
todo falante € ao mesmo tempo € sujeito e agente do processo da criacdo e da
recepcao lexical. Isso elimina de vez a ideia de acumulo passivo, ou seja, o fa-

lante ndo apenas recebe passivamente as palavras, mas ele as recebe, modifi-
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cando-as, alterando-as. No dizer da autora, esses sujeitos-agentes ndo sao res-
ponsaveis pela mera recepg¢ao, mas pela “perpetuacéao e reelaboragao continua
do Iéxico da sua lingua” (2001)

Nesse sentido, somos levados a observar outra caracteristica do léxico
apontada pela autora: sua imprevisibilidade. Para Biderman (2001), Iéxico se al-
tera e se contrai (como supunham 0s neogramaticos em suas equacdes meta-
cronicas), ou seja, ndo ha um caminho predeterminado para que ocorra a criacdo
lexical. O léxico pode ser criado pela adi¢do, pela subtracdo de elementos de
acordo com as necessidades sociais. Interpretando o pensamento da autora, o
léxico é tao previsivel como as mudancas sociais. Em 2016, Silva, em conferén-
cia na UNEB — Campus XX), apresentou evidéncias de que as mudancas lexicais
estéo ligadas ao aporte cultural, De “virgens loucas” a “mogas descuidadas”: um
convite a leitura sécio-histoérica. Da fala de Silva (2016), destacaremos as formas
de qualificar alguém considerado “tolo” no repertério cultural da Lingua Portu-

guesa:

As palavras lexicais passiveis de ocuparem o lugar de “tolas” € muito
grande em portugués o que revela a criatividade vernacula na produ-
¢ao de formas de qualificar (ou desqualificar) o tolo. Segundo Francisco
Fernandes: Disparatado, incongruente, desassisado; insensato, falso,
ridiculo, pantado, aparvalhado, néscio, toleirdo, parvo, imbecil, simplo-
rio, idiota, palerma, bobo, boboca, bobéd, bocd, coid, lorpa, pacovio,
paca, papalvo, pato, mané, sebastido, pascacio, doido, saranga, sa-
ronga, amalucado, demente, enfatuado, inchado, vaidoso. (SILVA,
2016)

E, assim posto, 0s conceitos tedricos advindos da Lexicologia e a ideia
dessa abordagem tedrica como area de aplicacao propiciam ao educador e aos
alunos uma visdo abrangente sobre o ensino do vocabulario, por compreender
diversos saberes relevantes para o ensino de linguas.

Deste modo, podemos ver a partir da leitura dos autores Vilela (1995),
Antunes (2012) e Biderman (2001) trés perspectivas sobre uma abordagem le-
xical. Para primeira conservamos a “etiqueta” do proprio autor, cognitivo-repre-
sentativa, tem como fim demonstrar que o Iéxico € uma representacao de valo-
res de uma dada comunidade, sancionada, aceita ou rejeitada por essa comuni-
dade. Por meio da segunda perspectiva, a que chamamos de pragmatica, ob-
servamos que a importancia do léxico esta relacionada ao atendimento das ne-

cessidades dos falantes reais, daqueles que efetivamente usam a lingua. Para
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tanto o léxico que é um dos componentes da lingua e ao mesmo tempo € tam-
bém matéria-prima para as acfes da linguagem. O terceiro conceito ao qual nés
chamamos de cultural prioriza o sujeito como agente no uso do Iéxico e de-
monstra que as mudancas do Iéxico sdo oriundas das mudancas sociais

Entre os trés autores, podemos observar que o léxico esta diretamente
associado as questdes sociais muito mais do que as questdes individuais o que
nos remete a possibilidade de aborda-lo com apoio das Ciéncias Sociais, inclu-
indo-se a Sociolinguistica.

Seguindo nosso raciocinio, passemos a discutir o papel do dicionario
como ferramenta de ensino-aprendizagem, sua historia, sua importancia e as
formas de manuseio. O brilho do dicionario nunca foi eclipsado pelas culturas
graficas, sobrevivendo a criticas, a incéndios, a censuras, a ideologias, nunca
teve, contudo, sua autoridade eclipsada por nenhum dos instrumentos de domi-

nacao cultural.

1.3 O DICIONARIO NO ENSINO DO LEXICO

Um trabalho em que se proponha analisar o ensino do Iéxico no EF pre-
cisa ter por base o entendimento da importancia da lexicografia nesse processo,
dessa forma um breve esclarecimento sobre a historia do dicionario no desen-
volvimento da Lingua Portuguesa se faz bastante necessario.

Biderman (2001) nos alerta que o dicionario € um instrumento elementar
para registrar o vocabulario de uma lingua. E o grande depositario dos habitos
graficos de uma cultura grafocéntrica, por isso vamos ao dicionario quando he-
sitamos relativamente a grafia e ao significado de uma palavra. Geralmente, 0s
dicionarios compilam dados sobre a classe gramatical das palavras, a regéncia
e a divisdo silabica, além de trazer orientacdes sobre a pronuncia, 0s sinbnimos,
0s antdnimos e os termos derivados ou relacionados/correlatos. Ademais € pos-
sivel encontrar na maioria deles as formas femininas, os plurais e os aumentati-
vos. Tudo isso é indicado com abreviacdes explicadas nas primeiras paginas.
Portanto, consultar um dicionario € uma forma de entender 0s usos possiveis,

0s sentidos atribuiveis e inclusive a historia de cada palavra. Krieger e coautoras
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no artigo intitulado O século xx, cenario dos dicionarios fundadores da Lexico-
grafia Brasileira: relacdes com a identidade do Portugués do Brasil (2006) a esse

respeito assinalam que:

O dicionario de lingua — a mais prototipica das obras lexicograficas -
constitui-se no Unico lugar que retne, de modo sistematico, o conjunto
dos itens lexicais criados e utilizados por uma comunidade linguistica,
permitindo que ela reconheca-se a si mesma em sua histéria e em sua
cultura. Além de se constituir em espelho da memoaria social da lingua,
o dicionario desempenha o papel de legitimar o Iéxico. E, como tal, al-
canca o estatuto de um cddigo normativo que define parametros orien-
tadores dos usos lexicais. (KRIEGER et al, 2006, p. 174)

As autoras apresentam o dicionario em sua fungdo normativa,
como um instituto juridico da sociedade (“codigo normativo”), indo além revela
gue nele se encontra a sancao de dada comunidade linguistica que por meio da
“homologacao”, isto é, um s6 logos, um s6 discurso, uma so fala, legitima sua
cultura, sua historia, sua memoria, enfim, é o dicionario o espelho (do latim spe-
culum) em que seus valores se refletem, sua fungao socio-coesiva.

Isso posto, ndo podemos sobrelevar a importancia do ensino do léxico
sem buscar a construcao identitaria do dicionario e da histéria social do uso dos
dicionarios na sécio-histéria da Lingua Portuguesa. Para seguirmos esse per-

curso, optamos por apresentar as duas historias: a lusitana e a brasileira.

1.3.1 UM BREVE RESUMO DA HISTORIA LEXICOGRAFICA DA LINGUA
PORTUGUESA

E inquestionavel que o dicionario revela a constituicdo histérica do Iéxico
de uma lingua, legitimando a identidade linguistica-cultural da coletividade dos
usuarios, em outros termos, da sociedade. Na Europa, a historia da lexicografia
esta intimamente relacionada a constituicdo socio-politica-cultural de multiplos
povos. A lexicografia comecou a estruturar-se como disciplina desde a primeira
metade do século XVI, em varios centros humanisticos europeus. Foi inicial-
mente motivada pelas solicitagdes do ensino do latim como lingua ndo materna
e encontrou na técnica tipografica uma condi¢éo determinante para a sua confi-

guracao e difuséo.
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O texto que nos servira de base para as reflexdes oportunas que tecemos
pertence a Telmo Verdelho e foi reproduzido por José Horta Nunes e Margarida
Petter em Historia do saber lexical e constituicdo de um léxico brasileiro publi-
cado em coedicéo pela Humanitas e Pontes em 2002. Nele, Verdelho (2002, p.2)
entende que nos textos que representam as primeiras tentativas de escrita existe
um “esforco metalinguistico de clarificacéo e autodescodificacdo, proximo da in-
formacao lexicografica”. Encontra-se, desde textos medievais, uma preocupacao
em oferecer informagdes de significacdo sobre o proprio Iéxico.

Com base ainda no estudo desse autor, podemos elencar de forma su-
cinta as obras mais significativas da lexicografia da Lingua Portuguesa a come-
car pelos textos da Casa de Avis em especial do conselheiro de D. Duarte que €
0 primeiro exemplo de “pré-dicionario” em Lingua Portuguesa. Teriamos ade-
mais 0s glossarios bilingues medievais (latim-vernaculo) os quais figurariam
como exemplos da pré-lexicografial®. Esses ja eram utilizados na Europa desde
a ldade Média como auxiliares na escolarizacao do latim. Esse material tinha o
seu corpus lexical, baseado, principalmente, em textos biblicos e apresentavam
certa ordenacdo alfabética. Esses vocabularios bilingues colocavam em con-
fronto o latim e as linguas vulgares.

No periodo renascentista, a lexicografia portuguesa tem nomes importan-
tes como Jerénimo Cardoso, que é considerado o responsavel pela primeira “al-
fabetacdo do corpus lexical vernaculo” (VERDELHO, 2002, p.5), dando origem
aos subsequentes dicionarios do portugués. Posteriormente. surgiram os Dicio-
narios de linguas em missdo, que representa a pré-lexicografia portuguesa.
Bento Pereira apresenta a dicionaristica dos Jesuitas intitulada de Prosodia pu-
blicada em 1634. E necessario mencionar também a importancia da obra Te-
souro para a nomenclatura lexical portuguesa. Para fechar destacam-se ainda
os trabalhos de Agostinho Barbosa e Amaro Raboredo.

Em seguida, Verdelho destaca a obra Vocabulario portuguez e Latino de
Rafael Bluteau em 1712, que se compde de textos introdutorios, representando

6 Embora tenhamos que reproduzir o pensamento de Verdelho, ndo nos furtaremos a critica do
uso de “pré-“ em lugar do que acreditamos devia constar “proto-“. O emprego de “pré-“ anunciaria
um grande acontecimento que demarcaria um “antes” e um “depois” na constru¢do do pensa-
mento lexicogréafico da Lingua Portuguesa, 0 que, a nosso juizo, ndo se verifica na histdria dos
dicionarios de nossa lingua.
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0 pensamento linguistico e praticas lexicais da época e € responsavel pela atu-
alizacdo e aumento em cinco vezes o corpus lexical portugués.

Por questbes de limitacdo temética, destacamos a lexicografia moderna
monolingue portuguesa. Os primeiros dicionarios monolingues surgiram no sé-
culo XVIII, um periodo que apresentou o grande aumento de producdes lexico-
graficas. Destacando-se as seguintes publicacdes Dicionario da Lingua Portu-
guesa (1783) de Bernardo Lima e Melo Bacelar; o Dicionéario da Lingua Portu-
guesa (1789) de Antonio de Morais Silva, importante nome deste periodo; Dici-
onario da Academia Real das Ciéncias (1793), criado pela Academial Real das
Ciéncias de Lisboa, instituicdo dedicada aos estudos da lingua, obra entendida
como extremamente significativa para o exercicio normativo; os Dicionarios es-
pecializados (Elucidatario, Dicionario poético, Dicionario exegético, Dicionario de
consoantes) e ainda dicionarios de sinbnimos. Todo esse conjunto contribui para
o desenvolvimento da lexicografia portuguesa.

Em nosso percurso, chegamos as producdes lexicogréficas dos séculos
XIX e XX. Segundo Verdelho (2002), no século XIX, uma grande producao lexi-
cografica, que, no entanto ndo apresentava a mesma qualidade de outras lin-
guas europeias. Esse periodo é caracterizado pelo autor da seguinte forma:

1) Presenca tutelar do dicionério de Morais e Silva que serviu de modelo
para os demais dicionarios e que foi reeditado por sete vezes.

2) Divulgacéao do dicionario de lingua e sua adequacéo ao manual escolar.

3) Aparecimento de alguns grandes dicionarios portugueses.

4) Escassa renovacao teorica e insuficiente pesquisa lexicografica no am-
bito da Lingua Portuguesa.

Passamos a obra mais conhecida e mais renomada da lexicografia portu-
guesa: o Morais. Anténio de Morais e Silva produziu o Dicionério da Lingua Por-
tuguesa (1813, 23, 31, 44, 58,77/78, 91), obra de formato volumoso, com bas-
tante repercussdo para a época apesar de ser provavelmente uma obra pouco
acessivel e de dificil manuseio. Manteve a tradicao lexicografica portuguesa de
“recolha do Iéxico patrimonial com verificacdo do seu uso autorizado”, ou seja,
baseou-se no principio da vernaculidade dos bons autores.

Destacamos, entdo, dentro do mesmo contexto, a importancia da divulga-
céo dos dicionarios no processo de democratizacdo da escolarizacdo. Foi no

século XIX que dicionarios praticos e funcionais passaram a alcancar um numero
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maior de estudantes e estudiosos do idioma patrio, visto que passaram a ser de
facil manuseio. A primeira publicacdo com estas caracteristicas foi o Novo Dic-
cionario da Lingua Portugueza de autoria ndo nominada o que para Verdelho
(2002) ¢ justificado pelo “sentido pratico da obra”. A ele se somam: a Encyclope-
dia Portuguesa (1817); o Diccionario Universal da Lingua Portugueza (1818) e o
Dicionario geral da Lingua Portuguesa de algibeira (1818). Vemos que esse Ul-
timo traz em seu titulo a praticidade e a funcionalidade marcas daquele periodo,
ja que “algibeira” nada mais é do que um “bolso” (relégio de algibeira equivale a
relogio de bolso).

Expirada essa fase de vulgarizacao dos dicionarios, passou-se a um pe-
riodo que marcado pelo crescimento do nimero de edi¢des, a partir do segundo
quartel do século XIX. Uma caracteristica relevante a ser observada é que as
producdes de dicionarios portugueses foram transferidas para a Franca, prova-
velmente devido a caréncia de recursos tipograficos suficientes para atender a
demanda necesséria em Portugal. Foi entdo que surgiram importantes diciona-
rios praticos influenciados pelas belles lettres tais quais os publicados por José
da Fonseca e por Roguete, entre outros autores. Nesse periodo, Francisco So-
lano Contéancio publicou o dicionario bilingue (portugués e francés), o Novo dici-
onario critico e etymologico da Lingua Portuguezes, uma obra mista entre o pra-
tico e o erudito com apreciada inovacao para a lexicografia, tendo dezenas de
edicdes. No entanto, a obra mais divulgada desta fase € o Diccionario da Lingua
portuguesa de José da Fonseca (1848). Ainda na Franca fora produzido o Novo
dicionario portatil da Lingua Portuguesa (entre 1858 e 1879) sob a direcao de
Miguel Martins Dantas. Enfim, difundiu-se a tradi¢cdo de dicionarios mais breves
e préticos do final do século que apresentam informacdes linguisticas, de orien-
tacao escolar e de acessibilidade comercial.

Ainda explorando a divisdo feita por Verdelho para apresentar a lexico-
grafia portuguesa do século XIX e XX, chegamos ao terceiro ponto que trata do
surgimento dos grandes dicionarios. O autor destaca que, mesmo havendo a
democratizagéo do dicionério, deu-se continuidade a reelaboracao e ao aprofun-
damento da pesquisa lexicogréafica portuguesa. Além de Morais e Silva, anteri-
ormente referido, teremos o Novo dicionario da Lingua Portuguesa (1849) de
Eduardo Faria, sem deixar de mencionar: Grande dicionario Portuguez ou The-

souro da Lingua Portuguesa (1871/74), Diccionario Contemporaneo da Lingua
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Portugueza, (1881), Diccionario Universal Portuguez llustrado (1882), Novo dici-
onario da Lingua Portuguesa (1948, 1922, 1958), Diccionario Geral e Analdgico
da Lingua Portuguesa (1899) e o Grande Diccionario da Lingua Portuguesa
(1949 e 1959).

Destacam-se entdo obras enciclopédicas, chamadas pelo autor de Dicio-
narios Universais. Entre eles, encontramos autores como Henrique Zeferino de-
Albuqueque, Francisco Augusto de Almeida, José Fernando Costa Junior, 0 mo-
delo Larousse com Henrique Brunswik e Francisco Pastor. Essa tradicéo de di-
cionarios grandes e enciclopédicos tera no século XX trés grandes trabalhos. O
primeiro de Maximiniano Augusto de Oliveira Lemos com a Encyclopedia Portu-
gueza llustrada (186017-1923), o Diccionnario Universal llustrado Linguistico e
Encyclopedico, além da Grande Enciclopédia Portuguesa e Brasileira (primeira
publicacdo em 1935).

Encontra-se ademais entre esses grandes dicionarios: Dicionario tesouro
de Domingos Vieira, o Dicionario contemporaneo de Caldas Aulete, o Novo dici-
onario da Lingua Portuguesa de Candido de Figueiredo, o Dicionario geral da
Lingua Portuguesa de Artur Bivare, o Grande dicionario da Lingua Portuguesa
de Anténio de Morais e Silva e por ultimo o Dicionario da Lingua Portuguesa da
Academia das Ciéncias de Lisboa.

Verdelho, por fim, apresenta uma avalicdo da lexicografia portuguesa.
Para ele, a lexicografia portuguesa esta entre as mais modestas entre as linguas
europeias. O trabalho lexicografico portugués da atualidade esta relacionado as
grandes transformacdes advindas do desenvolvimento das novas tecnologias,
tornando a procura lexicogréfica atual caracterizada pela busca da descodifica-
¢ao, sendo os dicionarios “acumuladores de informagao e agentes passivos da
comunicagao verbal” (VERDELHO, 2002, p. 30). O autor nos relembra que a
grande diversificacdo e dos espacos de interacdo do mundo atual exige um di-
namica e uma demanda no campo da lexicografia, assim como de todas as
areas, sendo que a lexicografia tem que dar conta da enorme diversificagdo do
léxico devido a aceleracdo nas mudancgas sociais.

As principais dificuldades em relag&o a lexicografia portuguesa da atuali-

dade é a falta de tradicdo no cultivo dicionaristico. Podemos ver pela fala de

7 Iniciado no século XIX e finalizado no século XX.
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Verdelho que em Portugal do século XX-XXI a vulgarizacao do dicionario nédo se
faz como ocorre em outros lugares da romania. Tal fato pode ser demonstrado,
por exemplo, no escrutinio de vocabularios elaborados a partir de textos sagra-
dos, os quais possuem analises numéricas e qualitativas ndo vistas entre os au-
tores portugueses que nao hesitam em fazer a traducdo de manuais franceses
e italianos para dar conta das demandas de além mar. Tal deficiéncia, certa-
mente, estaria no tratamento que a escola d4 ou deveria dar ao uso do dicionario.

Oportunamente, retomamos, em nosso estudo, toda essa discusséo so-
bre o papel da escola no sentido de proporcionar este espaco de compreensao

do valor do dicionério no processo de ensino-aprendizagem.

1.3.2 A LEXICOGRAFIA NO BRASIL

As producdes dicionaristicas sdo responsaveis por legitimar a lingua, tor-
nando-se testemunho da constituicdo histérica do seu Iéxico, além de servir de
registro da identidade de uma dada comunidade linguistica, representando sua
composicdo sociocultural. Resgatar e compreender a lexicografia do Brasil é,
portanto, uma tentativa de reconhecer a nossa identidade enquanto nacgao.

A producao lexicografica desenvolve-se no Brasil a partir do século XIX,
quando surgem as primeiras publicacdes de dicionarios, periodo também em
gue obras pioneiras passam a registrar de maneira formal o Iéxico do portugués
do Brasil, possibilitando a formacao de nossa identidade lexical.

Faremos a seguir um apanhado das obras e autores que contribuiram de
forma significativa para a producéo lexicografica no século XX com base no tra-
balho A lexicografia Brasileira do século XX: Dicionarios inaugurais e tematicas
(2009) das autoras Alexandra Feldekircher Muller, Rosinalda Pereira Batista e

Maria da Graca Krieger.

O primeiro destaque é relevar o papel da Academia Brasileira de Letras
(ABL), instituicdo que desde o século XIX teve como proposito registrar o portu-
gués falado no Brasil. Surge, entdo, a primeira publicacdo neste sentido, A Re-
vista da Academia e os discursos Académicos, em 1900. Mario de Alencar sera
o responsavel naquele momento pela proposta dos seguintes trabalhos: Voca-

bulario, o Dicionario de Brasileirismos e o Dicionario da Lingua. Destacando
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ainda esse resgate historico da formacéao lexicografica brasileira, teremos as Pri-
meiras Contribuicdes, trabalho realizado por Arthur Orlando, Coelho Netto, Jodo
Ribeiro, Mario de Alencar, Medeiros e Albuquerque, Raymundo Corréa, Silva
Ramos e Souza Bandeira, publicado em 1910 com um total de 261 brasileiris-
mos.

A Academia deu continuidade ao trabalho de registrar os brasileirismos,
tendo como uma das referéncias as obras literarias nacionais. Apesar de terem
surgido outras propostas, a ABL s6 vai concretizar o seu propdsito com a obra
Dicionario da Lingua Portuguesa de Antenor Nascentes em 1961-1967.

Por outro lado, o renomado estudioso de referéncia para a lexicografia no
Brasil torna-se Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, que inicia suas atividades
lexicogréaficas com a participacdo na organizacdo do Pequeno Dicionario Brasi-
leiro da Lingua Portuguesa. Em 1975, publicou Novo Dicionario da Lingua Por-
tuguesa, que se tornou conhecido como Aurélio e em 1986, lanca sua segunda
edicdo intitulada Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. A obra conti-
nuou a ser reeditada até 1999 quando foi publicada com o titulo Novo Aurélio do
século XXI — O dicionario da Lingua Portuguesa. O lexicografo desenvolveu um
trabalho continuo de investigacédo da lingua e registro do léxico, apresentando
além das obras citadas, outros trabalhos em versdo mais condensada, alguns
minidicionarios indicados para verséo escolar. Assim Aurélio e sua obra torna-
ram-se referéncia nacional e mesmo internacional ndo somente pela quantidade,
mas por sua qualidade tipolégica. No entanto, parece uma obra timida se com-
parada a outras de maior félego como as produc¢des francesas e inglesas.

Embora a apresentacéo feita até o0 momento destaque a importancia das
publicacdes lexicograficas da ABL e de Aurélio do século XX no Brasil, € neces-
sario ressaltar que existe um processo anterior a esse periodo como afirmam

Krieger e coautoras(2006):

Considerar que a lexicografia desse século é inaugural, ndo significa
esquecer que a consciéncia sobre a emergéncia da dicionarizag¢édo do
Iéxico usado no Brasil, envolvendo questbes da identidade linguistica
do pais, seja fato exclusivo desse periodo. Ao contréario, o século XIX
€ ja cenério da problemética de reconhecimento do PB e de sua inter-
relagdo com iniciativas lexicogréficas pioneiras (KRIEGER et al., 2006,
p. 175).
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No entanto, € sO a partir do século XX que teremos o real entendimento
de que somos um pais, com um Iéxico proprio, de acordo com a nossa realidade
sociocultural, que representa 0 NOSSO pPovo e que precisa ser registrado. Reto-
mamos assim uma discussao apresentada anteriormente neste trabalho que se
trata da influéncia das mudancas sociais na constituicdo do léxico de uma nacgéo.

De acordo com as autoras mencionada (KRIEGER et al, 2009), o resul-

tado do trabalho lexicografico brasileiro resulta em:

[...] cerca de 70 obras publicadas com caracteristicas bastante distin-
tas, das quais se consolidam como dicionérios inaugurais da lexicogra-
fia brasileira apenas seis obras.

Essa representatividade se deu com base em critérios como o propé-
sito de registrar o léxico identitario do PB, a extensdo da homenclatura,
a tipologia da obra, o nimero de edi¢des, a expressao do autor da casa
editorial. (KRIEGER et al 2009, p.1431)

E assim, as obras consideradas inaugurais para a lexicografia nacional
sdo: o Novo Dicionério da Lingua Portuguesa de Candido Figueiredo®® (1926); o
Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa Caldas Aulete (1958)40; o Pe-
gueno Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (1938); o Grande e Novissimo
Dicionério da Lingua Portuguesa (Laudelino Freire, 1939-1944); o Dicionario da
Lingua Portuguesa (Antenor Nascentes, 1961-1967); e o Novo Dicionario da Lin-
gua Portuguesa (Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, 1975). Essas obras apre-
sentam realmente a presenca do novo, dos brasileirismos surgidos ao longo do
século XX em nosso pais, portanto merecem consideracdes sobre o desenvolvi-
mento da lexicografia da Lingua Portuguesa no Brasil.

Em 2001 foi publicado no mercado editorial brasileiro o Dicionario Houaiss
do Instituto Anténio de Houaiss. O processo de elaboracdo deste dicionario €
liderado pelo editor Alfredo Gongalves. Da parte do Instituto Antonio Houaiss, 0
trabalho € comandado pelo lexicégrafo Mauro Villar, tendo Francisco Melo
Franco como diretor do Instituto. Anténio Houaiss, que da o nome tanto ao dici-
onario quanto ao instituto, nasceu no Rio de Janeiro, tornou-se bacharel em le-
tras classicas na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Em dezembro de 1995, foi

18 Figura de destaque no cenario dos estudos sobre o portugués, Candido de Figueiredo apre-
senta uma visdo pouco cientifica do léxico brasileiro, ja que, por vezes, considera-o produto de
“velharias” conservadas pelos rincfes brasileiros.
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eleito presidente da Academia Brasileira de Letras. Etimdlogo, filélogo, dedicou-
se a lexicografia e comecou a construcéo do dicionario na década de 1980, tendo
falecido em 1999. A obra € apesentada como resultado de um trabalho grandioso
no qual destacam-se inova¢gfes quanto a datacdo, sendo o primeiro dicionario
brasileiro a registrar a data do inicio do uso da acepcéo original de cada palavra,
mostrando a primeira vez em que ela foi identificada na lingua escrita. Apresenta,
além disso, os sentidos que cada palavra passou a englobar a partir da primeira
acepcao.

A importancia do dicionario e de seu uso em sala de aula fica evidente
qguando o alvorecer da cultura portuguesa foi justamente impulsionado pelo uso
pratico e constante de obras de facil consulta. O manuseio das palavras, sem
sombra de duvidas, da ao utente um lastro para a criacdo e a renovacao lexical.
Na secéo seguinte, damos um enfoque ao uso do dicionario como recurso de
incentivar a autonomia do aprendiz e como ferramenta de compreenséo dos po-
tenciais da lingua que se fala. Tal importancia torna-se mais evidente quando da

aplicacdo de nossa proposta metodoldgica.

2. O ENSINO DO LEXICO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Nessa sec¢do, abordamos a importancia de um aparato teérico-metodol6-
gico do lexical para o ensino com base em documentos oficias e na analise de
obras didaticas. Para tanto, destacamos a situacao-problema que nos levou a
propor praticas didaticas que possam melhorar o processo de ensino-aprendiza-
gem do Iéxico no ambiente escolar. Para tanto, precisamos fazer um percurso
histérico-critico sobre as abordagens vivenciadas nos ultimos decénios.

Ha cerca de trés décadas o ensino do vocabulario na escola limitava-se
ao tratamento do componente lexical de forma isolada ou em frases curtas, ba-
seadas na exploracdo de sindbnimos e antdnimos. Com o crescimento dos estu-
dos da Linguistica Textual e a divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacional
(PCN), o ensino do vocabulério, ainda que lentamente, comeca a ser modificado,
OuU seja, aos poucos o léxico passa a ser estudado com base em textos e nao
mais apenas em frases ou em formas isoladas. Vejamos o que diz Antunes a

esse respeito:
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O ensino do Iéxico ocupa um lugar marginal no interior de alguns pro-
gramas escolares, além de, quando tratado como objeto de ensino, ndo
atinge a dimenséo da textualidade, ou seja, ndo é visto como compo-
nente fundamental da construgéo textual dos sentidos. (ANTUNES,
2012, p.24)

Ex positis, do pensamento de Antunes podemos ver algumas situacoes
as quais reafirmam as nossas convic¢cdes em elaborarmos as propostas de in-
tervencao:

a) O ensino do léxico encontra-se como “apéndice” dos demais temas
tratados em sala de aula;

b) Quanto mais distante for o tratamento da “textualidade” mais dis-
tante esta o ensino do Iéxico, jA que a “textualidade” requer um entorno, uma
etapa acima do tratamento isolado de expressoes;

C) O Iéxico ndo é considerado como elemento propulsor da producéo
textual.

Considerando que o estudante brasileiro regular tem um percurso de nove
anos no ensino basico, a escola exerce um papel fundamental na formacao do
individuo, devendo garantir ao educando o desempenho da competéncia linguis-
tica'®. De acordo com os Parametros Curriculares Nacional (PCN), espera-se
que “cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam so-
cialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situagdes” (BRASIL, 1998, p. 21). Entendemos que um dos ele-
mentos essenciais para o alcance dessa competéncia linguistica, encontra-se no
ensino do léxico. E nesse aspecto a escola ndo tem apresentado uma proposta
de trabalho significativa que realmente valorize esse componente da lingua. O
tempo de aula da disciplina Lingua Portuguesa dedicada ao estudo lexical é in-
ferior quando comparado ao estudo de sintaxe, morfologia e fonética. Os livros
didaticos, apesar de terem apresentado mudancas, nos ultimos anos, ainda ca-
recem de uma abordagem mais discursiva, que contemple o Iéxico numa pers-
pectiva interativa e atrelada ao texto.

Além disso, o uso do diciondrio continua restrito, ndo ha uma proposta de

trabalho que explore esse recurso didatico da maneira mais produtiva e eficaz,

19 A expressao “competéncia linguistica” ora empregada nao se traduz nos postulados gerativos.
No ambito de nosso estudo, a competéncia linguistica seria a capacidade de comunicar-se tanto
na fala quanto na escrita de forma a exercer plenamente a expressdo do potencial comunicativo,
indo grosso modo, desde a funcao referencial a poética da linguagem.
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mesmo apoés o surgimento do Programa Nacional do Livro Didatico voltado para
a publicacédo e distribuicdo de dicionarios. Para completar esse quadro, normal-
mente o0 assunto nao faz parte dos planos de aulas dos professores, ficando
limitado ao que vem proposto no livro didatico.

Precisamos ainda reforcar a questéo da contextualizacdo no processo de
desenvolvimento da competéncia lexical. Em artigo publicado em 2012 na Re-
vista Eletrénica de Linguistica Dominios de linguagem, “O Iéxico sob perspectiva:
contribuigdes da Lexicologia para o ensino de linguas”, as autoras Miriam Marti-
nez Guerra e Karylleila de Santos Andrade apresentam consideragdes relevan-
tes para este trabalho como a reflexdo sobre a nocdo de palavra e o ensino do

léxico nas escolas. No mencionado artigo, as autoras afirmam:

Ao mesmo tempo em que é uma maneira de o educador contextualizar
o ensino de linguas, partindo da realidade do uso da lingua e da pala-
vra. Foge, assim, das situacdes hipotéticas (e muitas vezes simplifica-
doras) que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem de linguas.
O que significa e reduz a riqueza que 0s sentidos das palavras em suas
formas reais de uso podem acarretar. (GUERRA; ANDRADE, 2012,
p.236)

E, deste modo, papel da escola desenvolver a competéncia lexical do edu-
cando, possibilitando que este perceba a importancia de reconhecer uma palavra
dentro da lingua e poder associa-la a outras, assim como a um universo de in-
formacdes. O léxico necessita ser percebido como um componente do processo
comunicativo que amplia as possibilidades de uso da lingua, permitindo o cres-

cimento no processo de comunicacao.

2.1 O ENSINO DO LEXICO NOS PCNS

Os Parametros Curriculares Nacionais, publicados no final do século pas-
sado, trouxeram uma abordagem interativa para o ensino de Lingua Portuguesa,
apresentando também uma proposta centrada no ensino dos géneros discursi-
VoS com 0 objetivo de promover o letramento (lato sensu) dos nossos estudan-
tes. Naquele documento, encontramos orientacdes que norteiam o trabalho do
professor de portugués como lingua materna. Nesse caso, destacamos os Pa-
rametros Curriculares de Lingua Portuguesa (PCNLP) voltados para o Ensino

Fundamental, restringindo-nos ao ensino do Iéxico naguele documento oficial.
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Embora o texto oficial ndo fagca mencao explicita a uma bibliografia utili-
zada?® na elaboracéo de praticas metodolégicas do ensino do léxico, nenhuma
obra especifica sobre o assunto, o tema € por diversas vezes mencionado, ainda
que sem descrigdo ou proposta didatico-pedagdgica para que o professor possa
desenvolver de forma a atingir os objetivos propostos. Tendo em vista que as
mencdes ao Iéxico sdo fragmentadas, € necessario reunirmos essas informa-
¢cOes para conseguir interpreta-las.

Encontraremos em um dos objetivos gerais do ensino do idioma a mengao
a “(...) ampliacédo do Iéxico e de suas respectivas redes semanticas (...)” (BRA-
SIL, 1998, p. 32-33), entendida como forma para desenvolver a cognicdo do
aluno. Posteriormente, quando se refere aos conteddos do eixo Reflexdo, en-
contramos no 3° item “o Iéxico e redes seméanticas” (BRASIL, 1998, p.36). De
acordo com o texto, esses conteudos devem contribuir para ampliar a compe-
téncia discursiva®! do sujeito.

Além disso, conforme os parametros, o foco do ensino sao as praticas
discursivas orais e escritas, sendo, portanto fundamental levar em consideracao
a complexidade do objeto de estudo. Tal grau de complexidade, na verdade,
refere-se a dificuldade imposta ao aluno de se relacionar com os diversos aspec-
tos discursivos na constru¢cdo do conhecimento. Assim mais uma vez aparece
no documento uma referéncia ao Iéxico, sendo “a selecéo lexical (menor ou
maior presenca de vocabulos de uso comum, maior ou menor presenca de ter-
mos técnicos)” (BRASIL, 1998, p.37) representando um desses graus. Na pagina
seguinte do documento, hd novamente uma referéncia a importancia do Iéxico
ao mencionar que “alguns fatores tornam a exposi¢cao sobre determinado as-
sunto uma atividade mais ou menos complexa para o sujeito: a familiaridade com
0 género, a maior ou menor intimidade com a plateia, as exigéncias de selecao
lexical projetadas pelo tema” (BRASIL, 1998, p. 38, grifo nosso). Vemos, por-
tanto, que esse aspecto refere-se diretamente a “competéncia discursiva”, ou
seja, numa analise hermenéutica, comunicar-se de forma a usar as potencialida-

des expressivas da lingua, numa pratica real de fala.

20 Sentido essa lacuna, pesquisadores como Antunes, posteriormente, lancam obras que pau-
tam reflexes sobre o tema, mesmo que com um lapso de uma década.

21 Algumas expressdes como “competéncia discursiva” sdo tratadas pelo texto legal como de
dominio comum, dispensando, portanto, maiores explicacdes.
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Na péagina 59 dos parametros, quando se refere a producéo de textos es-
critos, e uso dos mecanismos de coeréncia e coesao textuais encontra-se o cri-
tério “de selegao apropriada do Iéxico em fungéo do eixo tematico”. Tal afirmacao
apenas refor¢a o que acabamos de dizer: selecionar, ou seja, escolher, a palavra
(ou expressao) que se encaixa no campo discursivo e pragmatico do eixo tema-
tico, ou seja, do campo lexical. Tal ideia sugere, portanto, que o professor deva
ajudar o aluno a ampliar seu vocabulario para, dentro de critérios discursivos,
empregar as potencialidades da lingua.

Ademais, o texto oficial reserva um espaco em que dez objetivos da am-
pliacdo lexical sdo elencados. A nds enquanto pesquisadores cabe ver o que
subjaz a proposta apresentada. Por questdes metodoldgicas, optamos por enu-

merar cada objetivo e ele tecer um breve comentario, procurando encaixa-lo em

nossa proposta de abordagem:

Primeiro objetivo: Ob-
servar o fenbmeno da varia-
¢do linguistica no nivel lexi-

cal.

O documento leva a resta ao professor de-
monstrar que “ens” e “ontds” podem ser designados
de formas diferenciadas. Em nossa proposta, cabe
ressaltar que as designac¢des variam ndo s no es-
paco, mas no tempo e nas praticas discursivas. A pa-
lavra pertence a cultura e como tal é usada segundo

0s movedicos valores culturais.

Segundo objetivo:
Usar nominalizagbes como
recursos para criacdo de ex-
pressbes alternativas (uma
com substantivos e adjetivos
primitivos e outra usando no-
minalizacdo deverbal ou de-
adjetival, uma com frase no-
minal e outra com frase ver-

bal).

Tal objetivo prioriza a “criagcéo lexical’. Ora a
criagéo lexical depende na compreenséo dos elemen-
tos morfologicos de formacgéo das palavras e no con-
trole de tais elementos nas agfes discursivas. Disso
decorre também que o utente deve reconhecer cada
estrutura como socialmente condicionada a valores
estipulados em dada época e que podem variar se-
gundo os padrdes culturais, mas sem olvidar os cog-

nitivos.

Terceiro objetivo:
Ampliar o repertorio lexical

para escolha adequada de

O objetivo delineia-se em duas frentes: a pri-
meira, a ampliacdo pela escolha, isto é, o discente
deve ser conduzido a compreender que quanto mais

consolidado seu conhecimento lexical tanto mais ele
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sinbnimos, hiperbnimos e

hipbnimos;

sera capaz de escolher, o que nos conduz a segunda
frente, isto é, & adequacao. Seguindo esse raciocinio,
0 estranhamento do uso ou a inadequacao séo expli-
cados pelo critério de “reducéao lexical”’. Tal viséo re-
vela a compreensdo de que o léxico € cognitivo refe-

rencial, mas marcadamente cultural.

Quarto objetivo: Es-
colher o léxico segundo a
modalidade e o grau de for-
malidade do texto;

Nesse ponto, revela-se o carater pragmatico
do ensino do léxico: cada palavra segundo seu uso. O
uso indevido estaria, pois, condicionado ndo ao certo

ou errado, mas usual ou ndo usual em dada situacéo.

Quinto objetivo: Re-
conhecer que as palavras se
organizam em conjuntos es-
truturados ao longo de um

texto.

O objeto guia-nos a percepcédo de que 0 ensino
do léxico deve ser pautar na compreensao cognitivo-
representativo, ou seja, esta como uma das engrena-
gens da tessitura textual. A nogdo de erro ou inade-
guacao estaria justamente na intensidade da forga de

sua aplicacdo no alcance textual.

Objetivo sexto: Co-
nhecer as propriedades ar-
gumentais e semanticas de
itens lexicais, sobretudo de

verbos.

Os itens lexicais, mesmo isoladamente, estdo
repletos de carga representativa e cognitiva, ora uma
palavra aciona na mente do falante e do ouvinte uma
representacdo mental como se fosse uma imagem a

qual é reforcada pelo valor de seu campo cognitivo.

Objetivo sétimo: Em-
pregar adequadamente regi-
onalismos, estrangeirismos,
arcaismos, neologismos, jar-

goes e giria;

Cada palavra traz em si uma histéria e essa
histéria tem uma ligacdo externa, ou seja, como 0
mundo biossocial. Cada palavra traz em si um per-
curso que reflete os valores movedicos de cada social.
Falar é estar em contato com tais valores e cabe ao
professor capacitar o aluno para ir ao encontro de
cada valor dentro de sua comunidade de fala: de on-

tem, de hoje e de amanha.

Objetivo oitavo: Ela-

borar glossarios.

Tal objetivo demonstra que a possibilidade de
cada aluno-utente materializar seu mundo cognitivo-
representativo ao registrar o que esta em uso dentro
de sua comunidade, mas também dentro do mundo de

outros falantes.

Objetivo nono: Identi-

ficar palavras-chave.

Embora a textualidade seja objetivo final do

ensino de Lingua Portuguesa, ndo se podem negar
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que o “fio de Ariadne” da textualidade encontra-se na
palavra, pois ela conduz o aprendiz a descortinar os

multiplos sentidos que se encontram no texto.

Objetivo décimo: Esse objetivo se refere & autonomia. Sé o su-
Consultar o dicionério. jeito autbnomo é capaz de alcancar a fonte que pode
auxilia-lo na compreenséo do percurso de cada pala-
vra. O dicionario é uma fonte de aprendizagem e de
percepcéo dos valores (hierarquizados) de uma pala-
vra dentro do seio da sociedade.

Quadro : Objetivos do ensino do Léxico no Nivel Fundamental.
Fonte: BRASIL. 1998. PCN, 62-63

In summa, percebemos que o ensino do léxico faz parte dos objetivos
projetados para a disciplina de Lingua Portuguesa nos Parametros Curriculares;
no entanto, carece de embasamento tedrico, tal como se afiguram parecem mais
sugestdes sem necessariamente haver abordagem metodoldgica. Ha, portanto,
uma grande lacuna entre o “dever fazer” e “como fazer”, o que, muitas vezes,
pouco favorece a construcdo de materiais didaticos para o uso dos docentes.

Por julgarmos de grande relevancia o uso de dicionario, optamos por apre-
sentar uma visao soécio-histérica da presenca do dicionario escolar e de sua uti-

lizacdo em sala de aula: subsecéo seguinte trata desse ponto.

2.2 A IMPORTANCIA DO DICIONARIO NO ENSINO DO LEXICO

O ensino do léxico nas aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo para os
estudantes do Ensino Fundamental, requer um maior espago de desenvolvi-
mento da competéncia linguistico-textual, tendo em vista que o desenvolvimento
lexical do individuo em formacao vai muito além da passividade de recolhimento
de palavras, ou seja, 0 aprendiz, em fase inicial do letramento, néo recebe pas-
sivamente o vocabulo para simplesmente relaciona-lo a um “ser”, ele interpreta,

valoriza e hierarquiza as palavras.
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Ao longo da Secéo 1.2.2, destacamos a complexidade do estudo do léxico
numa perspectiva pragmatica; destarte, o Iéxico € ao mesmo tempo um compo-
nente da lingua e a matéria-prima para as a¢fes da linguagem. Assim, a escola
possui papel fundamental na orientacdo do estudo lexical, devendo, portanto,
desenvolver um trabalho que contemple a importancia deste componente para a
disciplina de Lingua Portuguesa.

O estudo do léxico de uma lingua requer, evidentemente, a valorizacao e
a utilizacdo do dicionario, tendo em vista que essa obra se constitui de um reper-
torio léxico sistematicamente organizado. Julgamos, pois, oportuna a definicdo

feita por Biderman (2001) que magistralmente se pronuncia a respeito. Vejamos:

Um dicionario € um produto cultural destinado ao consumo do grande
publico. Assim sendo, € também um produto comercial, o que o faz
diferente de outras obras culturais. E preciso considerar igualmente
gue o dicionario deve registrar a norma linguistica e lexical vigente na
sociedade para o qual é elaborado, documentando a praxis linguistica
dessa sociedade (BIDERMAN, 2001, p. 132)

Precisamos salientar, ainda, que os dicionarios apresentam também di-
versas outras informag¢des como a natureza de cada palavra, numa perspectiva
semantico-pragmatica, apresentando também informacfes gramaticais tais
como o género da palavra, a regéncia, a formacao grafica e fonica (ortoepia), a
etimologia, o significado, o0 emprego correto, entre outras como nos informa Pon-
tes em Dicionario e leitura (2000, p. 54).

ApOs essas consideracdes sobre a caracterizacdo basica dos dicionarios,
vamos nos atentar para dois pontos importantes no sentido de compreender a
importancia do dicionario no ensino de Lingua Portuguesa, principalmente no
Ensino Fundamental. O primeiro é a percepc¢do do ensino do léxico nos PCNs e
no PNLDLP. E o segundo é a andlise da importancia dos dicionarios na aquisicédo
lexical e o dicionario como intermediador no processo de apreenséo e constru-

¢éo de conhecimentos.
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2.2.1 O PNLD-DICIONARIOS

No inicio do século XXI, uma decisao politica foi primordial para o ensino
do Iéxico no ensino de lingua materna. O Ministério da Educacdo comegou a
avaliar minidicionarios para prover as escolas de EF com obras desse carater.
Convencionou-se entdo chamar essa proposta de PNLD — Dicionarios.

Apds uma auséncia de praticamente vinte anos dos programas oficiais de
materiais didaticos, os dicionarios de Lingua Portuguesa retornam a cena no
contexto do planejamento do Programa Nacional do livro Didatico (PNLD) de
2002, sendo neste momento feita a opcdo pelos dicionarios de Lingua Portu-
guesa para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Entdo, em conjunto com a
distribuicdo de livros didéaticos, houve também a entrega de multiplos dicionarios
para as escolas publicas brasileiras, franqueando ao professor a utilizacdo nao
apenas de mais um recurso pedagdgico, mas a possibilidade de realizar um tra-
balho mais especifico do |éxico e atender, até mesmo, aos objetivos propostos
para o desenvolvimento lexical do estudante nos Parametros Curriculares.

Ao longo do periodo das primeiras publicacdes (2002 e 2004) muitas fa-
Ihas foram observadas na composi¢cao dos minidicionarios. No artigo Dicionarios
escolares e politicas publicas na educacgéo: a relevancia da “proposta lexicogra-
fica” publicada na obra Dicionarios escolares: politicas, formas & usos. (2011)
sob organizacdo Orlene Lucia de Sabodia Carvalho e Marcos Bagno, Egon de
Oliveira Rangel (2011, p. 44) destaca que muitos estavam eivados de falhas de
organizacéo tais como a de colocar sem o devido cuidado arcaismos (propria-
mente ditos) e vocabulos em franco desuso em meio a palavras de uso cotidiano,
sem a devida explicacdo da diferenca temporal e cultural entre os grupos. Além
disso, outros incluiam prefixos e sufixos sem que os provaveis consulentes esti-
vessem preparados para percebé-los. Do ponto de vista cultural, havia superva-
lorizacdo de termos lusitanos a despeito de brasileiros, o que torna a obra de
consulta quase inviavel para os nossos alunos. In summa, eram obras que am-
pliavam as caréncias no tratamento do Iéxico e tornavam-se de dificil manuseio

em relacdo ao publico alvo.
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Tais sendes foram motivo para diversas reanalises daquelas obras, cau-
sando, obviamente, agitacdo no campo editorial. Rangel (2011) resgata histori-
camente as preocupac¢fes tidas e havidas com a elaboragcdo dos dicionarios
agora na perspectiva de validacdo do MEC. Ougamos o que ele nos diz:

Do ponto de vista da producéo editorial (e/ou) da pratica lexicogréfica,
instaurou-se uma ampla preocupacédo com os fatores que determinam
a qualidade — tanto pedagdgica quanto lexicografica — dos dicionarios
de uso escolar. Assim, os principios e critérios estabelecidos pelo MEC
foram amplamente discutidos no meio, constituindo-se num referencial
de qualidade inescapavel, uma vez que as vendas para o Governo fe-
deral estavam subordinadas a sua observancia. (RANGEL, 2011, p.
44)

Em consequéncia dos problemas encontrados, o PNLD de 2006 apresen-
tou mudancas nas avaliagBes de critérios para a publicacdo de novos diciona-
rios. O MEC (por meio da Secretaria de Educacao Basica) resolve, nesse tempo,
estabelecer parametros para a “confeccdo”?? de dicionarios, mais coerentes com
o perfil do estudante?® e com o objetivo de atender ao aluno do Ensino Fun-
damental. Com uma nova proposta lexicografica, o edital do PNLD — Dicionarios
de 2006 estabelece que os dicionarios sejam constituidos pelo tamanho da no-
menclatura e pelo nivel de escolarizacdo, devendo assim ser caracterizados da

seguinte maneira:

Dicionarios de tipo I:

1. Minimo de 100, maximo de 3000 verbetes;

2. Proposta lexicografica adequada a introducéo do alfabetizando ao
género dicionario.

Dicionarios de tipo Il

1. Minimo de 3.500, maximo de 10.000 verbetes;

22 Vale lembrar que eminentes lexicégrafos (Candido de Figueiredo, Jodo Ribeiro, Aulete) dispu-
tam sobre o uso vernaculo de “confeccionar’ na acepgdo comum em nosso tempo: a de elabo-
racdo de obra intelectual. Em homenagem a Jo&o Ribeiro, optamos por usar as aspas.

3 Embora a ABNT (NBR 14724:2005) faca restricdes ao uso de destaques (negritos, italicos,
sublinhados), conscientemente, preferimos marcar algumas constru¢ces com negrito a fim de
destacarmos sua importancia na tessitura de nosso raciocinio.



46

2. Proposta lexicografica adequada a alunos em fase de consolidacéo

do dominio da lingua;

Dicionérios de tipo llI:

1. Minimo de 19.00 e maximo de 35.000 verbetes;
2. Proposta lexicografica orientada pelas caracteristicas de um dicio-
nério padréo, porém adequada a alunos das ultimas séries do primeiro segmento

do Ensino Fundamental.

Dessa sorte, 0 PNLD — Dicionarios estabelece novos critérios que respei-
tem as caracteristicas de cada ciclo do Ensino Fundamental, tornando-se uma
referéncia enquanto documento que orienta e que regulamenta a publicacdo de
dicionarios a serem adotados nas escolas brasileiras.

Nesse meio tempo, surge um questionamento: a distribuicdo de minidici-
onérios de Lingua Portuguesa seria suficiente na tentativa de desenvolver um
trabalho que contemple a complexidade do ensino do léxico principalmente para
o Ensino Fundamental? Esta é uma questéo que sera discutida na proxima sub-

secao.

2.2.2 O DICIONARIO ESCOLAR NA AQUISICAO LEXICAL

O dicionario constitui um dos instrumentos que contribui no processo de
aprendizagem lexical. No entanto, devemos considerar que para alcancar esse
objetivo, é necessario repensar as estratégias utilizadas em sala de aula. Assim,
entendemos que um uso de dicionario que se limite a eventuais consultas para
sanar duvidas a respeito da grafia ou de uso semantico ndo € o suficiente para
0 processo de aprendizagem lexical. Patricia Vieira Gomes em artigo intitulado
Aquisicao lexical e uso do dicionario escolar em sala de aula (2011), da ja refe-
rida obra orientada por Carvalho e Bagno, chama nossa atencéo para a nova
caracterizacdo do dicionario como instrumento de ensino-aprendizagem. Veja-

mos:
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[...] o dicionéario, constituido em seu cerne pela lingua em seus aspec-
tos lexicais e gramaticais, funciona como uma obra auxiliar a tarefa da
leitura, porém é um género textual que requer muito mais do que de-
codificagcdo: requer aprendizado, experiéncia, intimidade e destreza.
(GOMES, 2011, p. 141).

Essas caracteristicas de aprendizado, experiéncia, intimidade e destreza,
menciona Gomes, sO serdo atingidas a partir de um passo prévio que consiste
em ensinar o que é2* e como é constituido o dicionario.

Em primeiro lugar, o educando precisa dominar a ordenacgéo alfabética. A
partir disso € preciso promover a familiarizagdo com todo o aspecto tipografico
do dicionario: marcag6es, formatacgédo, indicacdes graficas, localizacéo de infor-
macoes, enfim fornecer subsidio necessario para que o estudante vislumbre a
macroestrutura da obra (GOMES, 2011, p. 146). Como pudemos ver, a ferra-
menta precisa, para ser usada eficientemente, de treinamento por parte do
utente.

Gomes (2011) enumera também 0s passos para que novas palavras se-

jam incorporadas ao vocabulario do estudante:

Encontrar novos itens lexicais.
Fixar a forma do item lexical.
Conhecer os significados do item lexical.

Associar forma e significados do item lexical.

a r wnN e

Usar adequadamente o item lexical em novos contextos.

Que conclusdes podemos tirar dos passos sugeridos por Gomes (2011)?
Primeiro, a aprendizagem lexical € uma competéncia por meio da qual o
aprendiz constroi o seu repertério lexical. Em seguida, essa competéncia ndo se
limita apenas a consultas esporadicas ao dicionario para o entendimento do sig-
nificado de determinada palavra. Nesse sentido, é necessario que o professor

tenha o dominio da pesquisa lexicografica para que ele possa organizar e coor-

2 Embora a ABNT (NBR 14724:2005) faca restricGes ao uso de destaques (negritos, italicos,
sublinhados), conscientemente, preferimos marcar algumas constru¢cdes com negrito a fim de
destacarmos sua importancia na tessitura de nosso raciocinio.
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denar um trabalho consistente de uso do dicionario nas aulas de Lingua Portu-
guesa que realmente desenvolva a habilidade de uso do dicionario e contribua
para a ampliacdo do campo lexical do estudante. Por fim, trabalhar com o dicio-
nério deve ser metodologicamente organizado, coerente que contemple a inte-
racao e a ludicidade.

Numa outra perspectiva, vejamos o uso do dicionario como parte de pra-
ticas pedagdgicas discursivamente situadas, tendo em vista que, no paradigma
atual das abordagens de ensino-aprendizagem, o texto é o foco do processo e
requer praticas tedrico-metodologicas embasadas nas perspectivas discursivas
da linguagem. Dentro dessa concepcéo teorica, a abordagem de Maria Luiza
Coroa em Para que serve um dicionario? (2011) espelha o uso do dicionario na
amplitude do texto-discurso. Iniciemos, como temos feito até entdo, com o teste-

munho da autora:

A procura de um significado no dicionario requer também uma interpre-
tacdo, no tecido textual e contextual, das varias dimensdes de informa-
¢do que compdes esse significado. Entre essas informacgdes situa-se
também o sujeito que as busca — com toda a sua experiéncia prévia a
respeito do assunto, da lingua e da interagdo com o mundo. (COROA,
2011, p.70)

Entendemos, dessa maneira, que o uso do dicionario nas aulas de Lingua
Portuguesa ultrapassa os limites da busca de um significado para um determi-
nado termo, demonstrando ser um exercicio que possibilita oportunidades para
gue o professor possa abordar questdes gramaticais, textuais e discursivas. Para
Coroa (2011, p. 70) “[...] Ha uma busca de coeréncia entre o que diz o texto e 0
que a experiéncia do leitor acrescenta de informacgao sobre o mundo.”. A pes-
quisa lexical®® ndo é uma agdo desconexa, ela esta rodeada de outros elemen-
tos (cognitivo-representativa, pragmatica e cultural) que juntos colaboram para o
entendimento e a construgao da linguagem.

Ressaltamos a importancia da elaboracao de atividades didatico-pedago-
gicas que instiguem a busca por novos significados, novos usos e novas valora-

cOes no dicionario atrelada a pratica de leitura e interpretacao de textos em sala

% Embora a ABNT (NBR 14724:2005) faca restricdes ao uso de destaques (negritos, italicos,
sublinhados), conscientemente, preferimos marcar algumas constru¢des com negrito a fim de
destacarmos sua importancia na tessitura de nosso raciocinio
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de aula. Nesse processo, 0 aluno compreendera melhor os processos significa-
tivos da linguagem, tornando-se também autor do seu conhecimento no pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

De mesmo modo, estamos convictos de que as nossas propostas, com
base em Vilela (1995), Antunes (2012) e Biderman (2001), contemplam os an-
seios daqueles que buscam o dicionario ndo apenas como repositorio de pala-
vras, mas como um instrumento de dialogo entre a atuagdo cognitivo-represen-
tativa, pragmatica e cultural.

Na subsecado seguinte, discutimos o papel do livro didatico como instru-
mento para a ampliacdo do léxico, tecendo critica e fundamentando cada vez

mais as propostas que apresentamos.

2.3 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DO LEXICO

N&o obstante muito criticado, o livro didatico constitui o material pedagoé-
gico mais utilizado nas escolas publicas brasileiras no processo de ensino-apren-
dizagem. Gérard e Roegiers (1998, p.19) definem o livro didatico como “um ins-
trumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num pro-
cesso de aprendizagem, como fim de lhe melhorar a eficacia”. E indiscutivel a
relevancia do livro didatico para o ensino de lingua materna. Ele que deveria
constituir um dos recursos utilizado pelo professor caracteriza-se de fato como o
material que orienta o desenvolvimento da disciplina. Lajolo (1996) esclarece

bem essa questao:

Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro dida-
tico precisa estar incluido nas politicas educacionais com que o poder
publico cumpre sua parte na garantia de educacgao de qualidade para
todos. Pela mesma razéo, a escolha e a utilizacdo dele precisam ser
fundamentadas na competéncia dos professores que, junto com os alu-
nos, vao fazer dele (livro) instrumento de aprendizagem (LAJOLO,
1996. p.4)

Diante deste contexto, 0 MEC estabeleceu medidas politico-educacionais
com o objetivo de normatizar e orientar o desenvolvimento da educagao publica.
Assim, surgem os Parametros Curriculares Nacional (PCN) e posteriormente o
Programam Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este ultimo tem por base esta-

belecer critérios para a avaliacdo pedagogica sistematica dos livros didaticos a
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serem adotados na educacao basica das escolas publicas brasileiras. Essas me-
didas oficiais muito contribuiram para a organizacao didatico-pedagdgica do en-
sino basico.

Levando em consideracdo o livro didatico de Lingua Portuguesa, pode-
mos afirmar que apesar das orientacbes dos PCN quanto ao desenvolvimento
lexical dos estudantes, o estudo do Iéxico tem merecido pouco espaco. Geral-
mente restringe-se basicamente ao estudo do significado de algumas palavras
recortados de textos. Existe uma limitacdo nas diversas possibilidades de abor-
dagem do léxico. Irandé Antunes em Territérios das palavras (2012, p. 20-21)

afirma que:

Na maioria dos livros didaticos, sobretudo os do Ensino Fundamental,
0 estudo do léxico fica reduzido a um capitulo em que sdo abordados
0s processos de formacéo de palavras, com especificacdo de cada um
desses processos, acrescida de exemplos e de exercicios finais de
analises de palavras. (ANTUNES, 2012, p. 20-21)

A autora acrescenta (2012, p. 21) que nao se destaca nesses livros a pos-
sibilidade de criacdo de novas palavras, assim como a associacoes dessas pa-
lavras com as demandas de cada época e lugar. Maria de Fatima Alves (1999)
também compartilha desta analise ao observar que:

E comum percebermos nos livros didaticos, bem como nas praticas de
estudo de vocabulario apresentadas pelos professores, o privilégio
concedido a palavra isolada e a sua definicdo, ou seja, o estudo do
vocabulario restringe-se normalmente, ao estudo de sinénimos e ant6-
nimos de determinadas palavras que o autor do livro didéatico julga des-
conhecidas dos alunos. (grifo nosso) (ALVES, 1999, p. 60-61)

O estudo do léxico no livro didatico de Lingua Portuguesa para o EF ca-
rece de maior espaco, com énfase em outras questdes que extrapolem a sinoni-
mia, antonimia, hiperonimia e explorem as inUmeras possibilidades da dimensao
textual. Vemos que a autora traz a lume a falta de autonomia do aprendiz, ja que
cabe ao autor do livro didatico o arbitrio em julgar o que o aluno desconheca.

Ciente dessa pratica, Antunes (2012) apresenta propostas exequiveis
elencando abordagens que contribuiriam para melhor desenvolvimento na seara
do Iéxico: a hiperonimia, a partonimia, a associa¢cao semantica. Do ponto de vista
da textualidade (aos olhos da autora), poderiamos explorar além disso a pressu-

posicdo e a inferéncia, os efeitos de sentido (figuras de linguagem, significados
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afetivo das palavras, os diferentes tipos de eufemismos, ambiguidades, estraté-
gias referenciais, expressodes cristalizadas, palavras homénimas e parénimas).
Tais “efeitos de sentido” vao além da previsibilidade do que o aluno conhece ou
desconhece, ja que séo formas de renovar 0s recursos de expressao.
Evidenciamos que ainda ha muito a ser explorado nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa quanto ao estudo lexical, que tem tido pouca atencdo dos
estudiosos, tendo em vista a forma limitada diante das diversas possibilidades
de andlises e propostas tem restringido as formas de dizer e fazer o discurso.

2.3.1 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

O estudo do léxico que aparece no programa de EF normalmente é pro-
posto de forma bem simplificada. Se observarmos como € preenchido o tempo
nas aulas de Lingua Portuguesa, constataremos que o estudo do Iéxico tem um
carater reduzido, ocupando assim um lugar adicional, um apéndice aos estudos
gramaticais. Podemos comprovar isso ao cotejarmos informacfes extraidas de
obras didaticas de largo uso no interior da Bahia no periodo que vai o ultimo
quartel do século XX ao primeiro quartel do século XXI. Temos como referéncias
as seguintes obras:

a) Reflexdo e Acdo em Lingua Portuguesa. 52 Série. Marilda Prates.
Editora do Brasil 1984;

b) Linguagem Nova. 52 Série. Faraco e Moura. Editora Atica.1994

C) Vontade de saber portugués. 6° Ano. Rosimeire Alves e Tatiane
Brugnerotto. FTD. 2012

Em cada uma delas, podemos observar a apresentacao do estudo do vo-
cabulario. Na obra da autora Marilda Prates cada unidade apresenta a seguinte
ordem:

Texto 1

Estudo do Vocabulario

Vamos Discutir o Texto

A sua interpretacédo critica do texto
Estudo Gramatical

Estudo da Ortografia

N o a k~ wDnh e

Atividades de Reflexdo e Conclusdo
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8. Texto 2

9. Reflexdo e Acdo Mental

10.  Atividades de Redacéo

11.  Na frase; na pontuacgéo; na expressao escrita.

Para nossa analise, escolnemos a Unidade 6 do referido livro (Anexo 02).
No Estudo do Vocabulério, encontramos exercicios de substituicdo de determi-
nados trechos por sinbnimos, criacdo de antdbnimos na elaboracdo de frases,
construcdo de palavras com prefixo e sufixo. O estudo é feito com base no texto
o Reizinho Mandao de Ruth Rocha e certamente contribui para o conhecimento
e entendimento de novas palavras, ajudando na ampliagéo lexical do estudante;
porém, percebemos uma limitagdo ao ndo mostrar ao aluno o que ele poderia
criar com aquelas novas palavras adquiridas, permitindo que ele contextuali-
zasse aquelas informacoes.

Na obra de Faraco e Moura, cada Unidade apresenta a seguinte estrutura:

1. Expresséo Oral.

2. Expressao Escrita.
3. Estudo do Texto:

|. Compreensao;

Il. Vocabulario;

[ll. Interpretacao;

IV. Ortografia e Concordancia.

4. S6 Para ler.
5 Redacao.

6. Gramatica.
7 Divirta-se.

Foi escolhida para essa observacéo o capitulo 12 (Anexo 03). O vocabu-
lario tem como referéncia o texto As Pérolas de Carlos Drummond de Andrade.
Uma questéo sobre significado do verbo dar, outra sobre substituicdo da expres-
sdo quem sabe se... por talvez e a ultima sobre o significado da palavra qualifi-
cada. Nos demais capitulos, a proposta é basicamente a mesma, deixando de

explorar as possibilidades de diversificacdo do uso da palavra e ampliacao de
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seu significado em situacdes de escrita mais complexas, nem abordando aspec-
tos culturais, como a variacao de usos, a hierarquizacao de usos e a valoracéo
de usos.

E possivel notar uma diferenca nessa abordagem ao analisarmos o ter-
ceiro livro. Vontade de saber portugués que pertence a Rosimeire Alves e Tati-
ane Brugnerotto. Cada Unidade da obra € composta da seguinte forma:

1. Leitura 1
Estudo do texto
Leitura 2
Estudo do texto
Interacd@o entre os textos
Ampliando a linguagem

Producao escrita

© N o g s~ w D

A lingua em estudo

Observando o 1° capitulo da 32 Unidade (Anexo 04), percebemos que o
capitulo € bem mais amplo se comparado aos livros comentados anteriormente.
Os textos sdo maiores, com atividades diversificadas. Muitas imagens, coloridas,
diferentes géneros sendo explorados. A parte Estudo do texto contempla Con-
versando sobre o texto, Escrevendo sobre o texto Explorando a linguagem.

Neste Ultimo, ha uma proposta de compreensao de palavras e expressdes
usadas no texto. E analisando a parte Ampliando a linguagem notamos uma ideia
diferenciada ao apresentar exercicios que desenvolvam o repertorio linguistico
do aluno com mais atividades de reflexdo e escrita, porém carecendo ainda de
mais propostas de desenvolvimento da escrita, ou seja, 0 uso real.

E necessario levar em considerac&o o periodo e o contexto em que cada
obra foi produzida. As discussdes e o0s estudos que havia sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, o publico atendido, entre outros fatores para que se possa
tracar uma comparacéo. No entanto, o que pretendemos em nosso estudo nao
€ avaliar qualitativa ou quantitativamente as obras, a nossa proposta € compre-
ender a forma como o estudo do vocabulario € proposto em cada uma delas,
levando em consideracdes suas diferencas. O que, no entanto, nos chama aten-

céo é que a maneira de estudar o vocabulario ao longo desse periodo basica-
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mente ndo mudou no sentido de se valorizar mais a aquisi¢cao lexical do estu-
dante. Os livros didaticos, de um modo geral, dispensam pouco espaco para
esse trabalho, explorando mais a gramatica, ou seja, o estudo de sintaxe e mor-

fologia além de pouco de ortografia.

3. METODOLOGIA

Entendemos que devido ao caréter investigativo e pratico deste trabalho
0 método da pesquisa-acdo seria 0 mais adequado ao desenvolvimento deste
estudo. Mormente, temos que, no ambito desse estudo, caracterizar o que cha-
mamos de Pesquisa-Acdo. Para tanto, vamos nos servir da excelente definicdo

extraida de Thiollent (1988) para quem:

A pesquisa acdo é um tipo de investigacédo social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou
com a resolugcdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situagéo ou do problema estéo en-
volvidos de modo cooperativo ou participativo. Thiollent (1988, p. 45)

Tendo em vista que nosso trabalho envolve a pesquisa com livros didati-
cos publicados em trés diferentes décadas, assim como conhecer o perfil sécio-
profissional de professores do Ensino Fundamental, compreendendo a relacao
destes com a metodologia empregada no ensino do léxico, e estabelecendo,
portanto, uma relacéo entre os fatores em observacéo e, principalmente, a pro-
posicdo de uma intervencao, a partir de material didatico a ser desenvolvido nas
turmas de sexto ano, estabelecemos a pesquisa acdo como fundamento meto-

dolégico. Ainda citando Tripp (2005) que diz:

[...] a pesquisa-a¢do educacional é principalmente uma estratégia para
o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em de-
corréncia, o aprendizado de seus alunos [...] (TRIPP, 2005, p. 445)
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Desse modo, a Pesquisa-A¢cdo mostra-se como uma linha de tra-
balho que pressupdem a insercdo de metodologias que visam aprimorar 0s as-
pectos observados. Além disso, essa modalidade de pesquisa orienta a disse-
minacao de informacgdes, propiciando a expansdo do conhecimento.

Nessa parte de nosso trabalho, apresentamos dados socio-historicos (de-
mograficos, politicos, econémicos, educacionais) da comunidade pesquisada.
Além disso, como tratamos de propostas para o ensino de Lingua Portuguesa
no Nivel Fundamental, optamos por trabalhar com a formagéo do professor e
para isso fizemos uma selecédo de participantes/informantes para por meio deles
(como forma de amostragem) entendermos o papel do professor no ensino do
léxico, bem como que acgdes o professor pode empreender para que as propos-
tas por nos elaboradas se efetivem.

A inspiracdo para essa abordagem com os professores encontra-se no
amago da Saocio-histéria tocando mais especificamente nos trabalhos desenvol-
vidos por Vavy Pacheco Borges (2010), cujo texto, Pontes Bibliograficas, trouxe-
mos para a presente discussdo. Ademais, fomos extrair também de Erving
Goffman, A representacdo do eu na vida cotidiana, edicdo brasileira de 1975,
algumas diretrizes que nos ajudaram a entender o interacionismo simbdlico, uma
reinterpretacdo da abordagem cultural. Os professores falam e ao falarem ex-
pressam nao apenas opinides, mas a representacdo simbdlica do mundo que
vivenciam.

Como subsecédo do capitulo, apresentamos as propostas metodoldgicas
gue servem de material para aplicacdo em sala de aula e que devem ser alvo de
uma interpretacdo qualitativa por nés empreendida.

A escola local da pesquisa é o Colégio Estadual Tereza Borges de Cer-
queira, Caetité — Bahia. Para compreendermos o contexto desse estudo apre-
sentamos a caracterizacdo da cidade, da escola e dos professores que aceita-

ram a contribuir com a pesquisa.

3.1 O MUNICIPIO DE CAETITE

O municipio de Caetité, localizado na regido sudoeste do Estado da Bahia
a aproximadamente 645 km da capital Salvador, possuia populagéo de 47.515
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habitantes segundo o censo demografico do IBGE realizado em 2010 e tal insti-
tuto estima que o contingente populacional podera chegar a aproximadamente
52.696 até o final deste ano de 2016. Alega-se que sua origem data por meados
do século XVII através da atividade jesuita na regido habitada originalmente por
jés e maracas, tornando-se arraial em 1754 e posteriormente vila em 1810.
Emancipou-se em 12/10/1867 pela Lei Provincial n° 995.Caetité apresenta taxa
de urbanizacdo em torno de 59,9% e ainda conforme dados de 2010 possui IDH
de 0,625, na 742 colocagéo no Estado e 3.5872 no Pais. Em termos de analfabe-
tismo 0 municipio possui uma taxa global de 20,10%, bem acima da média naci-
onal que é de 9,37%, ocupando a 432 posicao no ranking estadual e a 3252 no
ranking nacional. Os numeros do PIB, de R$ 6.974,27/habitante também se en-
contram muito abaixo da média nacional de R$ 22.642,40/habitante, resultando
portanto numa renda per capita de apenas R$ 401,90.

A economia de Caetité vem passando por uma série de transformacoes.
Em principio a principal atividade econdmica era a pecuéria, contando com um
rebanho de 46.498 cabecas de bovinos segundo o censo demogréfico de 2006.
Entretanto, com a crescente urbaniza¢éo e éxodo rural, bem como com 0s cres-
centes problemas hidricos relacionados a estiagem, tal rebanho contava apenas
com 26.250 cabecas de gado no censo de 2010 do IBGE. De maneira seme-
Ilhante a agricultura, cultivada de maneira subsistente tendo o seu excedente co-
mercializado em feira livre, também sofreu marcante decréscimo.

Em 1977, a NUCLEBRAS, que em 1988 foi transformada em INB (Indus-
trias Nucleares do Brasil), impulsionada por estudos criados para encontrar uma
fonte alternativa de energia para fazer frente ao petréleo que passou por pro-
funda crise em 1973, apG4s vasta pesquisa geoldgica, encontrou a jazida de ura-
nio Caetité-Lagoa Real. Esse foi 0 marco para a mudanca no cenario econémico
do municipio. A partir dai a mineracéo foi alcada como uma das principais fontes
econdmicas de Caetité. No ano de 1997 foi implantada a unidade de mineragéo
de uranio no povoado “Cachoeira”. Atualmente emprega 303 funcionarios de
forma direta (dados de julho de 2016) e aproximadamente 500 de forma indireta
por meio de empresas prestadoras de servigcos e terceirizadas. Atualmente a
unidade mineradora extrai e enriquece o minério de uranio para atender a de-

manda das usinas nucleares nacionais.
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Em 2008, foi descoberta uma jazida com cerca de 4 a 6 bilhdes de tone-
ladas de minério de ferro em Caetité, com producédo estimada em cerca de 10 a
12 milhdes de toneladas por ano, o que faz dela a terceira maior do pais. Entre-
tanto com a crise financeira internacional em meados de 2008 e 2009, o prego
do minério de ferro despencou, o que fez com que varias empresas de extracao
adiassem seus planos de implantacdo, sem data para retomada.

Além do uranio e ferro, o municipio ainda possui jazida de ametistas loca-
lizada no distrito de Brejinho das Ametistas. Com um garimpo subterraneo de 70
metros de profundidade, Brejinho, conhecida como “capital da ametista”, produz
belissimas gemas que sao extraidas de forma artesanal pelos moradores locais
em forma de cooperativa.

Destaca-se ainda no setor cerdmico, contando com diversas industrias
que abastecem a regido com blocos e telhas para construcéo. E também consi-
derada um polo téxtil, possuindo industrias que fabricam tecidos e artigos de
vestuarios.

Caetité é uma cidade de referéncia na area da educac¢édo no estado da
Bahia. Terra do grande educador Anisio Teixeira, que da nome ao Instituto de
Educacao Anisio Teixeira, responsavel pela formacao de professores gabarita-
dos no interior da Bahia. Infelizmente, assim como no &mbito nacional, a educa-
cdo atual do municipio carece de recursos e investimentos, que elevem o nivel

de formacéo dos educandos.

3.2 A UNIDADE ESCOLAR

As informacdes apresentadas neste subitem tém por base o Projeto Poli-
tico Pedagogico desta unidade de ensino, fornecido pela equipe gestora em se-
tembro de 2016. O Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira, escola de mé-
dio porte, localiza-se na zona urbana, mais especificamente no Bairro Sao Jose.
Conta com um quadro de professores (efetivos e contratados) num total de 56,
havendo ainda 34 funcionarios (Auxiliares Administrativos, Digitacdo, Biblioteca,
Limpeza, Porteiros, Vigilantes e Merendeiras)

O Colégio Estadual Tereza Borges de Cergueira é batizado com o home
de uma personalidade ilustre desta cidade, a Professora de Historia Tereza Bor-
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ges de Cerqueira, que por mais de trinta anos atuou no cenario educacional ca-
etiteense, contribuindo grandemente no ambito educacional da cidade. Profes-
sora Tereza Borges é reconhecida como uma mulher batalhadora, que exercia
com profissionalismo todas as fun¢gdes assumidas na sua carreira profissional.
Formada pela Escola Normal de Caetité em 1946, além de Professora exerceu
também as funcdes de Delegada Escolar, Diretora e Coordenadora Pedagdgica,
Ocupou uma das cadeiras de professora de Histdria do renomado Instituto de
Educacédo Anisio Teixeira, centro de educacdo importante para a formacéo de
professores no interior do sertdo baiano, escola de referéncia estadual, além doo
exercido o cargo de vereadora Municipal em duas legislaturas.

Sob a autorizacdo n° 5853 - Diario Oficial de 24/08/1989, o referido colé-
gio, iniciou suas atividades de inauguragao e funcionamento nesta mesma data
com a denominacao de Escola Estadual de 1° Grau Tereza Borges de Cergueira.
Em 1994 teve inicio o Ensino Médio com os Cursos Técnico em Agropecuaria,
Técnico em Contabilidade, Técnico em Enfermagem e Formacédo Geral — Lei
7044/82, cuja Autorizacao para o Ensino Médio fora publicada em 1997 — Pare-
cer CEE 166/97 e Resolu¢do CEE 061/97 — Diario Oficial de 14/11/1997, tempo
em que a escola teve sua denominacao alterada para Colégio Estadual Tereza
Borges de Cerqueira.

Atualmente, oferta o Ensino Fundamental (séries finais) e o Ensino Médio.
Desde o ano de 2010, a escola aderiu ao Programa Mais Educacao, instituido
pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10,
que se constitui como estratégia do Ministério da Educacéo para induzir a ampli-
acao da jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva da Educacao
Integral.

3.3 O PERFIL DOS PROFESSORES (PARTICIPANTES) DA PESQUISA

No ano de 2016, a escola constava com cinco professores de Lingua Por-
tuguesa no Ensino Fundamental. Destas, trés participaram da pesquisa rela-
tando algumas informacdes sobre o0 seu trabalho mais especificamente sobre a
questao do ensino do léxico em seus programas de ensino. As professoras apre-

sentam algumas semelhancas quanto a formac¢ao enquanto estudantes e tam-
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bém enquanto profissionais. As trés estudaram o ensino basico em escola pu-
blica, ensino superior também em universidade publica e especializacdo em ins-
tituicbes particulares. Todas trabalham apenas na rede estadual de ensino,
sendo duas com 40horas/semanais e uma com 20 horas/semanais.

Segundo Goffman (1974), a vida social € realizada por meio de “ac¢des,
rituais”, tdo comuns em nosso dia-a-dia que podem ser visto como ensaiados,
tal qual s6i ocorrer nos teatros (ja que nas novelas existe o fenbmeno de corta-
edita). Tal pratica social ritualizada levaria a cada “ator” a desenvolver técnicas
de “auto-representacao”, isto €, preocupar-se como 0s outros 0s veem no de-
senrolar das cenas. Assim sendo, Goffman (1974) preconiza que o mais impor-
tante para o sociélogo (em nosso caso o0 socio-historiador) € observam nao as
pistas que as pessoas apresentam sobre seus comportamentos, as impressoes
gue deixam marcadas, mas procurar justamente aquelas que elas transmitem
involuntariamente. Tal analogia ao teatro nos levaria a questionar os professo-
res/participantes ndo como eles encaram sua pratica no ensino do Iéxico, mas
quais instrumentos (materiais e simbdlicos) séo utilizados para tal ensino.

Nesse intuito, por meio de um guestionario-sondagem, elaboramos algu-
mas situacdes, especialmente hierarquizaveis, em que o professor/participante
deixa, em parte, aparecer como se estivesse nos bastidores (outra analogia
usada por Goffman). Essa ideia nos surge justamente da utilizacdo dos instru-
mentos (materiais e simbdlicos) que séo evocados para os diversos espacos do
teatro: “a frente do palco” vs “os bastidores”. Vamos recorrer ao texto de Susie
Scott, traduzido por Renato Margues de Oliveira (2015) para entendermos o0 viés
gue adotamos tanto em manter contato com os professores/participantes e a

aplicacdo do questionario-sondagem:

A regido da frente do palco é onde apresentamos nossas identidades
publicas para uma plateia e onde somos conhecidos nos limites de cer-
tos papéis. A parte frontal de uma performance consiste de seu cendrio
(a localizagédo, cenario e decoracgéo) tipicamente fixado em um deter-
minado lugar, juntamente com a frente pessoal que levamos conosco
para uma situacao (itens de equipamento de identidade como vestua-
rio, acessorios e expressodes faciais). A regido dos bastidores, por outro
lado, € onde os atores relaxam do papel que representam e podem
intencionalmente, contradizer suas identidades publicas: € um espaco
privado em que podem ensaiar e refletir sobre a performance e recar-
regar as energias antes de voltar novamente ao palco. (SCOTT, 2015,
p.130-131)
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As trés professoras/participantes que servem de primeira parte de nossa
amostragem sao todas formadas em Letras com Graduacédo Plena. Uma delas
tem como realidade de formacao sdcio-historica ter nascido em um Distrito (logo
nao é totalmente urbana), as outras duas possuem vida completamente citadina,
considerando as peculiaridades do interior baiano. Todas tiveram seu EF e Mé-
dio em escola publica, também cursando o Nivel Superior na rede publica de
ensino estadual. Todas as trés possuem Curso de Especializag&o cursadas em
instituicBes privadas. Tal perfil, portanto, caracteriza, a nosso juizo, uma reali-
dade comum no interior da Bahia em que os cursos de Especializacdo Lato
Sensu na rede publica sdo mais escassos. No entanto, por ndo se tratar de nosso
objeto de andlise, é preciso lembrar que discutimos as praticas pedagodgicas e o
ensino do léxico no Fundamental.

Assim, vamos aos poucos, por meio das respostas, esperando (analogi-
camente) a queda do pano para adentrarmos no espago em que as respostas
devem ser interpretadas por meio dos instrumentos utilizados para o enfrenta-
mento da questao “ensino do Iéxico”. Para lidarmos com essa etapa, langamos

mao de um questionario-sondagem.

3.4 QUESTIONARIO-SONDAGEM

O questionario (Anexo 01) utilizado para reconhecimento do professor de
Lingua Portuguesa do EF do Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira,
neste trabalho é constituido por dezenove questfes que levam em consideracdo
aspectos sobre a origem, formacéo académica e profissional, carga horéaria de
trabalho, interesse pela leitura e percepcéo sobre o ensino do Iéxico.

Em resposta ao questionario, as professoras relataram reconhecer a im-
portancia do léxico para o ensino de lingua materna, mas dedicam pouco tempo
a esse proposito em suas aulas. Apesar desse reconhecimento, algumas res-
postas nos levam a crer que ha uma explicita dificuldade quanto ao trabalho com

o Iéxico com alunos do ensino fundamental por inUmeras razdes.



61

Trés partes do questionario-sondagem sao relevantes para esse estudo:
a primeira esta ligada a representacao concreta do papel do dicionario e do tra-
balho com o léxico; a segunda na representacao simbdlica do dicionéario e ensino
do léxico e a terceira na apropriacdo tanto da representacdo concreta como sim-
bolica do dicionario e da aprendizagem do Iéxico.

Do mesmo modo, procuramos verificar o contato dos professores partici-
pantes (enquanto alunos) com o dicionario e o trabalho com o léxico em sua
formacao. Todos reconhecem a importancia, mas declaram a precariedade do
contato com o dicionario e com as atividades relacionadas ao Iéxico. Raramente,
havia um destaque a esses dois aspectos, mesmo que em grupo.

Em relacdo a representacdo simbdlica, procuramos investigar que instru-
mentos de contato com o dicionério e com o Iéxico se faziam presentes na reali-
dade de percepcao de valores (simbdlicos). O estudo do Iéxico e a materializa-
cdo do dicionario, com base no Planejamento Didatico, encontra-se de forma
marginal, ja que outras atividades séo delegadas aos alunos: primeiro, o estudo
de gramética, seguido da escrita, da leitura oral, da pesquisa (internet, livros) e
enfim ao dicionéario e ao estudo do Iéxico. Em outros termos, a dissociabilidade
entre o ensino da escrita e do vocabulario, o da norma e do vocabulario, o da
leitura e do vocabulario, parece que existe um espaco restrito para tal aborda-
gem, ndo sendo problematizada nem problematizadora em sala de aula.

Seguindo os caminhos percorridos por Borges (2010), para compreender-
mos a representacado simbdlica na analise da vida social de cada pessoa, que
se revela em sua biografia, precisamos voltar no tempo para compreendermos
0s motivos de sua visdo de mundo. As trés professoras/participantes tiveram sua
formacao em periodo em que a lexicologia estava diretamente ligada a seman-
tica e para tanto bastava atribuir-se um conceito a coisa ou situacédo. O Iéxico
era visto apenas com um repositério em que as palavras variavam de neoldgicas
a arcaicas, como se isso se desse pelo suave e lento passar do tempo, sem
observar a oscilagdo dos movimentos sociais que mudam a lingua. Para provar-
mos o que afirmamos € necessario voltarmos a relacdo de livros que as profes-
soras/participantes afirmam possuirem como livros de consulta. Nas relacdes,
os dicionarios sao apenas os gerais (o famoso Aurélio), havendo uma variedade

de livros didaticos e outros como romances. Ainda em relacdo ao uso da meto-
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dologia para o ensino do Iéxico, ndo ha referéncia consciente de ter sido empre-
gada qualquer estratégia, mesmo tendo passado por uma graduacao plena e
uma especializagao.

A licdo que podemos extrair dessa abordagem é que a caréncia de disci-
plinas especificas na graduacdo e na especializacdo levaram as professo-
ras/participantes a reproduzirem comportamentos considerados apropriados
para o ensino de portugués, ou seja, pouco detalhamento sobre os valores pos-
siveis e que podem ser atribuidos no processo de escrita e leitura. Quando al-
guém |é a obra de um autor, nela encontra a atualizacéo lexical que aquele autor
atribui a seu texto, mas naguele texto ndo esta a possibilidade de outras e mul-
tiplas realizacbes que o dicionario e o trabalho como léxico propiciam. E o cotejo
das possibilidades que faz o discente escolher a que melhor representaria seu
pensamento. Nesse sentido, as trés abordagens que propomos sédo de grande
ajuda no momento em que o discente decide (dentro dos usos, das representa-
¢cOes cognitivas e da sua cultura) o melhor emprego que ela dara a determinada
palavra.

Chegando ao terceiro ponto fulcral de nossa pesquisa com as professo-
ras/participantes, apropriacdo da representacédo concreto- simbolica do diciona-
rio e da aprendizagem do Iéxico, vamos observar que, ao serem questionadas
sobre a aprendizagem da lingua por meio do dicionario, elas repetem a reflexdo
sobre as variedades linguisticas, sua importancia, as formas de banir o precon-
ceito linguistico, as questfes sociais que permeiam 0 acesso a horma e a cultura
letrada, mas ndo percebem que o dicionario € ao mesmo tempo um instrumento
de repressao (ja que indicam a forma padréo) e de liberdade (ja que trazem as
outras possibilidades de dizer e ndo dizer). Muitos professores puristas iriam se
sentir em situacao constrangedora se estudasse com seus alunos as abonacodes
de regéncia verbal muitas vezes estigmatizadas pelas gramaticas escolares,
mas apresentadas como existentes em dada época e em dado lugar da lusofo-
nia.

Ademais, as professoras/participantes repetem termos tais como “varie-
dades”, “classes sociais”, “diferencas”, no entanto ndo ha uma associagéo de
reconhecimento nos dicionarios ou nos usos lexicais da concretude dessas vari-
edades, dessas classes sociais e dessas diferengas. Silva (2016) apresenta um

caso que se aplica a discussao em tela:
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O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa apos definir “cate-

ter” nos informa que “a pronuncia postulada pelo étimo é oxitona

usada pelos médicos mais cultos, mas a predominantemente
mais usada no Brasil é a proparoxitona, em Portugal a registrada

como correta é igualmente a culta” (p.653)

Vejamos quantas informacgdes socio-histéricas podemos retirar:

a) O uso etimologico kaBeTApa mesmo que o autor afirme que

€ postulado, remete ao estado pretérito, quando o vocabulo

passa a incorporar como elemento da lingua e assume vernacu-

lidade, no inicio do século XVIII;

b) O uso social, considerando a “cultura”, dentro de uma
mesma classe de formacéao, haveria médicos cultos e médi-
cos mais cultos, uma estratificacdo, portanto;

¢) O uso diatopico, Brasil e Portugal, a prevaléncia (ndo exclu-
sividade) no Brasil de uma forma por outra, em Portugal a
prevaléncia.

Tal rigueza demonstrada pelas informacdes poderia levar a s6-
cio-histéria a discutir as razdes sociais da alteracdo de uma
forma por outra observando-se os condicionantes sociais das
preferéncias de uso. Nada na lingua é realmente por acaso,
logo, como de uma matriz houve a possibilidade de duas formas,
como tais formas foram criadas, como tais formas se estratifica-
ram e se especializaram em cada situagao.

Do relato das professoras/participantes quanto ao estudo do Iéxico pode-
mos retirar as seguintes constatacoes:

a) Pouco atendimento ao ensino do Iéxico em decorréncia da compre-
ensdo de que ha uma relagéo biunivoca entre palavra e significado (A=B);

b) Ensino no léxico baseando na semantica isolada;

C) Reconhecimento da importancia do dicionario e do ensino do lé-
xico, mas pouca exploracdo dos recursos.

d) Identificacdo do ensino de Lingua Portuguesa de forma hierarqui-
zada, baseando-se em ler o texto, mas ndo perceber nele a plurissignificacado
das palavras;

e) Compreensédo de diversidade linguistica e conceito de variacao,
mas falta de analise critica em relagéo as palavra.

f) Identificagdo do dicionario apenas com o “dicionario geral’;

9) Pouca énfase dada aos recursos advindos do Iéxico.

Na secdo seguinte, apresentamos a proposta metodoldgica calcada na

teoria utilizada para fundamental nosso trabalho.
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3.5 PROPOSTAS DE ENSINO

Uma das caracteristicas fundamentais deste trabalho consiste na elabo-
racdo de uma proposta de intervencdo pedagogica que contemple as aborda-
gens tedricas discutidas ao longo deste estudo. Tendo em vista nosso debrucar
sobre esta tematica do processo de ensino e aprendizagem do Iéxico, algumas
possibilidades de estudo do vocabulario foram elaboradas para serem aplicadas

nas turmas do sexto ano.

AULA 01: O LEAO

PROPOSTA DE ENSINO — ESTUDO DO LEXICO PARA 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL
PROPOSTA: 01
DATA: DURAGAO: 50’
OBJETIVOS: Estimular o educando a refletir sobre as diferentes possibi-
lidades de valores de uma palavra dentro da lingua.
CONTEUDO: Estudo do Iéxico
PLANO DE AULA

PROCEDIMENTOS RECURSOS FONTES

1. Leitura dos textos: Uma fabula leonina, | Material impresso.
Le&o no Dicionario de Morais, O ledo da Receita
Federal e O ledo da Tribo de Juda

2. Discutir, a cada leitura, a percepcao dos
alunos quanto o uso da palavra le&o, solicitando
gue eles recorram primeiramente ao dicionario es-
colar presente na sala e/ou na biblioteca.

3. Solicitar a realizacdo da seguinte tarefa

relacionada os textos:
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Explorando os textos:

a) Como cada texto vé a figura do
ledo?

b) Explique o motivo de cada texto em-
pregar “ledo” em diferentes valores.

C) Redija uma frase em que a palavra
“ledo” se encaixa nos contextos vivenciados.

4. Fazer uma correcéo discutindo as possi-
bilidades semanticas que as palavras possuem de

acordo com o contexto em que estéo inseridas.

AVALIACAO
Observar a participacédo e o envolvimento da classe durante a discusséo e a

atividade realizada.
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Texto I: Uma fabula leonina (Adaptado do Esopo)

Ha muito tempo atrés, o Ledo, a Raposa, o Tigre, e o Lobo, de comum
acordo, combinaram em cacgar juntos. Ficou entdo acertado que dividiriam entre
eles tudo aquilo que conseguissem encontrar.

Pouco tempo depois, o Lobo capturou um cervo, e cumprindo sua parte
no acordo, imediatamente convidou todos 0os seus companheiros para fazer a
partilha.

Mas, sem que ninguém o pedisse ou o0 elegesse como tal, o Ledo logo
tomou o lugar de lider e decidiu organizar como deveria ser o banquete, e evi-
dentemente, determinar como seriam divididas as partes entre os presentes.

Pondo-se, por conta propria, na posicdo de representante de todos, su-
postamente demonstrando total imparcialidade, mas agindo como se todos fos-
sem seus vassalos, comegou a contar para 0s convidados.

"Um", ele disse, enquanto para cada um dos presentes mostrava uma de
suas garras, "que sou eu mesmo, o Ledo. Dois, esta é para o Lobo; trés, € para
o Tigre, e finalmente a Raposa fica em quarto..."

Entdo, cuidadosamente dividiu a presa em quatro partes iguais.

"Eu sou o Rei Ledo," ele disse, quando terminou, "Assim, evidentemente,
Eu tenho direito a primeira parte. A outra também me pertence porque sou 0
mais forte, e a outra também porque sou o mais valente...”.

Agora Ele olha fixamente para os outros com cara de poucos amigos. En-
tdo rosna exibindo as garras de forma ameacadora, e diz: "Caso algum de vocés

nao concorde com a minha divisdo, esta € a hora de se manifestar...”.

Texto Il: Adaptado do Dicionario de Morais (1789)

“‘Animal feroz e muito forte, parecido com o cachorro, mas com a boca
bem maior. Cheio de dentes e com grandes garras, € considerado o rei entre 0s
animais. Existe ainda o ledo marinho. Da nome a um dos signos do zodiaco.

Antigamente, davam o nome de ledo a um canhao de artilharia”.



Texto Ill: O ledo da Receita Federal

Receita Federal

Texto IV: O ledo do Vitdria

=0
Cuporie
6/( @ o2

Vitbria

Texto V: O ledo da Tribo de Juda (Adhemar de Campos)

O LEAO DA TRIBO DE JUDA

Ele é o ledo da tribo de Juda
Jesus tomou nossas cadeias

E nos libertou
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Ele é a rocha da nossa vitoria
Nossa forca em tempos
De fraqueza
Uma torre em tempos de guerra

Oh, a esperanca de Israel.

Explorando os textos:

d) Como cada texto vé a figura do ledo? [Demonstrar ao educando
que ele pode ter uma representacdo individual do LEAO, mas outras pessoas
podem fazer representacdes cognitivas diferentes da sua.]

e) Explique o motivo de cada texto empregar “ledo” em diferentes va-
lores [Estimular o educando a pensar os valores possiveis dentro da lingua. ]

f) Redija uma frase em que a palavra “ledo” se encaixa nos contextos
vivenciados [Levar o educando a traduzir a palavra “ledo” segundo diversas re-
presentacdes cognitivas.]

0) Que acréscimos podem ser feitos ao dicionario no tocante ao ver-

bete “ledo”?

AULA 02: TO LEGAL

PROPOSTA DE ENSINO - ESTUDO DO LEXICO PARA 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL
PROPOSTA: 02
DATA: DURAGAO: 50’
OBJETIVOS: Promover a ampliagao de sentidos a partir da compreenséo
da nossa necessidade de comunicacgao.
CONTEUDO: Estudo do léxico

PLANO DE AULA
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PROCEDIMENTOS RECURSOS FONTES

1. Expor em slide textos para discutir a
questao da origem e emprego da expressao “Té | Data-show
Legal”, seguindo a seguinte ordem (neste slide es-
tard todos os textos e imagens utilizadas e ainda
as questdes propostas).

2. A discussdao estara atrelada as apre-
sentacdes realizadas.

3. Proporemos as seguintes observa-
¢bes quanto a expressdo em estudo com uso 0s-
tensivo do dicionario:

o Representacéo e origem

o Significado de uso no aplicativo
whtsapp, musica, como expressao juridica, na co-

municacdo entre os jovens e na midia de um

modo geral.

AVALIACAO
Observar a reacdes da turma diante da discussao proposta, analisando as re-

postas gue eles apresentam a medida que seguimos com a exposicao.

Texto I: “T6 legal”

@&

Questédo 1: O que, na sua visao, representa o simbolo do Texto | ?
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Questdo 02: A origem da expressédo vem da Roma Antiga quando os Im-

peradores concediam a vida aos gladiadores derrotados:

Em que sentido vocé usa essa expressao? [Provocar a reflexao sobre os

usos historicos das palavras da lingua].

Questdo 03: Ao usar aplicativos como o whatsapp, as pessoas que rece-

bem sua mensagem entendem que esta “tudo legal”?

Texto Il: Eu tou carente, mas eu tou legal.

Héa quanto tempo ndo vejo a
tua cara E quantas noites eu sonho que te
Nem sei se eu quero te ver amo

Tua lembranca ainda é muito clara Ou que estou com vocé

Eu n&o consigo esquecer
E n&o adianta chorar
Me iludir
Vocé néo vai voltar
Foi bom enquanto durou
E valeu

O que passou ja passou

N&o faz mal
Eu to carente, mas eu to legal
N&o faz mal

Eu to carente, mas eu to legal

Mas eu acordo sozinha a perigo
O que eu posso fazer
E ndo adianta tentar me iludir
N&o quero mais vocé
Foi bom enquanto durou
E valeu

O que passou ja passou

N&o faz mal
Eu to carente, mas eu to legal
Néao faz mal

Eu to carente, mas eu to legal



E vocé esta contando pras amigas
Do seu jeito
Todas as nossas brigas

Como eu fui um dia acreditar em
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E quando eu pensei
Que a gente até podia
Vocé jogou um balde de agua fria
Ai meu Deus

Eu fui acreditar em vocé.

vocé

Questdo 01: Por que a moga/o rapaz que fala na musica insiste em afirmar que
estd bem? Que expressao usa para isso?

Questdo 02: A palavra legal pode ter outros sentidos. Observe:

1. Relativo a lei juridica; conforme &, estabelecido, regulado, definido,
sancionado por ou que resulta de lei.

"dispositivo I."

2. B infrm. em ordem, sem problemas; bem, certo, regularizado.

Qual desses usos € mais comum entre 0s jovens?

Questao 03: “Estar legal”, muitas vezes, pode nao exprimir por completo
o estado de espirito da pessoa. Existem outras formas de dizer que esta mais
legal? Vocé poderia ser capaz de citar?

Questdo 04: Procure interpretar os seguintes textos:

https://www.google.com.br/search?q=tou+legal&espv=2&biw=1360&bih
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Questédo 05: Que acréscimos podem ser feitos no dicionario com base nas

experiéncias vividas em sala de aula?

Texto Il

3 L
INTERESSANIE
)

GLORIA

Questdo 01: Muitas vezes na conversacao, quando a gente ndo quer mais
aumentar o papo, recorrer ao “legal” como forma de “dizer mas nao dizer”. Vocé
acredita que o texto 3 € um exemplo desse tipo de “conversacao fatica®?

Questdo 02: Que outras palavras poderiam ser empregadas em tal fun-

¢cao?

AULA 03: AS MOCAS DESCUIDADAS

PROPOSTA DE ENSINO - ESTUDO DO LEXICO PARA 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL
PROPOSTA: 03
DATA: DURAGAO: 50’


https://www.google.com.br/search?q=tou+legal&espv=2&biw=1360&bih
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OBJETIVOS: Compreender a relacéo entre o significado das palavras e

0 contexto cultural em que séo produzidas e utilizadas.

CONTEUDO: Estudo do Iéxico

PLANO DE AULA

dessa palavra, solicitando que os alunos apontem
entre as palavras dadas como sinGnimos, aquelas
que sdo do seu conhecimento. Depois o dicionario
deve ser aberto para ser consultado.

3. Discutir o emprego da expressao “Sabe
de nada inocente”, procurar relacionar o termo

inocente a descuidada.

PROCEDIMENTOS RE- FONTES
CURSOS
1. Introduzir com a leitura da parabola: As
mocgas descuidadas Datshow,ma-
o Breve caracterizagcdo do género terial im-
o Interpretacéo do texto, refletindo so- | Presso
bre o emprego da palavra descuidada. Dicion
2. Apresentacéo dos possiveis significados | ario escolar

AVALIACAO

do contexto de uso.

Observar a interacéo dos alunos com a proposta de analise da palavra dentro

Texto |: Pardbola das Mocgas Descuidadas




As mocgas
descuidadas

Texto II: Descuidada na boca do povo

Disparatada, incogruente, desassisada; insensata, falsa, ridicula, pan-
tada, aparvalhada, néscia, parva, imbecil, simpldria, idiota, palerma, boba, bo-
boca, bobd, bocd, coid, lorpa, pacdvia, paca, papalva, pata, mané, pascésia,

doida, saranga, saronga, amalucada, demente, enfatuada, inchada, vaidosa.

Questédo 01: Quais as palavras que vocé desconhece?

Questédo 02: Das que vocé conhece, quais a que vocé usa?

Questdo03: Das que vocé usa, quais vocé usaria para falar que uma moca
foi descuidada?

[Levar 0 educando a refletir que mesmo havendo a possibilidade de varios
usos, alguns podem nao ser empregados, considerando os valores atribuidos

pela comunidade de fala, ou seja, 0 uso real e a aceitabilidade do grupo]

Texto Ill: Sabe de nada inocente
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Questdo 01: Vocé usaria a palavra “inocente” para se referir a uma pessoa
descuidada (boba, tola, disparata)? [Levar o educando a pensar na criacao
lexical.]

Questdo 02: Ja pensou que h& palavras que passam a ter sentido de
outras por influéncia, por exemplo, de uma personalidade de destaque? Ja
pensou que para essa influéncia ser reconhecida as pessoas precisam adotar e
repetir? [Criar com 0 aluno o conceito de aceitabilidade em relagéo ao uso e o
entorno cultural dos falantes].

Questdo 03: Que outros exemplos o dicionario deveria trazer no tocante

ao uso do termo ?

4. ANALISE DA APLICACAO DA PROPOSTA DE ENSINO

A realizacdo deste trabalho tornou-se possivel a partir da solicitude das
professoras de Lingua Portuguesa do EF do Colégio Estadual Tereza Borges de
Cerqueira em participar da pesquisa sobre o ensino de vocabulario nas turmas
em que lecionam. Devido ao fato de que este estudo foi especificado para turmas
do 6° ano do EF apenas duas das trés professoras que colaboram na fase inicial
concluiram a aplicacédo das atividades.

Numa analise inicial do perfil das participantes, pudemos observar que
elas tiveram formacdo académica e profissional parecidas, tendo préoxima a
idade e origem. Fizeram ensino superior na mesma universidade e lecionam
apenas na rede estadual de ensino. As duas professoras do 6° ano
demonstraram interesse em explorar com mais énfase o estudo do Iéxico em
suas aulas e reconhecem gue houve certa fragilidade no processo de formacéao
profissional neste sentido e ainda a limitacdo de atividades didaticas com foco
no ensino do léxico. Discutimos, nesse momento, a possibilidade de criarmos um
material que atendesse a essa necessidade, pensando em aulas com atividades
de reflexdo sobre o vocabulério.

Desta maneira, no inicio da quarta unidade do ano letivo de 2016, foram
aplicadas as propostas de ensino apresentadas na secao anterior.

Posteriormente as professoras relataram o processo de aplicacéo e a avaliacado
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sobre as propostas. No entanto, antes de tratarmos das questfes relativas a
discusséo dos resultados, vamos fazer breves consideracdes sécio-historicas
sobre o ensino do vocabulario, partindo de uma obra basilar para a formacéo de
professores desde a década de 60 do século passado.

Em Didatica de Portugués (1972), Judith Brito de Paiva e Souza destaca
que por mais diversificado e dinamico seja o processo de enriquecimento do
vocabulario, a escola deve oferecer a sistematizacdo de seu estudo, com

destaque para as séries iniciais. Nas palavras da autora,

As oportunidades oferecidas pelas exposicdes dos professores, pelas
conversagBes de alunos entre si e de alunos com professores, e por
outros contatos sociais na escola e fora da escola, se bem possam
contribuir para o enriquecimento do vocabulario e motivagdo de seu
estudo, escapam a qualquer planejamento. O professor aproveitara
todas as oportunidades eventuais de aprendizagem, de instimavel
valor pelo caréater real da situagdo em que ocorrem, mas ndo se
descuidara da sistematizac¢é@o do estudo. principalmente nas primeiras
séries. (SOUZA,1972, p.221)

Souza (1972) aponta ser a socializacdo um dos vetores da matua apren-
dizagem do vocabulério; ora, 0s alunos num processo de interacao fazem trocas
linguisticas de seus usos com outros colegas, na convivéncia normal. No en-
tanto, atribui ao professor o papel, mesmo que nao planejado, de sistematizar as
informacdes, ja que a aprendizagem do vocabulario nesses termos se daria
longe de sua observacao, mas poderia refletir no estreito espaco da sala de aula.

Ainda lendo um pouco mais de Souza (1972), pudemos constatar que a
autora apresenta a estrutura em que se deve organizar o estudo do vocabulario,
distribuindo as palavras em trés categorias, a saber:

I. Palavras de uso corrente dos alunos;
il. Palavras ndo muito familiares aos alunos, mas que, sendo da lin-
guagem corrente, devem juntar-se as primeiras;
iii. Palavras que ocorrem quase que exclusivamente na leitura e cuja
significagdo o aluno precisa conhecer.

Para autora a “aquisi¢do do vocabulario, como motivacido de seu estudo,

verifica-se quase exclusivamente através de textos”. Para tanto ha oito passos a

serem seguidos, iniciando com a com a leitura oral ou silenciosa de um texto,
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procedendo-se a exegese?® do mesmo. Portanto, o texto seria explicado, dando
a cada palavra o sentido proprio que Ihe caberia dentro do texto, mas nao faz
alusdo aos outros sentidos que a palavra poderia assumir em outros contextos.
Tal pratica preconizada pela autora (vista por Souza como exegética) denota
uma visdo reducionista do ensino, ja que limitaria 0 ensino do vocabulario ao
entendimento do texto.

Podemos estabelecer uma relacéo entre a didatica apresentada pela pro-
fessora em sua obra e a formagéo das participantes da nossa pesquisa tendo
em vista que o perfil de trabalho apresentado pela autora condiz com a posi¢céo
adotada nas escolas justamente no periodo em que as participantes eram ainda
estudantes da educacéo basica. Essa percepcédo de estudo do léxico perdurou
por um bom tempo, incluindo a fase de formagéo académica e profissional das
mesmas.

Todo esse processo de formacéao afeta diretamente a maneira como atu-
almente, essas profissionais lidam com o ensino do Iéxico. Vejamos que elemen-
tos no levaram a essa conjectura, pois segundo as participantes:

I. A caréncia de material especifico para a aprendizagem-ensino do
vocabulario levaria ao improviso, ou seja, a falta de sistematizacdo metodolo-
gica;

. A falta de uma sequéncia hierarquica de dificuldades conduziria a
uma descontinuidade do ensino-aprendizagem do Iéxico;

iii. A pouca atencdo que se da ao assunto, se comparado a gramatica

e a redacdo, torna o ensino do vocabulario fortuito?’.

Segundo as docentes h& pouco material didatico neste sentido e isso leva
a reproduzirem com seus alunos os mesmos habitos de estudo de vocabulario

gue sempre tiveram. Tal como preconizava Souza (1972), num periodo de pouca

26 Barton, segundo releitura de Chamberlain (1989), considerava que a interpretacéo lexical seria
o primeiro degrau da exegese propriamente dita. Caberia ao intérprete, segundo Barton, com
base na histéria da significacdo e o do uso especifico de um documento, determinar O sentido
de determinado item lexical que daria passagem aos outros niveis. O ensino exegético do voca-
bulario de linguas classicas e de autores foi lugar comum nos estudos filolégicos do século XIX
que ora alcancam vigor com novas abordagens sécio-historicas.

27 Empregamos “fortuito” na acepgao de “acidental” e “eventual’, carecendo de um planeja-
mento maior, de uma sistematizacao.
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influéncia da Linguistica no ensino de Lingua Portuguesa, o estudo do vocabu-
lario centra-se na exegese do texto, isto €, da explicacdo do sentido da palavra
e de seu emprego na construcao, isolando-o dos demais usos, ja que para a
compreensao do texto basta apreender o sentido e o uso especificos naquele
texto e quando possivel aplica-los aos demais. Nos livros didaticos surgidos por
tal inspiracdo, era comum haver, ap0s o texto, um espaco em que as palavras
“dificeis” ou “desconhecidas” recebiam seus respectivos sentidos (comumente
chamada de postila, post illa verba auctoris, ou seja, apos as palavras do autor,
donde surgiu a nossa ‘apostila”). Tal abordagem fragmentaria e casuistica (por-
tanto, fortuita) apenas satisfazia ao uso imediato do texto, fazendo com que o
discente fosse levado a generalizar 0s usos e 0s sentidos, numa tarefa que exigia
maturidade textual.

Além disso, o ensino do vocabulario tratando apenas do texto como ele-
mento de apoio ndo apresenta uma sequéncia de dificuldades, tdo comum a ou-
tras partes do ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, os alunos de séries
iniciais lidariam com textos mais simples, com estruturas mais simples, temas
mais simples e vocabulario mais simples; no entanto, ndo haveria uma gradacdo
“légica” como ocorre com outras areas do conhecimento.

Diante disso, o ensino do vocabulario ndo era uma atividade planejada na
escolha do texto, mas era o texto em sua suposta simplificacdo ou pretensa com-
plexidade que serviria para a exploragdo do vocabulario. Retomemos uma das
atividades didaticas propostas por nés, justamente a que se refere as “mocas
descuidadas”: a transformacao de “virgens loucas” a “mocas descuidadas” re-
flete uma tentativa de apresentar a estrutura num nivel de compreenséo e signi-
ficacdo que alcance os discentes das séries iniciais. Essa pratica, comum em
nosso tempo, insurge-se contra aquele cuidado exegético que havia no estudo
do vocabulario na forma preconizada pelos manuais de Didatica, a exemplo de
Souza (1972). Por aquela logica, caberia ao docente desbastar as dificuldades
lexicais do idioma patrio em lugar de ensinar ao discente como enfrentar a ques-
tdo com um método apropriado de autoaprendizagem. Para a nossa abordagem,
o texto é traduzido em suas possibilidades gradativas mais proximas da reali-
dade de quem o Ié: ndo se olvida os outros sentidos, pois a hova forma carrega

0S usos histoéricos sedimentados.
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Por fim, as participantes revelaram que o ensino do vocabulario mantém
em sala de aula com um apéndice de outros estudos que envolvem a linguagem.
Logo, ndo ha um espaco privativo que lhe caiba, sendo relegado a uma forma
de interpretacdo do texto e auxiliar em sua compreensdo. Por essa logica, o es-
tudo do vocabulario estaria ligado ao “quadro” que aparece no fim do texto e as
notas de rodapé, explicativas, muitas vezes de termos estrangeiros. Nao haveria,
portanto uma abordagem sistematica e nesse sentido a avalicdo do “robusteci-
mento” do vocabulario do discente seria quase impossivel. Logicamente, se
existe uma verificacao de aprendizagem como verificar algo que néo foi sistema-
ticamente ensinado? Assim, questdes relacionadas ao vocabulario contariam
apenas como a “vivéncia literaria” adquirida pelo discente em seu ambiente in-
terno e externo a escola, mas néo fruto do trabalho sistematico do professor.

Por outro lado, as participantes relatam em questiondario posterior a apli-
cacao (Anexo 05) que o desenvolvimento da proposta de intervencédo apresen-
tada neste trabalho teve uma recepcao positiva por parte dos estudantes. Eles
demonstraram muito interesse pelas aulas em que as atividades foram aplica-
das. Os alunos manifestaram também que houve aprendizagem a partir do mo-
mento que se interessaram pelo contetdo, buscando compreender as palavras
gue estavam sendo exploradas em seus diferentes contextos e aplicabilidades.
Para tanto, a sistematizacao das abordagens foi feita com base no sentido e nas
suas multiplas possibilidades. Desta sorte, ao invés de uma simples relacédo de
significados possiveis, o discente teve como constatar a plurissignificacdo, nédo
apenas como uma caracteristica imanente, mas como uma utilidade e porque
ndo economia da lingua, que se serve de uma estrutura para produzir outras. De
forma hierarquizada, as respostas das participantes nos levaram a concluir que:

1. O texto em suas multiplas abordagens favorece a visdo de que o
vocabulario ndo se restringe a relacao biunivoca de um “ens/ontés” e um sentido
(A=B).

2. A palavra dicionarizada atualiza-se no uso textual.

3. O ensino pautado na descodificacao subtrai a sécio-historia da pa-
lavra.

4. A construcao do vocabulério esté relacionada as textualidades.
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Este trabalho modestamente atinge com sua proposta de intervengdo um
dos seus objetivos primordiais: provocar a reflexdo do professor quanto a sua
pratica pedagogica em relacdo ao estudo do Iéxico no sexto ano do EF e diante
dessa reflexdo um repensar no que podemos melhorar para que haja realmente

um trabalho significativo no sentido do desenvolvimento lexical do educando.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O titulo deste trabalho tem por base a palavra reflexdo. Ndo ousamos de-
terminar a postura de metodologia que deva ser utilizada pelos professores de
Lingua Portuguesa. A ideia que fundamentou a realizacdo de um projeto com a
tematica do ensino do léxico parte da percepcao de que a lingua € base de uma
sociedade organizada e o léxico um dos seus pilares. Consequentemente, con-
cordamos que a maneira como conhecemos as palavras do nosso vocabulario é
importante no nosso processo de formacao enquanto ser social. A aquisi¢do do
vocabulério e o enriqguecimento deste no desenvolvimento de uma crianga sao
fatores extremamente relevantes.

Iniciamos todo esse processo com um projeto que visava a discutir a te-
matica do ensino de vocabulario a partir de trés perspectivas tedrica: a cognitivo-
representativa, a pragmatica e a cultural. Fundamentamos com uma pesquisa
histérica acerca da relevancia da lexicografia. Entdo focamos no nosso material
de pesquisa: o trabalho desenvolvido por professoras do sexto ano do EF no
Colégio Estadual Tereza Borges de Cergueira, a partir de uma analise de sua
formacao profissional, dos recursos aos quais tém acesso, da estrutura basica
da instituicdo, das caracteristicas socioeconémicas do publico atendido, do
acesso a biblioteca e uso dos dicionarios, principalmente discutindo de que ma-
neira elas observavam o ensino do Iéxico e como este contelido era explorado
ao longo das unidades no programa de ensino durante o ano letivo. Esse mo-
mento foi extremamente enriquecedor, pois nos ofertou a possibilidade de esta-
belecer uma relacdo entre todos esses fatores da pesquisa e compreender o
processo de ensino-aprendizagem do Iéxico. Quando chegamos a fase do pro-
jeto de aplicacdo havia um entusiasmo e a0 mesmo tempo um receio sobre como

ele seria apreciado pelas professoras/participantes e compreendido pelo nosso
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publico, o elemento fundamental de todo o processo, os estudantes e obvia-
mente a preocupacao da real contribuicdo do fruto da pesquisa para o contexto
de aprendizagem.

As atividades elaboradas para a aplicacédo em sala de aula partiram da
busca por exercicios que envolvessem a curiosidade pelo sentidos das palavras,
na tentativa de que as criancas se interessassem por conhecé-las ou ao reco-
nhecé-las pudessem ampliar suas aplicabilidades em diferentes contextos den-
tro de sua realidade ou mesmo expostos a situacdes novas.

As atividades que trabalham com o |éxico em sua maioria se limitam ao
seu aspecto semantico, ndo sendo considerada propriamente sua funcionalidade
dentro do texto, tampouco a exploracdo em diferentes contextos. No entanto,
destacamos ainda com mais pesar que exercicios que envolvem o léxico ainda
aparecem em numero reduzido em materiais didaticos e que os dicionérios se-
jam marginalizados, no sentido do pouco uso, da precaria exploragao.

Por ser o ambiente da pesquisa 0 mesmo local de trabalho, alguns crité-
rios e precaucdes nortearam o andamento deste estudo a visdo critica que um
trabalho académico exige. Ao tempo em que nos sensibilizamos com algumas
situacdes, passamos a observar 0 mesmo espaco com um novo olhar.

A guestdo metodoldgica deste trabalho envolveu a observacéo de varios
aspectos subjetivos, tendo em vista o fato de trabalharmos com seres humanos,
sua formacao académica e profissional, lidamos com professores que enfrentam
todos os dias as batalhas dessa profissdo e a realidade de escola publica esta-
dual com todas as suas dificuldades e heterogeneidades.

Baseados na categoria de andlises que propusemos a observar, percebe-
mos que ha uma abordagem diferenciada e mais significativa nos livros didaticos
com base em obras publicadas nas ultimas trés décadas, porém ainda existe
uma limitagcdo na abordagem do estudo do Iéxico, considerando a caréncia de
atividades que contemplem essa questdo. Os dicionarios, infelizmente, ndo séo
tdo explorados, tornando-se um item incomum no cotidiano do estudante. E de-
vido ao pouco espaco para o apreco de um estudo mais estruturado sobre voca-
bulario nos programas de ensino, os professores do ensino fundamental ndo in-
serem em seus trabalhos uma atengdo mais atenta a tal teméatica.

A concepcao de trabalho com Iéxico fundamentada nas perspectivas cog-

nitivo-representativa evidencia o léxico como representacéo dos valores de uma
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comunidade, pragmatica estabelece uma relagédo do léxico com os falantes reais
e a cultural prioriza o sujeito como agente no uso do léxico, todas as concepcdes
evidenciam que o desenvolvimento do vocabulario do educando esta direta-
mente relacionado a questdes também sociais. Portanto, estudar a maneira
como se desenvolve o ensino do Iéxico no ensino fundamental, a aquisi¢éo e
ampliacdo do vocabulario do individuo tudo isso requer consideracdes de estu-
dos dos campos das Ciéncias Sociais e da Sociolinguistica. H4 uma evidente
constatacdo da complexidade da temética, assim como de uma necessaria in-

sercdo desta no programa de ensino de lingua materna.
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ANEXO 1



OVERNO T

oy UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB dehla
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS

QUESTIONARIO DE PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL

DADOS PESSOAIS

[Ne |
Nome: |xxx
Sou professor (a) de | Lingua Portuguesa | Héa quantos anos | 17
Endereco: X
E-mail: XXX
Seu sexo: Masculino [ ] | Feminino [X] | Idade: [ 40 anos
Cor/etnia; [X] Branco(@). | [ ]Pardo@ | [ ]Negro@). | [ ]Amarelo(@). | [ ]Indigena
DADOS SOCIOECONOMICOS
1.0nde vocé nasceu?
XXX
2.Estudou fora de seu domicilio? Onde
Sim.
3.0nde e como vocé mora atualmente
Caetité-BA, com meus pais.
4.Lecionaem :
[ ] Escola Publica — Municipal 20h
[ 1 Escola Publica — Municipal 40h
[ ] Escola Publica — Estadual 20h
[ X ] Escola Publica — Estadual 40h
[ ] Escola Particular
5.0nde vocé frequentou o Ensino Fundamental (Primeiro Grau)
[ X] Todo em escola publica. [ ] Todo em escola particular com bolsa.
[ ] Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola publica.
[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ] Todo em escola particular.
6.0nde vocé frequentou o Ensino Médio (Segundo Grau)
[ X] Todo em escola publica. [ 1 Todo em escola particular com bolsa.
[ 1 Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola publica
[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ] Todo em escola particular.
7.Vocé frequentou curso pré-vestibular? [ 1Sim. [ 1Né&o.

Em caso afirmativo: [ ] Particular. [ ] Particular com bolsa parcial. [ ] Particular com bolsa integral. [ X ] Pablico.

8.0nde vocé frequentou o Ensino Superior

[ X] Todo em escola publica. [ ] Todo em escola particular com bolsa.
[ ] Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola

publica

[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ]Todo em

escola particular.

9.Cursou Pés-Graduacdo? [ ]N&o. [X] Sim. Em que Area? Linguagens

10.A P4s-Graduacéo foi em que Instituicdo (Particular/Publica)? Particular
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11.Entre os livros que vocé tem em casa, quantos (aproximadamente) sdo: (Se puder cite um)

Dicionarios em Portugués volume dnico (Dicionario Aurélio) e outra colegéo

Dicionarios em Outras Linguas 1

Gramaticas 5 Gramatica: Teoria e exercicios

Livros didaticos inGmeros Oficina de Textos — Leitura e Redacao
14-Classicos da
literatura

Romances brasileira A Escrava lsaura

Varios- Literatura
infantojuvenil

Livros Religiosos 3 Vida de Jesus
Livros de Autoajuda 3 O sucesso é ser feliz
Livros de Culinaria 4 90 anos de histéria e receitas

Livros Técnicos -

12.Com que frequéncia vocé costuma usar o dicionario em sala? Sempre quando h& necessidade.

13. O dicionario era frequente em sua sala de aula quando vocé estudava?

Usava eventualmente.

14.Vocé e seus colegas consultavam o dicionario quantas vezes por semana (em sala de
aula)?

[ X]Uma. [ ]1Duas. [ ]Trés. [ ] Quatro. [ 1Cinco ou mais.

15.Seus professores ensinavam a vocé a seus colegas como usarem os dicionarios?

[ 1N&o. [ X]Sim. Com que método? N&do me lembro no momento.

16.Em sua escola h& biblioteca? Como vocé a classificaria?
[ ] Muito bem equipada.
[ X ] Bem equipada.
[ ] Sofrivelmente equipada.

[ 1 Nada equipada.

17.Como vocé distribui as suas horas-aula de atividades? Responda
considerando o quantitativo de aulas por unidade.

Quantidad
e
Gramatica 5 h/a
Leitura Oral 6 h/a
Leitura Pesquisa 2 h/a
Escrita Dirigida 7 h/a
Escrita Criativa 2 h/a
Estudo do Vocabulario 3 h/a
Discussao do Vocabulario 4 hla
Pesquisa em livros 2 h/a
Pesquisa em dicionarios 1 h/a
Em casa e
Pesquisa na internet | outros
ocais se
possivel.
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Relatorio de pesquisa -

Outros
18.0 ensino do vocabuléario, em sua pratica docente, esta ligado ao
texto?
[ ] Né&o. [ X]1Sim. [ ] Apenas ao texto. [ ] Ao texto de outras disciplinas.

Pois "é lendo que se aprende a escrever”, a ampliar e adquirir novos conhecimentos, bem como a
enriquecer o vocabulario.

19.Vocé acredita que um vocabulario “forte” pode ser um diferencial social?
[ ]Na&o. |
[ X ] Sim. Por qué?

A linguagem constitui 0 arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder. (Gnerre)

E necesséario que a escola ao trabalhar a norma padrdo culta, tenha muito cuidado para n&o
desqualificar as diversas variantes existentes, evitando o preconceito linguistico. Cabe ao professor
oportunizar aos seus alunos a aprendizagem da norma culta, sem depreciar a fala do aluno e o seu
grupo social, conscientizando-o que existem diversas variedades linguisticas e uma delas é a
variedade padrao, e que é preciso ter o seu dominio, pois da mesma maneira que a linguagem serve
para bloquear 0 acesso ao poder, serve também para romper barreiras.

Caetité, 21 de setembro de 2016
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OVERNO T

""” = i: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB dehla

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS

QUESTIONARIO DE PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL

DADOS PESSOAIS

[N ]

Nome: |xxx

Sou professor (a) de | Lingua Portuguesa | Héa quantos anos | 16 anos

XXX

Endereco:

E-mail: XXX

Seu sexo: Masculino [ ] | Feminino [ x ] | Idade: | 38

Cor/etnia; [x]Branco(@). | []Pardo@ | []Negro@). | []Amarelo(@). | [ ]Indigena

DADOS SOCIOECONOMICOS

Onde vocé nasceu?
XXX

Estudou fora de seu domicilio? Onde.
Sim.

Onde e como vocé mora atualmente?
Caetité- BA

Lecionaem :

[ ] Escola Publica — Municipal 20h
[ ]1Escola Publica — Municipal40h
[ x ] Escola Publica — Estadual20h
[ ] Escola Publica — Estadual 40h
[ ] Escola Particular

Onde vocé frequentou o Ensino Fundamental (Primeiro Grau)
[ x] Todo em escola publica. [ ] Todo em escola particular com bolsa.

[ ] Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola publica.
[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ] Todo em escola particular.

Onde vocé frequentou o Ensino Médio (Segundo Grau)
[ x] Todo em escola publica. [ ] Todo em escola particular com bolsa.

[ ] Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola publica

[ 1 Maior parte em escola particular com bolsa. [ ] Todo em escola particular.

Vocé freqlientou curso pré-vestibular? [ 1Sim.[x] N&o.
Em caso afirmativo: [ ] Particular. [ ] Particular com bolsa parcial. [ ] Particular com bolsa integral. [ ] Publico.

Onde vocé frequentou o Ensino Superior?

[ x ] Todo em escola publica. [ ] Todo em escola particular com bolsa.
[ ] Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola

publica

[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ]Todo em

escola particular.

Cursou Pds-Graduagdo? [ ]N&o. [x] Sim. Em que Area? Linguagens.

A P6s-Graduacdo foi em que Instituicdo (Particular/Publica)?
Particular
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Entre os livros que vocé tem em casa, quantos (aproximadamente) sdo:(Se puder cite um)

Dicionarios em Portugués 03 Dicionario Aurélio

Dicionarios em Outras Linguas 01 Michaelis — Dicionario Pratico Inglés
Gramaticas 04 Moderna Gramatica Portuguesa

Livros didaticos umeros | Tecendo Linguagens - IBEP

Romances 25 Grande Sertéo Veredas / Jodo Guimarées Rosa
Livros Religiosos 10 Biblia Sagrada e Presente Diario

Livros de Autoajuda -

Livros de Culinaria -

Livros Técnicos 04 Curso Pratico de Fotografia

Com que frequéncia vocé costuma usar o dicionario em sala?

O dicionério era frequente em sua sala de aula quando vocé estudava?

Poucas vezes.

Vocé e seus colegas consultavam o dicionario quantas vezes por semana (em sala de aula)?
[ x]Uma. [ ]1Duas. [ ]1Trés. [ ] Quatro. [ ]1Cinco ou mais.

Seus professores ensinavam a vocé a seus colegas como usarem o dicionérios?

[ 1N&o. [x ] Sim. Com que método? N&do me recordo.

Em sua escola ha biblioteca? Como vocé a classificaria?
[ ] Muito bem equipada.
[ X ] Bem equipada.
[ ] Sofrivelmente equipada.

[ 1 Nada equipada.

Como vocé distribui as suas horas-aula de atividades? Responda de
acordo com o quantitativo de aula por unidade.

Quantidad
e
Gramatica 6 h/a
Leitura Oral 5 h/a
Leitura Pesquisa 2 h/a
Escrita Dirigida 6 h/a
Escrita Criativa 3 h/a
Estudo do Vocabulario 4 h/a
Discusséo do Vocabulério 3 h/a
Pesquisa em livros 2 h/a
Pesquisa em dicionarios 1 h/a
Pesquisa na internet Em casa
Relatorio de pesquisa -
Outros
O ensino do vocabulério, em sua pratica docente, esta ligado ao
texto?
[ ] Néo. [ X]Sim.[ ] Apenas ao texto. [ ] Ao texto de outras disciplinas.
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Vocé acredita que um vocabulario “forte” pode ser um diferencial social?
[ ]Nao. |
[ x]Sim. Por qué?

O vocabulario de uma pessoa é formado pela selecdo e pelos empregos que ela

faz do léxico de seu idioma. A lingua varia no tempo, no espaco e em diferentes classes socio culturais. A pronincia

e o0 vocabulario sdo aspectos identificadores da classe social a que pertence o falante, assim como o modo de falar

especifico de cada pessoa de diferentes faixas etarias é frequente em todo pais. Percebemos que 0s que tem mais

acesso a escolaridade, a leitura e a outras formas de aquisi¢do do conhecimento, possuem um vocabulario requintado.

Caetité, 21 de setembro 2016
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e UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB ,ﬂ'GOVERNO DA
o

.! !‘ DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS TERRA DE TODOS NOS

QUESTIONARIO DE PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL

DADOS PESSOAIS

[Ne |
Nome: |xxx
Sou professor (a) de | Lingua Portuguesa | Héa quantos anos | 25
Endereco: Xxx
E-mail: XXX
Seu sexo: Masculino [ ] | Feminino [ X ] | Idade: |50
Cor/etnia; [X]Branco(@). | []Pardo(@ | []Negro@. | [ ]Amarelo@. | [ ]Indigena
DADOS SOCIOECONOMICOS
Onde vocé nasceu?
XXX
Estudou fora de seu domicilio? Onde?
Sim.
Onde e como vocé mora atualmente?
Moro em Caetité — Residéncia propria
Lecionaem :
[ ]Escola Publica — Municipal 20h
[ ]Escola Publica — Municipal 40h
[ ]Escola Publica — Estadual 20h
[ x ] Escola Publica — Estadual 40h
[ ] Escola Particular
Onde vocé frequentou o Ensino Fundamental (Primeiro Grau)
[x] Todo em escola publica. [ ] Todo em escola particular com bolsa.
[ ] Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola publica.
[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ] Todo em escola particular.
Onde vocé frequentou o Ensino Médio (Segundo Grau)
[ x] Todo em escola publica. [ 1 Todo em escola particular com bolsa.
[ 1 Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola publica
[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ] Todo em escola particular.
Vocé freqlientou curso pré-vestibular? [ 1Sim. [ X ] Néo.
Em caso afirmativo: [ ] Particular. [ ] Particular com bolsa parcial. [ ] Particular com bolsa integral. [ ] Publico.
Onde vocé frequentou o Ensino Superior
[X ] Todo em escola publica. [ ] Todo em escola particular com bolsa.
[ ] Maior parte em escola particular. [ ] Maior parte em escola
publica
[ ] Maior parte em escola particular com bolsa. [ ] Todo em

escola particular.

Cursou Pds-Graduagdo? [ ]N&o. [X ] Sim. Em que Area? Lingua, Linguistica e Literatura

A P4s-Graduacéo foi em que Instituicdo (Particular/Publica)? Particular
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Entre os livros que vocé tem em

casa,

uantos (aproximadamente) sédo: (Se puder cite um)

Dicionarios em Portugués 02 Aurélio, Editora Porto
Dicionarios em Qutras Linguas 01 Michaelis
" Spadotto, Mauro Ferreira, Whilliam Roberto Cereja/Tereza C,
Gramaticas 03 ~
Magalhdes
. o Diver | Lingua Portuguesa (Fundamental Il e Média), Literatura

Livros didaticos L .

S0S Brasileira, Literatura Portuguesa

Divers | O Guarani, O crime do Padre Amaro, O Tronco do Ipé, O
Romances L . A

0s Alienista, Proezas do Menino Jesus, Senhora, Macunaima, etc.
Livros Religiosos Sliélg/er Livros da doutrina espirita

Livros de Autoajuda

Livros de Culinaria

Livros Técnicos

Com que frequéncia vocé costuma usar o dicionario em sala?

O dicionério era frequente em sua sala de aula quando vocé estudava?

Nao

Vocé e seus colegas consultavam o dicionario quantas vezes por semana (em sala de aula)?
[ ]Trés. [ ] Quatro. [ ] Cinco ou mais.

[X]Uma. [ ] Duas.

Seus professores ensinavam a vocé a seus colegas como usarem o diciondrios?

[X 1N&o. [ ] Sim. Com que método?

Em sua escola ha biblioteca? Como vocé a classificaria?

[ 1 Muito bem equipada.

[ 1Bem equipada.

[ X ] Sofrivelmente equipada.

[ 1 Nada equipada.

Como vocé distribui as suas horas-aula de atividades? Responda de
acordoo quantitativo de aulas por unidade.

Quantidad
e

Gramatica 4h/a
Leitura Oral 2 h/a
Leitura Pesquisa 2 hla
Escrita Dirigida 2 h/a
Escrita Criativa 2 h/a
Estudo do Vocabulario 4 h/a
Discussao do Vocabulario 2 h/a
Pesquisa em livros 4 hl/a
Pesquisa em dicionarios 4 hl/a
Pesquisa na internet 4 h/a
Relatério de pesquisa 2 h/a
Outros

O ensino do vocabulario, em sua préatica docente, esta ligado ao

texto?

[ X] Né&o. [ 1Sim. [ ] Apenas ao texto. [ ] Ao texto de outras disciplinas.
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O estudo do vocabuléario ndo se restringe apenas ao texto; ele acontece a todo instante, sempre que os alunos
apresentam dificuldades ou desconhecimento do vocabulo e sempre observando o contexto, nunca de forma isolada.

Vocé acredita que um vocabulario “forte” pode ser um diferencial social?
[ ]Na&o. |
[X]Sim. Por qué?

Entendemos que todo aluno que possui um repertério vocabular amplo, escreve
melhor, compreende o que |& com mais facilidade, se expressa de forma
objetiva, representando assim , “o diferencial’.

Caetité, 15 de setembro de 2016.
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Texto 1: O REIZINHO MANDAO
ESTUDO DO VOCABULARIO

Sindénimos e antoénimos
Formacgao de [rases
Palavras cognatas

VAMOS DISCUTIR O TEXTO

Personagem: acoes e fala, sentimento e caracteristicas
Antes, durante, depois
Sua interpretacao

A SUA INTERPRETACAO CRITICA DO TEXTO

Opressdo

Liberdade

Respeito a individualidade
Participaca@o

ESTUDO GRAMATICAL

Pronome

ESTUDO DA ORTOGRAFIA

Acentuacdo dos paroxitonos
Silabas, separagdo

Cedilha, til

Uso do H

Emprego do EU e do MIM

ATIVIDADES DE REFLEXAO E CONCLUSAO

Texto 2: VIVER EM SEGURANCA COM MAIS
LIBERDADE

REFLEXAO E ACAO MENTAL
ATIVIDADES DE REDACAO
— NA FRASE.:
@ Substituicdo
@ Discurso direto e indireto
— NA PONTUACAO:

® Ponto de exclamacgdao

— NA EXPRESSAO CRIATIVA:

REDACAO 1

Continuar a historia
REDACAO 2

Bilhete

REDACAO 3
Um bilhete para o rei




VOCABULARIO

.| ® conselheiro — aquele que da conselhos
® embairador — autoridade maxima que representa
seu pais junto de outro pais

@® implicante — que implica com tudo

® ministro — aquele a quem estd designado um
cargo, um oficio referente aos negdcios de
Estado

@ sujeitinho — pessoa sem valor

O Reizinho Mandao

Eu vou contar pra vocés uma histdria que
0 meu avo sempre contava.

Ele dizia que esta historia aconteceu ha
muitos e muitos anos, num lugar muito longe
daqui.

Neste lugar tinha um rei, daqueles que

tém nas historias. De barba branca batendo
no peito, de capa vermelha batendo no pé.

Como este rei era rei da histdria, era um
rei muito bonzinho, muito justo... E tudo que
ele fazia era pro bem do povo.

Vai que esse rei morreu, porque era muito
velhinho, e o principe, filho do rei, virou rei
daquele lugar.

O principe era um sujeitinho muito mal-
-educado, mimado, destes que as maes deles
fazem todas as vontades, e eles ficam pensan-
do que sdao os donos do mundo.

Precisa de ver que reizinho chato que ele
ficou! Mandao, teimoso, implicante, xereta!

Ele era tao xereta, tao mandao, que ele
queria mandar em tudo que acontecia no
reino.

Os conselheiros do rei ficavam desespera-
dos, tentavam dar conselhos a ele, que afinal
€ pra isso que os conselheiros existem.

Mas o reizinho nido queria saber de nada.




Era s6 um conselheiro qualquer abrir a boca
para dar um conselho e ele ficava vermelhi-
nho de raiva, batia o pé no chéo e gritava de
maus modos:

— Cala a boca! Eu é que sou o rei. Eu
é que mando!

Podia ser ministro, embaixador, professor.

E tantas vezes ele mandava, que O papa-
gaio dele acabou aprendendo a dizer “Cala a
boca” também.

Tinha horas que era até engracado. O
reizinho gritava “Cala a boca” de c4, e 0 papa-
gaio gritava “Cala a boca” de la.

As pessoas, entdo, foram ficando cada vez
mais quietas, cada vez mais caladas.

E de tanto ficarem caladas as pessoas fo-
ram esquecendo como € que se falava.

Até que chegou um dia que o reizinho per-
cebeu que ninguém mais no reino sabia falar.

Ninguém.

(O Reizinho Manddo — Ruth Rocha. 32 Edigdo — Livraria Pioneira.)

ESTUDO DO VOCABULARIO

®

encontrara no texto:

Substitua os vocdbulos destacados por palavras sinonimas qgue voce

a) Era um rei muito bonzinho, muito imparcial.EPra um rei muito bonzinho, muito justo

b) O principe era uma pessoa muito mal-educada.O principe era um sujeitinho
¢) Chegou aquele que di conselhos. Chegou o conselheiro.

d) O principe era uma pessoa que implicava com tudo e com todos.O principe era
e) Era uma pessoa bisbilhoteira. Ere um xereta. implicante.

Encontre os antonimos de:

®

preta branca

perto longe ruinzinho bonzinho
mal bem injusto  Justo tudo nada
bons maus fechar  abrir rir  chorar

@ Forme frases com as expressoes indicadas:

a) vermelho de raiva O professor ficou vermelho de raiva.
b) amarelo de medo O sujeitinho parecia amarelo de medo diante da policia.

@ Observe a frase:
Depois da morte do rei, o principe revirou o reino.

» Veja:  virar — REvirar.
a) Forme outras palavras usando o prefixo |RE|:
contar recontar fazer refazer

compor recompor

bat.er rebater pens&r repensar

criar  recriar

b) Use essas palavras nas frases abaixo:

—» As coisas foramyeyiradas.(Virar)
—» O morador reclamou e 0 homem ,efez
—+ F Dreciso ecompo® reino. (compor)

o preco. (fazer)

@ Atencgédo agora!
SUFIXO

SUfBSTANTIVO
— + .
indica profissdo

Forme substantivos com o sufixo ou :

barba barbeiro cozinhacozinheiro(a) copa ¢opeiro(@)
costuracestureiro(a) cabelo cabeleireiro(a) pedra pedreiro

rConselheiro




VAMOS DISCUTIR O TEXTO

® ®

®

®

PERSONAGEM: ACOES E FALA, SENTIMENTO E
CARACTERISTICAS

Indique as personagens do texto:

meu avo 08 conselheiros 0_velho rei
0 papagaio 0 principe a mae do rei

Vocé indicou personagens. Qual a figura mais importante no texto?
O reizinho manddo.

Que caracteristicas apresentavam as acées do velho rei?

a_bondade a teimosia a_justica
0 egoismo a fraternidade 0 _amor
a opressao a implicancia a persisténcia

Percebemos pelo texto que o filho do rei era o seu oposto. Dé o con-
trario das palavras abaixo e conhecerda caracteristicas do reizinho
mandao:

® justo injusto @ bom mau @ amorosoestipido ® sensato insensato
odioso

Aponte as atitudes do reizinho:

ouvir o povo.
implicar com tudo e com todos.

consultar os conselheiros.
gritar.

mandar sempre.
bishilhotar.

brincar com o papagaio.

Concluimos que o rei era mandao porque:
® tinha génio ruim.
® aprendeu com seu pai,

@ fora mimado quando crianca.
@® aprendeu com o0s conselheiros.

Que fala da personagem principal comprova o seu egoismo e a sua
mania de mandar?

“~ Cala a boca! Eu é que sou o rei. Eu é gue mando!”’

Existe uma personagem no texto que fortalece o “poder” do rei.
Aponte-a. 0 Papagaio. '

Vamos indicar as caracteristicas do povo daquele reino?

@ Eram corajosos. @® Eram passivos.

® Eram tristes e oprimidos. @ Nao “engoliam” as coisas

® Tinham senso critico. com facilidade.

® Lutavam por seus direitos. ® Mostravam-se acomodados e
submissos.




ANTES, DURANTE, DEPOIS

Complete:

ANTES da morte do velho rei o reino era alegre , ativo .

alegre acomodado
triste ativo

DURANTE o exercicio do reizinho mandao o reino tornou-s€, iste  seomodado

alegre acomodado
iriste ativo

DEPOIS de tanta opressio o reino ficowalado , oprimide -

fortalecido massacrado irdnico
poderoso oprimido calado
INTERPRETACAO

@ Por que o poder do reizinho mandao nao era sadio?
Porque ele ndo usava o poder para conseguir o bem do povo, mas para massacrd-lo.

A SUA INTERPRETACAO CRITICA DO TEXTO

O reizinho mandéo sempre foi mimado.
Ser mimado, por vezes, parece muito bhom no momento.

E as conseqiiéncias no futuro? Dé sua opinido. .
Resposta pessoal. Ex.: Quem sempre estd acostumado a ter tu_do,d;flcdmen!e apren-

derd a perder. Na maioria das vezes paussa a ser egoista e impositivo.

O texto diz que o reizinho era poderosg. O que € ter. poder?
Ex.: Ter inﬂué?wins; ter dinheiro; po%er c&cﬁgn ser rico; ser i por%me.

* Levar o aluno a perceber que poder nem sempre ¢é sinénimo de riqueza.
Dé o seu parecer. '

Por que o rei nao deixava ninguém falar?
a) Porque queria ser o tal.
b) Porque era genioso.
¢) Porque tinha medo que lhe dissessem “verdades”.

@ As vezes as pessoas (ue convivem conosco nos mostram as bobagens
. que fazemos.
Neste caso, vocé:

a) morre de raiva?
b) da importancia e tem vontade de melhorar?
¢) chora, discute, se defende? Respostas pessoais que dependem de cada criange.’
% Mostrar que “Conselhos sabios” nos levam a crescimento pessoal.
@ Aponte casos em Ege as pessoas tomam atitudes de “mandoes”.
Respostas pessoais. .. Quando falam, falam... e ndo ddo a vez para ninguém. J
Intérprete a mensagem da frase: ~ Quando querem impor a sua idéia. Quando ndo aceita
“0 leGo rugia, rugia, mas era so fita.” conselhos. -
Resposta pessoal. Ex.: Por vezes atrds de grandes poderosos, existe muita insegu-

ranca e fragueza. 3 i
@ Como 0 povo poderia ter dado o seu grito de liberdade naquele reino?

a) Fazendo pouco caso do rei.
b) Reagindo sem agressividade, mas com energia, mostrando seus
direitos.
¢) Reagindo com agressividade contra o rei. O professor deve aceitar outras opinides.

@ Vocé teria coragem de se defender de um rei tdo opressivo? Como?
Por qué? -

Resposta pessoal. Ex.: Sim. Porgue gosto de falar o que penso. Nao aceitarei tdo fa-
cilmente as ordens do rei. Continuaria fazendo as coisas que considero corretas e

gue teria vontade de fazer,



ESTUDO GRAMATICAL

As palavras vové e mamie sio substantivos.

PRONOMES.

PRONOME
® Compare as frases;
\:nvﬁ contava historias. I;Iamie mimava seu filho.
Ele contava histdrias, Ela mimava seu filho.

As palavras ele e ela substituiram esses nomes. Sio

PRONOME ¢ a palavra que substitui o substantivo.

TRES PESSOAS DA COMUNICACAO

A comunicacio (fala, conversa) se faz entre trés pessoas:

= 1. pessoa = € a que fala. Eu) calei a boca.
= 2.° pessoz = € a que ouve. @ ouviste o rei?
= 3. pessoa = € a pessoa de quem calaram.

se fala.

pessoas da comunicacso.

PRONOMES PESSOAIS: substituem o nome e se referem as

= Hd trés tipos de pronomes pessoais:
@ pessoais do caso reto;
® pessoais do caso obliquo;

® pessoais de tratamento.

\
\
PRONOMES DO CASO RETO
PESSOAS SINGULAR ’ PLURAL
1'.‘ eu noés
28 tu vés
b, 1L ele — ela eles — elas
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PRONOMES DO CASO OBLIQUO

PESSOAS SINGULAR PLURAL
1> me, mim, comigo nos, conosco
22 te, ti, contigo V0S, cONVOSCco
3 se, si, consigo, o, a, lhe se, si, consigo, o0s, as, lhes

PRONOMES DE TRATAMENTO

® Siao empregados com as pessoas, familiarmente ou respeitosamente.
@ Conforme o cargo ou a importincia social da pessoa, usam-se |
pronomes diferentes. Veja:

QUEM? GQUE PRONOME USAR?

Rei Vossa Majestade

Principe Vossa Alteza

Papa Vossa Santidade

Altas autoridades Vossa Exceléncia

Autoridades menores e

Pessoas de Respeito Vossa Senhoria

Sacerdote Reverendissimo : i i
Juiz Meritissimo |
Tratamento para as pessoas |
em geral Senhor, Senhora, Senhorita 'ii
Pessoas iguais vocé

Observe:

Vossa Majestade precisa ouvir os conselheiros.
(Estou falando com o rei; por isso, uso VOSSA.)
SUA MAJESTADE precisa ouvir os conselheiros.
(Estou falando do rei; por isso, uso SUA.)

PARA VOCE EXERCITAR

@ Substitua os substantivos por um pronome pessoal do caso reto:

a) O ministro e a rainha deram um conselho ao rei.
Eles deram um conselho ao rei. 1
b) O rei era mandao e xereta. Ele era manddo e xereta.

c) As pessoas ficaram caladas. Elas ficaram caladas.

d) A rainha cometeu um erro: mimou demais seu filho.
Ela cometeu um erro: mimou demais seu filho.

@ Leia as frases:

Eu me calei. Noés nos calamos. i

Tu te calaste. Vos vos calastes. '

Ele se calou. Eles se calaram. |
Complete:

Eu me lembro dos conselhos. Nés nos lembramos dos conselhos.

Tu te lembras dos conselhos. Vés ves lembrais dos conselhos. |

Ele se lembra dos conselhos. Ilies se lembram dos conselhos.




@ Complete com os seguintes pronomes obliquos:

comigo — contigo — consigo — cONOSCO — CONVOSCO

a) Ele ia levando tudo consigo

b) Vou visitar o rei. Venha comigo .

c) Eles traziam uma grande mdgoa consigo _

d) Tu vais ao ministério? Posso ir contigo 9
_e) Vos levais as criancas convosco

f) Vs pensais certo e eu concordo ¢onvesco )

g) Eles vao em tua companhia, isto €, vao configo

h) O rei vai em nossa companhia, isto 6, vai conesco,

i) Eu levo minhas coisas comigo e ele leva as dele consigo

@ Complete as frases com o pronome pedido:

a) FEu sempre me assusto quando nés falamos daguele reino.
1.“ pessoa singular (reto); 1.4 pessoa singular (obliquo);
1.* pessoa plural (reto).

b) Tenho a impressao de que o rei nos persegue. 1.t pessoa do
plural (obliquo).

c) Eles nao reagiram diante da atitude do rei. 3. pessoa do plural
(reto).

d) Voce ji ¢ viu no reino? 3.“ pessoa do singular (obliquo).

e) Nds sempre ¢ ouvimos. Por que razio nos quer tanto mal?
L¢ pessoa do plural (reto); 3.“ pessoa do 'singular (aobliquo);
1. pessoa do plural (obliquo).

@ Sublinhe 0s pronomes nas frases abaixo:

a) Eu vou contar uma histéria para vocés.

b) Ele dizia que a histéria aconteceu ha anos.

c) Sua majestade parecia irritado consigo mesmo.
d) Se nos reagissemos ele néo nos teria sufocado.

@ Empregue os pronomes de tratamento adequadamente:
Veja:

0 deu ordens severas.

@ua majestade ) deu ordens severas.

a) O ( Principe ) mostrou-se uma crianca mimada.
Sua alteza mosirou-se uma crianca mimada.

b) O ( Ministro) visitou aquele réino.

Sua Exceléncia visitou aquela reino.
c) O abencoou os fiéis naquela manha.

Sua Santidade abengoou os fidis naquela manhd.
Escolha a alternativa correta:
a) Vossa Reverendissima presidird a reuniio?

Juz Padre Rei
b) O Meritissimo leu a sentenca final.

Rei Imperador Juiz
c¢) Vossa Senhoria deseja um café?

Embaixador Gerente Deputado
d) Sua Exceléncia representa o povo.

Gerenle Deputado Juiz

e) Vocé quer ir comigo?
Senhora Amigo Rei
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PRONOMES POSSESSIVOS

® Observe as frases:
Meu povo € pacifico. Nosso lar é humilde.
@® As palavras meu e nosso indicam posse.
Sao0 PRONOMES POSSESSIVOS.

PESSOAS SINGULAR. PLURAL
12 meu, minha, meus, minhas nosso, nossa, Nossos, Nossas
23 teu, tua, teus, tuas VOSSO0, VOSSa, VOSS0S, vossas
3= seu, sua, seus, suas seu, sua, seus, suas

. Substitua as expressoes destacadas por pronomes possessivos. Observe
o0 exemplo:
a) Este reino me pertence.
Este reino é meu.
b) Aquele palacio é dele. Aquele paldcio ¢ seu.
¢) O rei pediu-te a opinido. O rei pediu a tua opinido.
d) Aquela moradia vos pertence? Aquela moradia ¢ vossa?
e) Pediram-me o palpite. Pediram meu palpite.

@ Passe para o masculino plural:

a) A doutora curou minha tia. Os doutores curaram meus tios.
b) Nossa rainha protegia sua embaixatriz. Nossos reis protegiom seus embaixadores.
c) A atriz é minha amiga. Os atores sdo meus amigos.

ESTUDO DA ORTOGRAFIA

@ Observe a acentuacdo das palavras paroxitonas:

his ria ; vi ria .

] As palavras paroxitonas terminadas em ditongo sao acentuadas. ]

Acentue as palavras paroxitonas terminadas em ditongo:

dici,onério ffe'rteis btfangﬁo eer'CICIO
amaveis area faceis orfio
ansia serio orgéo _ agua
magoa especie espontaneo patio
@ Observe:
amabilidade — amayvel
SUBSTANTIVO ADJETIVO

® Acentuamos o adjetivo amavel porque € uma palavra paroxitona
terminada por L.

Dos substantivos forme adjetivos:

facilidade /deil agilidade  dzil utilidade  “#
fragilidade /rdagil inutilidade initil  possibilidade possivel
dificuldade dificil  habilidade #hdbil amabilidade amdvel

@ Observe com atencao:

a(li pe (ru) da(i b4 (1)

oxitonas terminadas em@ e @ oxitonas terminadas em @ e @
precedidas de vogal .

Ndo sao acentuadas. Sdo acentuadas.




Separe em silabas e acentue as palavras oxitonas, quando necessdrio:

Iguacu [ gua-cu Zebu  ze-bu abacaxi e-ba-ca-xiCaxambu ce-xam-bu opyj Chu-
peru pe-ru Piaui Pi-au-i jau Jja-u © _ canguru cen-gu-ri sagu se-gu
agui a-gui bambu bam-bu  grajau gra-ja-i caracu ce-ra-cu tatu ta-tu

(4)[Observe o uso da cedilha: |
® vo(c)és; ® engra(g)ado;
® aconte(C)eu; '® come(g)o.

‘E'mprega-se o @ quando for pronunciado com o som de S e for
seguido das vogais A, O ou U.

Empregue a cedilha quando necessdrio:

cedo contar capa boca
branca acontecia conselhos acabou
ca caladas como déeil

cao comeco docura preguica
danca faca raca tronco
poco vicio oracao foco

@ | Emprego do TIL. |
Veja: .
mandao . maes.

Emprega-se o TIL sobfe as vogais A e O quando forem
pronunciadas com som mnasal,

Use o til, se necessdrio:

coracao muito anao garcom
viveram comprarao sao viverao
béncao poe poem _ marrom
irmao . brigam sugestao érfao
@ Copie a palavra, usando o ® guando necessario:
alucinar hoje haje ontem horrivel horrivel
hélice hélice humano hwmano éxito arido
umido h eréi herdi habil habil héspede hdspede
h umilde humiide h ora hora : harpa  harpa h aver haver
hesitar hesitar h onra honra irbnico h abitar habitar

PARA COMPREENDER E FIXAR
| EMPREGO DO EU E DO MIM |

Nao se esqueca desta regrinha basica:
diante da ACAO ndo posso usar MIM.

Veja: Traga o livro de histérias para eu ler.
Traga o livro de histérias para mim.

Outros exemplos:

O rei € muito mau para mim.
O rei mandou eu calar a boca.

Use (EU) ou (MIM):

a) Este brinquedo € para ex brincar.

b) Vovb contou esta histéria para mim

c) Maméae mandou que esx comprasse livros de histdrias.
d) Ele pede que ex conte historias do rei.

e) Vocé nao quer dar a vez para en falar?

f) Nado saia do castelo sem ex chegar.

g) O menino trouxe um recado do reino para mim

h) O conselheiro deu licenga para ,, sair.




ATIVIDADES DE REFLEXAO E CONCLUSAO !i
: |

VOCABULARIO !

classe — gruipo social

inseguranga — intranqiiilidade Ili

partido — associagdo organizada de individuos I
que defendem as mesmas idéias |

privilégio — vantagem

punido — castigado

seguranga — confianca; condicdo do que estd i
seguro k

torturar — afligir, atormentar

Viver em Seguranca
Com Mais Liberdade

Todas as pessoas devem viver em segu-
ranca. A seguranca ndo pode ser privilégio
de uma classe ou de um partido.

Em nome da seguranca, nio se pode pro-
vocar medo nem inseguranga no povo. Em
nome da seguranca, ndo se pode prender as
pessoas sem provar antes a sua culpa.

Em nome da seguranca, ndo se pode tor-
turar ou fazer desaparecer pessoas.

Em nome da seguranca, ninguém pode ser
vitima da valentia e da violéncia fdceis dos
mandodes que nunca sao punidos.

A verdadeira seguranca € aquela que faz
0 povo viver no uso de seus direitos, na felici-
dade de sua liberdade e na paz de uma verda-
deira justica social.

(Ezxigéncias Cristds de uma Ordem Politica — Diocese
de Sao Mateus — VOZES, 1978.)




@ Vamos responder: Resposias pessoais.

a) Que seguranca € essa sobre a qual as pessoas tanto falam?

Poder andar na rua sem ser assaltado.
Poder dormir sem a presenca do ladrao.
Nao ser ferido na rua.

Nao sofrer injusticas.

Ter os seus direitos.

b) que € ser livre?

Nao ter que cumprir horadrios.

Fazer o que bem entender, na hora em que bem entender.
Fazer aquilo que considera um bem pessoal e comunitdrio.
Nao fazer as coisas “forcado”.

Poder brincar livremente sem preocupacoes.

Poder dar sua opiniao.

Ter senso critico.

N&ao precisar estudar, trabalhar.

Ser rico.

Ter direitos e deveres.

00002000900 O 00000

c) Pode haver seguranca sem liberdade nos dias de hoje?
Ndo, ter seguranca é ter liberdade.
d) Vocé se considera uma pessoa livre? Por qué?
Sim. Porque participo nas decisoes em casa; porgue tenho meus direitos e deveres
em casa. Ndo. Porque sou oprimido em casa, na_escola. %
Dar sua opiniao sobre a seguranca de vida na cidade em que vocé mora.
Resposta pessoal. Depende de regido para regido. Os grandes centros jd se tornam
muito desumanos. Entretanto, em muitos interiores também hd a presenca do “bandido"’,
Que tipos de violéncia urbana estao sendo praticados hoje nas cidades?

Resposta pessoal. Ex.: Assaltos, assassinatos, roubos, brigas, comunicacdo, oral,
escrita, visual, desrespeito, massacres, opressoes.
Cite trés reivindicacoes de necessidades basicas para que haja maior

seguranca na sua cidade:

CRCRC

ruas asfaltadas; cadeias decentes; policiais justos; dirigentes
qualificados, pracas publicas, ordem,; conservagcao do verde.

REFLEXAO E ACAO MENTAL

® Um cao nao é um bom cdo s6 porque late muito.
® O mal dos acomodados € a falta de coragem para sair |de casa

e ir a luta.
® A liberdade, acima de tudo, é'um ato de manifestacdo interior para
construir 0o nosso bem-estar.

ATIVIDADES DE REDACAO

— NA FRASE

@ Compare as frases:

a) Encontrei o reizinho nos jardins do reino e convidei o reizinho
para um “bate-papo”.

b) Encontrei o reizinho nos jardins de reino e convidei-o para um
“bate-papo”.

Para nao repetir o substantivo REIZINHO na 2. frase, substi-

tuimos a palavra pelo PRONOME O,

Faca 0 mesmo:
a) O conselheiro procurou a rainha e encontrou a rainha nos seus

aposentos.
O conselheiro procurou a rainha e encontrou-a nos seus aposentos.
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ANEXO 3



[ Faraco & moura

Linguagem Nova

editora dlica




.. Em qualquer parte da Terra
| um homem estard plantando,
| recriando a vida. Recomecando o Mundo.

Cora Coralina

|
|

CAULODS. 56 ddi quando eu respiro, Porto Alegre, LEPM, 1976
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Observe com atencdo o desenho reproduzido na pagina ao lado. Nele,
o desenhista trata de um assunto da maior importancia nos dias atuais: a

destruicao do meio ambiente.

l. Que figura aparece no centro
do desenho?

0 tronco.de u
2. 4 parte branca do tronco re-
presenta o qué?

3. Ao utilizar cores, o desenhista
quer provocar algumas sensacoes
em guem vé seu trabalho. Quais
das palavras seguintes, na sua opi-
niao, tém relacdo com as sensa-
¢oes transmitidas pela cor escura
do fundo do quadro? Alegria, de-
vastacao, melancolia, solidao, vida,
morte, abandono.

4. Qual das figuras do desenho é
a mais impressionante para vocé?

julgar o n

5. Anvores nao tém sangue; ape-
sar disso, o desenhista manchou de
sangue a lamina do machado. O
que ele quis simbolizar com isso?

Lar

0. No desenho estao representa-
dos um tronco cortado, um macha-
do, a lua.

a. Qual é o instrumento do “cri-
me"?

b. Qual é a vitima?

¢. Qual é o espectador?

7. £ claro que um machado nao
funciona por conta prépria. Que fi-
gura falta no quadro?
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scrita

No quadro sobre o qual acabamos de
conversar, falta o verdadeiro agente da
destruicdo da natureza: o homem. No
texto seguinte, que trata do mesmo
assunto, esse agente é a personagem i
principal. Vamos ler. r

O VerbE

Inécio de Loyola Brandéo

Estranha é a cabeca das pessoas. |
Uma vez, em Sao Paulo, morei numa rua que era domi- |
nada por uma arvore incrivel. Na época de floracao, ela en-
chia a calcada de cores. Para usar um lugar-comum, ficava so- '
s bre o passeio um verdadeiro tapete de flores; esqueciamos 0 |
cinza que nos envolvia e vinha do asfalto, do concreto, do
cimento, os elementos caracteristicos desta cidade. Percebi
certo dia que a drvore comegava a morrer. Secava lentamente,
até que amanheceu inerte, sem uma folha. E um ciclo, ela
/o renascerd, comentavamos no bar ou na padaria. Nao voltou.
Pedi ao Instituto Botanico que analisasse a arvore, € 0 técnico '
concluiu: fora envenenada. Surpresos, nos, os moradores da
rua, que tinhamos na arvore um verdadeiro simbolo, comeca-
mos a nos lembrar de uma vizinha de meia-idade que todas as
1= manhas estava ao pé da arvore com um regador. Cheios de
suspeitas, fomos até ela, indagamos, € ela respondeu com cal-
ma, os olhos brilhando, agressivos e irritados:
— Matei mesmo essa maldita arvore. 1
— Por qué?
20 — Porque na época da flor ela sujava minha calcada, eu vi- |
via varrendo essas flores desgragadas.

Manifesto verde. Sao Paulo, Circulo do Livro, 1985. p. 16-7.

inerte: sem vida
ciclo: periodo, fase




I. Compreensao

1. “Ela enchia a calgada de cores.” Explique o significado dessa frase.

O narrador quer dizer que as pétalas das flores caidas da arvore cobriamn a calcada, tornando-a colorida.

2. A rua coberta de flores faz contraste com outros detalhes da cidade. Quais?

A cor cinzenta do asfalto, do concreto, do cimento, elementos caracteristicos da cidade, sequndo o narrador.

3. Mesmo quando viram a é&rvore inerte, sem uma folha, os admiradores dela ainda
tinham uma esperanca. Qual?

Tinham a esperanca de que ela pudesse renascer

4. A vizinha de meia-idade “todas as manhas estava ao pé da drvore com um re-
gador". Foi esse o fato que despertou as suspeitas dos admiradores da arvore.

a. A primeira vista, o que poderia significar esse gesto da mulher?

Poderia significar que ela estava regando a planta

b. O que ocorria, na verdade?

A mulher estava envenenanda a arvore

5. Copie o trecho em que o narrador descreve a mulher como uma criatura enraiveci-
da, encolerizada.

“... 0s olhos brilhando, agressivos e irritados.

6. Por que, afinal, a mulher matou a arvore?

Porque, segundo ela, as flores sujavam a calcada de sua casa.

Il. Vocabulario

1. “... fomos até ela, indagamos..."”
Leia o verbete:
indagar: v.t. 1. Procurar saber ou descobrir: investigar. 2. Perguntar; inquirir.
a. Agora, reescreva a frase acima, substituindo o verbo indagar pelo sinbnimo mais

adequado. ... fomos até ela, perguntamos...
b. Escreva uma frase empregando o verbo indagar.




2. Observe:
A arvore secava lentamente.

A palavra em destaque é formada de lenta + mente.

Nos dicionarios nao aparecem as palavras formadas
dessa maneira. No caso do exemplo acima, devemos
procurar no diciondrio a palavra lento (forma masculina
de lenta).

lento. adj. 1. Vagaroso; demorado. 2. Calmo; brando.
-mente. Terminacao que indica modo.

Portanto, lentamente quer dizer: de modo lento; de
modo vagaroso; calmamente; brandamente.

Reescreva as frases, substituindo o que estiver destacado por uma palavra termi-
nada em -mente. Oriente-se pelo modelo:

r Ele agiu de modo arriscado. Ele agiu arriscadamente.

a. Todos falavam de modo suave. Todos falavam suavement

b. Ela entrou na sala com um jEftO atrapa,’hado. Ela entrou na sala atrapalhadamente
¢. — Paulinho, aja de modo sensato! - Paulinho, sja sensatamente!

d. Nao responda de maneira violental 1o responda violentamente!

3. Vocé sabe o que é um lugar-comum? E uma expressao batida, uma expressao que se
desgastou por ser muito usada. O lugar-comum é também conhecido como chavao.

A comparacao "Vocé ¢ linda como uma flor”, por exemplo, &€ um lugar-comum,
pois estd muito gasta. Sdo também exemplos de chavao: “Amar € nunca ter que pe-
dir perdao”; “Seus olhos sao duas estrelas...”

a. Que expressao do texto o narrador considera um “lugar-comum”? Tapete de flores
b. Vocé conhece outras expressdes que podem ser consideradas como chavoes?

Iil. Interpretacao

1. A mulher que matou a arvore parece ser uma excecao na rua. Por qué?

Porque era a Unica que ndo gostava da arvore

2. A sequir apresentamos duas falas da mulher. Identifique a fala que indica causa e a
que indica conseqléncia:

a. "Matei mesmo essa maldita arvore.” conseqiencia

b. “... na época da flor ela sujava minha calcada...” s

3. Qual das alternativas abaixo resume a ordem em que os fatos aconteceram?
a. Morte da &rvore — reacdo do narrador e seus amigos — inércia da arvore — presenca
diaria da mulher ao pé da arvore.
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b. Presenca didria da mulher ao pé da &rvore — inércia da arvore — espanto do nar-
rador e seus amigos — morte da arvore. »

c. Desconfianca do narrador e seus amigos — conversa com a mulher — inércia da
arvore — morte da arvore,

d. Presenca diaria da mulher ao pé da &rvore — inércia da arvore — andlise da arvore
feita no Instituto Boténico — morte da arvore.

4. A idéia de devastacdo, de desolacdo, de auséncia de vida, aparece no desenho e
no texto simbolizada por cores diferentes. Que cor é essa no desenho? E no texto?

No desenho, o marrom que serve de funde; no texto, o cinza do asfalto e do
5. Podemos afirmar que o machado do desenho corresponde a agua utilizada para
regar a arvore de que fala o texto. Justifique essa afirmativa. espera e qoe o aluno concius

fque esses aois elementos, €m um e outro caso, respeclivamente, provocaram a morte das anvores

Ponto de vista

1. A atitude da mulher foi uma agressiao ao meio ambiente. Cite outros fatos
que agridem o meio ambiente.
Queimadas semn controle, despejo de lixo em rios e correqos Caca e pesca fora dos periodos permitidos por lel, etc
2. E evidente que a destruic@o de uma arvore por uma pessoa nao vai perturbar
o equilibrio do meio ambiente. Por que, entdo, consideramos negativa a atitude da
personagem do texto?

Prof.: discutir com os alunos a responsabilidade individual na preservagao dos bens coletivos

oncreto

IV. Ortografia ' .

1. Voceé ja sabe que palavras paroxitonas sao aquelas em que a penultima silaba é a
tonica. Vejamos algumas palavras paroxitonas do texto:

cabecga, incrivel, tapete, calma, flores.

Entre as palavras paroxitonas, algumas sao acentuadas graficamente e outras nao.

Tém acento grafico as palavras paroxitonas terminadas em:

L — incrivel, legivel R - revélver

I/ 1S - taxi, taxis ' X - torax

N - pélen, hifen A0 / AOS - 6rfio, 6rfaos
US - Vénus A - 6rfa

UM / UNS - album, albuns PS - biceps
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Nas frases seguintes estdo destacadas algumas palavras paroxitonas. Copie as .
frases, acentuando o que for necessario. |
a. Fazia ginastica diariamente e ja estava com o torax bem desenvolvido.
b. Marisa mostrou-nos o album com aquela foto horrivel.

c. Venus é um planeta muito distante da Terra.
d. Eu também achei lamentavel a atitude daquela mulher.

ela l!.nmliuaw incansavel

A abe |m||1|n[ a tonta com tanto néctar. / Era primavera e
)l br .||I.| parecia Ser sua f
no grande miolo. Logo am pesadas e amarelas de polen

mimmonstro dourado, pre onto | para brilhar no Carnavz al das fiores

0} 3 met

2. Ditado  Zumbin

I!.-'-.[u:-i.-n..-_-_l-'.-'- ela se

TOrmoU rur

(Carmem L. Re |.|||_r]||r-'- Texto escrito especialmente para este livro.) |

3. Escreva nomes ou apehdos paromtonos de pessoas que voce conhece.

le algum nome préprio, explicar ao I||||| que

tador do nome

4. Observe:

“— Matei mesmo essa maldita arvore.
— Por qué?
—~ Porque na época da flor ela sujava minha calgada...”

A expressao em destaque estd escrita de duas formas diferentes.

Porque - significa por causa de. E utilizado em frases afirmativas ou negativas.

Nao veio porque nao tinha tempo.
Matei a arvore porgue nao gostava dela.

Por qué - é utilizado nas frases interrogativas,
quando a expressao vier no final da frase. ,

— Ela nédo veio. Por qué?
— Vocé gostaria mesmo de saber por qué?

Quando a expressao aparecer no inicio de frase
interrogativa, escreve-se desta forma: Por que.

— Por que vocé néo veio a aula ontem?
— Por que a senhora destruiu a arvore?

Copie as frases, substituindo o quadradinho por: porque, por que ou por qué.

. Vocé esta me fazendo tantas perguntas! Q ? ror que .-
.Q voceé voltou? ror que
. Voltei Q quis, oral... porque

. Ficaram na miséria Q ninguém queria trabalhar. porque
. —Vocé viu? Derrubaram a arvore!

-07? ror que

-0 os olhos ardem quando cortamos cebola? ror que

D 0y T
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Desmatamento

E alarmante a situagao no Brasil, sobretudo nos Estados litoraneos, pri-
mitivamente recobertos pela Mata Atlantica, e na regiao Amazonica. Restam
hoje apenas 3% da extensao de Floresta Atlantica que existia no Brasil colonial.
A existéncia de matas ainda extensas na regido Norte nao significa que espé-
cies ameagadas pela destruicao da Mata Atlantica possam se abrigar na Ama-
zOnia, pois o clima e o relevo sdo diferentes, assim como a flora e a fauna.

As florestas tropicais, que so6 cobrem 7% da superficie terrestre, abri-
gam mais da metade das espécies vegetais e animais conhecidas. Das 100000
espécies de plantas da Ameérica Latina, cerca de 30000 concentram- se na Ama-
zonia, onde o desmatamento atinge taxas alarmantes.

A harmonia, popularmente conhecida como "equilibrio ecoldgico”, esta
sendo perturbada e as conseqiiéncias sdo desastrosas.

Uma primeira e bem evidente conseqiiéncia é a extingao de espécies ani-
mais e vegetais. S6 para dar uma idéia da proporc¢ao alarmante com que a ta-
xa de extingao vem crescendo, vamos tomar as aves como exemplo. Até o ano
de 1700, 10 espécies de aves foram consideradas extintas no planeta; de 1700-
-1900, num periodo de apenas 200 anos, 90 espécies desapareceram, e de 1900
em diante, calcula-se que uma espécie ou subespécie desapareca por ano.

A derrubada da mata também provoca enchentes. Como? A folhagem da
Floresta Amazonica intercepta uma parte das 4 aguas da chuva que, por isso, nao
chega ao solo. Com a remocao da floresta, essa agua toda escorrera para os rios.

PEREIRA, Adoifo Talla Pria, e outros, Terra - 0 coragao ainda bate; guia de conservacao ambiental. Porto Alegre, Tché, 1990, p. 36.
Texto adaptado,

Foto de Nair Benedicto




Leia os dois textos:
AI

Sumiram com este lobo da Terra

O lobo-das-malvinas, um ca-
chorrao muito manso que gosta-
va de roubar comida, e a peque-
na chinchila-dos-andes, a qual, §&
por morar em monianhas frias, g
tinha um pélo quente e macio,
sao as duas Unicas espécies de
mamifero consideradas extintas
em toda a América do Sul.

A primeira vez que um homem
branco viu um lobo-das-malvinas foi
em 1839. E a ultima vez que se encon-
trou um animal desses vivo foi em [
1876. Bastaram 37 anos para que ,_J"
fosse totalmente destruida uma es- e
pécie cujos segredos jamais serao conhecidos.

Estadinho, 14 abr. 1991, p. 3. Suplemento do jornal O Estado de 5. Faulo.

B. Chapeuzinho vermelho

Chapeuzinho vermelho partiu logo para a casa da avo, que morava numa
aldeia vizinha. Ao atravessar a floresta, ela encontrou o Sr. Lobo, que ficou lou-
co de vontade de comé-la; ndo ousou fazer isso, porém, por causa da presenga
de alguns lenhadores na floresta. Perguntou a ela aonde ia, e a pobre menina,
que ignorava ser perigoso parar para conversar com um lobo, respondeu:

— Vou a casa da minha avo levar-lhe um bolo e um potezinho de manteiga

que mamae mandou.

PERRAULT, Charles. Contos de Perrault. Belo Horizonte, Itatiaia, 1985. p. 51.

No texto A, o que se registrou foi um fato que aconteceu de verdade, num lugar

real. Pessoas e animais verdadeiros participaram desse fato.
No texto B, o fato que se narra ndo aconteceu de verdade. Ele foi inventado

pelo escritor. Os seres que participam da historia sao personagens.
Portanto, podemos narrar fatos reais (que realmente aconteceram) e fatos inven-

tados (criados pela nossa imaginagao).
Agora, um aluno sera incumbido de narrar para a classe um fato real, que tenha

ocorrido na escola, no bairro ou na cidade.




Producao de texto

Os trechos seguintes sao noticias curtas. Referem-se, portanto, a fatos reais.
Voceé vai inventar uma historia baseando-se nos fatos narrados em uma das duas

noticias, a sua escolha. Imagine o que quiser... Se achar adequado, pode utilizar as
noticias como parte de seu texto.

A. B. ;
o nebmio da Loteria de
- uer | ¢ ganhou 0 primeiro remio A &
Perdido na noite, em plena selva anardnic SE]H;R%‘;"T{& - Um homem qu rf;ieu o s reniagi e e
sbdade para um pouso de emergéncia 0 €0 y, presumivel

+ oulacdo para orientar
; dens & tripulacao P
is que perfeito. Deu or : irmezd, ¢
e dps assageiros a afivelar os cinlos, com fi £
cada um dos p mo, N4 esperanga de aten

CoIpo 20 maxi | LS
Fur‘;{o{l Queignnu 0 que restava de c.ﬂmbw.l:ﬂ {T: ) ?om
mndob em circulos por exatos quinze minutos.

' 1a0,
sepl-se-apoximou-ao maximo do sul;.] Eﬁgeing
té:fﬁ;m: os'mmures. deixando as 50 toneladas

737-200, com 54 PASSAQEITUS, merguihar no Vazio.

GRAMATICA

Terra - O coracdo ainda bate

do com a mesma roupa com que estav
mente co o bilhetes emum dos holsos.

Jornal da Tarde

Revista Isi of

As arvores servem de protecdo contra ventos. Além disso, elas reduzem a
polui¢ao sonora e suas folhas caidas podem transformar-se num excelente acu-
bo orgénico. Através da sombra que produzem podem influenciar na tem-
peratura local, amenizando o calor, principalmente em areas urbanas.

Vamos comparar duas frases do texto:
A. As arvores servem de protecao contra ventos.
B. Além disso, efas reduzem a poluicio sonora.

Na frase B, a palavra elas substitui a expressao “as arvores” da frase anterior:

e -

A palévra que substitui um substantivo chama-se pronome.

Vejamos agora:

A. O rio nasce limpinho na cidade de Salesopolis.

B. No trecho que rasga a regido metropolitana, ele nao passa de um canal
de esgoto a céu aberto.

Na segunda frase o pronome ele substitui um substantivo da primeira frase.
Qual? Se voceé respondeu rio, acertou.




#
Em todas as frases seguintes ha um pronome destacado. Identifique o substantivo a que
se refere cada um desses pronomes.

a. Avise sua mae de que alguém a procurou. mae

b. Méarcia esta doente. Por isso, ela faltou hoje. Marcia

c. O garoto é muito egofsta. Nao o solicitem para nada. garoto

d. Perdi meu caderno. Alguém o encontrou? Ele estava bem aqui... cac

lernc

Muitas vezes, o pronome refere-se a substantivos que nao aparecem no texto.
Vejamos:

Ninguém acredita que o rio volte a ser limpo.

A palavra ninguém também é um pronome, pois substitui um substantivo que
nao aparece na frase: as pessoas, 0s moradores da cidade...

Se todos colaborarem, serd possivel construir um mundo melhor.

Todos também é um pronome, pois substitui um substantivo que nao aparece na
frase: as pessoas, 0s seres humanos...

Até agora, estudamos pronomes que ficam no lugar de substantivos. Vamos ver
um outro caso: pronomes que acompanham substantivos.
Observe a frase:

Suas folhas caidas podem transformar-se em adubo.

A palavra suas, que acompanha o substantivo folhas, também é um pronome.
\/eja outros exemplos de pronomes que acompanham substantivos:

Devido a poluicédo, varios tipos de peixe morreram.
Alguns moradores da cidade descansavam.

Suas aguas sao imundas e malcheirosas.

O que restou do rio foi aquela mistura liquida e pegajosa.

Cada um dos substantivos destacados a seguir estd acompanhado por um pronome.
Copie 0s substantivos e os pronomes que se referem a eles.

a. Havia muitos professores na sala. muitos professores

b. Comi varias frutas. vérias frutas

¢. Qual menina é a mais bonita? qual menina

d. Quantos cruzeiros ela gastou? quantos cruzeios

e. Meus cadernos sao caprichados. meus cademos




h

Podemos completar nossa definicdo:

Pronome é a palavra que substitui um substantivo ou
acompanha um substantivo.

Ha varios tipos de pronomes. Vamos estudar agora os pronomes pessoais.

@ Pronomes pessoais

Veja os quadrinhos:

FORAM uMAS FERIAS

E A5SOMBROSO QUE 3 e
LIMA ARVORE PossA ORA, AFINAL
CRESCER TANTO, CONTAS, EM QUE OUTRA

TU NAO ACHAS?, _<OISA ELA PopE

— r= \l:mr‘nbbAK o TEMR&

QUINO. Toda a Mafalda. Lisboa, Dom Quixote, 1989, p. 142.

Nos quadrinhos, um menino e uma menina conversam. Uma conversa é uma situa-
¢do de comunicagao. Numa situacdo de comu nicacao ha sempre trés componentes:

® a pessoa que fala ou escreve: 12 pessoa;
® a pessoa que ouve ou |é: 22 pessoa;
® a pessoa de quem se fala ou escreve: 32 pessoa.

1. A pessoa que fala & a 1? pessoa. Quando se refe- 1. mem”ssse.m;mo'q]
re a si mesma, ela diz EU. A e HaLreiol
i 3 UMa DAQUIELAS ARVORES o

Quando se mostra na foto, a menina diz: DEQUETE FALEI..

—~ Aqui estou eu.

Os pronomes de 1?2 pessoa sao: eu (singular)
nos (plural).

i

) 2 E ASSOMBROSO GLIE
2. A pessoa que ouve é a 22 pessoa. Quando a me- %%%:ﬁ
nina se dirige ao menino, usa a forma TU. St s o

— Tu nao achas?

Os pronomes de 22 pessoa séo:-tu (singular) e
VvOs (plural).

; - S
3. A pessoa de quem se fala é a 32 pessoa. Quan- (c&@gfy&ﬁm
do se referem a uma 3?2 pessoa, tanto o falante co- APRECAR
mo o ouvinte utilizam as formas ele ou ela.

Py POPE
\EMPREGAR © TEMFO?

— Em que outra coisa ela pode empregar o
tempo?
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Os pronomes de 37 pessoa sd0: elefela (singular); eles/elas (plural).
Note que uma “pessoa” gramatical nao é necessariamente gente. Pode ser um bi-

cho, um objeto, etc. No caso, trata-se de uma éarvore.

Pronomes pessoais

Singular Plural
17 pessoa eu nos
27 pessoa tu vos
3% pessoa ele/ela eles/elas

Observagao: Os pronomes vocé e vocés também sdo utilizados como pronomes
pessoals Em muitas regides do pals emprega-se vocé em lugar de tu, e vocés em lugar

L.I\:’ VUD.
Portanto, trata-se de pronomes de 22 pessoa, apesar de exigirem o verbo na 3?

pessoa. Compare:

Tu queres ir? — Vocé quer ir?
Vés quereis ir? — Vocés querem ir?

Além desses pronomes pessoais, chamados de pronomes retos, ha outros pro-

nomes pessoais, chamados de obliquos.
Vejamos o quadro dos pronomes pessoais retos e dos obliquos correspondentes:

Pronomes pessoais retos ' Pronomes pessoais obliquos

me, mim, comigo
te, ti, contigo

A
~ ‘y%se si, consigo, o, a, lhe
'

nos, CONosco

\j

\

1. Responda: na regido onde vocé mora, que pronome pessoal de 27 pessoa se usa
com mais frequiéncia: tu ou vocé?

2. Identlflque 05s pronomes pessoals - classn‘:que cada um deies em reto ou obhquo

mes ob il ] sensan mais npla

Prof.: no ¢ »CHICIL
desse

cime fquirir etomad

a. O céu estava dommado por pesadas nuvens. Logo e¥as cairiam em forma de chuva
b. Perdoamos os infelizes que nos ofenderam. nos: pronome obliquo

c. Eu acredito que tudo terd solucao satisfatoria. eu: pronome reto

d. Nada trouxeram para mim? mim: proneme obliquo

e. Pediram-lhe que saisse. [he: pronome obliguo

f. Tirou L 1 papel da bolsa e apertou-o entre os dedos. o: pronome obliauo

NAMme




Pronomes de tratamento

Entre os pronomes pessoais, ha os pronomes de tratamen-
to. 5ao palavras que utilizamos quando nos dirigimos com res-
peito a determinadas pessoas. A maioria desses pronomes tém
relacao com a profissao ou o cargo exercidos pela pessoa a |
quem nos dirigimos. Exemplos:

Perguntou ao rei:
— Vossa Majestade pretende sair do castelo hoje?

Vossa Exceléncia poderia nos ouvir, senhor deputado?

Quando estamos escrevendo e surge a necessidade de empregar um pronome
de tratamento, geralmente se utiliza sua forma abreviada:

Vossa Majestade —» V. M.

Alguns pronomes de tratamento e suas abreviaturas

Senhor/Senhora Sr./Sra. | Tratamento respeitoso em geral.
Vossa Santidade NS, Empregado para o Papa.

Vossa Alteza V. A. Empregado para principes, princesas.
Vossa Exceléncia | V. Exa. | Empregado para altas autoridades.
Vossa Senhoria V. Sa. Muito comum na correspondéncia comercial.

E empregado também quando nos
dirigimos a autoridades.
Vossa Majestade | V. M. Empregado para reis e imperadores.

O pronome vocé, que j& estudamos, era antigamente um pronome de tratamento
cerimonioso. Hoje é utilizado no tratamento informal.

L Gt O T ST e TR B

Reescreva as frases, utilizando um pronome de tratamento no lugar do quadradinho.
a. Os moradores gritaram para o deputado:

— 1 prometeu construir mais casas aqui! vossa Excelencia
b. O cavaleiro aproximou-se do principe e cochichou:

— U nao deve descuidar-se. O inimigo est4 bem ProxXimo. Vossa Alteza

C. O telegrama enviado ao Papa comecava assim: “Solicitamos a U confirmacao
de sua visita...” Vossa Santidade

Muitas vezes esses pronomes séo utilizados ironicamente. Veja:

O menino era enjoado e ndo gostava de qualquer tipo de comida.
Naquela tarde, ja saturada, a mae aproximou-se dele e disse:
- Vossa Alteza gostaria de comer um bifinho no jantar?
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Biratan. Fonte do sife: -:htlp:ﬁbtratancarlnon.blugspui,cumfzmémz.filustracnas-para-Ilvm-dldaticos.htmb. Acesso em: 20 fev, 2012,

Responda

oaimente |- Conyersando sobre 0 assunto
a) Em sua opinido, que tipo de histéria a crianga do cartum esta lendo? Justifique.

b) O que mais chamou sua atengao nessa imagem? Por qué?
c) Vocé ja leu historias desse tipo? O que vocé achou delas? Comente com 0s colegas.




Historias de arrepiar

Vocé ja participou de um acampamento? Normalmente as pessoas vao a um lugar como esse
para se divertir, viver novas aventuras. Dois meninos passaram por uma experiéncia muito
estranha em um acampamento de férias. A histdria vivida por eles encontra-se no livro cuja capa ]
foi reproduzida a seguir. Observe-a e leia a sinopse publicada em um site da internet. |

capitulo
capitulo 1

Historias de arrepiar

RS |

Versdo

b A ileira: Sdc Paulo: Editora Fundaments Educacional, 2006

ACAMPAMENTO FANTASMA

R.L, Stine, G

FUNDAMENTO

B

Acampamento fantasma: Vocé nao acredita em fantasmas, ndo é mesmo? Os irmios il
Harry e Alex também néo acreditavam... Os pais deles vacilaram e deixaram para marcar o
acampamento de férias na tltima hora. Por isso, os dois garotos ficaram apenas com a op-
¢do de ir para um lugar 14 no fim do mundo. Fazer o qué? A viagem em um 6nibus vazio, |
sem outros passageiros, ja indicava que algo muito estranho estava acontecendo, mas eles
nem imaginavam o que os aguardava no Acampamento do Espirito da Lua. Agora eles es-
tao sozinhos, no limite entre a realidade e a fantasia, entre a amizade e o medo, entre a
coragem e o coragao congelado por calafrios. Pobres garotos! E dificil acreditar que eles vio
escapar do acampamento fantasma...!

Goosebumps. Acampamenta fantasma. Exlraido do site; <www.skoob.com.br=. Acesso em: 25 jan, 2012,
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Estudo do texto

Respnndao

I Conversando sobre o texto oralmente

O titulo de um livro é dado pelo seu autor e pela editora que o publica. Ele é um
elemento importante e deve despertar o interesse do leitor para a leitura do livro.

a) O que vocé achou do titulo do livro reproduzido na pagina 957
b) Em sua opinidao, por que a cor vermelha da capa é a que tem mais destaque?

¢) Além das cores, quais outros recursos foram usados para provocar um clima de misté-
rio, tensao e despertar o interesse do leitor pelo livro?

A partir da andlise da capa e da sinopse, voceé se interessou por ler o livro Acampa-
mento fantasma? Por qué? Comente.

Anote no S=—

| Escrevendo sobre o texto cadrno £ =

As narrativas de suspense, seja de livros ou de filmes, geralmen-

te despertam sensagdes de apreensao, forte tenséo e a criagéo
de expectativas.
Toda essa atmosfera de suspense pode ser provocada pelos per-
sonagens, como assombragdes, assassinos e loucos, e/ou por
fatos misteriosos ou sobrenaturais. Na sinopse, quais desses
elementos criam suspense?

Al Em capas de livros, geralmente aparecem as seguintes informa-
goes: titulo do livro, nome da editora, nome do(s) autor(es), ti-
tulo da série (em alguns casos). Em sua opinido, qual é a impor-
tancia dessas informagdes?

Paula Diszzi

Geralmente, os titulos de livros buscam dar destaque a um de-
terminado elemento da histéria narrada. Assim, eles podem
destacar: um personagem da narrativa; o tempo em que ocorre a narrativa; o es-
paco (lugar) onde acontecem os fatos; ou uma agao marcante da narrativa.

a) Que elemento o titulo Acampamento fantasma destaca?

b) Copie os titulos de livros a seguir e escreva qual elemento é destacado em cada um deles.

= O médico e o monstro = O pequeno Nicolau
= A jlha misteriosa » Por onde vocé andou, Robert?
= Os enigmas do mau » Jogo da meia-noite

As informagdes acerca de uma obra, como um livro, um filme, ou uma peca de teatro,
podem ser apresentadas por meio de uma sinopse ou de uma resenha. Veja a diferenga
entre elas a seguir.

A sinopse apresenta apenas um breve e conciso levantamento dos aspectos mais interessantes do obje-
to a que se refere, procurando chamar atengao do leitor.

A resenha traz um breve comentario de uma obra e um posicionamento, uma opinidao sobre o objeto,
apresentando problemas e qualidades que o critico julga importante destacar para o seu leitor.

a) A sinopse da pagina anterior traz que tipo de informagdes do livro?
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b) Agora, leia a resenha do filme Mansao Mal-Assombrada, langado em 2003, e identifique
se ela apresenta julgamentos a favor do filme ou contrarios. Copie os trechos que jus-
tificam sua analise.

[...]

O filme conta a histéria de Jim e Sara Evers
(Eddie Murphy e Marsha Thomason, respectiva-
mente), donos de uma empresa imobilidria. Quando
recebem a proposta de visitar uma mansao renoma-
da, os dois ndo perdem a chance e vdo checar o
B~ P& casardo, levando junto os filhos Megan (Aree Da-
ansa" i vis) e Michael (Marc John Jefferies). O problema

S/ comega quando eles chegam ao local: o quintal da
l" -HSSﬂmmana R mansio ¢, na verdade, um cemitério.

e 5 A pelicula ndo se resume a contar as aventuras
| assustadoras da familia pelo interior da casa. Feliz-
mente, o enredo mostra-se (levemente) mais
profundo a medida que os personagens (principal-
mente o dono da casa, Master Gracey, interpretado
por Nathaniel Parker) aparecem — h4, inclusive, um
mistério envolvendo Sara Evers, o que nio deixa a
trama completamente idiota, conforme pode-se
pensar a principio. [...]

Ime g Rob Minkaff. Mansio Mal-Assombrada. 2003, Disney/EUA

Fi

Mansao Mal-Assombrada, Extraido do site: <www.cineplayers.com/critica.php?id=308>.
Acesso em: 5 set. 2011,

Hespnndao

I Discutindo ideias, construindo valores oralmente

B Vimos que os pais dos garotos deixaram para marcar o acampamento na Ultima hora
e isso acabou gerando problemas para os meninos. Vocé ja deixou algum compro-
misso para a ultima hora? Que consequéncia isso trouxe a vocé? Vocé acha impor-
tante que as pessoas planejem suas atividades? Por qué?

‘ Por que ler resenhas e sinopses?

Normalmente, quando vamos ao cinema ou comprar um livro, nossa escolha é muito
influenciada pelo que lemos sobre o filme ou o livro. Essa influéncia também ocorre com
informacbes sobre pecas de teatro, de exposicdes e de concertos musicais.

i

Anote no

LLETTT{HE 13

I Explorando a linguagem

(<]
=]
=
o
-
=l
=]

BN Nasinopse da pagina 95 foi utilizada a palavra vacilaram. Copie a frase cuja palavra
vacilar tem o mesmo sentido que a empregada na sinopse.

X Nao vacile se notar alguma situacao de perigo. Esconda-se.
[Z] Ele vacilou e perdeu o horéario da prova.

[&1 A menina convalescente vacilou nos primeiros passos que deu.

B Na sinopse ha um trecho em que o autor dialoga diretamente com o leitor. Em que
trecho do texto isso ocorre?
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Anote no
cadamo

Producdo escrita | | |

Sinopse de livro

Leia a seguir outra sinopse de livro.

Pérolas negras

Os tradicionais livros de histdrias infantis estao repletos
de princesas. Todas lindas e maravilhosas. Todas de cabelos
loiros, cachinhos dourados, olhos azuis e pele cor de leite.

A pequena Stephanie adorava as princesas dos contos
de fadas. Seu grande sonho era ser também uma bela
princesa. Ou quem sabe uma chique rainha.

O drama de Stephanie era que, por ter a pele negra e
cabelo preto todo enrolado, ndo acreditava que poderia
ser uma princesa. Muito menos rainha. Sua aparéncia era
muito diferente da beleza presente nos contos de fadas.

Luiz Antenic. Uma princesa nads boba, S50 Paulo: Cosac Naify, 2011

Mas a menina comega a pensar diferente quando pas-
sa uma temporada com a avo. A velha senhora, vendo a
agonia da garotinha, revela que nunca existiram apenas
princesas de pele branca.

A avo, para enaltecer a identidade e a autoestima da neta, revela que também sempre existi-
ram princesas e rainhas negras, de cabelo preto todo enrolado. Algumas viveram na Africa.
Outras viveram no Brasil trazidas como escravas no periodo da colonizagio portuguesa.

A histéria de Stephanie é narrada por Luiz Antonio em Uma princesa nada boba, livro infan-
til que acaba de ser langado pela editora Cosac Naify com ilustragdes de Biel Carpenter. A
histéria de uma menina que se olha no espelho e nao se reconhece nos padroes de beleza euro-
peia. E pela simples falta de informagéo, nao sabe da existéncia das belas pérolas negras.

Marcos Losnak. Pérolas Negras. Folha de Londring, 22 nov. 2011, Folha 2, p. 4.

Onde a sinopse acima foi publicada?

As sinopses de livros podem ser publicadas, por exemplo, na internet ou em jornais e revistas (em
cadernos e secoes especificos).

Il Vocé ja viu que uma caracteristica da sinopse é descrever e enumerar aspectos con-
siderados relevantes do objeto analisado. Que informagdes referentes ao livro
aparecem na sinopse acima?

EEN A que publico essa sinopse é destinada? Que elementos levaram vocé a essa con-
clusao? :

N Vocé se interessaria por esse livro?

A linguagem da sinopse

A linguagem empregada em uma sinopse é fundamental para que atinja o objetivo a que
se propoe. Ela deve ser acessivel ao leitor, focalizando os aspectos mais interessantes do
objeto (livro, filme, peca de teatro etc.) sem dar muitos detalhes, a fim de que o destinatario
fique instigado e se interesse por conhecer a obra como um todo.
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I Pensando na producao do texto "
=]
; ; . . . a2

Chegou a sua vez de produzir uma sinopse de um livro, isto é, apresentando apenas o 8
conteudo do livro, sem emitir opinido pessoal.

A sinopse tera como destinatario seus familiares e os de seus colegas de turma. As %
producbes deverao ser organizadas em um Catalogo de sugestées de leitura. Veja 5
algumas orientacoes. ®

' ~ a i - v . ]

a) Escolha um livro que vocé leu. Se vocé nao se lembrar de nenhum, va a biblioteca de =

sua escola ou a biblioteca publica, selecione um livro de seu interesse e leia-o. 2
e 3

b) Anote as informagdes que voce julgar relevantes para chamar a atengao para a leitura.

I Produzindo o texto

Agora, produza sua sinopse. As instrucdes a sequir auxiliarao em sua producao.
a) Aponte e descreva os elementos mais relevantes do livro.

b) Escreva um texto breve utilizando frases curtas e uma linguagem apropriada para o
publico-alvo: seus familiares e os da sua turma.

¢) Escreva a sinopse em uma folha de rascunho. Depois de terminar de escrevé-la, re-
vise-a e verifique se vocé seguiu todas as orientagoes.

Faca as alteragoes necessdrias e passe o texto a limpo. Em seguida, leia-o para os
colegas. Depois, pega-lhes que emitam opinides acerca da sua producao textual. Avalie-
-as e reescreva o texto com as consideragdes que julgar necessarias para melhora-lo.

Providenciem uma fotocopia da capa do livro que serviu de base para sua sinopse,
para ser anexada junto ao seu texto.

M) Trabalhando em grupo '

Catalogo de sugestdes de leitura

§

Com os colegas e sob a orientagao do professor, realizem Coldlege Ao g

i ] son de Qoiduna £

as seguintes etapas: M%mtm 5

« Rednam todas as sinopses, com as fotocépias das capas dos
livros. A

! = Organizem as sinopses por ordem alfabética dos titulos.

‘ = Criem uma capa para o catalogo e anexem as sinopses,
I
|

drampeando-as.

; ! i : a

Finalmente, organizem o empréstimo particular do catélogo b

para que os familiares tenham oportunidade de conhecer me- !
lhor os livros por meio das sinopses.

Vocés também podem providenciar uma cépia do catalogo para ser exposto, por
exemplo, em um consultério de pediatria, na biblioteca publica ou na escola. Dessa
forma, outras pessoas poderéo se interessar pelos livros apos a leitura das sinopses.

I Avaliando a producao

Por fim, verifiguem se as sinopses produzidas surtiram o efeito esperado, despertando
o0 interesse dos familiares para a leitura e se o nimero de leituras aumentou.
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Vocé ja ouviu alguma historia sobre acontecimentos estranhos que comegaram a ocorrer

| repentinamente em um lugar? O texto a sequir faz parte de uma série de historias que teriam
- se passado em Jaragud, no interior de Goids. Tereza Bicuda é a personagem principal desse
grande mistério, que deixou muita gente intrigada. Leia um trecho dessa histéria e descubra o
que aconteceu.

Tereza Bicuda

A histdria de Tereza Bicuda eu mesma néo presenciei nem conheco ninguém que tenha pre-
senciado, pois Tereza viveu muito tempo atrds, num tempo bem antigo. O que eu sei é de ouvir
contar, mas o Jodo Fonseca dali da venda, sabe quem é? O filho de Safira? Pois ele, sim, j& viu com
os proprios olhos a ventania assombrada de Tereza Bicuda com seus marimbondos e abelhas
zangadas. Por conta disso passou trés dias de cama.

Mas isso foi pouco tempo atras, ela ja morta.
Ela viva, ninguém daqui conheceu.
Do tempo em que ela vivia, o que todo mundo sabe é que Tereza Bicuda era uma mulher mui-

to ruim, um po¢o de maldades, pode-se dizer. Fazia maldades com o pai, com a mée, com o
marido, que a escorragou de casa.

Fazia maldades até com as amigas. |...]

Agora, tinha uma coisa que Tereza amava, pois todo mundo tem. Por pior que seja uma cria-
tura, ela sempre tem um ponto fraco, alguma coisa talvez um pouco perdida, mas que est4 l4 no
fundo, escondida em algum canto. Alguma coisa que a faz parecer, por alguns momentos, uma
pessoa comum, alguém capaz de algum tipo de emo¢éo boa.

E essa coisa, para Tereza, era a serra.

Ela adorava subir a serra e ficar por 14. As vezes ficava dias 14 em cima, sabe Deus onde!, e
~ voltava carregada de cajus e mangabas e essa era a tinica coisa boa que Tereza fazia na vida: dava
- as frutas, cada uma mais bonita que a outra, maduras, sumarentas, poipudas docissimas, para
quem encontrasse no seu caminho aquele dia. ! .

Quem ganhava essas frutas de Tereza dizia
que jamais tinha comido nada igual. »

Sumarenta m suculenta,
saborosa.




E assim a vida foi passando, no passo que a vida tem, até
que chegou o dia de Tereza morrer e ela morreu, como todo
mundo um dia acaba morrendo, nao importa 0 mal nem o
bem que tenha feito na vida. Morreu cheia de pecados, mas
morreu. E foi enterrada do lado de fora da igreja.

Naquele tempo, os ricos eram enterrados no chio santo,
dentro da igreja, e os pobres no chio de fora.
Tereza era rica, todo mundo sabia, mas como era também

muito mé e pecadora, e fazia questdo de ndo pdr os pés na
igreja, em nenhuma das trés igrejas da cidade, nunca pés os

M pés em nenhuma delas, o padre nem precisou pensar duas ve-
[ zes para decidir que ela ndo merecia ser enterrada dentro de
um lugar onde sequer entrava em vida.

Mandou enterrd-la do lado de fora, num local bem afasta-
do,umlocal onde s6 se enterravam os criminosos reconhecidos,
__mortos sem extrema-uncao.

Ninguém se lembrou de uma coisa que ela sempre dizia:
que quando morresse queria ser enterrada na serra.

Ninguém se lembrou, e mesmo se tivesse lembrado, ndo
teria falado porque ninguém gostava dela e ndo ia de jeito ne-
nhum se dar ao trabalho de pensar em atender seu tltimo
pedido, ia?

S6 que teria sido melhor se tivessem se dado ao trabalho,
porque foi entdo que o furdungo comegou.

Comecou num dia que o coveiro estava cavando uma cova
perto de onde Tereza Bicuda foi enterrada. Ele estava cavando
14, tranquilo, como sempre tinha sido seu jeito de cavar, quan-
do ouviu uma voz meio tremida, meio irritada, meio pedinte,
e totalmente macabra, totalmente horrorosa:

— Mané Coveiroooooo, meee tiree daquiii!

Ele, que era coveiro desde menino, desde pequenino traba-
lhando ao lado do pai também coveiro, estava acostumado
demais com tudo aquilo, e nao tinha medo de nada, nada mes-
mo — alids, minto! Mané Coveiro tinha um medo danado de
uma coisa, mas era de uma coisa sO, e nao tinha nada a ver
com defunto nem alma penada, mas isso j é outro caso que,
se vocés quiserem, conto depois.

Naquele dia, no entanto, Mané Coveiro ficou intrigado
com aquilo.
— Vaia! O que vem a ser isso agora!
E a voz tremida e horrorosa tornava a gritar:
- — Mané Coveirooooo0o, meee tiree daquii!

—~Aquela gritaria toda nao parava, e ele, que era coveiro mas
nao era besta, resolveu sair de perto. Deu por encerrado
seu dia de trabalho, fechou o cemitério e foi pra casa des-
cansar a cabeca. »

A

a perdoar as pessoas que estao prestes a morrer.

Extrema-ungao m sacramento religioso destinado &
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Quando a noite daquele dia caiu, de repente deu uma
ventania pavorosa, dessas de derrubar arvore e até casa mal
construida ou muito velha, e o povo todo também escutou
uns gritos na rua, gritos horriveis, de prességio e anincio

de coisa ruim.

A noite inteira assim, uma noite horrorosa que custou a

passar e nao deixou ninguém da cidade dormir.

Na manha seguinte, quando o coveiro foi ver, 1a estava o

caixio de Tereza Bicuda da banda de fora da sepultura.

Mané Coveiro matutou um pouco mas fez que ndo ti-
nha percebido nada, que aquilo era muito normal, e

enterrou o caixio de novo, no mesmo local.

Alf, de noite, aconteceu tudo outra vez, do mesmo jeiti-
nho: a mesma ventania de dar medo, os mesmos gritos na
rua, e todo mundo sem poder dormir, com pavor de algo

terrivel acontecer.

Na manha seguinte, de novo o caixdo da banda de fora

do buraco da cova.

E Mané Coveiro, outra vez, fez que ndo estava nem ai,

como se estivesse acostumado a ver esse tipo de coisa. Tor-
nou a botar o caixdo no seu lugar, do mesmo jeitinho.

E tudo se repetiu, tudo do mesmo jeito, por varias noites.

Foi indo, foi indo, com aquelas noites todas de ventania e

gritos e aquela ameaga de algo horrivel acontecer, o povo co-
mecou a ficar tresnoitado. Mané Coveiro também foi ficando
cansado de ter que enterrar de novo aquele trambolho da-

quele caixdo, toda manha.

Foi entdo que alguém parece que se lembrou do dltimo
desejo da defunta. Serd que era isso que queria aquela mal-
dita que ndo deixava ninguém dormir em paz?

Por via das dtividas, os homens mais corajosos da cidade
resolveram formar um grupo e se dar ao trabalho de aten-
der ao desejo da defunta e levar seu caixdo para a serra.

E l4 enterraram ela, na beira de um cérrego que desde en-
tao ficou conhecido como o Corrego de Tereza Bicuda.

[...]

Agora, se a paz voltou as noites da cidade, naquele lugar,
no entanto, nunca ninguém mais chegou perto. Quem ten-
tou, como aquele rapaz, o Joao Fonseca, filho de Safira, que
é teimoso que s6 ele, conta que os cajus e mangabas que dao
ali sao os mais bonitos da serra, os mais doces.

S6 que tudo fica 14 mesmo, apodrecendo, porque nin-
guém tem gosto nem coragem de apanhar. Quando alguém
mais afoito vai, como esse filho de Safira, nao consegue tra-
zer nada. As drvores em volta estdo carregadas de caixas

pretas de marimbondos e abelhas e faz uma ventania danada

no local.

o

Maria José Silveira. Tereza Bicuda. In:

. Uma cidade de carne e osso: casos do interior. So
Paulo: FTD, 2004, p.18; 22-5,

Pressagio o pressentimento, sinal de =
que algo val acontecer.

refletiu.
Tresnoitado n passar a noite inteira

~ sem dormir; que sofre de insdnia.
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Estudo do texto

Responda O

I COHVBI‘SHHUO SObI"B 0 tBXtO oralmente

O narrador diz que “Mané Coveiro tinha um medo danado de uma coisa, mas era de
uma coisa so, e ndo tinha nada a ver com defunto nem alma penada [...].”. Para
vocé, o que poderia causar medo em Mané Coveiro? Comente.

Em sua opinido, por que a serra atraia tanto Tereza Bicuda?

Voceé ja ouviu seus avos contarem, ou outra pessoa mais velha contar, um causo?
Qual? Comente.

Anote no

I Escrevendo sobre o texto caderno

O iexio “Tereza Bicuda” é um causo.

O que sao causos?

Os causos, ou casos, sao historias curtas, que pertencem a cultura popular. Eles sio
contados de geragéo a geragao, tanto por escrito como oralmente, por meio dos “contado-
res de causos”.

Além de divertir, os causos retratam a cultura das mais diversas regides. Sempre focam um
determinado acontecimento, que pode ser uma histéria de suspense ou de perigo, envolvendo
muita aventura.

a) Transcreva do texto “Tereza Bicuda” um trecho que comprove que ele se trata de um
causo, ou seja, de uma historia que foi contada e recontada ao longo do tempo.

b) Como toda narrativa de suspense, “Tereza Bicuda” apresenta um momento de tensao
ou conflito. A tensao desse causo inicia-se em que momento? Identifique o climax da
histéria, ou seja, 0 momento de maior suspense.

No desfecho do texto é apresentada a solugao
do conflito gerado. De que modo essa solugdo
foi obtida?

Os causos costumam apresentar tipos sociais,
ou seja, personagens nomeados pela ocupa-
¢ao que exercem, como:

= um operario;
= um prefeito;

= uma professora;

= um delegado;

= uma quitandeira. .

Identifique, no causo lido, o tipo social que aparece
em destaque e, em seguida, escreva algumas
caracteristicas dele.

Geralmente, os causos também apresentam como
| personagens bichos, assombracoes, seres ina-
| nimados ou imaginarios. Quais desses persona-

gens estdo presentes em “Tereza Bicuda”?

Mauricio Loyola
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Il Com base nas caracteristicas do causo que vocé estudou, qual dos trechos a seguir

I Explorando a linguagem caderno

refere-se a um outro exemplo de causo? Explique.

Este, quem me contou foi o Campomizzi. Alids, dobro a lingua: doutor José
Campomizzi Filho. J& ouviu falar dele? Foi promotor aqui na regiao, dava aula no
gindsio e no colégio, escrevia no jornal, vivia fazendo discurso. Hoje mora na
Capital, toca um posto importante, é uma espécie de chefe de promotor, nio sei
como é que chama o nome [dele] direito nao.

Se o caso foi com ele mesmo? Nao. Sucedeu com o doutor Levindo Coelho,
chefe politico famoso no Estado inteiro. [...]

Estou come¢ando um novo didrio. O dltimo, eu enchi num instante, contando
a aventura grilante em que eu e meus amigos do peito nos metemos nas férias de
julho. Galera, foi de arrepiar a pele!

)

Anote no

Reetorcecce

J

A linguagem empregada nos causos, por surgirem da tradigdo
oral, € marcada por palavras e expressoes tipicamente orais,
aproximando-se da linguagem usada nas conversas do dia a
dia. Identifique trés exemplos no texto da Leitura 2.

Observe atentamente o trecho: “— Mané Coveiroooo00, meee
tiree daquiiil”. Com que objetivo foi empregada a repeticao
dessas vogais?

No causo sao usadas algumas palavras para caracterizar as
frutas que Tereza colhia na serra: maduras, sumarentas, pol-
pudas e docissimas. Com que intencao foram empregadas
essas palavras para fazer referéncia as frutas?

Mauncio Loyola

Leia a seguinte frase retirada do texto.
— Vaia! O que vem a ser isso agora!

Dentre as frases a seguir, qual tem sentido semelhante a destacada acima? Copie-a.
Vamos! O que devemos fazer agora?
[Z] Nossal O que sera isso agora?

Do quarto ao nono paragrafos, o narrador emprega diversos verbos que indicam

acoes praticadas no passado por Tereza Bicuda. O que o uso desses verbos evi-

dencia a respeito das agdes praticadas por ela? Copie a afirmativa adequada.

I\ Tereza Bicuda quase nunca as realizava.

[Z] As acoes praticadas por Tereza Bicuda eram habituais, ou seja, aconteciam com certa
frequéncia.

[#] Tereza Bicuda nunca repetia suas acdes.




Ampliando a linguagem

Linguagem coloquial

Vimos que uma das caracteristicas do causo é apresentar uma linguagem bem préxima
da que usamos em nosso dia a dia.

EB Com base nas caracteristicas do género e nos fatos narrados no causo, pode-se
afirmar que a linguagem empregada esta ou nao adequada a situagdo de comuni-
cacao? Comente.

A Agora, releia alguns trechos extraidos do texto “Tereza Bicuda”.

[...] ninguém gostava dela e ndo ia de jeito nenhum se dar
ao trabalho de pensar em atender seu tltimo pedido, ia?

B

E Mané Coveiro, outra vez, fez que nao estava nem ai [...].

C

A, de noite, aconteceu tudo outra vez [...].

Transcreva, dos trechos acima, palavras e expressoes que
sao caracteristicas da fala cotidiana. Em seguida, ex-
plique o significado que elas assumem na frase.

A linguagem que apresenta tracos da fala cotidiana é deno-
minada linguagem coloquial, isto €, uma linguagem que se
aproxima de uma conversagdo. Ela é empregada em situagoes

informais de comunicagdo.

Mauricio Loyola

Agora, leia a tirinha a seguir. Nela, ha um dialogo entre o granddo Rato Ruter e o
ratinho Niquel Nausea. Observe como foi empregada a linguagem.

TFORNECA- CEDA-ME. .
ESTA Gu%slgfm ESTA SUBSTANCIA
LACTEA ! LACTICINOGA!

Fernando Gonsales

Fernando Gonsales. Nigue! Ndusea: com mil deménios. Sao Paulo: Devir, 2002. p. 24,

a) Nos trés quadrinhos, Rato Ruter faz o mesmo pedido para Niquel Nausea. No entanto,
por que Niguel Nausea nao entendeu o pedido nas duas primeiras?

b) O que gera o humor na tirinha?

c) A que a palavra gororoba se refere?

d) Que outras expressoes também foram empregadas para fazer referéncia a isso?
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0 uso da linguagem coloquial é apropriado quando hd proximidade, familiaridade com o interlo-
cutor. Quanto mais proximo dele, mais coloquial tende a ser a linguagem.

8 A linguagem coloquial é acessivel a qualquer falante e é empregada no dia a dia, de
el maneira descontraida e descompromissada. Dependendo da situagéo, o falante a
utiliza de formas diferentes. Observe as situagbes comunicativas a seguir e rela-
cione o uso da linguagem coloquial em cada uma delas as caracteristicas que
expressam, apresentadas no quadro.

« Proximidade com o interlocutor conseguida por meio do emprego de diminutivos,
aumentativos, interjeicoes e expressoes populares.

« Uso da variedade nao padrao.
« Uso de palavras com a finalidade de conseguir atengao de quem ouve.

B i
Me empresta a
borracha?

O meu gatinho é
tdo bonitinho!

llusiragies: Mauriclo Loyola
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Producao oral

Narrar causo

Os causos, como o que vocé leu na Leitura 2, sao histérias que apresentam fatos ex-
traordinarios, contados por um narrador que sabe em detalhes como eles aconteceram,
podendo ou nao ter participado deles. Contar causos é uma arte e, antigamente, essas
histérias eram tao populares que as pessoas se reuniam apoés o jantar para ouvi-las.

Leia a seguir outro causo.

A porca

Ha mais ou menos dez anos, quando me casei,
fui morar no Mato Grosso, num lugar de garimpo,
bem longe da cidade.

O garimpo ficava dentro da mata, era preciso ca-
minhar a pé, bastante tempo para chegar ao lugar. A |
gente dormia em barracos de pldstico, cercados por
arvores muito grandes. De noite, quando o vento ba- |
tia no plastico dos barracos e nos galhos das arvores,
dava muito medo. Além de o lugar amedrontar, ha-
via uma histéria que o povo da regido contava, que
me deixava ainda mais assustada.

Os garimpeiros diziam que naquelas matas exis-
tia uma porca muito grande, que tinha parido
muitos porquinhos. A porca assustava quem andava
por estradas e trilheiras da regido. Muita gente di-
zia que ja tinha visto os bichos.

Quando alguém andava sozinho no mato, a
porca com seus filhotes aparecia e desaparecia |
na frente das pessoas. Diziam que era um espi-
rito, uma assombracgéo.

Naquela época, ouvi no rddio que um ho- #
mem tinha previsto que o mundo ia acabar. Eu ¢
fiquei impressionada com a noticia do fim do
mundo e, no mesmo dia, tive que caminhar pe-
la mata, passando pela estrada deserta.

Enquanto andava naquela trilheira rodeada
de arvores altas e cheias de grutas, fiquei com
muito medo. Eu achava que, a qualquer hora, a "
porca assombrada e seus filhotes iriam aparecer. s

De repente, ouvi um barulho de passos na mata, bem perto de mim. Nem tive coragem de olhar
para tras, nem para os lados. Fui caminhando, quase sem respirar.

Quando cheguei em casa, percebi que tive muita sorte, porque a porca nao apareceu na minha
frente, nem me atacou. Ai fiquei pensando se era mesmo a porca e seus filhotes que estavam me
seguindo, ou se aquele nao era o barulho do meu medo.

Cristina Marla Macedo Tomaz. A porca. In: . De boca em hoca: histdrias de fodos os cantos: do Brasil. Sdo Paulo: Salesiana, 2002. p. 79-81.
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Hespunﬂao

oaments (IEH A narradora do causo conta uma histéria de medo.
a) Imagine que vocé estivesse no lugar dela. Vocé teria tido a mesma reagdo? Por qué?

b) Que elementos foram responséveis por criar essa reagéo na mulher?

No final do causo, pode-se perceber uma caracteristica desse género, pois a narra-
dora faz uma afirmagédo que mantém o estado de mistério do causo, deixando o
leitor sem saber o que de fato aconteceu.

a) ldentifique essa afirmagéo e dé sua opinido sobre esse final.

b) O final do texto correspondeu as suas expectativas ou vocé imaginou que a histéria
teria outro final? Comente.
Agora ¢ a sua vez de praticar essa arte de contar histérias populares. Vocé tera a opor-

tunidade de contar um causo para seus familiares e o publico em geral, em uma praca
préxima a escola. Para selecionar seu causo, escolha uma das opgoes abaixo.

12 opgao: Recontar o causo “A porca” com as suas proprias palavras.

2° opgao: Perguntar a uma pessoa de sua famiiia se eia sabe de um causo para ihe

contar. Neste caso, anote a histéria para que vocé nao a esquega.

3* opgao: Pesquisar em livros, revistas, internet e jornais algum causo interessante. Se for

essa a sua opGéo, faga as anotagbes gue achar necessarias sobre a historia.

Apds selecionar o causo, siga as instrugoes abaixo.

» |dentifique a estrutura do causo:

- situacéo inicial;

conflito;

climax;

desfecho.

« Releia-o quantas vezes forem necessarias, pois
é importante que vocé memorize os detalhes
da histéria para o momento em que for conta-
-la aos ouvintes.

= Enfatize as situagdes mais significativas, de
maior suspense, e que possam despertar a
curiosidade dos ouvintes. _

« Produza um roteiro da histéria indicando quem
sao os personagens, onde, quando e qual foi
a ordem em que os fatos aconteceram.

Paula Diazzi

I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= Treine a maneira como vai narrar a histéria. Vocé pode apresenta-la para seus familiares
antes de conta-la em publico, e pedir a opinido deles a respeito de seu modo de contar, se
esta convincente, se esta repetindo muito palavras como ai, né, entao, dai etc.

= Pronuncie claramente as palavras.

« Narre com expressividade e entusiasmo, e use um tom de voz suficientemente alto
para que todo o publico consiga compreender bem o que vocé esta falando.

= Utilize uma linguagem coloquial, caracteristica de textos como esse.

= Lembre-se de que vocé é o narrador, por isso fale olhando para a plateia para conseguir
a atencao dela. Utilize gestos e expressoes faciais para dar dinamicidade a historia.

O professor vai indicar o tempo que vocé tera para se apresentar. Quando for sua vez de
ouvir a histéria de um colega, preste bastante atencéo e ndo converse durante a apresentagao.
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Anote no
cademo

“trévo e agora caminhava em diregdo a cidade

g E

A lingua em estudo

Adjetivo

I_Hefletindo e conceituando

Leia o trecho de um conto.

O céu estava escurecendo rapidamente, fe-
chado, com nuvens escuras, quase pretas,
anunciando uma tempestade de trovoes, re-
lampagos e dgua pesada. Manezinho apres-
sou 0 passo na estrada deserta meio sem saber
o que fazer. Tinha pegado uma carona até o

que se escondia do lado de |4 da pequena mon-
tanha. Quase uma hora de caminhada e via
apenas a estradinha se espichando em dire¢ao
ao monte de terra. Tomaria chuva, com certe-
za. No mdaximo, tentaria se esconder debaixo
de uma daquelas arvorezinhas raquiticas que
margeavam o caminho. A escuridao aumentou
ainda mais, fazendo com que ele, um homem
danado de corajoso, tivesse medo do temporal
e do aguaceiro que estavam para vir. [...]

Edson Gabriel Garcia. O casal de velhos. In:

. Sete gritos de terror. Sao Paulo; Moderna, 1991, p. 17, (Veradas).

Nesse trecho do conto, o narrador usa palavras para caracterizar diversos elemen-

tos da paisagem. Releia-0 e escreva as palavras que o narrador utilizou para
caracterizar:

a) como estava o céu; d) como estava a estrada;
b) como eram as nuvens; e) como era a montanha;
c) a intensidade da agua da chuva; f ) como eram as arvorezinhas.

O uso dessas caracteristicas auxilia na criagdo de que tipo de clima para o conto?

O narrador do conto também emprega uma palavra para caracterizar o personagem
Manezinho. Qual é essa palavra?

As palavras que foram usadas para indicar, por exemplo, como era o personagem; como estavam o
ceu, as nuvens, a estrada; como era a montanha, a estrada e as arvorezinhas sao adjetivos.

Adjetivos sdo palavras que modificam os substantivos, dando-lhes caracteristicas, atribuindo-lhes um
estado ou uma qualidade.

BN Agora, releia a seguinte frase do trecho e observe a expressdo em destaque: “O céu

estava escurecendo rapidamente, fechado, com nuvens escuras, quase pretas,
anunciando uma tempestade de trovées, relampagos e agua pesada.”.

a) Qual substantivo a expressao em destaque caracteriza?

b) Com que fungao essa expressao foi usada?
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Além do adjetivo, existem conjuntos de duas ou mais palavras que também caracterizam os
substantivos. Esse conjunto de palavras que
desempenha o papel de adjetivo é chamado de
locugdo adjetiva. £ o caso da locugdo de
trovdes apresentada na atividade anterior.

Em alguns casos, € possivel substituir uma
locucéo adjetiva pelo adjetivo correspondente.
Observe a seguir alguns exemplos.

= agua da chuva — agua pluvial

= agua do rio — agua fluvial

« carne de boi — carne bovina

« periodo da noite — periodo noturno

= ondas do mar — ondas maritimas

Mauricio Loyala

Anote no £=—

I Praﬁcaﬁdﬁ i caderno gg

BN Leia a seguir um trecho de O didrio de Zlata: a vida de uma menina na guerra, livro
escrito por uma garota de 11 anos que vivenciou, no inicio da década de 1990, a
guerra da Bésnia.

s e Tt sov Tl ot oo BB o oo
mmmﬁmw aﬁ;g Tvuﬁzhmmum _-
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Zlata Filipdvic. O didrio de Zlata: a vida de uma menina na guerra, Trad, Antonio de Macedo Soares; Heloisa Jahn. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1994, p, 74-5.

Tamires Azevedo

a) O diario € um género textual produzido para registrar fatos do cotidiano, ideias, opinides,
emogoes, desejos, desabafos, segredos, entre outros. Escreva sobre o que Zlata re-
gistra em seu diario.

b) No diario, Zlata usou palavras que descrevem, isto é, que revelam caracteristicas do
animalzinho. Anote os adjetivos que ela empregou para caracterizar a cor do corpo e
das patas da gatinha.

c) Zlata também usa dois adjetivos para expressar a sua opiniao sobre o animal. Quais sao
eles?
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Il Leia o classificado a seguir.

Vende-se

Apto. novo, desocupado,

2 quartos, 3¢ andar, ampla drea
de lazer, 6tima localizagdo.
Tel.: (43) 4120-5081

a) Com que objetivo esse género textual é produzido?

b) Onde esse género, normalmente, é veiculado?

¢) Em classificados geralmente sao empregados adjetivos. Identifique alguns adjetivos no
classificado acima e explique qual é a importancia deles nesse género.

d) No anuncio ha uma locugao adjetiva. Copie-a e escreva se é possivel substitui-la por

um adjetivo correspondente.

Classificacao do adjetivo

Da mesma maneira que ocorre com 0s substantivos, os adjetivos recebem diferentes

classificacoes.

Simples ou composto

Os adjetivos formados por apenas uma pala-
vra sao denominados adjetivos simples.
Exemplos: céu fechado, agua pesada, roupa
colorida.

Os adjetivos formados por mais de uma pa-
lavra recebem o nome de adjetivos compos-
tos. Exemplos: luta greco-romana, roupa
azul-marinho, camiseta azul-celeste, cultura
luso-brasileira.

Primitivo ou derivado

Os adjetivos que nao se originam de nenhuma
palavra sao denominados adjetivos primitivos.
Exemplos: carro branco, estadio grande, me-
nina alta, doce criatura, mesa redonda, livro
velho, pequena biblioteca, radio antigo.

« Fotografia retratando atletas em luta greco-romana.

Os adjetivos formados a partir de outras palavras recebem o nome de adjetivos deriva-
dos. Exemplos: futebol brasileiro (derivado de Brasil), café adocicado (derivado de doce),
homem envelhecido (derivado de velho), coragdo amargurado (derivado de amargurar).

Adjetivo patrio

Alguns adjetivos sao empregados para fazer referéncia a paises, estados, cidades ou
localidades, indicando o lugar de origem do ser. Veja dois exemplos nas manchetes a seguir.

(A

i Aposta no axé, Carnaval e carisma dos baianos

Vanessa Alonso. Fola da Bahia On Ling, Bahia, 7 fev. 2009, Extraido do site:

<www.folhadabahia.com.br/noticias/lerNoticia,phpfid=1223>, Acesso em: 16 Tev. 2011,

PCN Phetography/Alamy/Other Images
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B | Canadense de 15 anos bate recorde dos 50 m peito

Didrio do Nordeste, Fortaleza, 9 Jul. 2009. Extraido do site: <http://diariodonordeste.globo.
com/ noticla.asp?codigo=263244&modulo=970>, Acesso em: 16 fev. 2011,

Os adjetivos empregados para indicar lugar de
origem e nacionalidade sao conhecidos como ad-
jetivos patrios. Nessas manchetes, os adjetivos
patrios baianos e canadense referem-se a Bahia
e ao Canada, respectivamente.

Veja outros exemplos de adjetivos patrios: ho-
mem pernambucano (de Pernambuco), festa
alema (da Alemanha), churrasco gatcho (do Rio
Grande do Sul), artesanato nordestino (do nor-
deste).

Fotografia retratando renda de bilro, *
artesanato tipicamente nordestino.

Carlos Goldgrup/Editora Abril

Anote no

I Praticando caderno

i

B Leia a HQ a seguir.
quetd

do

DANIEL _.0FRED &7 | [..0 KURTZ
g'mnncé::... NIGERIANO... £ ALEMAD...

§

Suria: Suri4, a garota do circo. In: Laerte. Surid contra o dono do circo, Sao Paulo; Jacaranda, 2003, p. 48.

a) Por que Luca perguntou a Suria como ela e os animais do circo conseguiram torcer
juntos na Copa do Mundo?

b) Nessa HQ, ha alguns adjetivos patrios. Transcreva-os e verifique a quais paises eles se
referem.
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llustragdas: Paula Diazzi

i o

Flexao do adjetivo

Releia o trecho a seguir e observe os adjetivos destacados.

Tomaria chuva, com certeza. No maximo, tentaria se esconder debaixo de
uma daquelas arvorezinhas raquiticas que margeavam o caminho. A escuri-
ddo aumentou ainda mais, fazendo com que ele, um homem danado de
corajoso, tivesse medo do temporal e do aguaceiro que estavam para vir. [...]

Anote no
cadnmo

singular?

é, concordam em género e numero com eles? Explique.

Leia a seguinte frase:
O pequeno menino brincava com seu pido.

a) Como seria essa frase se a palavra em destaque estivesse no
feminino?

b) E se ela estivesse no feminino plural?

¢) O que vocé observou ao escrever os adjetivos nos itens a e b?

Ohtras regras de formagao do género do
adjetivo :

Alguns adjetivos seguem outras regras de for-
magao do feminino e de plural, como: ateu-ateia,
mau-ma, europeus-europeias, bons-boas.

Outros adjetivos apresentam uma Unica forma
para o masculino e para o feminino, como é o caso
de: estressante (a época estressante, o ano es-

tressante); facil (a atividade facil, o exercicio facil). | —_-—

Pl Observe a representagédo de dois personagens de histérias de suspense.
~ Conde Drécula + Bruxa
) Como vocé descreveria o Conde Dracula e uma bruxa?
| )} Nessas descrigdes; vocéd empregou que tinos de adjetivos?
I
|

A quais substantivos os adjetivos destacados no texto se referem? Escreva-os.

~ Escultura produzida pela artista
brasileira Sandra Guinle, denominada
Pido, que representa uma brincadeira

Qual desses substantivos é feminino e esté no plural, e qual é masculino e esta no

Os adjetivos que caracterizam esses substantivos apresentam a mesma flexéo, isto

Sandra Guinte. Fido. <www.sandraguinle.com, brs
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I Praticando

Leia o texto a seguir.

O porqué do titulo de “Cidade
Maravilhosa” esta ai!

Em qualquer época do ano, a cidade
do Rio de Janeiro faz a alegria de turistas
do mundo todo, seja por meio de sua
beleza incomparavel ou pela infinidade
de atracoes que oferece. Se pararmos
para pensar, a adjetivagio de “Cidade
Maravilhosa” € pouco para o Rio, pois
com a imensiddo de atrativos, praias
deslumbrantes, arquitetura arrojada,
rico acervo cultural e histérico, hospita-
lidade, infraestrutura, gastronomia e as . Fotografia retratando vista da cidade do Rio de Janeiro, onde se
famosas garotas de Ipanema da mutsica Ve o Cristo Redentor e 0 Pao de Agtcar.
de Tom Jobim e Vinicius de Moraes, essa cidade acaba sendo muito mais que maravilhosa.

E abengoada por Deus. Se vocé quiser ver muita gente bonita, conhecer o Pdo de Agficar,

subir ao Corcovado e admirar uma das mais belas paisagens do mundo, ndo perca mais tempo.
CVE: Sul, Sudeste e Centro-Oeste com a CVE, sel. 2008, p. 20,

a) Esse texto foi extraido de um folheto publicitario de uma agéncia de turismo. Como
vocé pbdde perceber, ele exalta a beleza da cidade do Rio de Janeiro por meio do uso
de diversos adjetivos. Quais sdo eles?

b) Copie, entre as afirmativas a seguir, aquela que indica o objetivo com que esses adjeti-
vos foram empregados nesse texto.

I Mostrar que a cidade do Rio de Janeiro é o melhor lugar do Brasil para se viver,
devido a gastronomia e a infraestrutura da cidade.

[E] Despertar o interesse do leitor para que ele compre o pacote de viagem com desti-
no ao Rio de Janeiro.

¢ ) Escreva outros adjetivos que poderiam ser empregados no lugar dos adjetivos destaca-
dos no trecho a seguir sem alterar o seu sentido.

[...] com a imensidao de atrativos, praias deslumbrantes, arquitetura arrojada,
rico acervo cultural e historico, hospitalidade, infraestrutura, gastronomia e as
famosas garotas de Ipanema da musica de Tom Jobim e Vinicius de Moraes,
essa cidade acaba sendo muito mais que maravilhosa.

d) Em qual das frases a seguir o adjetivo rico apresenta o mesmo sentido que essa pala-
vra na expressao “rico acervo cultural e historico”? Copie-a.

FN O menino é de uma familia rica.

I5] A Lingua Portuguesa é rica em substantivos.

Paula Diazs

8 Aquela construcao é considerada uma das mais
ricas que existem na cidade.
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Annle ne
cadorno

Silaba, encontro vocalico e encontro consonantal

I Refletindo e conceituando

EN Leia a tirinha a sequir.

APARENTEMENTE, NA ESCALA

b ELE £ ESPERTO PELA EU ESTOU ABAINO
e MAS VOU ACABAR POS INSETOS,
£ COM ELE T4, JA! | \ s £ ELA AINPA

. ean gt || - PEERY  rcciama aue
mREsETh o || i) i VOCE NAO ATUDA
EM CASA,

Canvin & Hobbes, Bl Watterson £ 1932,
WattersornvDist. By Universal Uclick

Calvin, de Bill Wattersen, O Estado de S. Paulo, Sio Paulo, 23 mar. 2002, Caderno 2.

a) Calvin, geralmente. @ muito preguicoso. Na entanto, resolver fazer algo aue acabou nan
agradando muito sua mée, causando o humor da tirinha. O que ele resolveu fazer e por
que sua atitude nao foi bem aceita?

b) Em sua opiniao, com que mtengao a palavra ar-re-ben-ta foi escrita separadamente’?

Recebe o nome de silaba o som (fonema), ou grupo de sons (fonemas), pronunclado em uma
s6 emissao de voz, A separacdo de silabas é denominada divisao silabica.

B Agora, leia 0 poema a seguir.

MEDO é uma palavra MEDO é uma palavra

que arrepia 0 corpo, que tem a cara fria da morte,
arregala os olhos, olhos de mulas sem cabeca,
ergue os fios do cabelo, transparéncia de fantasmas
bate queixo e dentes, e corpo de alma

bambeia as pernas do outro mundo.

Arl Capri

e molha as calgas.
Elias Josg. Medo. In: . 0 jogo das palavras mdgicas. $ao Paulo: Paulinas, 1996. p. 9.
a) No poema, sdo apresentadas duas definicbes da palavra medo. E para
VOCE, 0 que essa palavra representa?

b) Observe as seguintes palavras do poema e como elas foram separadas
silabicamente.

quei-xo bam-bei-a ou-tro

ar-re-pi-a fi-os

Copie as palavras que apresentam dois sons vocalicos pronunciados na mesma silaba.

¢) Quais palavras apresentam dois sons vocalicos pronunciados em silabas diferentes?
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O encontro de dois ou mais sons vocalicos, em uma palavra, recebe o nome de en-
contro vocalico. Existem diferentes tipos de encontro vocalico. Veja.
» Quando ha a unido de dois sons vocalicos em uma mesma silaba, o encontro
vocélico recebe o nome de ditongo.
» Quando ocorre o encontro de trés sons vocalicos em uma mesma silaba, ele é
denominado tritongo.
» O encontro de sons vocélicos em silabas diferentes é chamado de hiato.

£ IEB Agora, retire do poema cinco palavras que apresentam encontro de consoantes.

Anole no

vaderno ==

O encontro de duas consoantes em uma palavra recebe o nome de encontro conso-
nantal, Em alguns casos, o encontro consonantal é dividido silabicamente, em outros nao.

Veja os exemplos,

pa-la-vra cor-po ap-to ad-mi-rar
pin-cel fri-a bla-bla-bla cli-ma

Repare que, quando a segunda consoante é r ou |, ndo ha diviséo silébica entre elas.

N&ao confunda encontro consonantal com digrafo!

O encontro de duas consoantes em uma palavra recebe
o nome de encontro consonantal porque ambas conso-
antes sdo pronunciadas. Na palavra cratera, por exemplo,
¢ e r representam dois fonemas.

No entanto, quando o encontro de duas consoantes
equivale a prontncia de um unico fonema, este recebe o
nome de digrafo. Na palavra passaro, o encontro ss e
pronunciado como o som de s em inicio de palavra. Em
arrepio, o encontro rr é representado pelo som de r. Na
palavra mundo, un é representado pelo som “U" e, por isso,
nao ha encontro consonantal entre as consoantes n e d.

Anote no £=

I Praticando caderno £=—=

O poema a seguir fala sobre alguns seres que causam medo. Leia-o.

De monstros, fantasmas,  Na noite escura

Gosmentos miasmas Nio tenho patira —
E coisas que — bumba! — A coisa é bem
Estourem assim; Diferente, isso sim!
Vampiros dentugos, Porque meu segredo
Viscosos e rugos E nunca ter medo —
Querendo assustar Sao eles que tremem
A vocé e a mimy Com medo de mim!

Tatiana Belinky. Sem medo do medo. In: . Um caldeirdo de poemas.
Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2003, p, 7.

Rugo w com cabelo grisalho; louro ou castanha claro. Palra o muito medo, pavor.
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a) O eu lirico do poema destaca diversos elementos gue,
segundo ele, querem assusta-lo e também ao leitor do
poema. Em sua opinido, ele tem razao em fazer essa
afirmagao? Por qué?

capitulo 1

b) Leia as definicOes abaixo e escreva no caderno a quais
palavras do poema elas se referem. Essas palavras pos-
suem encontros consonantais que n&o se separam na
divisao silabica.

N Algo que é secreto e nao pode ser revelado a ninguém.

Historias de arrepiar

Art Capri

[Z] Nome dado a um ser ou coisa horrivel, pavorosa, muito feia.

[8 Agitam-se fisicamente, em razdo de algum medo ou
forte emocéo.

c) Observe, em cada estrofe do poema, as palavras que apresentam encontro vocalico e
escreva-as.

d) No poema de Tatiana Belinky ha palavras nas quais ocorre digrafo. Copie-as.

e) Descubra quais das palavras a seguir apresentam encontro consonantal e faga a sepa-
racéo silabica delas.

bumba coisas tremem rugo
assim segredo paura

Pl Reescreva as informagdes a seguir, substituindo os M pelos nomes dos paises da
América do Sul indicados no quadro. Em seguida, anote quais desses nomes pos-
suem tritongo.

'?-%
3. A%
s Q2. ¢
<0, % <,
% 8, % O
Go,‘-%% 4’&
“a (\“% Q
5 ¢ %Y
2 % % %
X 8] f@ "';'»o
= o,
-g_ e
5
Uruguai Argentina Paraguai Venezuela

a) O nome do rio passou a designar toda a regiao e depois o pais, que ¢ internacionalmente
conhecido como M.

b) O espanhol M, ‘pequena Veneza, internacionalizou-se como nome do pais.

c) [...] A Republica Oriental do M é o menor pais da América do Sul. [...]

| d) [...] Ao norte, a ¥ confronta com a Bolivia e o Paraguai, e a nordeste, com o Brasil e o Uruguai.
| [...]

Mirador Internacional. Sao Paulo: Encyclopaedia Britannica do Brasil, 1993.

| 117




/B

Rosemeire Alves ,' ‘
PORTUGUESA t

Tatiane Brugnerotto 6%ang/

%f ontade

2015

| o} de Saber X
| == | PORTUGUES




ANEXO 5



DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS
PROGRAMA DE FOS-GRADUACAD PROFISSIONAL EM LETRAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESE /2' GOVERRD DA
PROFLETRAS TERBS DE TANOE HAS

ANALISE DE APLICAGAD DA ATIVIDADE
ESTUDO DO LEXICO

1. Qual foi a reagdo dos alunos no momento das atividades?

(<) Giogtaram
{ ) Mio postaram
{ ) Indiferentes

2, Vocé considern que uma abordagem desse tipo favorece ou niio 4 aprendizagem do
vocabulario?

{ ) Sim. Mas & muito trabalhosa.
(=3 Sim. Mas devia haver um manual ou livro de apoio.
{}&im, Mas em situagles especiais como aulas temiticas.

{ ) Nio

3, Qual foi o ponto positivo da aplicacio da atividade?

ﬁé ST e :Wﬁw MW
4. Houve ponto negativa? Viocé teria alguma sugestiio?
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5, Voeé acredita que o ensino do voesbulario devia ter mais espago na sala de aula?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDDESTE DA BAHIA - UESB ":":""'“"“ PA
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS
FROGRAMA DE POS-GRADUACAD PROFISSIONAL EM LETRAS
PROFLETRAS '.lL-II-. DR ToSHaE qm,-

ANALISE DE APLICAGAO DA ATIVIDADE
ESTUDO DO LEXICO

1. Cual foi a reaglio dos alunos no momento das atividades?

=) Gostaram
() Nio gostaram
{ ) Indiferentes

4. Vocé considera que uma sbordagem desse tipo favorece ou mio 2 aprendizagem do
vocabulirio?

{ ) Sim. Mas & muito trabalhosa,
() Sim. Mas devia haver um manual ou livro de apoio.
() Sim. Mas em situagBes especiais como aulas tematicas.

{ )Mo

3. Qual foi o ponto positivo da aplicagio da atividade?
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4. Houve ponto negative? Voed teria alguma sugestio?
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3. Vocé acredita que o ensino do vocabuldrio devia ter mais espago na sala de aula?
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