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RESUMO

Nesta pesquisa objetivamos verificar se um ensino sobre pontuacdo, orientado por questdes de
ordem prosddica, poderia resultar na aquisicdo proficiente da leitura e da escrita; desenvolver
uma metodologia de intervencao baseada em principios prosodicos a fim de ajudar os alunos a
adquirirem proficiéncia em compreensao leitora, na habilidade de escrita de textos e no uso
dos sinais de pontuagcdo em seus escritos; e propor uma reflexdo sobre a relagdo existente
entre os sinais de pontuacdo, marcadores proséddicos e proficiéncia na leitura e escrita de
textos. Apresentamos, inicialmente, uma revisdo bibliografica que consta de um breve
apanhado das principais teorias sobre a prosddia, o papel da prosédia na linguagem oral e
escrita e, principalmente, a estreita relacdo entre prosddia e compreensdo leitora. Esta
pesquisa esta ancorada nos estudos sobre prosodia propostos pelos seguintes autores: Cagliari
(1989, 1992, 1999, 2002, 2007); Scarpa (1999); e Pacheco (2003, 2006, 2007). Os resultados
obtidos ap6s aplicacdo de atividade diagnostica e as orientacGes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) subsidiaram a elaboracéo
de uma Proposta de Intervencdo Pedagdgica, a qual foi desenvolvida em trés etapas (12 etapa -
diagnostico; 2% etapa - intervencdo pedagdgica; e 3% etapa - atividade avaliativa final). A
presente proposta foi desenvolvida no Centro Educacional Rui Barbosa (CERB), escola
pertencente a rede pablica do municipio de Malhada de Pedras-Bahia e teve a participacdo de
dois grupos de alunos: turma teste (6° ano/ 5%érie — submetida as trés etapas da proposta) e
turma controle (9° ano/ 82 série — submetida a primeira e a terceira etapa da proposta). Por
meio da 12 etapa da Proposta de Intervencdo Pedagdgica foi possivel verificarmos o nivel de
compreensdo leitora e de habilidade em escrita dos alunos e detectarmos os principais
problemas de pontuacdo apresentados pelos dois grupos antes e ap6s intervencdo. O
desenvolvimento da 12 etapa da proposta foi constituido de trés partes: I- leitura de trés textos
narrativos e atividades com perguntas de resposta literal, inferencial e de elaboracdo pessoal
sobre os textos lidos e questbes sobre as fungbes dos sinais de pontuacdo; Il- producdo de
texto pelos alunos para coleta de dados referentes ao emprego dos sinais de pontuacéo; Ill-
gravacdo, em audio, da leitura oral realizada pelos alunos para averiguarmos se eles
realizavam variacbes melddicas e pausas que normalmente seriam incitadas por marcas
pontuacionais. Na 22 etapa, desenvolvemos uma sequéncia didatica com cinco oficinas — cada
oficina com duracdo de 100 minutos —, uma por semana, durante cinco semanas. A 3% etapa
constitui na reaplicacdo de atividades propostas na etapa diagnostica e teve como objetivo
mensurar a eficicia da proposta de intervencdo. Os resultados obtidos na aplicacdo das trés
etapas da Proposta de Intervencdo Pedagogica evidenciaram o que era expectavel: um ensino
sobre pontuacéo, orientado por questfes de ordem prosddica, resulta na aquisi¢do proficiente
da leitura e da escrita e propicia uma melhora significativa na compreensédo leitora e uma
melhora na compreensdo dos usos/funcionalidades da pontuacdo em textos escritos, bem
como maior percepc¢do das possiveis correlacdes entre variagbes melddicas e o emprego da
pontuacéo, por parte dos educandos. Esses resultados relevam a aplicabilidade desta pesquisa
e a sua relevancia para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: leitura, escrita, prosodia, intervencdo pedagogica



ABSTRACT

In this research aimed to determine whether a teaching about punctuation, guided by
questions of prosodic order, could result in the acquisition of proficient reading and writing;
develop an intervention methodology based on prosodic principles in order to help students
gain proficiency in reading comprehension, writing skills of texts and the use of punctuation
marks in his writings; and propose a reflection on the relationship between punctuation,
prosodic markers and proficiency in reading and writing texts. Here, initially, a literature
review that consists of a brief overview of the main theories on prosody, the role of prosody
in oral and written language and especially the close relationship between prosody and
reading comprehension. This research is anchored in studies of prosody proposed by the
following authors: Cagliari (1989, 1992, 1999, 2002, 2007); Scarpa (1999); Pacheco (2003,
2006, 2007). The results obtained after application of diagnostic activity and the guidelines of
the National Curricular Parameters (PCNs) and of the National Curricular Common Base
(BNCC) subsidized the elaboration of a Pedagogical Intervention Proposal, which was
developed in three stages (1st stage - diagnosis; 2nd stage - pedagogical intervention and 3rd
stage - final evaluative activity). This proposal was developed at Centro Educacional Rui
Barbosa (CERB), school belonging to the public network of Malhada de Pedras - Bahia and
was attended by two groups of students: test class (6th year / 5th grade - subject to the three
stages of proposal) and control class (9th year / 8th grade - submitted to the first and third
stage of the proposal). Through the 1st stage of the Proposed Educational Intervention it was
possible to evaluate the level of reading comprehension and writing skills in students and to
point out the main scoring problems presented by both groups before and after intervention.
The development of Stage 1 of the proposal consisted of three parts: I- reading three narrative
texts and activities with literal questions, inferential and personal elaboration about read texts
and questions about the functions of punctuation marks; Il- production text by students to
collect data on the use of punctuation marks; I11- audio recording of the students' oral reading
to see if they performed melodic variations and pauses that would normally be prompted by
punctuation brands. In the 2nd stage, we developed a didactic sequence with five workshops -
each workshop with duration of 100 minutes - once a week for five weeks. The 3 rd stage
constitutes the reapplication of activities proposed in the diagnostic phase and had as
objective to measure the effectiveness of the intervention proposal. The results obtained in the
application of the three stages of the Pedagogical Intervention Proposal showed what was
expected: punctuation teaching, guided by prosodic questions, results in the proficient
acquisition of reading and writing and leads to a significant improvement in reading
comprehension and a Improvement in the understanding of the uses / functions of punctuation
in written texts, as well as a greater perception of the possible correlations between melodic
variations and the use of punctuation by students. These results highlight the applicability of
this research and its relevance to the teaching of Portuguese Language in Elementary School

Keywords: reading, writing, prosody, pedagogical intervention
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INTRODUCAO

Uma das principais atribuicdes da escola é capacitar o aluno para a compreensao
leitora. Contudo, as avaliacGes nacionais - propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC),
como a Prova Brasil - e internacional - Programme for International Student Assessment
(PISA) - tém revelado o baixo desempenho de estudantes brasileiros no que tange a
competéncia leitora (BRASIL, 2012; 2013). As dificuldades de compreensdo leitora € um dos
problemas mais graves na educagdo brasileira, conforme mostram os resultados dessas
avaliagdes.

Dados do relatério Pisa de 2009 apontaram que grande parte dos alunos chega a 8?
série sem compreender o que Ié e atestaram que 40% dos alunos brasileiros apresentam baixa
proficiéncia em leitura, o que significa que tém muitas dificuldades para compreender até
mesmo um texto simples. No ranking geral da prova, o Brasil é o 53° colocado entre 0s 65
paises participantes (BRASIL, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) determinam que seja funcdo da
escola promover a formacdo de leitores competentes, ou seja, a escola deve desenvolver
atividades que contemplem as habilidades e competéncias necessérias para que o aluno
consiga compreender o que esta lendo.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n° 9.394/96), art. 32, prevé o
desenvolvimento da leitura e da escrita como meios béasicos no desenvolvimento da
capacidade de aprender. No entanto, nossas escolas vém falhando na formacdo de leitores
autbnomos. Se o aluno ndo compreende o que |é seu desenvolvimento intelectual fica
comprometido.

Em nossa pratica docente, enquanto professores regentes de turmas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental®, esta triste realidade pode ser facilmente constatada. Temos
percebido que grande parte dos alunos apresenta baixa proficiéncia em compreensdo e
producdo textual. Alunos chegam a essa etapa do ensino com grandes deficiéncias em leitura
e escrita, e, em sua maioria, sdo alunos que leem sem pausa, sem entonagdo correta, ndo
respeitando as regras de uso dos sinais de pontuacdo e, principalmente, ndo compreendendo o
que leem.

Diante disso, percebemos a importancia de investigar se o dominio/conhecimento de

sinais de pontuacdo que denotam aspectos prosédicos pode otimizar a compreensdo de um

! 0 Ensino Fundamental se divide em duas fases: Anos Iniciais (1° a0 5° ano de escolarizag&o) e Anos Finais (6°
ao 9° ano de escolarizagdo) (BRASIL, 2016, p.45).
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texto, uma vez que acreditamos que 0s aspectos prosodicos tais como: entonacdo, altura,
intensidade, duracdo, pausa, dentre outros, tém forte interferéncia nesse processo e sao
representados na escrita pelos sinais de pontuacéo.

Partindo da constatacdo de que, de maneira geral, os alunos ndo tém conseguido, ao
final do Ensino Fundamental, apresentar um nivel de competéncia leitora adequada para 0s
concluintes dessa etapa da educacdo bésica, bem como de que um dos aspectos ligados a
maior competéncia em processamento de leitura estaria relacionado ao uso e leitura
adequados dos sinais de pontuacdo e que esta, por sua vez, depende de questdes de ordem
prosodica, formulamos as seguintes perguntas: a) quais os problemas de pontuacdo que se
podem encontrar em textos escritos por alunos concluintes do Ensino Fundamental? b) em
gue medida os problemas encontrados afetam a producdo de sentido do texto que é escrito
pelo aluno?; c¢) em que medida, as dificuldades em identificar os sinais de pontuacdo
comprometem sua capacidade de interpretacdo textual?; d) de que maneira um ensino sobre
pontuacdo embasado em principios prosédicos pode colaborar para maior eficicia na
identificacdo e uso dos sinais de pontuacao?

Tendo em vista 0s estudos anteriores e dados estatisticos obtidos nas avaliacoes,
partimos de algumas hipGteses: a) um ensino sobre pontuacdo orientado por questdes de
ordem prosodica pode influenciar na aquisicdo proficiente da leitura e da escrita; e b) ao
apreender, identificar e usar corretamente 0s sinais de pontuacdo o participante tera menor
dificuldade de compreensdo leitora e de producao escrita.

Diante dos nossos questionamentos e das hipoteses levantadas, 0s nossos objetivos
sdo: a) verificar se um ensino sobre pontuacdo, orientado por questfes de ordem prosodica,
poderia resultar na aquisicdo proficiente da leitura e da escrita; b) desenvolver uma
metodologia de intervencdo baseada em principios prosodicos a fim de ajudar os alunos a
adquirirem proficiéncia em compreensdo leitora, na habilidade de escrita de textos e no uso
dos sinais de pontuacdo em seus escritos; ¢) propor uma reflexdo sobre a relagdo existente
entre os sinais de pontuacdo, marcadores prosodicos e proficiéncia na leitura e escrita de
textos.

Visto sob este enfoque, pensamos que os elementos prosddicos tém forte influéncia
na compreensdo e na producéo textual, logo, devem ser trabalhados em sala de aula, como um
fator essencial na leitura e na escrita. Tais aspectos prosodicos foram abordados neste trabalho
baseados nos seguintes autores: Cagliari (1989, 1992, 1999, 2002, 2007); Scarpa (1999);
Pacheco (2003, 2006, 2007, 2008); Stein (2003); entre outros. A leitura dessas obras ancora

este trabalho.
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Tendo em vista as enormes dificuldades dos alunos em compreensédo leitora e em
producdo escrita, as perguntas formuladas, as hipoteses levantadas, 0s objetivos apresentados
e as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), elaboramos uma Proposta de Intervencdo Pedagogica, a qual foi
desenvolvida em trés etapas: |- diagnostico; Il- intervencdo pedagogica; e IlI- atividade
avaliativa final. A presente proposta foi desenvolvida no Centro Educacional Rui Barbosa
(CERB), escola pertencente a rede publica do municipio de Malhada de Pedras—Bahia e teve a
participacdo de dois grupos de alunos: turma teste (6° ano/ 5%érie — submetida as trés etapas
da proposta) e turma controle (9° ano/ 82 série — submetida a primeira e a terceira etapa da
proposta). A proposta de intervencdo também se espelha na pesquisa realizada por Oliveira
(2015) acerca dos sinais de pontuacéo e a representacao de aspectos prosodicos na escrita e na
leitura de alunos do nono ano do Ensino Fundamental.

Em relacdo a estrutura, esta dissertacdo constitui-se de seis capitulos. No capitulo 1,
apresentamos a definicdo de prosddia e o papel da prosddia na linguagem oral. No capitulo 2,
discorremos a respeito da linguagem escrita e a prosddia e a relacdo entre pontuacdo e
prosodia. No capitulo 3, discorremos sobre a relevancia da prosddia na compreensdo de texto.
No capitulo 4, abordamos sobre o uso das estratégias cognitivas e metacognitivas como
suporte a compreensao leitora. No capitulo 5, descrevemos os procedimentos metodoldgicos
adotados para a coleta de dados: a) método; b) campo de estudo; c) os participantes; e d) as
etapas da proposta de intervencdo pedagdgica. No capitulo 6, empreendemos uma analise dos
resultados obtidos no diagnostico, na aplicacdo da proposta de intervencdo pedagdgica e na
atividade avaliativa final. Além disso, delineamos os efeitos resultantes da aplicacdo da
intervencdo pedagogica para a turma teste.

Por fim, apresentamos as conclusdes apontando os progressos e desafios decorrentes

da pesquisa, as referéncias bibliograficas e o conjunto dos apéndices e anexos.
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1 APROSODIA E O PAPEL DA PROSODIA NA LINGUAGEM ORAL

Entendemos que a prosodia é de suma importancia na producdo e compreensdo do
texto escrito, tendo em vista que ela é imprescindivel na comunicacdo oral. A prosodia € um
tema discutido na area da Linguistica e ainda pouco explorado pelas demais areas como a
Pedagogia, a Psicologia, a Neuropsicologia e a Fonoaudiologia, isto €, por areas que teriam
muito a contribuir para o avango nos estudos sobre a linguagem humana (FUSSEK, 2009).

Nas palavras de Scarpa (1999, p. 8), o termo prosddia “recobre, nos estudos
linguisticos, uma gama variada de fendbmenos que abarcam os parametros de altura,
intensidade, duracdo, pausa, velocidade de fala, bem como o estudo dos sistemas de tom,
entoagdo, acento e ritmo das linguas naturais”. De acordo com essa autora o conjunto de
fendmenos que recebe o nome de prosodia é extenso e discussGes acerca desse tema sdo

bastante antigas. Nessa mesma perspectiva, Cagliari (2007) afirma que:

A prosédia é a &rea de investigacdo mais antiga dos estudos linguisticos, que
comegou com os estudos mais antigos sobre a metrificacdo poética. Foi enriquecido
com o uso dos sinais de pontuacao e contou até com retérica para ir se fixando como
um objeto de estudo da fala, diferente dos estudos baseados em outros aspectos da
gramatica. Ja dentro da Linguistica Moderna, os estudos da prosodia tiveram grande
desenvolvimento, principalmente com relagdo a entoagdo, ao ritmo e a tonicidade.
(CAGLIARI, 2007, p.35).

Cagliari (2007, p.16) assegura ainda que “a gramatica mais antiga ¢, pois, uma
gramatica da prosodia”. Ainda na visdo desse autor (CAGLIARI, 1992 e 2002), prosodia é a
esséncia da lingua falada, de tal modo que a lingua oral seria tdo absurda sem a prosddia,
como seria sem os fonemas. Para ele, a funcéo béasica dos elementos prosodicos na linguagem
oral, é, dentre outras, a de realcar ou reduzir certas partes do discurso, de modo a destacar
certos valores dos enunciados em detrimento de outros.

Para Alves (2007), os efeitos prosodicos estdo continuamente presentes na fala. Nao
é possivel produzir enunciados sem prosodia. Para essa autora nés sempre utilizamos acento,
entonacado e ritmo quando falamos.

Dessa forma, para se falar sobre a linguagem oral é fundamental situar o papel da
prosddia, uma vez que esta ndo apenas enfeita a lingua, mas é a prépria esséncia da lingua. De

acordo com Cagliari (2002):
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Os aspectos prosodicos da fala ndo servem para enfeitar a fala, fazem parte da
propria esséncia da linguagem oral. A linguagem oral seria tdo absurda sem a
prosodia, como seria sem os fonemas. Um exemplo tipico disto tem-se nas
realizacBes de fala sintética, em que se procura apenas produzir sequéncias de
fonemas. Se essa falta de prosodia perturba a prépria percepcédo da producdo oral das
palavras, perturba muito mais qualquer realizacdo linguistica de maior extensdo
(CAGLIARI, 2002, 38-39).

Os estudos dos aspectos prosédicos sdo de suma importancia, uma vez que a
prosodia tem compromisso ndo apenas com a fala, mas com a descri¢do do sistema da lingua,
que envolve diversos niveis da anélise linguistica, dentre 0s quais podemos citar: a semantica,
a sintaxe, a pragmatica, a linguistica textual e a andlise do discurso. Nessa perspectiva,
Cagliari (2007) afirma que:

Os estudos prosodicos vao trazer contribuicdes realmente relevantes na medida em
que estiverem comprometidos com a descricdo do sistema da lingua, nos seus
diferentes niveis, mas, sobretudo, com o nivel fonoldgico. [...] Além disso, a
prosodia tem compromissos com outros niveis da analise linguistica, principalmente
com a semantica, a sintaxe, a pragmatica, a linguistica textual e a analise do
discurso. (CAGLIARI, 2007, p.34)

Nesse mesmo sentido, Alves (2002) enfatiza que a prosddia estd no dominio da
enunciacdo, em que os sons da fala sdo modificados sob a influéncia de diversos fatores
como: ritmicos, semanticos, sintaticos, contextuais e pragmaticos, sendo estes 0s responsaveis
pela transmissdo coerente do falante.

Cagliari (2002, p.43) afirma que “os elementos prosodicos servem para ponderar os
valores semanticos dos enunciados, sendo uma das formas de que dispde o falante para dizer a
seu interlocutor como ele deve proceder diante do que ouve”. Ainda na visdo de Cagliari
(1989), marcadores prosddicos sdo marcas presentes no texto que permitem ao leitor
identificar as caracteristicas da fala dos personagens, de modo que ele recupere elementos
como: a qualidade de voz, o volume, o ritmo, dentre outros tracos de natureza prosédica,
tipicos da fala oral. Para o autor, sdo considerados marcadores prosodicos ou recursos
gréficos: letras maiusculas, sinais de pontuacdo, letra em negrito, italico, além das referéncias
ao modo de dizer, indicacao de atitude do falante, tais como, “disse baixinho”, “tagarelou”,
“murmurou”, etc. Os sinais de pontuacdo sdo um tipo particular de marcador prosédico.

Ainda com base nos estudos realizados por Cagliari (2002), é possivel afirmar que os
elementos prosodicos ndo sejam simples enfeites fonéticos da linguagem oral, estes séo,

todavia, maneiras que a lingua tem de carregar significado e servem para organizar o tempo
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do discurso. Outras “fun¢des dos elementos prosddicos ¢ unir ou romper a ligacdo que uma
palavra tem com outra, ou que grupos de palavras tém entre si” (CAGLIARI, 2002, p. 57).

A comunicacdo humana é um sistema complexo que requer no minimo um falante e
um ouvinte envolvido com a producdo sonora e a decodificacdo respectivamente. Para a
decodificacdo ou compreensdo da linguagem falada € necessaria a percepgdo dos elementos
prosodicos, a fim de se obter uma efetiva compreensao da mensagem transmitida.

Visto sob este enfoque, pensamos que os leitores capazes de utilizar os marcadores
prosodicos de forma apropriada sdo capazes de transferir o seu conhecimento da fala para o
texto, uma vez que ha uma estreita ligacdo entre leitura e fala. A fala é compreendida porque
had uma entonacdo adequada para o enunciado. Na escrita, 0 uso correto da pontuacao,
responsavel por reproduzir pausas e entonacdes da fala, é de suma importancia para recuperar

o0 sentido do texto pelo leitor.
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2 LINGUAGEM ESCRITA E PROSODIA

Vivemos em uma sociedade letrada, em que a linguagem escrita estd em toda parte.
Portanto, o ser humano, além da comunicacéo oral, ainda conta com o sistema de escrita para
fins comunicativos.

Na visdo de Massini-Cagliari e Cagliari (1999), a escrita nada mais é que a
representacdo da linguagem oral e como tal recupera todas as suas caracteristicas, inclusive a
sua linearidade e seu carater sintagmatico. Nesse sentido, Pacheco (2006) argumenta que a
escrita é considerada uma tentativa de representacdo da fala, cujas organiza¢bes de ordem
fonoldgica, sintdtica e comunicativa estdo fortemente ligadas a atuacdo de elementos
prosodicos. Para essa autora, a escrita busca registrar graficamente aspectos prosodicos da
lingua falada. E, de fato, a autora assegura que a escrita alfabética busca registrar tanto
aspectos prosédicos para a organizacdo fonoldgica quanto o0s aspectos prosédicos

determinantes em uma situacdo comunicativa.

Considerando que a escrita € uma tentativa de representar a lingua falada, cujas
organizagdes fonoldgica, sintatica e comunicativa contam com uma forte atuacéo de
elementos prosodicos, é presumivel, entdo, que a escrita busque, de alguma maneira,
registrar graficamente aspectos prosddicos da lingua falada. E, de fato, a escrita
alfabética busca registrar desde aspectos prosddicos imprescindiveis para a
organizacdo fonoldgica, até aspectos prosodicos determinantes em uma situacdo
comunicativa (PACHECO, 2006, p. 84).

E possivel afirmar que a invencdo de um sistema de escrita aponta a existéncia de
uma lingua oral. Segundo Pacheco (2006) os criadores da escrita buscaram na observagédo da
fala as diretrizes para a formacdo do sistema de escrita no caso da criacdo do alfabeto. Nessa
mesma visdo, Navas (2004) assegura que hd uma relacdo entre linguagem oral e escrita e
menciona que uma influencia a outra, que quando novas estruturas e funcfes sdo aprendidas
para a escrita serdo adotadas para a fala e vice-versa.

Para compreendermos a relacdo entre a linguagem oral e escrita faz-se necessario
entendermos a evolucgéo da escrita. De acordo com Cagliari (1989) a escrita passou por trés
fases importantes: a pictorica, escrita através de desenhos ou pictogramas, que aparecem em
inscricdes antigas; a ideogréfica, escrita através de desenhos especiais chamados ideogramas;
e a alfabética, que se caracteriza pelo uso de letras, mais ou menos como fazemos hoje.

Focaremos apenas na terceira fase da escrita, a alfabética.
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Na visdo de Cagliari (1989, p.94), as letras “tiveram sua origem nos ideogramas, mas
perderam o valor ideografico, assumindo uma nova funcéo escrita: a representagdo puramente
fonologica. O ideograma perdeu o seu valor pictorico e passou a ser simplesmente uma
representacdo fonética”. Cagliari (1989) afirma ainda que o sistema de escrita alfabética
possui recursos que mostram ao leitor mais sutilezas e nuancas da fala do que normalmente se
acredita, como a representacéo de elementos suprassegmentais® e prosdicos.

E importante salientar que a escrita ndo possui apenas o alfabeto, contém também os
sinais graficos como parte constitutiva da escrita alfabética, sdo chamados de sinais de
pontuacdo com usos e fungdes diversificados. Para Dahlet (2006, p.23) “a pontuacdo se situa
do lado da escrita e da leitura, isto é, da producdo e da repeticdo do sentido, operando em
conjunto para aperfeicoar a legibilidade e a interpretacdo”.

Sendo assim, consideramos o0s elementos prosédicos, sobretudo os sinais de
pontuacdo, essenciais no ensino de Lingua Portuguesa, visto que sdo elementos constitutivos
do sentido do texto. Esses recursos gréaficos foram criados e desenvolvidos na lingua
portuguesa para que pudessem dar sentido aos enunciados, definir a entoacdo na leitura,
destacar palavras, expressdes e oracOes, fazendo com que o enunciado, no qual estdo

inseridos, ndo seja ambiguo.

2.1 PONTUACAO E PROSODIA

Ha trabalhos que mostram a forte relacdo entre sinais de pontuacdo e variacao
melddica. Os trabalhos de Cagliari (1989, 2002, 2007) e Pacheco (2006, 2007) apresentam
variagfes melodicas significativas dos sinais de pontuacdo usados na escrita do Portugués.
Esses pesquisadores se tornaram referéncias na tematica pontuagdo e prosodia por
desenvolverem pesquisas e trabalhos que tém mostrado a forte relacdo entre sinais de
pontuacédo e variacdo melddica, apresentando exemplos de alguns sinais de pontuagdo usados
na escrita do portugués brasileiro, com respectivas fungdes e padrdes prosodicos provaveis. O
resultado das pesquisas desses teoricos ndo deixa duvida de que o uso desses sinais de

pontuacdo tenha a ver também com a entonacéo e o ritmo da frase.

2 0 termo suprassegmental tem sido utilizado na fonética e na fonologia para indicar um efeito vocal que se
estende por mais de um segmento de som no enunciado, como altura melddica, acento e juntura (ALVES, 2007,
p.68).
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Na histéria da escrita ocidental ou, mais particularmente, do alfabeto, além das
letras, foram aparecendo sinais de pontuacdo para ajudar o leitor com relacdo a
alguns padr@es sintaticos, semanticos e, sobretudo, prosodicos. [...] Ndo ha duvida
de que o uso desses sinais de pontuacdo tinha a ver também com a entonacdo e 0
ritmo da frase. (CAGLIARI, 2007, p.16).

Cagliari (1989) levanta a hipotese de que os sinais de pontuacdo funcionam como
marcadores prosodicos na escrita. Cagliari (2002) realiza novos estudos e propde padrbes
prosodicos provaveis para os sinais de pontuacdo mais usados na escrita do portugués
brasileiro. De acordo com a proposta desse autor, o ponto final, que tem como funcéo
priméria indicar final de oracdo declarativa, € realizado com tom 1, ou seja, tonica saliente
marca mudanca de tom médio para tom baixo. Para cada sinal de pontuacdo usado na escrita,
bem como para algumas combinagdes desses sinais, o0 autor atribui um padrdo entoacional.

Seguindo a mesma linha tedrica de Cagliari (2002), Pacheco (2006) realiza um
trabalho experimental a partir da leitura oral de seis informantes, a fim de caracterizar
acusticamente sete sinais de pontuacdo mais tipicos da escrita do portugués brasileiro — dois
pontos, exclamacdo, interrogacdo, ponto final, ponto e virgula, reticéncias e virgula. Nessa
pesquisa, a autora encontra variagdes de intensidade, duracdo e pausa tanto no componente
tbnico quanto no componente pretdnico nos enunciados que aparecem ao lado dos sinais e
pontuacdo investigados. As andlises feitas por Pacheco revelam que esses sinais de pontuacao
podem ter caracteristicas acusticas particulares que os tornam diferentes entre si.

Desta forma, a hip6tese de Cagliari (1989) de que os sinais pontuagdo funcionam
como marcadores prosodicos é reafirmada por Cagliari (2002) e comprovada pelos dados de
Pacheco (2006). Esses trabalhos, entdo, mostram que a presenca de um sinal de pontuacédo
tende a incitar variagOes prosodicas. Assim, ndo ha duvida de que essas marcas graficas sejam
uma representacdo da prosodia na escrita.

E facil perceber a estreita relacio existente entre prosodia e 0s sinais de pontuagio.
Basta estar atento ao sentido que ha nos marcadores prosodicos da escrita e a relacdo que se
estabelece por meio da entonagdo dada ao enunciado durante a leitura, principalmente, em voz
alta. A pontuagéo utilizada em um texto é responsavel por indicar ao leitor de como a leitura

deve ser realizada, resgatando detalhes da fala oral. Nessa perspectiva Pacheco ressalta que:

[...] os sinais de pontuacdo tém papel importante na organizacao da leitura oral de
um texto e que o leitor realiza oralmente essas marcas graficas a partir de variacdes
melddicas. A presenca de um sinal de pontuacdo incita variagdes prosddicas,
levando o leitor a resgatar detalhes da fala oral. [...] os sinais de pontuacdo
funcionam como organizadores prosodicos de um texto ao ser lido em voz alta.
(PACHECO, 2007, p.63)
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E necessario entendermos a extrema importancia que estes sinais exercem na
construcdo das frases, oracdes, periodos e do texto como um todo. Os sinais de pontuacgédo
podem influenciar diretamente na entonacéo e no significado do enunciado. Considerando tais
afirmacGes percebemos que a pontuacao, além de facilitar a leitura, exerce papel importante
na construcao e interpretacao de um texto.

De acordo com a Gramatica de Sacconi (2004, p.504), a pontuacdo é um conjunto de
sinais graficos que tornam as oracdes mais faceis de ler e ddo uma entonacdo na fala. A
relevancia desses marcadores prosodicos na construgcdo de um enunciado é indiscutivel: eles
sdo responsaveis por definirem a entonacdo e o posicionamento do leitor ao realizar a leitura

do enunciado. Vejamos:

Quadro 1 — Exemplo de caracteriza¢do da entonacdo marcada pelo sinal de pontuagédo

1. Mariana é uma menina feliz.
2. Mariana é uma menina feliz!

3. Mariana é uma menina feliz?

Fonte: elaboragdo propria

Ao realizarmos a analise desses trés enunciados, notamos que, apesar de serem
oracdes semelhantes, cada uma possui um significado distinto caracterizado pela entonacao
marcada pelo sinal de pontuacdo, que funciona como marcador prosodico. O exemplo (1) é
uma afirmacgéo, portanto esta marcada pelo ponto final “.”, e, em geral, nestes tipos de
enunciados ndo ha variagao expressiva na entonagédo; no exemplo (2) a presenca do ponto de
exclamagao “!” nos aponta uma variagdo na entonacgdo, com caracteristicas de exaltacéo e
euforia; j& no exemplo (3), marcado pelo ponto de interrogagao “?”, percebe-se nesse
enunciado outro tipo de variacdo na entonagdo, tipica dessa modalidade frasal, pois se trata de
uma pergunta. No exemplo (3) além da alteracdo na entonacéo, a enunciagdo requer, ainda,
uma resposta do interlocutor.

A pontuacdo é um instrumento importante, pois além de orientar como a leitura deve
ser realizada, agiliza, também, a compreensdo de acordo com o que o autor pretende dizer,
além disso, os sinais de pontuacdo dao ritmo ao texto e permitem a fluidez na leitura (SILVA,
2009).

As pesquisas realizadas por Cagliari (1989 e 2002) e por Pacheco (2003, 2006 e 2007)

confirmam que a presenca de um sinal de pontuacdo tende a incitar variacbes prosodicas.
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Assim, acreditamos que essas marcas graficas sejam uma representacdo da prosodia na
linguagem escrita. Para ilustrar as funcbes de alguns sinais de pontuacdo, bem como o0s
provaveis padrdes prosddicos que essas marcas graficas representam, temos, a seguir, 0

quadro 2 que elucida muito bem essa questéo:

Quadro 2 — Exemplos de alguns sinais de pontuagdo usados na escrita do portugués brasileiro, com respectivas
funcdes e padrdes prosddicos provaveis, conforme Pacheco (2006, p. 96)

Sinal de pontuacéao

Funcéo

Padréo prosddico provavel

indica final de oracédo declarativa

ponto final (ou interrogativa indireta, com o Tom®1
pronome interrogativo)
virgula indica que o enunciado anterior é tom 3
incompleto
indica uma oragdo com padréo tom 2
ponto de entoacional de pergunta
interrogacéo

ponto de exclamacéo

indica admiracdo, surpresa

tom 1 secundério

indica que uma fala ficou

tom 3 outom 1

reticéncias incompleta de fato, ou que o autor
deseja que o leitor continue
pensando no assunto tratado
indica destaques mudanca de tessitura®, com
aspas mudanca de ritmo®, de volume
ou de registro de voz.
indica ideias consideradas tessitura mais baixa ou
parénteses secundarias entoacdo normal com tom 1
ou3
indica admiragdo com surpresa e
.. informagdo incompleta, do ponto | om 1 secundario, com valor
de vista de quem fala ou do enfatico ou tom 5
escritor
indica uma pergunta com tom 4 ou um tom 2 secundario,
?.. admirag&o ou intrigante com valor de énfase

Fonte: PACHECO, 2006, p. 96

® Tom é o fendmeno caracterizado por variacdes de altura no corpo do vocébulo, resultante da velocidade e
vibracgdo das cordas vocais. (HENRIQUES, 2011, p.95)

* A tessitura, de acordo com Cagliari (2002), refere-se a escala melédica usada na fala e esta compreendida entre
0 tom mais grave e 0 mais agudo, pode ser resgatada na escrita por meio das palavras como murmurou (tessitura
baixa), berrou (tessitura alta).

% Ritmo é a distribuicdo de sons num enunciado, considerando de que modo eles se organizam ou se repetem a

intervalos regulares, ou a espagos sensiveis quanto a duracéo e a acentuacdo. (HENRIQUES, 2011, p.95)
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3 LEITURA, COMPREENSAO E PROSODIA

Leitura e compreensdo, embora fosse esperado, sdo processos que nem sempre
andam lado a lado. Temos percebido, no dia a dia em sala de aula, que muitos alunos
decodificam textos de varios géneros e enunciados de atividades e avaliagbes, porém nem
sempre compreendem o que decodificam. Alem disso, esta deficiéncia tem refletido também
na producao e compreensao de textos, o que tem resultado no fracasso escolar dos educandos.

Dada a dificuldade dos alunos na compreensdo e na producdo de textos, muitas
discussbes tém sido levantadas na busca da resolucdo desse grave problema, conforme

descrito nos Parametros Curriculares Nacionais:

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido, desde os anos 70, o centro da discusséo
acerca da necessidade de melhorar a qualidade de ensino no pais. O eixo dessa
discussdo no ensino fundamental centra-se, principalmente, no dominio da leitura e
da escrita pelos alunos, responsavel pelo fracasso escolar que se expressa com
clareza nos dois funis em que se concentra a maior parte da repeténcia: na primeira
série (ou nas duas primeiras) e na quinta série. No primeiro, pela dificuldade de
alfabetizar; no segundo, por ndo se conseguir levar os alunos ao uso apropriado de
padrdes da linguagem escrita, condi¢do primordial para que continuem a progredir.
(PCNs, 1998, p.17)

O fato de a escola ndo conseguir levar os alunos ao uso apropriado de padrbes da
linguagem escrita, condicdo primordial para que continuem a progredir nos estudos, é
necessario que sejam revistas as praticas adotadas até entdo e seja realizado um trabalho ativo
de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir dos objetivos dos alunos, do seu
conhecimento sobre o assunto, de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc., (PCNs, 1998).

As atividades de Lingua Portuguesa devem corresponder, principalmente, a
atividades discursivas, ou seja, uma pratica constante de leitura e de producdo de textos orais
e escritos, que possibilite analise e reflexdo sobre os mudltiplos aspectos envolvidos na
compreensdo e producdo de textos, ampliando a competéncia discursiva dos educandos. A
compreensdo de um texto escrito exige um grande envolvimento cognitivo do leitor, uma vez

que:

Néo se trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacgdo, inferéncia
e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiencia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisbes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposices feitas. (PCNs, 1998, p. 70)
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E inegavel que ha muitas competéncias que os educandos precisam desenvolver para
se tornarem leitores bem-sucedidos. Essas competéncias incluem a compreenséo e a fluéncia
de leitura. Para isso, acreditamos que os sinais graficos de pontuacdo, que funcionam como
marcadores prosodicos e demarcam: entonacgdo, altura, intensidade, duracdo, pausa, dentre
outros, tém forte interferéncia nesse processo e podem contribuir significativamente para a
aquisicdo da competéncia em produgédo e compreensdo leitora.

Sempre que o texto é lido com marcagdo prosodica, as variagdes do tom do leitor
mostram que 0s aspectos lexicais e morfossintaticos do texto foram identificados e
interpretados. A leitura com prosddia correta indica, portanto, que o texto estd sendo
compreendido. Segundo Cagliari (2002, p. 56), “até do ponto de vista prosodico, ler ¢ mais
uma atividade de interpretagdo do que de realiza¢do da linguagem oral”. Ainda de acordo com
Cagliari (2002, p.43), “a prosodia comanda o valor que se deve atribuir a diferentes elementos
do discurso, dentro do contexto desse prdprio discurso, dando, por assim dizer, uma chave de
interpretacdo”.

Pacheco (2007) realizou uma pesquisa e apresentou resultados de analise fonética
acustica da realizacdo oral de sinais de pontuacdo durante a leitura em voz alta de um texto,
para mostrar a importancia da pontuacdo na recuperacdo do sentido do texto pelo leitor. Os
resultados do experimento realizado pela pesquisadora indicam que “um bom treinamento no
ato da leitura pode levar os leitores a explorar mais o contexto, conhecer mais de perto o gosto
pela leitura e tornarem-se bons leitores” (2007, p. 66).

Vale salientar que, em 2003, Stein levantou uma questéo que envolve a relacdo entre
a prosodia e a compreensao leitora e desenvolveu um trabalho na tentativa de “elucidar como
se da, efetivamente, o processo de apreensdo de um texto pelo leitor, ou seja, quais fatores
interferem decisivamente para que o leitor consiga chegar a uma interpretacdo para um texto”
(STEIN, 2003, p.124). Nessa pesquisa o autor chega a conclusdo de que “a entoagdo que se
produz para uma enunciagao reflete, incisivamente, a interpretacdo que se faz dela” (STEIN,
2003, p.131).

Pensando nessa relacdo existente entre prosodia e compreensdo leitora, uma intrigante
questdo foi levantada por Alves (2007, p.89) “seria a prosodia uma importante habilidade para
a capacidade de compreensdo, ou seria a habilidade de compreensdo uma determinante para a
obtencdo de uma boa prosodia durante a leitura?”. Para a autora, essa intrigante questdo
permanecia ainda sem resposta, pois, segundo ela, ndo existiam muitas pesquisas

relacionando os temas prosodia e compreensao da leitura.
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Em seus estudos, Alves (2007) investigou a estreita relacdo existente entre 0s
aspectos prosodicos e a compreensdo de textos. Para Alves (2007, p. 90) “é a prosodia que
certamente interferird na compreensao da leitura feita”. De acordo com os resultados de suas
pesquisas, a autora concluiu que a entonacédo € uma via de facilitacdo ao acesso do significado
na leitura, embora a direcdo oposta também deva ser levada em consideracdo, ou seja, a
habilidade de interpretacdo da leitura melhora o desempenho prosodico.

Para Silva (2009) a representacdo conjunta dos signos linguisticos e dos sinais de
pontuacdo resulta na construcdo do sentido no &mbito da escrita. Para este autor, “a pontuagao
¢ um recurso de extrema importancia na construgao dos sentidos” (SILVA, 2009, p.97). Dessa
forma, pensamos que é possivel obter sentidos diferentes a partir da pontuagdo utilizada. A
presenca ou até mesmo a auséncia de pontuacdo altera-se totalmente o sentido do enunciado.

Podemos perceber essas diferengas nos seguintes exemplos:

Quadro 3 — os sentidos causados pela auséncia ou presenca de determinado sinal de pontuacao

la. Vocé viu o padre, Tiago?
1b. Vocé viu o padre Tiago?
2a. Mate o homem néo, € pecado.

2b. Mate o homem, ndo é pecado.

Fonte: elaboracdo propria

Os exemplos acima ilustram os sentidos causados pela auséncia ou presenca de
determinado sinal de pontuacdo. Sendo assim, podemos observar que no caso do exemplo (1a)
fica entendido que uma pergunta é feita a Thiago, se ele viu o padre. J& no caso do exemplo
(1b) fica entendido que uma pergunta é feita a alguém, mas ndo se sabe quem é esse
interlocutor, se ele viu o padre Thiago. Nesses casos, a presenca ou auséncia da virgula em
um enunciado, que tem os elementos sintaticos na mesma ordem, tem significado diferente e,
consequentemente deve ser interpretado de forma diferente.

Fazendo uma analise dos exemplos (2a e 2b), a alteracdo na posicdo da virgula
modifica totalmente o significado do enunciado escrito. No exemplo (2a) a correta
interpretacdo é que ndo se pode matar o homem, pois este ato é considerado um pecado. J& no
exemplo (2b) a correta interpretacdo é de que se pode matar o homem, pois este ato ndo é
considerado um pecado. Exemplos como 0s expostos em (2a e 2b) evidenciam a importancia
dos sinais de pontuacdo, da virgula, em especial, para a construcdo do sentido, pois, a

depender da posi¢do que ocupem nos enunciados, alteram o sentido dos mesmos. A leitura
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expressiva com marcagdo prosodica destes enunciados, incitada pelos sinais de pontuacdo, vai

interferir decisivamente na sua compreens&o.

O enunciado ndo se constréi como um amontoado de palavras e oracGes. Ele se
organiza segundo principios gerais de dependéncia e independéncia sintatica e
semantica, recobertos por unidades melddicas e ritmicas que sedimentam esses
principios. Proferidas as palavras e ora¢fes sem tais aspectos melddicos e ritmicos, o
enunciado estaria prejudicado na sua fungdo comunicativa. Os sinais de pontuacao,
que ja vem sendo empregados desde muito tempo, procuram garantir no texto
escrito esta solidariedade sintatica e semantica. (BECHARA, 1999, p.604).

Os sinais de pontuacdo devem ser vistos como um elemento constitutivo do texto
escrito que é produzido pelo autor e interpretado pelo leitor com a finalidade de conferir-lhe
sentido. Segundo Cagliari (1995), essas marcas graficas sdo essenciais para tornar os textos
mais claros e evitar ambiguidades.

E possivel afirmarmos que a ma qualidade nas producdes, compreensdes e leituras
dos alunos em parte se da pelo fato de estes ndo conhecerem o uso correto dos sinais de
pontuacdo que funcionam como marcadores prosodicos. Sendo assim, pode-se dizer que, para
alcancar um nivel proficiente de producdo, compreensao e leitura é necessario que o educando
participe de um processo educacional apropriado e isso inclui receber instru¢des adequadas

guanto aos aspectos prosodicos da linguagem.
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4 ESTRATEGIAS COGNITIVAS E METACOGNITIVAS COMO SUPORTE A
COMPREENSAO LEITORA

Compreender textos € uma atividade de grande relevancia para um individuo, seja
considerando sua vida escolar e/ou académica, ou mesmo para 0 uso social. Sabendo da sua
importancia, um dos grandes desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os
alunos aprendam a compreender o que leem e ndo apenas a decodificar, pois a aquisicdo da
compreensdo leitora é imprescindivel para agir com autonomia em uma sociedade letrada.

A compreensdo de um texto é um processo dindmico de construcdo de sentidos e se
da a partir do uso de diferentes estratégias para entender as informacdes implicitas e explicitas
contidas no texto e inferir outras, além de integra-las num todo coerente. Trata-se de uma
habilidade complexa, que necessita de estratégias e processos que propiciem o bom
desempenho do leitor. Dentre as estratégias que podem potencializar a leitura estdo as
cognitivas e as metacognitivas.

Primeiramente, faz-se necessario distinguir as estratégias cognitivas e as
metacognitivas. Na visdo de Kato (1985, p.102) “as estratégias cognitivas designardo o0s
principios que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor e as estratégias
metacognitivas designardo os principios que regulam a desautomatizacdo consciente das
estratégias cognitivas”.

Nessa perspectiva, para compreender textos escritos € necessaria a utilizacdo de
maltiplas estratégias cognitivas e metacognitivas. Kato (1985) ao abordar claramente o tema e
traca a oposicdo entre cognigdo e metacognicao, se ancora em Vygotsky (1962) e sua lei do
estado de consciéncia, segundo a qual é possivel fazer a distingdo entre as duas fases no
desenvolvimento do conhecimento: uma fase de desenvolvimento automatico e inconsciente
(cognitiva) e uma em que se observa um aumento gradual do controle ativo desse
conhecimento (metacognitiva).

Leffa (1996) diferencia a atividade cognitiva da metacognitiva pelo tipo de
conhecimento utilizado pelo leitor para executar a atividade: conhecimento declarativo ou
conhecimento processual. Para ele o conhecimento declarativo pertence ao dominio das
atividades cognitivas, ou seja, envolve apenas a consciéncia da tarefa a ser feita. J4 0
conhecimento processual pertence ao dominio das atividades metacognitivas e abarca nédo
apenas a consciéncia da tarefa a ser feita, mas também a consciéncia da prépria consciéncia,
uma avaliagdo e controle do proprio conhecimento envolvendo ndo s6 o produto do

conhecimento, mas também o controle do proprio processo necessario para se chegar ao
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produto. Portanto, as atividades cognitivas sdo aquelas que envolvem inconsciéncia do
processo, mas ndo do resultado e as atividades metacognitivas sdo avaliagdo, controle e
consciéncia do resultado da tarefa e do caminho percorrido até obté-lo.

Um leitor proficiente utiliza varias estratégias para atingir o seu objetivo com a
leitura, se uma estratégia ndo der certo ele tentard outra para checar se esta verdadeiramente
compreendendo o texto. Para Leffa (1996) a metacognicdo envolve: (a) a habilidade para
monitorar a prépria compreenséo e (b) a habilidade para tomar as medidas adequadas quando

a compreensao falha. Acerca da metacognicdo Leffa (1996) afirma que:

A metacognic¢do na leitura trata do problema do monitoramento da compreenséo
feito pelo proprio leitor durante o ato da leitura. O leitor, em determinados
momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e se concentra ndo no contedo do
que esta lendo, mas nos processos que conscientemente utiliza para chegar ao
contedo (LEFFA, 1996, p.46).

S&o muitas as estratégias empregadas de modo que se obtenha a compreensdo de um
texto. Faz-se necessario desenvolver no aluno a habilidade de monitorar a propria
compreensdo e a habilidade de tomar as préprias medidas adequadas para checar se o texto
estd ou ndo sendo compreendido. Por isso, devemos procurar identificar e explorar as mais
variadas estratégias e procedimentos que garantam a compreensdo de um texto ou enunciado.

Estudiosos das areas das ciéncias da cognicdo como: Kato (1985; 1995) e Leffa
(1996) asseguram que a leitura € concebida como um processo cognitivo que tem dois tipos
béasicos de processamento de informagdo: ao primeiro chamam de descendente (top-down) e
ao segundo de ascendente (bottom-up).

De acordo com Kato (1985, p. 40), “o processamento descendente (top-down) é uma
abordagem néo-linear, que faz uso intensivo e dedutivo de informagdes nédo-visuais e cuja
direcdo é da macro para a micro estrutura ¢ da fungdo para a forma”. Sendo assim, 0
processamento descendente se realiza das unidades maiores para as unidades menores. Ao
estar focado em unidades maiores, o leitor se apoia nas informag0es extratextuais, fazendo
predicdes acerca do sentido do texto, sem dar muita atengéo as sinalizacfes textuais: letras,
palavras e sentencas. Este tipo de processamento pode ocorrer em Varios niveis: no nivel da
palavra, no nivel do sintagma, ou a nivel textual.

Ainda na definicdo Kato (1985, p. 40), “o processamento ascendente (bottom-up) faz
uso linear e indutivo das informac@es visuais, linguisticas, e sua abordagem é composicional,
isto €, constréi o significado através da analise e¢ sintese do significado das partes”. O

processamento ascendente, diferente do descendente, se realiza das unidades menores para as
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maiores de forma linear. Nesse processo, compreender corresponde a extrair do texto o
sentido ja codificado, em que a leitura é vista como um processo exato, em que nao héa
aproximacoes.

Ao se referir a esses dois processos, Kato (1995, p. 68) afirma ainda que “tanto o
processamento descendente quanto o ascendente ndo se aplicam apenas ao nivel de sentenca.
Em qualquer nivel podemos estar fazendo uso, quer de pistas formais (estratégia ascendente),
quer de pistas semanticas ou pragmaticas (estratégia descendente)”.

Esses dois tipos de processamento podem servir de base para descrever tipos de
leitores. Kato (1985, p. 40-41) descreve trés tipos de leitores e as suas caracteristicas, de
acordo como cada um privilegia o tipo de processamento. Vejamos detalhadamente neste

quadro comparativo:

Quadro 4 - Leitores que privilegiam cada tipo de processamento

Leitor que privilegia o
processamento descendente

Leitor que privilegia o
processamento Ascendente

Leitor Maduro

- Utiliza muito pouco o
ascendente;

- Apreende facilmente as
ideias gerais e principais do
texto;

- E fluente e veloz;

- Faz excesso de adivinhacdes;
- Faz mais uso de seu
conhecimento prévio do que
da informacdo efetivamente

dada pelo texto.

- Constrai o significado com
base nos dados do texto;

- Faz pouca leitura das
entrelinhas;

- E vagaroso e pouco fluente;
dificuldade de

sintetizar as ideias do texto;

- Tem

- Né&o sabe distinguir o que é
mais importante do que é
meramente ilustrativo ou

redundante.

- Usa de forma adequada
e no momento apropriado
0S dois processos
complementarmente;

- Tem um controle
consciente e ativo de seu

comportamento.

Fonte: Elaboracéo propria.

O quadro 4 ilustra de maneira clara como diferente tipo de leitor atua no ato da
leitura. Ha faixa etaria em que certas estratégias serdo mais dificeis de serem executadas. Kato
(1985, p.111) declara que “a crianca tem estratégias cognitivas textuais, mas grande parte das
criancas ndo consegue ainda fazer afirmacfes ou desempenhar atividades que exijam dela

capacidade metacognitiva no nivel textual”.

34



Duas estratégias cognitivas que sdo potencialmente auxiliares a metacogni¢do séo:
levantamento de hipdteses e elaboracdo de previsfes. Elas podem estimular o leitor a fazer
uso de atividades de monitoramentos que levem a construcdo de uma interpretacdo. Para Solé
(1998, p. 27) “a leitura pode ser considerada um processo constante de elaboracdo e
verificagdo de previsdes que levam a constru¢do de uma interpretagao”.

Na visdo de Solé (1998) para que um leitor seja efetivamente um leitor ativo que
compreende o que Ié deve fazer algumas previsdes com relacdo ao texto. Para a autora ativar
0s conhecimentos prévios sobre o tema e estabelecer previsdes sobre o texto, elaborando
perguntas e criando hipéteses, sdo posturas antes da leitura que se constituem em estratégias
que podem favorecer a compreensdo do texto. Instigar o aluno a elaborar hipoteses e
inferéncias de previsao pode guia-lo em seu processo de compreensao leitora.

As estratégias e 0s processos de leitura devem ser ensinados pelo professor a fim de
garantir que o aluno compreenda os diversos textos que se propuser a ler. Na visdo de Kato
(1985, p.115) “O professor criativo e experiente podera utilizar-se do conhecimento que tem a
crianca e da situacdo de aprendizagem para, a partir delas, propor atividades significativas que
levem a crianca a utilizar e desenvolver toda a sua capacidade cognitiva e metacognitiva”.
Deste modo, o leitor eficiente é aquele que esta apto a utilizar, de forma alternada, tanto as
estratégias cognitivas quanto as metacognitivas.
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5 METODOLOGIA

Para atender aos propoésitos deste estudo, neste capitulo é feita a descricdo da
metodologia que foi adotada na pesquisa e 0s caminhos que percorremos ndo sO no
levantamento do problema, como também na busca de solucdo a partir de hipéteses
levantadas e as agdes que auxiliaram na busca de solucgdo dos problemas apontados.

5.10 METODO

Tendo em vista que alunos da educacdo bésica estdo concluindo o Ensino
Fundamental sem terem adquirido as competéncias e habilidades adequadas dessa etapa
educacional, partimos na busca de alternativas que auxiliassem na resolucdo dos problemas
apontados. Para tanto, adotamos o método da pesquisa-acao.

A pesquisa-acdo estd associada as diversas formas de acdo coletiva em busca de
resolucdo de problemas a fim de gerar transformacdo. N&o se trata de uma pesquisa para
simples levantamento de dados, este método exige, principalmente, a acdo na comunidade
pesquisada. Assim, o pesquisador, ao adotar essa perspectiva metodoldgica, analisa 0s
problemas dinamicamente, toma decisdes e executa a¢des (THIOLLENT, 1996).

A pesquisa-acdo € um método muito utilizado em projetos de pesquisa educacional.
Na visdo de Engel (2000, p. 182) “a pesquisa-acdo comegou a ser implementada com a
intencdo de ajudar os professores na solucéo de seus problemas em sala de aula, envolvendo-
os na pesquisa”. Desta forma, utilizamos o método da pesquisa-acdo, porque além de detectar
0s problemas, nos propomos solugBes e intervimos na comunidade pesquisada, a fim de
diminuir os problemas detectados. Segundo Thiollent (1996, p.16) “Na pesquisa-agdo 0S
pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados,
no acompanhamento e na avaliagao das acdes desencadeadas em fun¢do dos problemas”.

O método da pesquisa-acdo é muito valido quando aplicado na &rea de ensino, uma
vez que tende a unir teoria e pratica como partes integrantes da atuacdo pedagogica, ajudando
na resolucdo dos problemas que sdo percebidos pelo professor durante a sua atuacdo em sala
de aula, local onde ele desempenha um papel ativo na busca de uma educacéo de qualidade.

Nesta mesma visao, Tripp (2005) afirma que:
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A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para 0
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos (TRIPP, 2005, p.245).

Desta forma, consideramos que a pesquisa-acao constitui-se 0 método ideal para esta
proposta de trabalho, visto que partimos da percep¢do de um problema e seguimos na busca
de alternativas que visem a resolucdo dos problemas apontados, tendo a intervengdo como um

importante instrumento desta pesquisa.

5.2 CAMPO DE ESTUDO

A presente pesquisa foi desenvolvida no Centro Educacional Rui Barbosa (CERB),
localizada na Rua Padre Ladislau Klener, 180, centro, Malhada de Pedras — Bahia. Esta
situada em um local bastante frequentado pelos cidaddos malhada-pedrenses, em funcdo de

ser circundada pela Prefeitura Municipal, delegacia e posto de salde.

Figura 1 — Vista Frontal do Centro Educacional Rui Barbosa

-

R. Padre Ladislau Klener

Fonte: Google Maps®

6Disponl’vel em:  <https://www.google.com.br/maps/@-14.3872704,-41.8789367,3a,75y,286h,78.86t/data=
13m6!1e1!3m4!1sXdxqyFm6R5-IxtbRt-OZ3A12e017i1331218i6656?hl=pt-BR>. Acesso em: 29 ago de 2016.
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O CERB ¢ uma escola publica, pertencente a rede municipal de ensino e estd em
funcionamento desde 1976. Oferta o Ensino Fundamental Anos Finais e a Educacdo de
Jovens e Adultos. Tem 527 (quinhentos e vinte e sete) alunos matriculados, 32 professores e
25 funcionarios de apoio. O colégio funciona em trés turnos: matutino, vespertino e noturno.
O horério de funcionamento obedece a seguinte sequéncia: turno matutino — funciona das
7h30min as 11h55; turno vespertino — funciona das 13h as 17h25min; turno noturno —
funciona das 19h as 22h. No diurno, sdo disponibilizados intervalos de 15 minutos para ser
servida a alimentacdo escolar, preparada na propria escola. No noturno, apesar de ndo haver
intervalo, a alimentacdo é servida durante as aulas, dentro da sala. No turno matutino,
encontram-se 257 (duzentos e cinquenta e sete) discentes distribuidos em 10 turmas. Sendo
trés turmas de 6° ano, trés turmas de 7° ano, duas turmas de 8° ano e duas turmas de 9° ano.
No turno vespertino, encontramos 229 (duzentos e vinte e nove) discentes distribuidos em 9
(nove) turmas, sendo duas turmas de 6° ano, duas turmas de 7° ano, duas turmas de 8° ano,
uma turma de 9° ano, uma turma de Educagdo de Jovens e Adultos Il (EJA I11I),
correspondente aos 6° e 7° anos e uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos IV (EJA 1V),
correspondente aos 8° e 9° anos. No noturno, sdo apenas 41 (quarente e um) discentes
distribuidos em duas turmas, sendo uma turma de EJA Il e uma de EJA IV.

Os alunos matriculados sdo oriundos da sede e da zona rural, pois ndo ha oferta do
Ensino Fundamental Anos Finais no meio rural. Esses discentes sdo considerados procedentes
de familias da classe média baixa e baixa, e em sua maioria sdo filhos de pequenos
agricultores. O acesso a unidade escolar € realizado através de 6nibus disponibilizados pela
prefeitura por meio do Programa Nacional de Transporte do Escolar.

A escolha desta Unidade Escolar se deu a partir dos seguintes critérios: facilidade de
acesso da pesquisadora a esta escola, disponibilidade e interesse da direcdo do colégio em
participar da pesquisa, numero de participantes suficiente para a coleta dos dados e,
principalmente, por ser a unica escola no municipio a ofertar o Ensino Fundamental Anos

Finais.

5.3 PARTICIPANTES

Para participar desta pesquisa, foram selecionadas duas turmas: uma de 6° ano
(6°M3) do turno matutino e outra de 9° ano (9°M1) também do turno matutino. A escolha

destas turmas se deu devido ao fato de as aulas de Lingua Portuguesa acontecerem no mesmo

38



horario em ambas as turmas e de serem compostas por alunos que estavam entrando (6° ano/52
série) e saindo (9° ano/8%érie) do Ensino Fundamental Anos Finais. A turma de 6°M3 foi
denominada de Turma Teste e a turma de 9°M1 foi a Turma Controle. A turma teste
participou de todas as etapas da pesquisa - diagndstico, intervencdo pedagogica e atividade
avaliativa final -, j& a turma controle ndo passou pelo processo de intervencdo, participou
apenas do diagnostico inicial e atividade avaliativa final, uma vez que esta diferenciacéo
serviu de parametro pera medir a validade da intervencdo aplicada. O motivo pelo qual
escolhemos o 6° ano/52 série para ser a turma teste foi por acreditarmos que se no inicio desta
etapa de ensino for bem trabalhada a questdo dos marcadores prosodicos e das estratégias de
compreensdo leitora, esta turma chagaria ao fim do Ensino Fundamental Anos Finais com
grande proficiéncia em leitura e producao textual.

A turma teste (6°M3) era composta por 29 (vinte e nove) discentes matriculados.
Destes, dezoito sdo do sexo masculino e onze do sexo feminino e se encontravam na faixa
etaria dos 11 aos 16 anos. Deste grupo, onze alunos residiam na sede do municipio e 0s
demais residiam em comunidades localizadas na zona rural. Dessa turma, apenas 25 (vinte e
cinco) alunos estavam presentes no dia da aplicacdo do diagndstico.

A turma controle (9°M1) tinha 18 (dezoito) discentes matriculados. Destes, dez sdo
do sexo masculino e oito do sexo feminino e se encontravam na faixa etéria dos 14 aos 16
anos. Deste grupo, nove alunos residiam na sede do municipio e os demais residiam em
comunidades localizadas na zona rural. Dessa turma, apenas 15 (quinze) alunos estavam
presentes no dia da aplicacdo do diagnostico.

A andlise dos resultados da aplicacdo desta pesquisa foi feita com base no
quantitativo de discentes que estavam presentes no dia da aplicacdo do diagnostico. Contudo,
todos os vinte e nove alunos matriculados no 6°M3 participaram das oficinas da proposta de
Intervencdo Pedagogica.

Os pais ou responsaveis pelos alunos matriculados nessas turmas foram convocados a
Unidade Escolar para que Ihes fossem dados todos os esclarecimentos sobre a pesquisa e para
que assinassem 0 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Anexo A) e
0s alunos assinaram o0 TERMO DE ASSENTIMENTO (Anexo B). Esses documentos foram
analisados e aprovados pelo Conselho de Etica em Pesquisa por meio do parecer ne.
1.575.981.
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5.4 A PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Com base nos estudos teoricos realizados, elaboramos diversas atividades que foram
aplicadas durante a intervencdo pedagégica desta pesquisa, no intuito de verificar se a nossa
hipdtese de que um ensino sobre pontuacdo orientado por questbes de ordem prosodica
poderia influenciar na aquisicdo proficiente da leitura e da escrita e que ao apreender,
identificar e usar corretamente os sinais de pontuagdo o aluno teria menor dificuldade de
compreender e produzir textos.

Esta proposta de intervencdo pedagdgica buscou relacionar os dados obtidos por
meio das andlises realizadas nesta pesquisa aos propoésitos apresentados pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que se
refere ao ensino da compreensdo leitora e o emprego dos sinais de pontuagdo que funcionam
como marcadores prosodicos. A descricdo de como se deu esta proposta de intervencédo
pedagdgica esta detalhada no item 5.4.3, que descreve as etapas do desenvolvimento da

proposta de intervencao pedagdgica.

5.4.1 Objetivo geral

Verificar se um ensino sobre pontuacdo orientado por questdes de ordem prosodica
pode influenciar na aquisicdo proficiente da leitura e da escrita e ajudar os alunos a serem
proficientes em compreensao leitora, em habilidade de escrita de textos e no uso dos sinais de

pontuacdo, que funcionam como marcadores prosédicos.

5.4.2 Objetivos especificos

Tendo em vista 0s objetivos gerais desta pesquisa, formulamos os seguintes objetivos
especificos no sentido de propor uma intervencgdo nas turmas pesquisadas:

e Aplicar atividades que visem o desenvolvimento de habilidades de escrita e
compreensdo leitora;

e Propor atividades que ajudem o aluno a aprimorar a leitura oral, exercitando-a a
partir de orientacdes sobre pontuacéo, entonacgéo e énfase;

e Desenvolver atividades de leitura e escrita que pdem em uso aspectos discursivos,
estilistico e semantico relacionados a pontuacao;

e Refletir, juntamente com os alunos, sobre qual(is) efeito(s) de sentido a pontuacéo

propicia ao texto;
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e Orientar os educandos de maneira que eles compreendam as funcGes dos sinais de
pontuacao;

e Aprimorar a compreensao leitora dos alunos a partir da pontuacdo, tendo em vista
que, para que se consiga empregar os sinais de pontuacdo adequados, eles teréo
que ler e reler o texto;

e Desenvolver atividades que propiciem ao aluno a utilizag&o correta dos sinais de

pontuacéo, tanto na leitura, quanto na escrita.

5.4.3 Etapas do desenvolvimento da Proposta de Intervencdo Pedagdgica

A definicdo das etapas da elaboracdo de uma intervencdo pedagdgica é muito
importante para o professor se organizar e mapear 0 que deseja trabalhar. Desta forma, esta
proposta foi estruturada em trés etapas que foram desenvolvidas em um periodo de quase dois
meses para 0s participantes citados no item 5.3, ficando assim distribuida: 12 etapa -
diagnostico; 22 etapa - intervencdo pedagdgica; e 32 etapa - atividade avaliativa final.

Na primeira etapa, denominada de diagnostico, aplicamos uma avaliacdo com o titulo
“Atividade Diagnoéstica”, contendo algumas atividades que nos possibilitou observar o
conhecimento que os alunos possuem acerca do uso e fungdes dos sinais de pontuacdo e
verificar o nivel de compreensdo leitora em que esses alunos se encontravam. Na segunda
etapa, partimos para a intervencao pedagogica, em que desenvolvemos atividades variadas e
com diferenciados graus de complexidade, cujos propositos foram a concretizacdo dos
objetivos especificos, anteriormente explicitados. J& na terceira e Ultima etapa, aplicamos a
atividade avaliativa final. Nessa fase, reaplicamos as mesmas atividades aplicadas na
primeira etapa, com o intuito de obtermos dados para a comparagao entre 0s conhecimentos
anteriores e posteriores a intervencdo pedagogica. Para o desenvolvimento dessa ultima etapa,
seguimos as mesmas orientacOes e tempo previstos para o diagnéstico. As trés etapas
encontram-se pormenorizadas nos topicos seguintes.

Para melhor elucidacdo das etapas do desenvolvimento da Proposta de Intervengédo
Pedagdgica, dos participantes e do tempo de realizacdo de cada uma, segue figura 2 com

detalhamento das etapas:
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Figura 2 — Estrutura basica das etapas do desenvolvimento da Proposta de Intervencdo Pedagodgica

12 Etapa 2% Etapa 3" Etapa
Diagnéstico Intervencéo Atividade Avaliativa
Pedagdgica Final
Publico Alvo: o Publico Alvo:
—1  Turma teste e | Publico Alvo: 1 Turma teste e
turma controle Turma teste turma controle
Durag&o: Duracéo: Durag&o:
150 minutos — cinco aulas de100 150 minutos
minutos

Fonte: Elaboragéo propria

5.4.3.1 Diagnostico

As atividades que desenvolvemos nessa primeira etapa tiveram como objetivo fazer
um diagnéstico dos principais problemas de compreensdo e escrita textual, sobretudo dos
problemas de marcacdo prosodica apresentados pelos participantes tanto na leitura em voz
alta quanto na producéo de texto.

Aplicamos o instrumento de diagnéstico no proprio ambiente escolar, no horario
regular de aulas de Lingua Portuguesa. Os alunos de ambas as turmas estavam presentes cada
um em sua sala de aula a0 mesmo tempo. Essa atividade foi aplicada pela professora de
Lingua Portuguesa de cada turma.

O corpus foi formado a partir de atividades que verificaram o nivel de compreensao
leitora e de habilidade em escrita dos alunos e apontaram os principais problemas do uso de
pontuacdo que esses apresentam. O desenvolvimento dessa fase da etapa diagndstica foi
constituido de trés partes: 1) leitura de trés textos narrativos e atividades com perguntas de
resposta literal, inferencial e de elaborac@o pessoal sobre os textos lidos e quentdes sobre as
funcbes dos sinais de pontuacdo; 2) producdo de texto pelos alunos para coleta de dados
relativos ao emprego da pontuacdo; e 3) gravagdo, em &udio, da leitura oral que os alunos
realizaram do texto “A cigarra e a formiga (A formiga boa)” de Monteiro Lobato e dos seus
proprios textos, produzidos na segunda parte.

Para atender aos propdsitos desta pesquisa, foram elaborados alguns instrumentos
(Apéndice 1) especificamente para a coleta de dados, a fim de verificar o nivel de

compreensdo leitora dos educandos e de habilidades na escrita e averiguar se esses
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reconhecem usos/fungdes de alguns sinais de pontuacdo e a sua importancia para a
organizagao/compreenséo do texto escrito.

Para a realizacdo da primeira parte foram selecionados trés textos narrativos - a
cronica “O homem nu” de Fernando Sabino; a piada “Ma sinalizagdo”; e a cronica
“Continho” de Paulo Mendes Campos (Cf. Anexo C). Com o intuito de verificar os niveis de
compreenséo leitora dos alunos e sua competéncia em utilizar os sinais de pontuagdo foram
elaboradas vinte questdes contendo: 2 perguntas de resposta literal (pergunta cuja resposta se
encontra literal e diretamente no texto); 6 perguntas de resposta inferencial (pergunta para
pensar e buscar, cuja resposta pode ser deduzida, mas que exige que o leitor relacione
diversos elementos do texto e realize algum tipo de inferéncia); 6 perguntas de resposta de
elaboracdo pessoal (perguntas que tomam o texto como referencial, mas cuja resposta ndo
pode ser deduzida do mesmo; exige a intervencdo do conhecimento e/ou a opinido) sobre os
textos lidos; e 6 questdes sobre as funcgdes e 0 uso dos sinais de pontuacdo, essenciais para a
compreenséo do texto lido.

Na segunda parte, propusemos uma atividade de producdo de texto. Nessa atividade,
os alunos foram motivados a produzirem um texto sobre amizade, para que fosse analisado
quanto & utilizacéo dos sinais de pontuagao.

J& na terceira e ultima parte, foram selecionados dez alunos — cinco da turma teste e
cinco da turma controle. A selecdo aconteceu por meio de sorteio. Os alunos foram motivados
a lerem o texto “A cigarra e a formiga (A formiga boa)” de Monteiro Lobato (Cf. Anexo D).
A escolha desse texto se deu pelo fato de ser um texto simples e de facil leitura.

Foi, também, solicitado que os dez alunos - da turma teste e controle - realizassem a
leitura oral de suas proprias composicdes. As leituras foram gravadas em arquivos de audio
pela pesquisadora. Essa terceira parte foi muito importante porque nos permitiu ter uma maior
percepcdo das possiveis correlagdes entre variacbes melddicas e o registro dos sinais de
pontuacdo na escrita.

As atividades de leitura, compreensdo, producdo e de gravacdo da leitura dos textos
foram muito importantes porque nos permitiram observar: a) em que nivel de compreensdo
leitora esses alunos se encontravam; b) se os alunos reconheciam as fungdes dos sinais de
pontuacdo; c) se a pontuacdo empregada por esses alunos, em seus textos escritos, era
adequada ou inadequada a mensagem que eles pretendiam transmitir; d) se as produgdes dos
participantes apresentavam 0 uso correto da pontuacao; e) se os alunos conseguiam realizar a
leitura com a entonacdo incitada pelos sinais de pontuacdo; f) se as variacbes melddicas

realizadas pelos alunos durante as leituras dos textos, tanto do texto “A cigarra e a formiga (A
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formiga boa)” de Monteiro Lobato quanto de suas producdes, estavam ou ndo marcadas (com
pontuacgéo) nesses textos; e g) se haviam divergéncias entre o tipo de entonacédo sugerida pela
pontuacdo presente nos textos e os registros feitos pelos alunos durante a leitura oral.

A razdo pela qual decidimos eleger estas formas para avaliar a compreensdo da
leitura foi o fato de acreditarmos que elas podem se complementar, isto é, a soma do
desempenho nestas atividades poderia estabelecer um indice mais completo e adequado de
verificacdo da compreensao leitora, da habilidade na escrita de textos e do uso dos marcadores
prosodicos.

A seguir, descrevemos a organizacao geral do diagndstico, elencando os objetivos
das atividades que a compdem, os procedimentos para aplicacdo e 0S recursos necessarios a

sua realizacéo.

Objetivos

» Auvaliar o conhecimento que o aluno dispbe acerca da compreensdo de texto e do
uso/funcionalidade da pontuacdo nos estagios anterior a aplicacdo da proposta de
intervencdo pedagdgica, observando se o aluno é capaz de:

- ler e compreender textos;

- analisar textos fazendo inferéncias;

- identificar usos adequados/inadequados dos sinais de pontuagdo no texto,
associando-0s a marcacdo de variagdes melédicas;

- empregar a pontuacdo, visando atribuir sentidos diferenciados as frases;

- produzir texto coeso e coerente, utilizando corretamente os sinais de pontuacao;

- ler com expressividade, utilizando a pontuagdo como suporte para realizar
entonacgdes no momento da leitura oral.

> Analisar o nivel de compreensdo leitora e 0s conhecimentos acerca do
uso/funcionalidade da pontuagdo demonstrado pela turma teste, em compara¢do com

a turma controle.

Procedimentos para aplicacao

» Apresentar os objetivos propostos para a avaliagdo de diagnostico;
s Partel
» Entregar a copia impressa da avaliacéo;

» Recolher a avaliacdo, transcorridos os 50 minutos destinados a sua aplicagéo.
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% Parte 2
» Entregar a copia impressa da proposta de producdo de texto;
» Recolher a avaliagdo, transcorridos os 50 minutos destinados a sua aplicacéo.
% Parte 3
» Apresentar a cOpia impressa do texto “A cigarra e a formiga (A formiga boa)” de
Monteiro Lobato, para que os alunos realizem a leitura;
» Entregar, aos alunos, seus préprios textos, produzidos na parte 2;

» Realizar gravagdo, em audio, da leitura oral que os alunos realizardo.

Recursos

= Auvaliacdo Diagnostica impressa;

=  Gravador de audio.

5.4.3.2 Intervencao Pedagogica

De posse dos resultados obtidos por meio da aplicacdo das atividades do diagndstico,
propusemos uma intervencdo pedagdgica, que visou a busca de solu¢Bes para modificacdo da
realidade encontrada. Essa intervencdo foi realizada durante as aulas regulares de Lingua
Portuguesa e todos os alunos matriculados na turma do sexto ano, denominada de turma teste,
participaram das atividades propostas.

A escolha das atividades que compdem esta intervencdo ndo foi feita de forma
aleatdria. Pelo contrario, foram pensadas de forma estratégica, no intuito de elevar o nivel de
compreensdo leitora e despertar o aluno para o uso correto dos sinais de pontuagéo, tendo em
vista a sua relevancia para a compreensédo de um texto.

Na elaboracdo da proposta de intervencdo espelhamos na pesquisa realizada por
Oliveira (2015) acerca dos sinais de pontuacdo e a representacdo de aspectos prosédicos na
escrita e na leitura de alunos do nono ano do Ensino Fundamental. Oliveira (2015)
desenvolveu sua pesquisa em uma escola publica da cidade de Planalto — BA e implementou
uma proposta de intervencao didatica centrada no desenvolvimento de atividades relacionadas
aos usos da pontuacdo e sua inter-relacdo com aspectos prosédicos. Algumas das atividades

utilizadas nessa intervencdo também haviam sido utilizadas por essa autora na sua pesquisa.
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Para a construgdo dessa proposta de intervengdo, tomamos como base também as
orientagdes sugeridas nos PCNs e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses
documentos foram tomados como base porque sdo documentos de referéncia nacional comum
para a organizacdo do Ensino Fundamental no Brasil e fundamenta outros documentos
oficiais que discutem as diretrizes dessa etapa da Educagéo Baésica.

De acordo com 0s PCNs (BRASIL, 1998, p. 88), “o planejamento dos moddulos
didaticos parte do diagnostico das capacidades iniciais dos alunos, permitindo identificar
quais instrumentos de ensino podem promover a aprendizagem e a superacdo dos problemas
apresentados™ e € isSO que propusemos nesta pesquisa. Partimos do diagnostico que nos deu
um pardmetro do nivel de compreensdo leitora dos alunos e aplicamos uma sequéncia didatica
com nivel de dificuldade gradual. Essa estratégia também é mencionada nos PCNs (BRASIL,
1998, p. 88) ao sugerir que se adote “sequéncias de atividades e exercicios, organizados de
maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas”. A BNCC menciona a sequéncia didatica como uma tipica a¢do da
pratica didatico-pedagdgica que deve ser trabalhada (BRASIL, 2016, p. 239).

Para compor o corpus foi elaborada uma sequéncia didatica com cinco oficinas - cada
oficina com a durag&o de 100 minutos - durante cinco semanas. As atividades de intervengao
envolveram leitura, compreensdo e escrita de texto e exploraram, sobretudo, os sinais de
pontuacdo que funcionam como marcadores prosodicos, tendo em vista contribuir
significativamente para a elevacdo do nivel de compreensao leitora e de habilidade em escrita
dos participantes.

A oficina 1 (Apéndice 2), intitulada “Os sinais de pontuagdo e a sua fungdo”, foi
pensada com a finalidade de ajudar os alunos a compreenderem melhor a funcdo e emprego
dos sinais de pontuacdo na lingua portuguesa, a perceberem a importancia da pontuacdo na
construcdo de sentido do texto e a realizarem leitura oral de textos, observando a pontuagéo
para melhor se expressar.

A oficina 2 (Apéndice 3), cujo titulo é “A pontuacdo faz toda a diferenga”, foi
elaborada com o intuito de discutir sobre a importancia da pontuacdo para a
organizacdo/compreensdo do texto escrito. Essa oficina visa, também, ajudar o aluno a
perceber que ha mais de uma possibilidade de pontuacdo para o texto e que a pontuacgao é um
recurso utilizado pelo autor para orientar o entendimento do leitor.

A oficina 3 (Apéndice 4), com o titulo: “A pontuacdo na constru¢do do sentido do
texto”, foi criada com o propodsito de explorar aspectos discursivos, estilistico e seméantico

relacionados a pontuacgéo, reconhecendo que ela € essencial para dar sentido ao texto. Nessa
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oficina sdo propostas atividades diversificadas que ajudem o aluno a perceber que a troca do
sinal de pontuacdo modifica totalmente o sentido do texto, motivando-os a utilizarem os sinais
adequadamente.

Com o objetivo de promover uma reflexdo sobre a relacdo entre variacdes
entonacionais e o emprego da pontuacdo, realizamos a oficina 4 (Apéndice 5) “Entonagéo e
pontuacdo: uma bela unido!”. Nesse quarto encontro, priorizamos a realizacdo de atividades
como: leitura oral, pontuacdo de textos e producdo escrita de pequeno texto, com vistas a
levar o aluno a reconhecer que o0 uso dos sinais de pontuacdo pode ser determinado por fatores
de ordem entonacional.

A oficina 5 (Apéndice 6), intitulada “Refor¢ando a aprendizagem — Jogo: TUDO ou
NADA?”, foi elaborada com o objetivo de promover um momento de revisdo dos estudos
feitos nas oficinas anteriores, para reforcar a aprendizagem e propor um momento de
aprendizagem divertida, e assim propiciar a interacdo entre os alunos da turma. Portanto, os
objetivos previstos para esse encontro estdo relacionados com as demais oficinas desta

proposta de intervencao.

5.4.3.3 Atividade Avaliativa Final

Por fim, a atividade avaliativa final teve como objetivo fazer um balanco do resultado
das atividades de intervencdo aplicadas, a fim de verificar se a intervencdo pedagdgica teve
éxito e se houve uma melhora significativa na compreensdo leitora, na habilidade de escrita
dos participantes e no uso correto dos sinais de pontuacdo que funcionam como marcadores
prosédicos.

O corpus dessa terceira etapa foi 0 mesmo descrito na primeira, pois fizemos uma
reaplicacdo de todas as atividades utilizadas no diagnoéstico, alterando-se apenas o termo
Atividade Diagnostica para Atividade Avaliativa Final. Esta estratégia nos possibilitou avaliar
a validade da intervencao pedagdgica e se os objetivos foram alcancados.

Essa atividade foi realizada pelas turmas teste e controle. A turma controle foi inserida
nesta proposta por amostra de conveniéncia. A nossa hipétese inicial foi que questbes de
ordem prosodica sdo essenciais na compreensdo de um texto e que se esse conteddo for bem
trabalhado no momento em que esses alunos entrarem no Ensino Fundamental Anos Finais,
ao concluirem esta etapa da educacdo basica esses alunos terdo um nivel de compreensao
leitora mais elevado. Por isso, sentimos a necessidade de fazer a comparagdo entre a turma

teste (6° ano/ 5%érie) e a turma controle (9° ano/ 82 série), uma vez que acreditdvamos que ao
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final da aplicacdo desta proposta a turma teste, ainda cursando o 6° ano/ 52 série, alcancaria o
mesmo nivel de compreensdo leitora da turma controle, que tem trés anos de escolarizacdo a
mais. A nossa hipotese foi confirmada por meio dos resultados obtidos na Atividade
Avaliativa Final.

Assim, para verificarmos o alcance dos nossos objetivos, analisamos os dados obtidos
na Atividade Avaliativa Final em comparagdo com a Atividade Diagnostica de modo
pormenorizado. Na comparacdo dos resultados, consideramos 0s percentuais de

desenvolvimento individualmente e por faixas.

5.4.4 Cronograma de aplicacdo da proposta

As atividades relacionadas a proposta de intervencdo aqui apresentada foram
desenvolvidas entre os meses de agosto e setembro de 2016 e distribuidas conforme descricéo

a sequir:
Més | Data Acgodes Duracéo
Apresentacdo da proposta aos pais e alunos e convite a
16 | participagéo. 50 min
Aplicacdo das partes 1 e 2 da Atividade de Diagndstico
17 para as turmas teste e controle. 100 min
2 Aplicacdo da parte 3 da Atividade de Diagndstico para dez
gczn 23 | alunos das turmas teste e controle. 50 min
Aplicacdo da oficina 1 - “Os sinais de pontuagdo e a sua
24 fun¢ao”. 100 min
Aplicacdo da oficina 2 - “A pontuagdo faz toda a
31 diferenga”. 100 min
Aplicacéo da oficina 3 - “A pontuacdo na construgdo do
09 sentido do texto”. 100 min
Aplicacéo da oficina 4 - “Entonacéo e pontuagdo: uma bela _
o 14 unido!”. 100 min
-E Aplicacédo da oficina 5 - “Refor¢cando a aprendizagem — _
g 21 | Jogo: TUDO ou NADA” 100 min
» Aplicagéo das partes 1 e 2 da Atividade Avaliativa Final
28 | para as turmas teste e controle. 100 min
Aplicacdo da parte 3 da Atividade Avaliativa Final para as
30 | turmas teste e controle. 50 min

48



6 UM BALANCO DOS RESULTADOS DA APLICACAO DA PROPOSTA DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA

A anélise dos dados obtidos nesta pesquisa se deu a partir dos métodos qualitativo e
quantitativo, os quais permitiram uma avaliacdo mais satisfatdria, uma vez que acreditamos
que ambos sdo complementares. Um preenche as lacunas que 0 outro ndo consegue suprir.

Nesta pesquisa, levamos em consideracdo ndo apenas quantas, mas, principalmente,
quais foram as questdes especificas em que os alunos obtiveram uma boa resolucao. Por isso,

consideramos relevante que a avaliagdo qualitativa complementasse a avaliagdo quantitativa.

Combinar métodos qualitativos e quantitativos parece uma boa ideia. Utilizar
multiplas abordagens pode contribuir mutuamente para as potencialidades de cada
uma delas, além de suprir as deficiéncias de cada uma. Isto proporcionaria também
respostas mais abrangentes as questdes de pesquisa, indo além das limitacGes de
uma unica abordagem (SPRATT; WALKER; ROBISON, 2004, p. 6).

Os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa, a saber: as atividades de leitura,
compreensdo e producdo de texto e as gravacdes da leitura oral realizadas pelos alunos nos

permitiram a realizacdo desses dois métodos.

6.1 O DIAGNOSTICO

Conforme ja explicitado no item 5.4.3.1, as atividades que compdem o diagnostico
(Apéndice 1) nos permitiram verificar o nivel de compreensao leitora e de habilidade em
escrita dos alunos, e apontaram os principais problemas de pontuacdo que eles apresentavam.
O desenvolvimento dessa fase da pesquisa foi constituido de trés partes: I- leitura de trés
textos narrativos e atividades com perguntas de resposta literal, inferencial e de elaboragéo
pessoal sobre os textos lidos e questdes sobre as fungdes dos sinais de pontuacédo; IlI-
producdo de texto pelos alunos para coleta de dados referentes ao emprego dos sinais de
pontuacéo; Il1- gravacdo, em audio, da leitura oral realizada pelos alunos para averiguarmos
se eles realizavam variacOes tonais e pausas que, normalmente seriam incitadas por marcas
pontuacionais.

As partes | e Il do diagndstico foram realizadas no dia 17 de agosto de 2016, das 8
horas e 20 minutos as 10 horas, pelas turmas teste e controle, simultaneamente, aplicadas pela
professora de Lingua Portuguesa de cada turma. A parte 111 do diagnostico foi realizada no dia
23 de agosto de 2016, das 8 horas e 20 minutos as 10 horas, pela pesquisadora com os alunos
das turmas teste e controle.
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6.1.1 Parte | - Leitura e compreensao de textos

O desenvolvimento da primeira parte do diagndstico se deu a partir de: leitura de trés
textos narrativos e atividades com perguntas de resposta literal, inferencial e de elaboragédo
pessoal sobre os textos lidos e questdes sobre as funcdes e 0 uso dos sinais de pontuagéo.
Assim, as atividades aplicadas nos permitiram observar os niveis de compreenséo leitora dos
alunos. Apos a aplicacdo do diagnostico, classificamos os alunos em trés niveis: a) nivel
baixo, os que tém habilidades de mera codificacdo (alunos que conseguem responder apenas a
perguntas de resposta literal, ou seja, respostas que se encontram literal e diretamente no
texto); b) nivel médio, os que tém habilidades de compreensdo inferencial (conseguem
responder pergunta cuja resposta pode ser deduzida, mas que exige que ele pense, busque e
relacione diversos elementos do texto e realize algum tipo de inferéncia); c) nivel alto, os que
tém habilidades de compreensdo plena (conseguem responder perguntas de resposta de
elaboracdo pessoal, que tomam o texto como referencial, cuja resposta ndo pode ser apenas
deduzida do mesmo, mas exige a intervencdo do conhecimento e/ou a opinido sobre os textos
lidos). Esses niveis foram elaborados com base na obra “Estratégias de Leitura” da autora
Solé (1998).

Para o diagnostico elaboramos duas questBes de nivel baixo, que envolvem
habilidades de mera codificacdo. Sdo questdes consideradas faceis, cujas respostas sao
facilmente encontradas no texto. O desempenho dos alunos da turma teste e da turma controle
pode ser visualizado no gréfico 1.

Gréfico 1- Desempenho das turmas teste e controle nas questdes, de nivel baixo, do diagndstico.

100%
90% 80%
80%
70% 60%
60%

500/3 a9, 48%
40% | 32%
30 20% 13,3%
20% 8% 8% 70

10% 0% 0%
oot 1
Questdo 3 - Turmateste  Questdo 3- Turma Questdo 6 - Turmateste Questdo 6 - Turma
controle controle

86,7%

WAcerto ®Erro = N&o respondeu

Fonte: elaboracédo propria

No que se refere ao desempenho dos alunos nas respostas dadas as duas questdes de

nivel baixo, consideramos o resultado insatisfatério, dada a facilidade de encontrar as
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respostas no texto. Acreditamos que alunos que j& tenham concluido os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ja deveriam ter adquirido conhecimentos para responder corretamente
esse tipo de questdo. Mesmo assim, o percentual de erro foi altissimo. Na questdo 6 0 nimero
de acerto foi de 44% na turma teste e 86,7% na turma controle. A turma controle, por ser
composta por alunos concluintes do Ensino Fundamental, ndo obteve um resultado ideal,
esperavamos um acerto de 100%.

O desempenho da turma teste na questdo 3 foi bem abaixo da média. Apenas 32%
dos alunos acertaram a resposta e 8% a deixaram em branco. O desempenho da turma
controle nessa questdo foi melhor, houve um acerto de 80%.

Dentre as questdes de nivel baixo a que se destacou foi a questdo 3 pelo fato de ser a
questdo com maior percentual de erro pela turma teste, causando uma discrepancia entre as
duas turmas, gerando um distanciamento de 150% no numero de acerto, enquanto a questao 6
a diferenca é de 96,8%.

A seqguir, dispdem-se, nos graficos 2 e 3, os resultados das questfes classificadas
como nivel médio. Foram elaboradas seis questdes com esse nivel. Para que os alunos
consigam respondé-las, € necessario que tenham adquirido a habilidade de compreensdo
inferencial, por se tratar de pergunta em que a resposta ndo estéa literalmente no texto, mas
pode ser deduzida, o que exige que o aluno pense, busque e relacione diversos elementos do
texto e realize algum tipo de inferéncia para dar a resposta. Para analise do desempenho dos
alunos na resolucdo das questBes desse nivel, apresentaremos dois graficos — um para o
desempenho da turma teste (grafico 2) e outro para o desempenho da turma controle (grafico
3).

Grafico 2- Desempenho da turma teste nas questdes de compreensdo, de nivel médio, do diagndstico.

100% 96%
90%

80%
70% 64%

60% | >6% 48052% 520% 52%%
50% 0% y 44%
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0%

Questdo 2 Questdo 5 Questéo 7 Questdo 10 Questdo 11 Questdo 15
@ Acerto mErro mNé&o respondeu

Fonte: elaboragdo propria

Com base nos dados do grafico 2, é possivel afirmarmos que a maior parte dos

alunos matriculados na turma teste ainda ndo adquiriu a habilidade de compreensdo

51



inferencial. Eles ainda ndo conseguem elaborar respostas que nédo estejam explicitamente no
texto, ndo conseguem pensar e relacionar os elementos do texto, realizando algum tipo de
inferéncia, para encontrar a resposta. Em quase todas as questfes de nivel médio, os indices
de acerto foram abaixo de 50%. Sé se registra uma ocorréncia (questdo 2) em que mais de
50% das respostas apresentadas estavam corretas, chegando a 56%. A turma conseguiu um
acerto de 24% na questdo 5; apenas 4% na questdo 7; 48% na questdo 10; 36% na questdo 11,
e 44% na questdo 15. Os participantes da turma teste ndo tiveram um bom desempenho nessas
questdes, obtiveram uma média de 35,3% de acerto nesse nivel.

Na visdo de Solé (1998), para que a compreensao textual ocorra, é importante prever
e inferir continuamente na leitura e tomando como base a informacdo do préprio texto e
também do conhecimento ja adquirido para que evidencie ou rejeite 0 que foi previsto e
inferido. Contudo, a tarefa de realizar inferéncia ainda ndo € executada pela maioria dos
alunos da turma teste, que buscam, na maioria das vezes, copiar apenas 0 que esta no texto
para responder as questdes.

Dentre as questdes de nivel médio, a questdo 7 foi a que os alunos da turma teste
apresentaram maior dificuldade. Nessa questdo o percentual de erro da turma foi de 96%. As
respostas dadas pelos alunos a essa questdo foram as mais variadas possiveis. Alguns alunos
copiaram frases do texto, sem relacdo com a resposta, conforme pode ser observado no

quadro 5.

Quadro 5 — Respostas copiadas do texto, por alunos da turma teste, para responder a questdo 7.

Questdo 7. Por que a vizinha disse: “O padeiro esta nu!”?

Aluno W’ - E correu ao telefone para chamar a radiopatrulha.

Aluno Q - Tem um homem pelado aqui ha minha porta.

Aluno C - Atirou os bracgos para cima e soltou um grito.

Fonte: elaboragdo propria

Esses exemplos confirmam que eles ainda buscam copiar frases do texto para
responder as questdes sem fazer inferéncia e sem elaborar resposta de acordo com as pistas
que o texto da. Foi possivel perceber, ainda, que alguns alunos déao respostas aleatérias com
fatos que ndo foram mencionados e que o texto ndo da pista para se chegar a tal

interpretacdo, conforme é comprovado no quadro 6.

” Para identificar os alunos sem que seus nomes fossem citados, utilizamos uma letra do alfabeto para identificar
cada aluno, tanto da turma teste quanto da turma controle.

52



Quadro 6 — Resposta de alunos da turma controle para responder a questao 7.

desempenho dos alunos da turma controle. Nele, é possivel verificarmos que, de modo geral,
a turma controle demonstrou um nivel satisfatorio de desempenho na resolucdo das questdes

que requerem inferéncia, ou seja, a maior parte dos alunos ja adquiriu a habilidade de

Questao 7. Por que a vizinha disse: “O padeiro esta nu!”?

Aluno V - Porque ela foi pegar péo.

Aluno | - Porque a mulher tirou a roupa dele.

Aluno L - Ele estava pelado no meio da rua.

Fonte: elaboragdo propria

compreensdo inferencial.

Ainda em relagdo as questdes de nivel médio, o grafico 3 traz os resultados do

Gréfico 3- Desempenho da turma controle nas questdes de compreensao, de nivel médio, do diagndstico.
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Fonte: elaboracdo propria

consegue elaborar respostas que ndo estejam literalmente no texto, consegue pensar e
relacionar os elementos do texto, realizando algum tipo de inferéncia, para encontrar a
resposta. Em todas as questdes de nivel médio, os indices de acerto foram acima de 50%. Os
participantes da turma controle tiveram um bom desempenho nessas questdes. O grafico 3
registra que 73,3% de acerto em cinco das seis questdes elaboradas com este nivel (questdes

2, 7, 10 e 11 e 15), 53,3% dos alunos acertaram a questdo 5. A turma controle obteve uma

média de 69,96% de acerto nesse nivel.
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A fim de averiguar se os alunos das duas turmas conseguiriam responder perguntas
de resposta de elaboracdo pessoal - que tomam o texto como referencial, mas cuja resposta
ndo pode ser deduzida do mesmo, exigindo a intervencdo do conhecimento e a opinido sobre
o0 texto lido -, elaboramos seis questdes consideradas de nivel alto. Dispdem-se, a seguir, por
meio dos graficos 4 e 5, os dados coletados a partir da analise do diagndstico das questdes

classificadas como nivel alto.

Gréfico 4- Desempenho da turma teste nas questes de compreensdo, de nivel alto, do diagnostico.
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Fonte: elaboragdo propria

Dado o grau de dificuldade das questdes elaboradas para que os alunos dessem
respostas de cunho pessoal, a turma teste apresentou indices abaixo dos 50% em quatro das
seis questdes elaboradas (questdo 1 com 4% de acerto; questdo 4 com 20% de acerto; questdo
16 com 48% de acerto; e questdo 17 com 36% de acerto). SO se registram duas ocorréncias de
acerto com um percentual superior a 50 % (questbes 13 e 14 com 52% e 72% de acerto
respectivamente). Além de ndo acertarem a maioria das questdes, muitos alunos as deixaram
em branco. As questbes 1, 4 e 17 foram deixadas em branco por 20% dos alunos. Vale
ressaltar que esta atividade foi aplicada pela professora de Lingua Portuguesa de cada uma

das turmas participantes da pesquisa.
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Grafico 5 — Desempenho da turma controle nas questdes de compreenséo, de nivel alto, do diagnostico.
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Fonte: elaborag&o propria

De modo geral, observa-se um bom desempenho da turma controle nas respostas as
questBes de nivel alto. Em apenas duas das seis questdes apresentadas os percentuais de
acertos situam-se abaixo dos 50%: questbes 1 e 4, com indices de 13,3% e 33,3%,
respectivamente. No caso das questdes 13, 14, 16 e 17 os valores se mostram bastante
positivos: 0s percentuais encontram-se acima de 70% (questbes 13 e 14, com indices de
93,3% e 86,7%, respectivamente) e para as demais questdes (16 e 17) um acerto de 73,3%. As
questBes 1 e 4, além de serem as de menor nimero de acerto, também foram deixadas em
branco por 26,7% dos alunos.

Dentre as questdes de nivel alto, a questdo 1 foi a que mais se destacou. As duas
turmas apresentaram indices altissimos de erros. Nessa questdo o percentual de acerto foi de
apenas 4% para a turma teste e 13,3% para a turma controle, ou seja, apenas um aluno da
turma teste e dois da turma controle chegaram a resposta correta. As respostas dadas a essa

questdo foram as mais variadas possiveis, conforme podem ser observadas nos quadros 7 e 8.

Quadro 7 — Respostas de alunos da turma teste, para responder a questao 1.

Questao 1. Qual é o nome do homem nu?
Quantitativo de alunos Resposta
06 Fernando Sabino
09 O padeiro
03 Homem nu
01 O nome dele é nu

Fonte: elaboracdo propria
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Quadro 8 — Respostas de alunos da turma controle, para responder a questéo 1.

Questao 1. Qual é o nome do homem nu?

Quantitativo de alunos Resposta

01 Fernando Sabino

02 O padeiro

03 Infeliz

01 Marmore

01 Tarado

01 Vin zarice

Fonte: elaboracdo propria

Conforme os dados dos quadros 7 e 8, podemos afirmar que os alunos se focam
apenas nas informacdes do texto, tendo como resposta somente o que esta explicito. N&do
conseguem, na maioria das vezes, elaborar respostas de opinido pessoal. As trés respostas
dadas pelos alunos e que consideramos correta para a questdo 1 foram: “Nédo ¢ citado no
texto”, “Ndo encontrei no texto” e “Ndo esta no texto”.

Ainda na parte | do diagndstico, além das questdes de nivel baixo, médio e alto,
elaboramos seis questdes sobre uso/fun¢des dos sinais de pontuagdo, uma vez gque nossa
hipo6tese é que esse conhecimento é de suma importancia na compreensao do texto. Dispomos
nos graficos 6 e 7 o desempenho dos alunos nas questdes 8, 9, 12 e 18 que possibilitaram

verificar se os alunos ja possuiam conhecimento sobre uso/funcdes dos sinais de pontuacao.

Grafico 6 — Desempenho da turma teste nas questfes sobre as fungdes dos sinais de pontuagéo.
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Fonte: elaboracdo propria

De modo geral, observamos, no grafico 6, que a turma teste ndo teve um bom
desempenho nessa atividade. Em apenas uma das quatro questdes analisadas os percentuais de
acertos situam-se acima dos 50% (questdo 9 com 56%). No caso das questbes 8, 12 e 18, os
percentuais encontram-se abaixo dos 50% (questdo 8 com 40% e questdes 12 e 18 com apenas
16% cada).
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Grafico 7 — Desempenho da turma controle nas questdes sobre as fungdes dos sinais de pontuacéo.
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Fonte: elaborag&o propria

Como ja era de se esperar, os dados do grafico 7 apontam um desempenho melhor da
turma controle em comparacdo a turma teste, ja que a diferenca no nivel de escolarizacdo
entre ambas € de trés anos. Ainda assim, o resultado alcangado pela turma controle esta longe
do ideal. Por se tratar de uma turma concluinte do Ensino Fundamental, eram esperados
melhores resultados. Os dados apontam que os alunos alcangaram um resultado insatisfatorio
em metade das questbes (questdes 12 e 18 com 33,3% de acerto). Na outra metade das
questdes, o resultado foi um pouco melhor (questdo 8 com 53,3% e questdo 9 com 60% de
acerto).

Ainda com o intuito de verificar o conhecimento dos participantes sobre as funcdes e
0 uso dos sinais de pontuacdo, elaboramos as questdes 19 e 20. Na questdo 19 havia uma
crénica, com alguns sinais de pontuacdo em destaque, para que os alunos analisassem a
funcdo que esses sinais desempenhavam no texto e, em seguida, marcassem (C) para indicar
0s que estdo empregados corretamente e (1) para indicar os que estdo empregados de forma

incorreta. A cronica que integra essa questao encontra-se no quadro 9.

Quadro 9 — Crdnica que integra a questao 19 do diagnostico.

Continho

Era uma vez um menino triste,(_ ) magro,(_)e barrigudinho do sertdo de
Pernambuco?(__) Na soalheira danada de meio-dia, ele estava sentado na poeira do
caminho, imaginando bobagem, quando passou um gordo vigario a cavalo: (_ )

— (__) Vocé ai, menino, para onde vai essa estrada!(_ )

— Ela ndo vai ndo: nés é que vamos nela?(_ )

— Engracadinho duma figa!(__ ) Como vocé se chama... (_ )

— (__) Eu ndo me chamo néo, os outros é que me chamam de Zé.
Paulo Mendes Campos, cronicas — Para gostar de ler (texto adaptado). S&o Paulo: Atica, 2007. V. 1, p.74.
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Como se pode perceber, os alunos foram solicitados a analisar a pontuacgdo
empregada no texto e a identificar os casos em que os sinais foram utilizados de forma correta
ou incorreta, considerando, para isso, a funcdo desempenhada por 10 sinais de pontuacdo
postos em evidéncia no texto. Os sinais observados nessa atividade e as respostas encontram-

se no quadro 10.

Quadro 10 — Sinais de pontuacdo em destaque na questdo 19 do diagnéstico

Sinal utilizado | Resposta Esperada | Forma correta

: C

: I @°
? I
C
— C

! I ?
? I
! C

I ?
— C

Fonte: elaboragdo propria

A seguir, apresentamos os graficos 8 e 9 que ilustram o desempenho das turmas teste
e controle na resolucdo dessa atividade.

Grafico 8 - Desempenho da turma teste na questdo 19 do diagndstico.
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Fonte: elaboragéo prépria

8 0 simbolo @ significa auséncia e foi utilizado para indicar que naquela frase néo seria utilizado nenhum sinal
de pontuagéo.
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Conforme ilustracdo do grafico 8, os indices de desempenho da turma teste revelam-
se bem abaixo da media. SO se registra indice acima da média em apenas um dos dez itens
propostos (item 4, com 52%). Em metade dos itens a turma obteve acerto de 40% (itens 1, 5,
7,9 e 10). Os acertos nos demais itens ficaram assim: 20% no item 2; 32% no item 3; 44% no
item 6; e 36% no item 8. Além do baixo indice de acerto, muitos alunos (32%) deixaram a
questdo em branco.

No que diz respeito ao desempenho da turma controle na atividade 19, conforme é

possivel observarmos no grafico 9,

Gréfico 9- Desempenho da turma controle na questéo 19 do diagndstico.
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Fonte: elaboracédo propria

tem-se um percentual consideravel de acertos. Contrario ao desempenho da turma teste, 0s
indices de desempenho da turma controle revelam-se bem acima da media. Dos dez itens
propostos, sO se registra um abaixo da media (item 2, com 26,7%). Nos demais itens, o
percentual foi bem positivo com variagdo de 60% a 86,7%.

A questdo mais critica do diagnostico foi a questdo 20. Sendo a questdo com maior
numero de erro cometido pelas duas turmas. Nela, solicitamos que os alunos pontuassem 0s
enunciados, de forma que eles indicassem cada um dos sentidos descritos entre parénteses. As

frases elaboradas para essa questao estdo no quadroll.

Quadro 11 — Frases que integram a questéo 20 do diagnéstico.

a) Aqui passou um gordo vigario c¢) Meu reldgio sumiu nédo esta na gaveta
(O vigario € gordo) (O relogio sumiu)

b) Aqui passou um gordo vigario d) Meu rel6gio sumiu ndo estd na gaveta
(Um gordo passou) (O relégio ndo sumiu)

Fonte: elaboracdo propria
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Na questdo 20 o desempenho da turma teste (6° ano) foi um pouco melhor do que a
turma controle (9° ano). Esse resultado nos leva a concluir que nos Anos Finais do Ensino
Fundamental pouco se trabalha as funcBes e o uso dos sinais de pontuacdo que funcionam
como marcadores prosodicos. A seguir, apresentamos os graficos 10 e 11 que ilustram o

desempenho das duas turmas na resolugdo dessa questao.

Gréfico 10 — Desempenho da turma teste na questdo 20 do diagndstico.
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Fonte: elaboracdo propria

Como ¢ possivel observarmos no grafico 10, na resolucdo da questdo 20, houve um
indice pouco expressivo. O numero de acerto ndo chegou & marca dos 50%. A turma teste
alcangou apenas 40% de acerto na “frase a”. Nos demais itens, o resultado foi ainda menos

satisfatorio (8%, 12% e 4% nas frases b, ¢ e d respectivamente).

Grafico 11 — Desempenho da turma controle na questéo 20 do diagndstico.
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Fonte: elaboragéo prépria
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Em relacdo a turma controle, considerando o quantitativo de respostas corretas
atribuidas a questdo, é possivel observarmos um resultado ainda menos satisfatorio. Os
indices apontam um baixissimo desempenho da turma controle nas respostas dadas aos itens
dessa questdo. Os alunos alcancaram um desempenho de 6,7% na frase a; 20% na frase b;
26,7% na frase c; e 6,7% na frase d. O percentual de alunos que deixaram a questdo em
branco é altissimo, varia ente 66,7% e 80% em cada frase.

Vale ressaltar que, para pontuar esses enunciados, os alunos deveriam conhecer o
emprego/funcionalidade dos sinais de pontuacdo. Contudo, podemos concluir que esse
contetido ainda é pouco explorado e que as funcGes e 0 uso dos sinais de pontuacdo sdo pouco
conhecidos por esses alunos, haja vista o inexpressivo resultado apresentado na questéo 20.

Com base nos resultados apresentados até aqui, € possivel percebermos que ha uma
grande dificuldade de compreensao leitora por parte da maioria dos alunos, tanto da turma
teste quanto da turma controle. Esse resultado se da pelo fato de os alunos ndo conhecerem o
emprego/funcionalidade dos sinais de pontuagdo e ndo serem capazes de perceberem que a
pontuacdo é um recurso de extrema importancia na construcao dos sentidos.

Para gue se tenha uma boa compreensdo de textos, faz-se necessario, também, o uso
de estratégias cognitivas e metacognitivas. No entanto, foi observado que os alunos
participantes desta pesquisa utilizam mais as estratégias cognitivas e menos as
metacognitivas. Eles utilizam as estratégias cognitivas quando: constroem o significado com
base nos dados do texto, fazem pouca leitura das entrelinhas e tém dificuldade de sintetizar as
ideias do texto. As estratégias metacognitivas sdo utilizadas quando fazem algumas previsdes,
levantam hipdteses com relacdo ao texto e verificam se essas hipdteses e previsdes sdo

confirmadas, configurando, assim, em um leitor maduro (SOLE, 1985).

6.1.2 Parte Il - Producéo de texto

O desenvolvimento dessa segunda parte do diagnostico se deu a partir de uma
proposta de producéo de texto, para que pudessemos coletar dados referentes ao emprego dos
sinais de pontuacgéo. Para essa atividade, os alunos foram motivados a produzirem um texto
sobre amizade.

As analises dos dados obtidos a partir dos textos escritos pelos alunos revelam

aspectos interessantes acerca do emprego dos sinais de pontuacdo. Com o objetivo de melhor
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sistematizar esses dados, buscamos, a seguir, destacar algumas situagcdes mais recorrentes e

que se mostraram relevantes para essa pesquisa.

6.1.2.1 Total auséncia de pontuacéo

E notorio que os sinais de pontuacdo sdo essenciais na construcdo da lingua escrita,
por se tratar de sinais que indicam a forma como o enunciado deve ser pronunciado
(entonacdo), por estabelecerem a pausa na leitura, por dividirem frases, oragdes, periodos e,
principalmente, para que a compreenséo da informagao néo seja prejudicada.

Um bom dominio da escrita envolve o planejamento e o uso controlado de diversas
estratégias. Ao nivel da micro-estrutura textual, a ortografia e a pontuacdo s&o
aspetos basicos para a construcdo de um texto. Um desvio frequente encontrado nas
producBes escritas atesta-se num mau uso da pontuacdo. (COSTA ET AL, 2011,
p.17)

Nesta pesquisa foi possivel observar que uma grande quantidade de alunos apresenta
enorme dificuldade em utilizar os sinais de pontuacdo em seus escritos. Na analise das
producdes dos alunos encontramos um caso em que o participante, em todo o seu texto, néo

utilizou nenhum sinal de pontuacdo. O exemplo abaixo ilustra essa situacao.

(1) “meu melhor amigo se chama Pablo eu conheci ele cuando eu tinha
cinco aninhos um dia eu fui la na casa dele mais a minha mée ae ele
chamou eu para brincar mais ele ai ele pegou a caixa de bringuedo e
nois brencu bri ncondo e ai la assim que eu conheci ele e muito gentio
com migo ele chamo eu pra brincar de bola e andar de bicicleta e solto
pepa e outras coisas eu vou na casa dele quase todo dia salto pepa e
fazer as atividade de escola Fim” (Aluno J — Turma Teste)

Foram observados, ainda, muitos casos em que alunos das turmas teste e controle ndo
fazem uso da pontuacdo no corpo do texto, utilizam-na apenas para finaliza-lo. Conforme se

vé nos exemplos abaixo:

(2) “um belo dia eu conheci um menino chamado Washington No pre da
escola eu s6 ndo sabia depois de muito tempo ele seria 0 meu melhor
amigo no quinto ano eu fui fazer trabalho na casa dele nesse dia eu fui
fazer trabalho no computador No6s dois tinhamos que fazer o trabalho
quieto porque o pai e a mae dele tinha dormido comecamos 1 e 30 da
tarde e paramos 3 horas pra lancar depois de ter comido ficamos muito
tempo pesquisando ai acabamos 4 e 30 a mde dele me levou e eu
cheguei em cada todo cansado.” (Aluno R — Turma Teste)

62



(3) “um dia quando eu era pequena eu brincava com minha amiga Raissa
de boneqga agente ia pra escada da igreja e brincada nois dava banho
na boneca fazia varias coisas agente brigada todo dia mas agente néo
conseguia ficar sem conversar nois ia todos os dias andar de biscicleta
nois ndo sabia andar direito entdo a gente caia toda hora e era muito
engracado depois agente ia pra nossas casas todas suadas do sol quente
e essa foi a minha histéria.” (Aluno A — Turma Teste)

(4) “Minha melhor amiga o nome dela e Jamille ela e minha prima nos se
conhecemos quando eramos muito pequenas nos estudamos juntas um
cado de tempo ela morra na mesma comunidade que eu morro ela
morra um pouco perto da minha casa e ela e muito inteligente ela e
muito legal e é so isso que eu tinha pra contar dela e ele e minha melhor
amiga. Fim” (Aluno F — Turma Teste)

(5) “Todo domingo acordo tarde por caisa do cansaso do sabado No
Sabado quase nédo fasso nada di manha as vezes ajudo minha mae a
limpar a casa quando chaga a tarde de Sabado vou jogar bola e
emcotro meus amigos a jente Si diverte muito mais eu tenho um amigo
do peito mesmo e o Si chama denilsom quando acaba o jogo eu e ele a
jente vai para o bar do meu primo a jente chega no bar vamos logo
jogar Sinuca So brincando ate tarde ate humas 9,00 horas ai eu vou
embora domingo Sedo derso para casa dele e a jente vai fazer trilha de
bicicleta pela Rosa do meu tio ate 12,00 a jente Sobe morro desse
ladeira eu ele e meus outros primos esse e meu domingo.” (Aluno A —
Turma Controle)

fica evidente que os alunos ndo conseguem ainda dominar certas especificidades da lingua,
principalmente referentes ao emprego dos sinais de pontuacao, os quais permitem identificar,
na escrita, registros de entonacao facilmente reconhecidos na oralidade.

Por meio dos textos apresentados é possivel identificar a enorme dificuldade dos
alunos em producdo textual. Aléem de ndo fazerem uso dos sinais de pontuacdo, eles nédo
dividem o texto em paragrafos e ndo os iniciam com letra maidscula.

Por se tratar de alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental,
esperavamos que ja tivessem adquirido certas habilidades na escrita, tais como: saber dividir o
texto em paragrafos, inicia-los com letra mailscula, entre outras. No entanto, o0s textos
apresentados demonstram que certas competéncias ndo foram adquiridas.

Destacamos, ainda, o numero elevado de “erros” ortograficos encontrados nos textos
produzidos pelos alunos. Salientamos, contudo, que ndo aprofundaremos na questdo, visto
que o foco da nossa pesquisa estd em verificarmos quais os problemas de pontuacdo que
podemos encontrar em textos escritos por alunos concluintes do Ensino Fundamental e em

que medida a falta de pontuacéo afeta a producéo de sentido do texto que € escrito pelo aluno.
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6.1.2.2 Uso aleatorio dos sinais de pontuagao

A presente pesquisa nos possibilitou verificar a enorme dificuldade que os estudantes
tém quanto a utilizacdo dos sinais de pontuacdo. Os textos analisados apresentam uma grande
incidéncia de uso aleatorio dos sinais de pontuacdo, principalmente da virgula. As situacdes
verificadas indicam que os alunos utilizam os sinais sem ter conhecimento da sua (in)correta

inser¢do, COMO NOS casos a sequir.

(6) “A clara é uma das minhas melhores amigas, nos conhecemos desde de
pequenas, se estamos Juntas em qualquer momento aprontando poucas
e boas? (Aluno N — Turma Controle, L°. 1-4)

(7) “Um dia Eu estava andando de bicicleta e o penele da bicicleta furou e
eu pensei: — Oque que ei fasso agora.
la tinha a casa do meu amigo Rémulo, Eu perguntei o Rémulo se ele
tinha uma cola com um remendo e ele ndo tinha e a minha casa era
lonje de 14 Rédmulo me inprestou abrigo e eu fiquei 14 até o dia
seguinte.” (Aluno Y — Turma Teste)

(8) “Em uma certa noite eu e ela tinhamos combinados de irmos a uma
festa, ja estava tudo pronto, tinhamos planejado tudo, porém aconteceu
um emprevisto comigo, eu ndo iria mas a festa pois minha mée néo
tinha deixado eu ir, figuei muito lhateada com isso pois 0 menino que eu
gostava, ia estar ld.” (Aluno M — Turma Controle, L. 8-16)

O maior nimero de ocorréncia de uso aleatério dos sinais de pontuagdo localizado
nas producdes escritas pelos alunos esta no uso da virgula “,” que eles utilizaram no lugar do
ponto “.”, como em (6), (7) e (8). Todos os excertos apresentados atestam que os educandos
fazem um mau uso da pontuacéo.

No caso (6), além da utilizacdo da virgula *“,”” em substituicdo ao ponto “.”, este ainda
foi substituido pela interrogacéo “?”, revelando que o0 aluno “N” da turma controle, apesar de
estar no ultimo ano do Ensino Fundamental, ndo tem conhecimento sobre o uso e as funcGes
dos sinais de pontuagéo.

No que se refere aos conhecimentos relacionados com a aplicacdo/uso dos sinais de
pontuacdo, pouquissimos alunos revelam ter adquirido algumas competéncias. Contudo, é
interessante observar que 0s sinais aparecem em alguns textos produzidos, todavia, em quase
sua totalidade, aparecem de forma equivocada. Isto demonstra que os alunos reconhecem a

sua existéncia, porém desconhecem as respetivas regras de aplicacao.

% A letra L indica o nimero das linhas no texto do aluno.
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6.1.2.3 Auséncia de pontuacdo na marcacao do discurso direto

Outro fato que nos chamou bastante atencdo nas producdes dos alunos foi a
utilizacdo do discurso direto sem o emprego dos sinais de pontuacdo, importantes a
delimitacdo/demarcacdo da troca de turnos conversacionais entre as personagens do texto. Os

exemplos abaixo ilustram essa situacéo.

(9) “Um certo dia fui para a escola junto com ninha nde. Quando cheguei
la muito envergonhado sentei-se em minha carteira e comecei a pintar
derrepente veio um menino e falou com migo! Oi! Como voce se chama?
Eu min chamo Diego e vocé? Bruno. Chamei ele para pintar com migo e
ele aceitou pintamos até o final da aula quando acabou a aula eu
chamei ele pra ir p brincar em minha casa e ele aceitou.” (Aluno E —
Turma Controle, L.1-10)

(10) “Fiquei muito feles qui ela chegou da viagen Eu perguntei cono ela
estava e ele res pode eu estou bem e vogé ai Eu Falei estou bem cono foi
de viagen ela Falou Foi bem e dias si passou nas teve um dia que viajou
de novo e ate ogen eu naé vejo ela.” (Aluno N — Turma Teste, L.19-26)

(11) “tambem falamos de Alzumas Amizade que nos tinha com alguém que
eram em viciado na alcool lismo e eles me dissem te perso por favor nao
vai por este caminho Ele ndo vale a pena. Voce pode fazer aos seus pais

ficarem muito tiste com a noticia se voce Esta no mundo do Alcool”
(Aluno D — Turma Controle, L. 9-15)

(12) “Eu conheci ela quando ela veio de Sao Paulo para Malhada, foi para
da sua vo ai eu achai ela muito legal chamei para brinca ela aceitou, a
gente tava brincando de casinha ela era a mde é eu a filha, ai eu
encontrei um lata de tinta é levei para ela vér minha amiga disse:
Vamos abri a lata e eu disse: Vamos.” (Aluno T — Turma Teste, L.3-11)

Os trechos (9), (10), (11) e (12) evidenciam que os alunos tém compreensdo acerca
da possibilidade de representacdo na escrita de diferentes formas de discurso — direto e
indireto. Todavia, ndo delimitam esses registros na escrita por meio da utilizagéo dos sinais de
pontuacdo mais comuns nessas construcgdes textuais - dois-pontos “:”, travessao “-”, ponto «.”
e aspas ”.

E notdrio que a falta de indicacdo da mudanca de turnos entre os interlocutores
presentes na narrativa pode, em certa medida, comprometer o entendimento do texto e destaca
as dificuldades que estes alunos demonstram em estruturar/organizar ideias ao elaborarem
seus textos.

Em todos os casos apresentados, os informantes misturaram a fala de diferentes
personagens, sem fazer qualquer indicacdo dessa alternéncia ou fazer uso dos sinais de

pontuacdo. Para Almeida (1983), pontuacéo é a arte de dividir por meio de sinais gréaficos, as
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partes do discurso que ndo tém ligacdo intima entre si e de mostrar, de modo claro, as relagdes
que existem entre essas partes.

Ainda no que diz respeito a forma de marcacdo dos discursos direto e indireto nos
textos escritos, alguns alunos, apesar de dividirem as falas em turnos e utilizarem alguns
sinais de pontuagdo de forma correta para indicar a entonagdo, ndo demarcam a fala do
personagem por meio do travessdo “— ou das aspas ”, nem utilizam os dois pontos “:” para
anuncia-la, como no caso (9). No caso (10) ha uma total auséncia de indicacdo de mudanca de

turno e a pontuacéo praticamente néo existe nesse texto.

6.1.2.4 Alternancia, em um mesmo texto, dos critérios para registro da pontuacao

Por meio da andlise dos textos, foi possivel perceber que alguns alunos identificam e
reconhecem a existéncia dos sinais de pontuacdo, no entanto na realizacdo das tarefas de
producdo textual revelam dificuldades na sua aplicacdo. Os exemplos abaixo ilustram essa

situacéo.

(13) “/...] e comecamos a lembrar de como nos nos conhecemos ele dizia
assim:
— Lembra gue nos nos conhecemos ha es cola:
eu por vez dizia:
— tanto tempe que somos amigos que eu so ja da familia.” (Aluno G —
Turma Controle, L. 9-14)

(14) “Era uma vez, Rai e Rodrigo Foram a pescar mos pegou um peixe.
Também era Bonito e ele falou para mim:
— Eu vou embora jé estou cansado outro dia mos continua. Rodrigo
disse.
— E eu vou para casa.” (Aluno L — Turma Teste, L.1-6)

(15) “Faleis cuidado,!! Uma cobra ele deses vou morto Air ele matar
elas!!! Ar pareceu um jacare ele valou core e, um jacare cauna eu vou
morto e pegus um esteleges e deu-0 uma nele ndo matous. Corre!!! air
ele coreu nar toes nas sair nos sal nunho areare!!!" (Aluno S — Turma
Teste, L. 6-14)

(16) “A clara é uma das minhas melhores amigas, nos conhecemos desde
de pequenas, se estamos Juntas em qualquer momento aprontando
poucas e boas?

— Séra que eles vao vim hoje mesmo clara?” (Aluno N — Turma
Controle, L. 1-4 e 13).
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Os dados demonstram certa falta de sistematizagcdo quanto ao uso da pontuagéo. Os
trechos (13), (14), (15) e (16) indicam que os alunos fazem uso dos sinais de pontuacéo de
forma arbitraria. No trecho (13) o aluno faz uso dos dois-pontos ““:” por duas vezes. Na
primeira vez ele o utiliza de forma correta, mas ao utiliza-lo pela segunda vez ele faz uso de
forma arbitraria, pois pelo contexto fica subentendido que se trata de uma pergunta e que o
sinal ideal para a frase seria 0 ponto de interrogacdo “?”” e ndo os dois-pontos “:”.

O que percebemos no excerto (14), é que o participante faz uso correto dos dois-
pontos “:” para anunciar a fala do personagem, utilizando o discurso direto. Porém, mais
abaixo, quando ele vai novamente anunciar a fala do personagem ele faz uso erréneo da
pontuacéo.

No excerto (15) o aluno “S” faz uso do ponto de exclamagio “!” repetidas vezes e
por vezes o utiliza de maneira errbnea. No fragmento (16) o participante “N” inicia o texto
fazendo uso da virgula «,” e do ponto de interrogacdo “?” de forma arbitréaria, mas, ao pontuar
frase da linha 13, ele utiliza o ponto de interrogacdo “?” de forma correta. Notamos que
alunos empregam a pontuacdo de maneira alternada e arbitraria porque carecem de
conhecimento suficiente relativo ao uso/aplicacdo dos sinais de pontuacéo.

As alternancias observadas no uso (in)correto das marcas de pontuagdo no texto e a
ndo utilizacdo delas indicam que os alunos ainda ndo sistematizaram certos aspectos
relacionados as funcdes e uso dos sinais de pontuacdo e nao utilizam essas marcas graficas em

seu texto de forma criteriosa.

6.1.3 Parte 111 - Audio da leitura realizada pelos alunos

Na execucgdo dessa terceira e ultima parte do diagnostico, foram selecionados dez
alunos — cinco da turma teste e cinco da turma controle. A selecdo dos participantes se deu
por meio de sorteio. O sorteio dos cinco alunos da turma teste foi realizado na sala de
professores, pela professora regente, na presenca da pesquisadora e demais professores da
escola que ministrariam aula no primeiro horario. O sorteio dos cinco alunos da turma
controle foi feito na prépria sala de aula, pela professora regente, na presenga da pesquisadora
e de todos os alunos da turma. A gravacdo dos audios ocorreu na sala de video da escola, por
ser um espaco sem barulho e de pouca movimentagéo de pessoas.

Primeiramente, os alunos foram motivados a lerem o texto “A cigarra e a formiga (A
formiga boa)” de Monteiro Lobato (Cf. Anexo D). A escolha dessa fabula se deu pelo fato de

ser um texto simples e de facil leitura. Em seguida, os alunos realizaram a leitura oral de seus
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proprios textos produzidos na parte 1l do diagnéstico. As leituras foram gravadas em aparelho
de 4udio pela pesquisadora.

Esta parte da pesquisa foi muito importante porque nos permitiu ter uma maior
percepcdo das possiveis correlacdes entre variagdes prosodicas realizadas pelos alunos
durante a leitura e o registro dos sinais de pontua¢ao em seus escritos.

Em concordancia ao que afianga Pacheco (2007, p.63), “a presenga de um sinal de
pontuagdo incita variagdes prosodicas, levando o leitor a resgatar detalhes da fala oral”.
Todavia, os dados obtidos por meio das gravacoes da leitura da fabula revelaram que, durante
a leitura oral de vérios trechos, os informantes realizavam variagcdes prosddicas diferentes das
gue normalmente seriam incitadas pelas marcas pontuacionais. Esse fato foi observado na

leitura dos trechos apresentados no quadro abaixo.

Quadro 12 — Trechos, da fabula “A cigarra e a formiga (A formiga boa)” de Monteiro Lobato, em que
ocorreram alternancias na variagao prosodica, antes da intervencdo pedagogica.

S6 parava quando cansadinha; (L.3)
Bateu - tique, tique, tique... (L.11)
— Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir. (L.13)

O mau tempo n&o cessa e eu... (L.14)
— E que fez durante o bom tempo que néo construi a sua casa? (L.16)
A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois dum acesso de tosse. (17)

— Ahl... — exclamou a formiga recordando-se. — Era vocé entdo que cantava nessa arvore
enquanto nos labutdvamos para encher as tulhas? (L.19-20)

— 1sso mesmo, era eu... (L.21)
— Pois entre, amiguinha! (L.22)
Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! (L.24)

Fonte: elaboragdo propria

Durante a realizacdo da leitura dos excertos acima, notamos a grande dificuldade dos
alunos em realizarem certas variagdes prosodicas incitadas pelas marcas pontuacionais
durante a leitura, apesar de essas realizacbes serem uma pratica comum e que ocorre, quase
que naturalmente, na oralidade.

Dentre os dez alunos selecionados para participarem desta parte da pesquisa, nenhum
deles realizou a entonacgdo correta, incitada pelos marcadores prosodicos, de todos os trechos
do quadro 12.

O ponto de interrogagdo “?” que aparece nas linhas 13, 16 e 20 tem como funcéo

indicar que se trata de uma pergunta. Conforme Cagliari (2002 apud PACHECO, 2006, p.
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96), 0 uso desse sinal “indica uma ora¢do com padrdo entoacional de pergunta” e
normalmente incita um padrdo prosédico de tom 2'°. No entanto, a entonagdo utilizada em
cada um desses enunciados foi realizada em tom 1 por quatro alunos (trés da turma teste e um
da turma controle). Desta forma, enunciados que teriam um tom interrogativo foram
realizados em tom declarativo. J& o ponto e virgula “;” (L. 3) e 0 ponto “.” (L.17) foram lidos
em tom 2 por dois alunos da turma teste, que atribuiram aos enunciados a entonacgéo indicada
para frase interrogativa. Essas ocorréncias confirmam a dificuldade que os alunos tém em
realizar a entonacdo incitada pelos sinais de pontuacao.

As reticéncias “...” que aparecem nas linhas 11, 14 e 21 foram utilizadas para marcar
interrupcdes, indicando uma suspens@o ou interrupcdo de uma ideia ou pensamento e, de
acordo com Cagliari (2002), por indicar enunciados incompletos, a entonacdo poderia ser
realizada em tom 1 ou tom 3. Nas leituras feitas pelos dez alunos, apenas um aluno (turma
teste) as realizou em tom 3 e 0s outros nove (cinco da turma teste e quatro da turma controle)
realizaram a entonacdo dos enunciados em tom 1, que é o mesmo tom utilizado para frases
afirmativas, ou seja, eles realizaram a leitura desses trechos como se fossem frases
afirmativas.

De acordo com Cagliari (2002, p.229), a leitura incitada pela exclamagéo
acompanhada das reticéncias “!...”; que aparece na linha 19, pode ser realizada em “tom 1
secundario ou tom 5 (quando enfatico)”. Na andlise dos 4udios constatamos que a leitura
dessa marca gréafica foi realizada tom 5 por apenas trés participantes (um da turma teste e dois
da turma controle) e sete deles a realizaram em tom 1.

Os enunciados das linhas 22 e 24, em que aparecem os sinais de exclamagdo “!”, que
indica admiragdo, surpresa, devem ser realizados em tom 1 secundario. Porém, esse tom néo é

a Unica alternativa de entonagdo. Ainda na visdo de Cagliari (1989):

O ponto de exclamagdo pode indicar um tom 5, ou seja, um enunciado exclamativo,
reforcando um conhecimento prévio compartilhado pelos interlocutores, ou um tom
4, representando um enunciado exclamativo, pressupondo um desconhecimento
prévio da informagdo por parte do ouvinte. As vezes, o0 ponto de exclamagdo nio
marca nada além de uma afirmativa um pouco enfatica e, neste caso, representa o
tom 1. Esses valores entoacionais sdo dados pelo contexto do discurso ou pelo uso

do sinal de pontuacdo (CAGLIARI, 1989, p.196-197).

Dentre os dez alunos participantes dessa terceira parte da pesquisa, oito (quatro da

turma teste e quatro da turma controle) realizaram a leitura do enunciado da linha 22 em tom

® 0 Quadro 2 traz, de forma detalhada, as fungées de alguns sinais de pontuacéo, bem como os provéaveis
padrdes prosadicos.
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1 -, ndo o tom 1 secundario com valor exclamativo, mas em tom 1 com valor declarativo. Na
leitura do enunciado da linha 24, oito alunos também a realizaram em tom 1.

Os resultados desta pesquisa evidenciam a dificuldade que os alunos tém na
realizacdo de certos padrdes prosodicos representados pelos sinais de pontuacdo. A néo
realizacdo apropriada dessa marcagdo prosodica acaba por interferir no sentido de cada
enunciado, tendo em vista que essas marca¢bes prosédicas incitadas pelas marcas graficas
pontuacionais sdo extremamente necessarias na construcéo de sentido.

Observando essas divergéncias entre 0s sinais de pontuacdo e as entonacdes
realizadas pelos alunos, ficamos a pensar: que interpretacdo esses alunos estariam fazendo
desses enunciados, pois, acreditamos que a entoacao que o aluno produz para uma enunciagao
reflete a interpretacdo que ele estd fazendo dela. Na visdo de Stein (2003, p.134) “o leitor
pode interpretar o texto de formas diferentes segundo a caracterizacdo prosodica gque seja
impressa ao ato da leitura. A entoacdo atribuida a leitura pode direcionar decisivamente para

uma ou outra interpretagdo”.

6.1.3.1 Variacdes prosddicas realizadas na leitura oral, mas ndo marcadas na escrita

pelos sinais de pontuacéo

Dando prosseguimento a analise dos audios, passamos agora a analise da leitura que
os alunos realizaram de seus préprios textos. Os dados revelam muitos trechos em que o0s
alunos nédo utilizaram os sinais de pontuagdo, mas que durante a leitura eles realizaram
variagoes tonais e pausas que normalmente seriam incitadas por marcas pontuacionais.

Ao fazermos uma comparacdo entre a gravacao da leitura oral e o material escrito
desses dez alunos, os dados revelaram que, mesmo quando ndo empregavam determinados
sinais de pontuacdo, ao efetivarem a leitura oral de seus proprios textos, eles acabavam
recuperando algumas variagdes prosédicas que, normalmente, seriam incitadas pelos sinais de

pontuacdo. A andlise das gravacdes da leitura oral dos trechos a seguir:

(17) “—P*** Gi, tu bateu no meu fundo” (Aluno H — Turma Controle, L. 8)

(18) “~ V6 acabamos de pegar um peixe bonito e graudo.
— Cadé esse peixe, vai busca-lo para mandar sua avé assar para
comermos no jantar.” (Aluno | — Turma Controle, L. 8)
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(19) “Quando passou dois meninos de moto entdo com isso rafael gritou:
— seu otario. Os garotos da moto retornaranse e perguntaram:
— vocé falou com migo, seu otario. Meu primo ja meio com raiva:
— foi com vocé mesmo. Os garotos disseram:
— Entéo vem pra porrada.” (Aluno J — Turma Controle, L. 6-19)

revela que, em (17), o fragmento “p*** Gi” foi realizado com uma entonagdo exclamativa,
com valor de raiva e/ou espanto, apesar de o ponto de exclamacéo “!I”” ndo se fazer presente no
enunciado. No excerto (18), o aluno “I” realizou a leitura do vocativo “V6” com uma
entonacdo exclamativa e o restante da oracdo foi realizado em tom 1, com valor declarativo.
Ja o enunciado “Cadé esse peixe” foi realizado em tom 2. Mesmo ndo ocorrendo o registro do
ponto de interrogagdo “?” no enunciado, a entonagdo utilizada nessa ocorréncia expressa uma
interrogacao.

No excerto (19), a expressdo “seu otario” foi realizada em tom 5, pois aluno foi bem
enfatico na realizacdo dessa entonacgdo. Ja os trechos “foi com vocé mesmo” e “vem pra
porrada” foram realizados em tom 1 secundario, ou seja, com entonacdo exclamativa. A
leitura da oracdo “vocé falou com migo” foi realizada em tom 2, a entonacdo utilizada nessa
ocorréncia indica que se trata de uma frase interrogativa. Os sinais de pontuacdo que incitam
as marcagdes prosodicas ndo estavam presentes nos enunciados, mas, para o aluno que o
produziu, essas marcas estavam técitas.

Ainda no excerto (19), o aluno “J” utiliza dois verbos de elocugdo: “gritou” e
“perguntaram”. Cagliari (2002) caracteriza essas expressdes como marcas prosddicas da
linguagem escrita. A presenga da palavra “gritou”, por exemplo, tende a provocar uma
elevacdo do volume da voz, que de acordo com Pacheco (2008, p. 9) “o volume, que ¢ a
intensidade com que o enunciado é dito, pode ser resgatado na escrita por meio de gritou”.
Essas e outras marcas presentes no texto permitem ao leitor distinguir a fala dos personagens
de modo a recuperar elementos como: ritmo, volume, intensidade, qualidade de voz, entre
outros tracos de natureza prosodica, tipicos da fala oral.

As andlises da gravacdo da leitura oral desses dez alunos indicam que, durante a
realizacéo da leitura do seu texto, o leitor recupera marcas entoacionais proprias da oralidade
como forma de garantir uma melhor compreensdo do texto lido. Alguns alunos, por vezes,
mostraram-se sensiveis a relacdo entre oralidade e escrita e deixaram transparecer iSSo ao

comporem seus textos e ao lerem suas composicoes.
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6.2 A APLICACAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Nos topicos seguintes, realizamos uma explanacdo da aplicacdo da Intervencéo
Pedagogica nos cinco encontros em que as oficinas foram desenvolvidas. Ao mesmo tempo,
apresentamos consideracgdes sobre a participagédo e o desempenho dos alunos da turma teste na
execucéo das atividades.

6.2.1 Primeiro encontro: Oficinal “Os sinais de pontuacéo e a sua fun¢do”

A primeira oficina — “Os sinais de pontuacéo e a sua funcdo” (Apéndice 2) — foi
aplicada no dia 24 de agosto de 2016. Essa oficina foi elaborada com o intuito ajudar os
alunos a compreenderem melhor a funcdo do emprego dos sinais de pontuacdo na lingua
portuguesa, a perceberem a importancia da pontuacdo na construcdo de sentido do texto e a
realizarem leitura oral de textos, observando a pontuagédo para melhor se expressar.

Inicialmente, apresentamos aos alunos os objetivos da oficina. Em seguida,
solicitamos que a turma realizasse a leitura do texto “Pontos de vista”. Nesse momento,
levantamos uma discussdo sobre o texto lido, fizemos questionamentos diversos para
observarmos a opinido dos alunos acerca do tema (Os sinais de pontuacdo sao necessarios ao
texto? Vocés conhecem algumas fungdes dos sinais de pontuagdo? Um sinal de pontuacéo
pode mudar o sentido de uma frase?). A participacdo da turma foi pouco expressiva,
limitando-se a alguns poucos comentarios. Realizamos ainda a analise do texto ativando os
conhecimentos prévios, essenciais na compreensdo do texto. Houve aplicacdo e correcdo das
atividades 1 e 2 dessa oficina destacando aspectos de compreenséo textual e da funcionalidade
da pontuacdo. Em seguida foi feita uma leitura dramatizada do texto “Pontos de vista” para
treinar a marcagdo prosodica incitada pelos sinais de pontuacdo. Na realizacdo dessa
atividade, apesar da pouca participacdo dos alunos, foi possivel observarmos muitas
diferengas em relagéo ao nivel de fluéncia na leitura apresentado por estes alunos.

Na sequéncia, solicitamos que os alunos lessem o texto 2 e pedimos que eles
tentassem compreendé-lo apesar da falta de pontuacéo, ativando seus conhecimentos prévios
e fazendo previsdo e inferéncia. Logo apds, realizamos a correcdo da atividade 3 com a
utilizacdo de uma apresentacdo em Power Point. Propomos ainda que os alunos realizassem
nova leitura do texto 2, agora ja pontuado, orientando-lhes para a realizacdo das entonagdes
suscitadas pela pontuacédo presente no texto. Houve aplicagdo e correcdo da atividade 4.
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Por fim, distribuimos a turma uma tabela (Material de Apoio - Apéndice 2) que traz
alguns exemplos de usos e funcbes dos sinais de pontuacdo, para que eles pudessem consulta-
la durante as oficinas. Nesse encontro, ndo houve tempo para aplicacdo da atividade 5, a
professora de Lingua Portuguesa da turma se encarregou de aplica-la na aula seguinte e assim
o fez.

Na conclusdo desse primeiro encontro, solicitamos que os alunos dessem a sua
opinido acerca das atividades desenvolvidas na oficina. Os comentarios foram bem positivos
tanto em relacdo a qualidade do material fornecido a eles, quanto a qualidade das atividades

propostas.

6.2.2 Segundo encontro: Oficina 2 “A pontuacao faz toda a diferen¢a”

Com o intuito de discutirmos sobre a importancia da pontuagéo para a organizagéo e
a compreensdo do texto escrito, realizamos a aplicacdo da oficina 2 “A pontuagdo faz toda a
diferenca” (Apéndice 3) no dia 31de agosto de 2016. Essa oficina teve como objetivo
precipuo, também, ajudar o aluno a perceber que ha mais de uma possibilidade de pontuacdo
para o texto e que a pontuacdo € um recurso utilizado pelo autor para orientar o entendimento
do leitor.

Demos inicio a oficina com a apresentacdo dos objetivos propostos para esse
encontro. Em seguida, distribuimos balas de quatro sabores diferentes — abacaxi, maca,
morango e uva —, como estratégia para dividir a turma em quatro grupos, para a realizacdo da
atividade 1. Durante a realizacdo dessa atividade foi possivel constatarmos a grande
dificuldade dos alunos em utilizar os sinais de pontuacdo. Logo ap6s todos 0s grupos
concluirem a realizagdo da atividade 1, fizemos, com a utilizacdo da lousa, a correcdo da
pontuacdo que deveria ser utilizada para dar clareza ao texto. Depois disso, foram distribuidas
copias e realizada a leitura do texto “O Testamento”.

Na sequéncia, solicitamos que os alunos fizessem a leitura da cronica “Cobranga” de
Moacyr Scliar (Cf. Apéndice 3), tentassem identificar quais sinais de pontuagdo estariam
faltando e utilizassem a pontuacdo que eles achassem apropriada, por meio de levantamento
de hipoteses. Feito isso, realizamos a reproducdo do audio com gravacdo da cronica e
solicitamos que os alunos observassem a relagdo entre a entonacdo ouvida durante a execucgao
do &udio e a pontuacgdo que eles fizeram no texto (atividade 2) e verificassem se coincidiam
ou ndo. A reproducdo do audio foi feita pausadamente para permitir que os alunos tivessem

tempo para verificar se a entonagdo realizada durante a leitura era compativel com a
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entonacdo da pontuagdo empregada por eles. Nessa atividade foi utilizada a faixa 5 do CD
que acompanha a coletainea CRONICA da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Procedemos a
correcdo da atividade 2 exibindo a cronica, pontuada pelo autor, com o projetor multimidia.

Em seguida, realizamos a leitura das frases da atividade 3, chamando a atencdo para
a entonagdo adequada, motivada pelos sinais de pontuacdo. Nessa atividade foi solicitado,
ainda, que os alunos criassem frases que alterando a pontuagdo provocaria alteracdo no
sentido. Por fim, os participantes realizaram a leitura das frases criadas por eles na atividade
3.

Finalizamos a oficina 2, convidando os alunos a expressarem suas opinides acerca
das atividades desenvolvidas. Os alunos teceram comentarios destacando como pontos
positivos: a dinamica para formacdo dos grupos; a utilizacdo do audio; e o material da
atividade 3 “O poder da virgula”. Relataram, ainda, que nunca pararam para pensar a

importancia que a virgula tem na construcéo do sentido de uma frase.

6.2.3 Terceiro encontro: Oficina 3 “A pontuacio na construcio do sentido do texto”

A terceira oficina (Apéndice 4), com o titulo: “A pontuacdo na constru¢do do sentido
do texto” aconteceu no dia 09 de setembro de 2016. O material utilizado nessa oficina foi
elaborado com o intuito de explorar aspectos discursivos, estilistico e semantico relacionados
a pontuacédo, reconhecendo que a pontuacdo é essencial para dar sentido ao texto. Nessa
oficina foram propostas atividades diversificadas a fim de ajudar os alunos a perceberem que
a troca do sinal de pontuacdo modifica totalmente o sentido do texto e orienta-los a utilizarem
0s sinais adequadamente.

Num primeiro momento, expusemos 0s objetivos norteadores dessa oficina. Logo
apos, levantamos o seguinte questionamento: “Para que serva a pontuagdo?”’. Nesse momento,
a turma limitou-se a alguns poucos comentarios, mas ja demonstrando conhecimento do
assunto. Em seguida, iniciamos a atividade 1. Nessa atividade solicitamos que um aluno
realizasse a leitura do poema. O poema, com auséncia de pontuacao, foi utilizado para que 0s
alunos pudessem por em pratica seus conhecimentos e fizessem uso dos sinais para indicar
que 0 poeta amava cada uma das trés personagens. Realizamos a correcdo dessa atividade
utilizando um projetor multimidia. A todo tempo houve explanacdo sobre a relagdo entre
pontuacdo e a construcdo do sentido do texto.

Num segundo momento, seguimos para a aplicacdo das atividades 2, 3 e 4. Na

execucao desses exercicios, foi possivel percebermos um desempenho melhor da turma, visto
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que a cada atividade eles iam pondo em pratica os conhecimentos adquiridos. Em seguida,
fizemos a corregéo das atividades 2, 3 e 4, exibindo as frases em Power Point, explorando a
semantica e o discurso, a partir da pontuacéo.

Num terceiro momento, aplicamos e corrigimos a atividade 5. Nessa atividade
promovemos uma discusséo sobre a importancia da pontuacdo na construcdo de textos como:
quadrinhos, charges, tirinhas, etc. Na execucdo dessa atividade foi possivel notarmos algumas
dificuldades dos alunos na organizacdo das ideias presentes em suas respostas as questoes,
todavia, a correcdo dessa atividade revelou uma boa média de acertos.

O desenvolvimento das atividades 1, 2, 3, 4 e 5 proporcionou a turma momentos de
muita concentragdo. Essas atividades demandaram mais tempo do que o previsto para sua
execucdo. Por esse motivo, ndo foi possivel concluir a atividade 6 nessa aula, poréem demos
todas as instrucbes para a sua realizacdo e os alunos levaram o material para executarem-na
em casa.

Por fim, encerramos esse terceiro encontro com o momento de socializacdo de
opiniBes sobre as atividades desenvolvidas na oficina 3. Os comentarios dos alunos, como nos

demais encontros, foram bem positivos.

6.2.4 Quarto encontro: Oficina 4 “Entonacio e pontua¢ao: uma bela uniao!”

Realizamos no dia 14 de setembro de 2016, a oficina 4 (Apéndice 5) “Entonacgao e
pontuagdo: uma bela unido!”. Nesse quarto encontro, priorizamos as atividades que
conduzissem o0s alunos a perceberem que o uso dos sinais de pontuacao pode ser determinado
por fatores de ordem entonacional.

Nos momentos iniciais desse encontro, fizemos a corre¢éo da atividade 6 da oficina
3, que os alunos realizaram em casa, a qual foi executada pela maioria deles. Concluida essa
atividade, fizemos a exposicdo dos principais objetivos da oficina 4, que séo: 1) refletir sobre
a relacdo entre variagOes entonacionais e emprego da pontuacéo; 2) reconhecer a importancia
da pontuacdo para indicar, no texto escrito, as falas de personagens que participam de uma
historia; 3) perceber a funcdo que os sinais de pontuacdo desempenham no texto; 4) produzir
textos, preocupando-se em empregar adequadamente a pontuacao; e 5) realizar leitura oral de
textos, observando a pontuacdo para melhor se expressar.

Logo apds apresentados os objetivos, solicitamos que os alunos tentassem realizar a
leitura, silenciosa, do texto 1 “Hora de dormir” de Fernando Sabino (Cf. Apéndice 5) e

respondessem as questdes a, b, ¢ e d. A turma foi orientada a realizar a analise do texto
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ativando os conhecimentos prévios, essenciais na compreensao. Depois de realizada essa
tarefa, abrimos uma discutir sobre o texto, propusemos questionamentos diversos para
observarmos a opinido dos alunos (Os sinais de pontuacdo fazem falta no texto? Vocés foram
capazes de compreender o texto? D4 para identificar que o texto se trata de um dialogo? Da
para prever quem sio os personagens deste texto? E possivel realizar a entonacio adequada
sem a presenca dos sinais de pontuagdo?). Apos isso, fizemos a leitura de cada questdo da
atividade 1 e os alunos liam as suas respostas, porém nao diziamos se estavam ou néo
corretas, mas sempre indagdvamos: “Por que vocé acha isso?”” ou “Como vocé chegou a essa
conclusdo?”. Os alunos sempre indagavam se a resposta estava correta, porem a nossa
resposta era: “Daqui a pouco retornaremos as questdes.”.

Em seguida, aplicamos a atividade 2 e fizemos a correcdo com a utilizacdo de uma
apresentacdo em Power Point. Nesse momento, realizamos, com a turma, uma leitura
dramatizada da cronica “Hora de Dormir”, agora ja pontuado, orientando-lhes para a
realizacdo das entonagOes suscitadas pela pontuagdo presente no texto. Depois disso,
retornamos as questdes da atividade 1 para vermos se as hipoteses levantadas por eles se
confirmavam e conferirmos as respostas. Desta vez, intervimos, apontando as respostas
corretas e corrigindo as incorretas.

Na sequéncia, propusemos a realizacdo da atividade de producédo textual, de acordo
com as orientagdes constantes na atividade 3. Ao final desta etapa, os alunos foram
convidados a efetuarem a leitura oral de seus textos para fosse possivel observarmos a
efetivacdo das variacBes entonacionais necessarias ao entendimento do texto e, ainda, para
que a turma pudesse ter acesso as histdrias produzidas por eles. Apesar de a turma ter
apresentado uma boa participagdo, nem todos os alunos se dispuseram a executar a leitura oral
de suas produgdes. Depois disso, foi feita uma breve explanacdo sobre o uso da pontuacéo e a
marcagdo dos discursos direto e indireto no texto escrito.

Nesse encontro néo foi realizado o momento de socializacéo final para que os alunos

expusessem suas opinides acerca da oficina 4, por falta de tempo.
6.2.5 Quinto encontro: Oficina 5 “Refor¢ando a aprendizagem — Jogo: TUDO ou
NADA”

No dia 21 de setembro de 2016 realizamos a Gltima intervengdo pedagdgica, oficina
5 (Apéndice 6), intitulada “Reforgando a aprendizagem — Jogo: TUDO ou NADA”. Essa

oficina foi elaborada com os seguintes objetivos: a) promover um momento de revisdo dos
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estudos feitos nas oficinas anteriores; b) reforgar os conhecimentos adquiridos; e c) propor um
momento de interacdo entre os alunos da turma. Vale ressaltar, ainda, que ha outros objetivos
previstos para esse encontro, que estdo relacionados com as demais oficinas desta intervencéo
pedagdgica.

No primeiro momento apresentamos e comentamos 0s objetivos propostos para a
oficina “Reforcando a aprendizagem — Jogo: TUDO ou NADA”. Logo apos, distribuimos
faixas de quatro cores diferentes (azul, vermelha, preta e verde), para que se formassem
quatro equipes para a realizacdo das atividades da oficina. Feito isso, colocamos, no quadro,
uma tabela para marcacgdo dos pontos conquistados pelas equipes.

Em seguida, explicamos as regras gerais do jogo. Os participantes mostraram-se
bastante entusiasmados com a competicdo e ansiosos pelo inicio da execucao das atividades.
A seguir, demos inicio a realizacéo das sete tarefas, conforme descritas abaixo.

Na primeira tarefa do jogo, cada grupo recebeu uma ficha com frases escritas em
balGes para que eles as analisassem e escrevessem qual versdo das frases poderia ser utilizada
para indicar: duvida, surpresa e afirmacéo, reconhecendo a funcdo desempenhada pelos sinais
de pontuacdo. Todas as equipes apostaram TUDO, acertaram as respostas e dobraram o valor
que tinham.

Na segunda tarefa, distribuimos a ficha com a frase “A CRIANCA SUMIU NAO
ESTA NO PARQUE”. Os alunos deveriam reescrever a frase e pontua-la observando as
situacbes de ocorréncia, com a orientacdo de que nenhuma palavra poderia ser retirada ou
acrescentada. A frase seria repetida trés vezes, modificando-se apenas a pontuacdo para
modificar o sentido. Todas as equipes responderam, mas apenas duas escreveram todas as
frases corretamente. Nessa tarefa todas as equipes levantaram a placa NADA, por isso a
pontuagéo continuou igual para todas elas.

Na execucdo da terceira tarefa, distribuimos um texto com alguns dos sinais de
pontuacdo destacados e marcados com numeros. A tarefa dos grupos seria identificar a funcéo
que os sinais de pontuacdo desempenhavam na histéria e preencher a tabela de funcdes dos
sinais de pontuagdo com o numero que representa o sinal no texto. Todas as equipes
responderam corretamente, mas apenas duas (vermelha e azul) apostaram TUDO e dobraram
o valor que tinham.

Em relacéo a tarefa 4 — Qual é o ponto? —, distribuimos as equipes uma ficha com a
piada “Piolho Morto”. Desse texto foram retirados alguns sinais de pontuagdo, mas os locais
em que eles deveriam ser inseridos foram marcados. Os alunos deveriam observar esses

espacos e marca-los com a pontuacdo adequada. Trés equipes preencheram o texto
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corretamente, mas apenas a equipe vermelha apostou TUDO, dobrando a sua pontuacéo, as
outras trés ndo apostaram nada, portanto ndo ganharam nem perderam nada e continuaram
com a mesma pontuagao.

Na tarefa 5 — Colocando o texto em ordem —, cada equipe recebeu uma cartela com
as orientag0es e um envelope contendo frases e sinais de pontuacdo que compdem a piada
“Atrasado”. Foi, também, entregue uma folha em branco e cola. Cada equipe deveria montar
a piada, pondo em ordem todas as frases e sinais que estavam dentro do envelope, e colar o
texto na folha em branco. Na execucdo dessa atividade apenas uma equipe apresentou o texto
totalmente correto. Todas as equipes levantaram a placa NADA. Por isso, a pontuagédo
continuou igual para todas elas.

Na sexta tarefa — Vai uma virgula ai? —, fizemos a distribuicdo de uma ficha
contendo varias frases. A tarefa das equipes era indicar 0s casos em que a virgula ndo havia
sido empregada corretamente, considerando a regra de uso desse sinal. Todas as equipes
apostaram TUDO nessa tarefa. Apenas a equipe azul a certou e dobrou a valor que tinha. As
demais perderam tudo, porque apostaram tudo e erraram as respostas.

Por fim, realizamos a tarefa 7 — N&o tropece na virgula —. Nessa tarefa os alunos
deveriam marcar a frase que indicasse o sentido pedido no enunciado. Todas as equipes
apostaram TUDO nessa tarefa e acertaram as respostas, portanto todas ganharam ponto. A
equipe azul conquistou a maior pontuacdo, devido o seu bom desempenho na realizacdo de
todas as tarefas.

Em relagdo ao desempenho geral da turma, foi possivel observar um resultado
bastante satisfatorio. As equipes conseguiam realizar corretamente a maioria das tarefas
propostas.

Finalizamos essa quinta oficina com agradecimentos aos alunos e a professora pela
tdo importante contribuicdo na realizacdo desta pesquisa. Foi entregue um brinde para cada
aluno, em forma de agradecimento, e um presente a professora de Lingua Portuguesa, que tao
gentilmente cedeu a sua turma para aplicacdo desta intervencdo pedagogica e por aplicar a

Atividade Diagndstica e a Atividade Avaliativa Final.

6.3 A ATIVIDADE AVALIATIVA FINAL

Nesta terceira etapa da Proposta de Intervencdo Pedagogica é feita a andlise dos
resultados obtidos por meio da aplicacdo da Atividade Avaliativa Final. O material utilizado

nessa etapa foi 0 mesmo descrito no diagnostico, alterando-se apenas o titulo Atividade
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Diagnostica para Atividade Avaliativa Final. Esta estratégia nos possibilitou avaliar a
validade da intervencdo pedagdgica e o alcance dos objetivos. A aplicacdo das partes | e Il
dessa avaliacdo aconteceu no dia 28 de setembro e da parte 111 no dia 30 de setembro de 2016,
com a participacdo das turmas teste e controle. Vale ressaltar que as partes | e Il dessa
avaliacdo foram aplicadas pela professora regente de Lingua Portuguesa de cada turma, sem
nenhuma intervencao da pesquisadora.

Assim, para verificarmos o alcance dos nossos objetivos, analisamos os dados obtidos
na Atividade Avaliativa Final em comparacdo com a Atividade Diagnostica de modo

pormenorizado.

6.3.1 Parte | - Leitura e compreensao de textos

Nesta secdo, continuaremos com a analise do desempenho das turmas em leitura e
compreensdo de textos como ja explicitado no item 6.1.1. Especificamente, focaremos
analisado as questfes de nivel baixo (resposta literal), nivel médio (resposta inferencial), de
nivel alto (resposta de elaboracdo pessoal) sobre os textos lidos e questfes sobre uso/funcées
dos sinais de pontuacdo. Nossos dados, como se vera adiante, revelam a eficicia da proposta

de intervencdo aplicada ao grupo teste.

Gréfico 12 — Desempenho das turmas teste e controle nas questdes de nivel baixo, apés intervencao pedagégica
na turma teste e sem intervencao pedagégica na turma controle.
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Fonte: elaboracédo propria

O gréfico 12 evidencia o grande avanco no desempenho dos alunos da turma teste
nas respostas dadas as duas questdes de nivel baixo, apds intervencdo. Na questdo 3 0 nUmero
de acerto da turma teste no diagndstico foi de 32% e apds a intervencdo pedagogica aplicada
pela pesquisadora a turma obtém um percentual de 84%, conquistando uma rendimento de

150% no seu desempenho nessa questdo. JA na turma controle, que ndo passou pela
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intervencdo pedagdgica, houve um decréscimo (-8,4%) no desempenho da turma na mesma
questéo.

Também na questdo 6, houve uma evolucdo no desempenho da turma teste e 0s
percentuais expostos no grafico 12 evidenciaram isso: o percentual de acerto da turma subiu
de 44% para 80% nessa questdo, o que revela um rendimento de 81,8% no desempenho. O
resultado da turma controle se manteve dentro do esperado, tendo em vista que oS
participantes sdo alunos do nono amo do Ensino Fundamental. Apuramos um rendimento de
(15,3%), pois o desempenho outrora de 86,7% atingiu 100% na atividade final.

Os gréficos 13 e 14 apresentam os resultados obtidos pelas turmas teste e controle na

resolucéo das questdes de nivel médio.

Gréfico 13 — Desempenho da turma teste nas questfes de nivel médio, apds intervencao pedagdgica.
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Como ¢ possivel observar, o0 grupo teste apresenta um resultado robusto na resolugéo
das questbes de nivel médio, pois houve um auto rendimento na resolucdo de todas elas. A
guestdo 2 € a que apresenta menor rendimento no desempenho. Ainda assim, consideramos
um desempenho muito bom, pois o percentual de acerto da turma subiu de 56% para 80%,
alcangando um rendimento de 42,9% no desempenho.

Dentre as questdes de nivel médio a que mais chamou a nossa atencéo foi a questéo 7
gue nos traz um resultado muito animador, pois a turma teste conquistou um rendimento de
1600% na resolucdo dessa questdo. Na anélise feita no diagndstico, essa questdo se destacou
pelo maior numero de erro. Dentre os vinte e cinco alunos avaliados apenas um havia
conseguido responder corretamente a questdo 7 no diagnéstico. Apds aplicacdo da invencéo

pedagdgica, dezessete alunos responderam corretamente a questdo, comprovando o éxito da
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proposta de intervengdo. Antes da pesquisa os alunos ndo haviam adquirido ainda a habilidade
de compreensdo inferencial. Porém, apos a invengdo pedagdgica, eles ndo mais buscaram a
resposta apenas no texto, mas passaram a deduzir, relacionar diversos elementos do texto e a

fizeram inferéncia para dar a resposta correta.

Grafico 14 — Desempenho da turma controle nas questdes de nivel médio, sem intervencéo pedagogica.

120% 100,0%
,0%
100% 86,7% 93,3%

80% 73,3% 73,3%; 794 73,39

60%
40%
20%
0%
Questéo 2 Questdo 5 Questéo 7 Questédo 10 Questédo 11 Questao 15
-20% -9%
m Diagndstico  m Atividade Avaliativa Final Rendimento
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O grafico 14 aponta melhora no desempenho da turma controle em quatro das seis
questdes de nivel médio. O maior indice de desempenho da turma encontra-se na resolugéo da
questdo 11 da Atividade Avaliativa Final, com 100% de acerto. A questdo 5 apresenta 0 maior
crescimento no rendimento da turma com 50,1%. O menor desempenho registrado esta na
resolucdo da questdo 10 que aponta uma queda de 9% no rendimento. Ressaltamos que
dentre as questdes de nivel médio, a turma teste destacou-se, por registrar um rendimento de
1600% no desempenho, enquanto que a turma controle manteve 0 mesmo escore obtido no
diagndstico.

A seguir, dispdem-se, por meios dos graficos 15 e 16, os dados coletados a partir da

analise das questdes classificadas como nivel alto da Atividade Avaliativa Final.

Grafico 15 — Desempenho da turma teste nas questdes de nivel alto, apds intervencdo pedagdgica.
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Na resolucdo das questbes de nivel alto, embora a turma teste tenha alcangado um
menor crescimento em relacdo aos outros niveis, consideramos um rendimento bastante
notavel, sobretudo na questdo 1, na qual a turma atingiu um percentual (600%) de rendimento
significativo. A turma teste alcancou um crescimento positivo em cinco das seis questdes
elaboradas para avaliar esse nivel. A Unica questdo em que houve queda no desempenho foi a
questdo 13 com menos 8% no rendimento. Contudo, como se observa no gréfico 16, da turma

controle, ha uma queda no desempenho deste grupo comparando-se ao aferido no diagndstico.

Grafico 16 — Desempenho da turma controle nas questdes de nivel alto, sem intervencdo pedagdgica.
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Os dados apresentados no graficol6 apontam queda no desempenho dos alunos da
turma controle nas questbes de nivel alto. A turma ndo obteve ganho no desempenho em
nenhuma das seis questdes desse nivel. Os dados apontam queda no rendimento em cinco das
seis questdes (49,6% na questdo 1; 60,1% na questdo 4; 35,7% na questdo 13; 15,5 na questdo
14; e 45,4% na questdo 17). Isso nos leva a concluir que a turma ficou estagnada na questéo
16.

Ainda discorrendo sobre os resultados alcangados na parte | da atividade avaliativa
final, partimos agora para a analise das seis questdes sobre as fungdes e uso dos sinais de
pontuacdo, que consideramos ser de suma importancia na compreensdo do texto.

Os dados coletados com base nas respostas apresentadas nas questdes sobre as
funcbes e uso dos sinais de pontuacdo pela turma teste revelam um grande avanco no

desempenho da turma.
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Grafico 17- Desempenho da turma teste nas questdes sobre as funcdes dos sinais de pontuagdo, apds intervencdo
pedagdgica.
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Como se pode ver no gréafico 17, na resolucdo de todas as questdes houve um
crescimento significativo no numero de acertos. Na questdo 12, o percentual de acerto da
turma teste no diagnostico foi de 16% e apds a intervencdo pedagdgica, aplicada pela
pesquisadora, a turma obteve um percentual de 60% de acerto, conquistando um rendimento
de 275% no seu desempenho nessa questdo. O menor crescimento é registrado na questdo 9
com rendimento de 29%.

Os dados coletados com base nas respostas apresentadas pela turma controle revelam
que, na questdo sobre as func¢bes e uso dos sinais de pontuacdo, houve queda no rendimento
dos participantes desta turma em trés das quatro questdes analisadas. No gréafico 18,

Grafico 18 — Desempenho da turma controle nas questdes sobre as funcdes dos sinais de pontuacdo, sem

intervencdo pedagdgica.
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Fonte: elaboragdo propria

fica evidente o declinio no rendimento da turma. Apenas a questao 8 apresenta um rendimento
positivo, apontando um acréscimo de 53,3% na Atividade Diagndstica para 60% na Atividade

83



Avaliativa Final, ou seja, 12,6% de rendimento. Todas as demais questdes desse conjunto
apontam queda no rendimento (-11,2% na questdo 9; -19,8% na questdol; e -39,9% na
questdol8).

Na guestdo 19, a turma teste mais uma vez apresentou resultados bastante positivos.
A turma teste consegue elevar os percentuais de acerto em todos os itens. Tal como ilustrado

no grafico 19.

Grafico 19 — Desempenho da turma teste na questdo 19, apds intervencdo pedagdgica.
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Os percentuais de acertos sobre os usos dos sinais de pontuacdo, nessa questdo, na
Atividade Avaliativa Final, atingem a marca dos 70% em seis dos dez itens (sinais 1, 3, 5, 7, 8
e 10), atingem a marca dos 60% em trés itens (sinal 4, 6 e 9) e 32% em um item (sinal 2). O
indice de rendimento dos alunos nessa questdo é bastante animador. A turma teste obteve
crescimento no desempenho em todos os itens. O item que apresentou menor indice de
rendimento foi o item 4 (sinal 4) com 31% e o0 melhor desempenho da turma foi registrado no

item 3 (sinal 3) com um percentual de 125% de rendimento.

Gréfico 20- Desempenho da turma controle na questdo 19, sem intervencdo pedagdgica.
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Ainda sobre a questdo 19, o desempenho geral dos alunos da turma controle na
Atividade Awvaliativa Final encontra-se quase igual ao diagndstico. No gréfico 20, o
rendimento da turma ndo apresenta grandes alteracdes. Em dois itens (sinal 2 e sinal 8) o
percentual continua o mesmo, sem rendimento algum. Em quatro itens (sinal 1, 3, 5 e 10) a
turma apresenta um rendimento que ndo chega a 10% e nos outros quatro itens houve queda
no rendimento (-11,2% no sinal 4; -23,1% no sinal 6; -9% no sinal 7; e -10% no sinal 9).

A sequir, dispdem-se, os dados coletados a partir da analise da pontuacdo utilizada

pelos alunos das turmas teste (grafico 21) e controle (grafico 22) na questao 20.

Gréfico 21 — Desempenho da turma teste na questdo 20, ap6s intervencao pedagdégica.
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O desempenho da turma teste na resolucdo da questdio 20 mostrou-se
extraordinariamente satisfatério. Os resultados revelam que, para estes sujeitos, a intervencao
pedagogica foi de extrema importancia para orienta-los sobre que pontuacdo utilizar para
marcar as frases de forma a dar o sentido solicitado.

A turma obteve ganho elevado no desempenho em todos os itens da questédo 20. O
menor rendimento apresentado esta na resolucdo da frase a, com 60% e o maior rendimento
estd na resolucgéo da frase d, com 1900%, sendo este 0 maior rendimento alcan¢ado em todas
as questdes da Atividade Avaliativa Final. Os rendimentos alcangados na frases b e ¢ também
sdo considerados excelentes, que registram rendimento de 900% e 600% respectivamente.

J& o0 desempenho da turma controle na resolucdo da questdo 20 mostrou-se

insatisfatorio.
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Grafico 22 — Desempenho da turma controle na questdo 20, sem intervengdo pedagdgica.
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No grafico 22, é registrado aumento no rendimento em apenas um dos quatro itens
presentes nessa questdo. Na frase a o desempenho subiu de 6,7% para 20%, alcangando um
rendimento de 198,5%. Os dados aponta uma enorme queda no rendimento em trés dos quatro
itens, o qual registra -66,5% na frase b; -50,2% na frase c; e -100% na frase d.

Esses dados nos levam a concluir que houve baixa ampliagdo no conhecimento
desses alunos da turma controle (nono ano do Ensino Fundamental) no que tange a funcdes e
uso dos sinais de pontuacdo, uma vez que 0s nimeros expostos no grafico 22 refletem a
dificuldade/inabilidade em pontuar as frases a eles propostas na atividade. Prova disso sdo 0s
baixissimos percentuais de acerto na Atividade Avaliativa Final (Cf. Grafico 22). Note-se que
em questdes em que se obteve éxito no diagnoéstico, tendo o aluno conseguido pontuar
corretamente, esse éxito ndo se manteve na Atividade Avaliativa Final, em que nenhum aluno
conseguiu utilizar a pontuacdo corretamente. A queda no desempenho nas questdes b, ¢ e d,
leva-nos a acreditar que pouco tem sido trabalhado esse conteddo nos anos finais do Ensino
Fundamental, uma vez que os alunos do nono ano faz uso inconsciente da pontuacao.

Os dados revelam a extrema necessidade de o professor trabalhar atividades sobre o
uso e as funcbes dos sinais de pontuacdo em sala de aula. Faz-se necessério que ele insira
esses conteldos no seu plano de aulas, dada a sua importancia na atribuigdo do sentindo no

texto.

6.3.2 Parte Il - Producéo de texto

As considerag0es feitas nessa segunda parte da Atividade Avaliativa Final se deram a

partir dos textos produzidos pelos alunos para coleta de dados referentes ao emprego dos
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sinais de pontuacdo. Para essa atividade os alunos foram motivados a produzirem um texto,
com o mesmo tema sugerido no diagnostico, para que fosse analisado quanto ao uso dos
sinais de pontuacéo.

A partir da comparacdo dos textos escritos pelos alunos na parte Il da Atividade
Avaliativa da Final com os produzidos na parte 1l Atividade Diagndstica foi possivel observar
se houve ou ndo desenvolvimento dos alunos das turmas teste e controle quanto ao uso dos
sinais de pontuacdo em suas produc¢des. Com o intuito de melhor sistematizar esses dados,
buscamos, a seguir, destacar algumas situacGes mais recorrentes do emprego dos sinais de
pontuacéo.

Os dados coletados no diagnostico e descritos no item 6.1.2.1 apontaram que uma
grande quantidade de alunos apresentava enorme dificuldade em utilizar os sinais de
pontuacdo em seus textos. Foi observado um caso - texto (1) - em que o participante ndo
utilizou nenhum dos sinais de pontuacdo em todo o seu texto. Ap6s aplicagdo da intervencéao
pedagégica, fica evidente um avanco no desempenho da turma teste quanto ao uso desses

sinais, conforme pode ser constatado abaixo.

(20) “Era uma ves eu e um menino se chamava Pablo. Eu e ele estava
andando de bicicleta. E ele e eu iriam para o campo e comesou a
chuver. E ai nois saiu correndo para a minha casa até a chuva passar.”
(Aluno J — Turma Teste)

Por meio da anélise do texto produzido pelo aluno “J”, da turma teste, na Atividade
Avaliativa Final - texto (20) -, comparando-o com a producdo na Atividade Diagndstica -
texto (1) -, é notavel o desenvolvimento desse aluno. Antes da intervengdo, o texto (1) nédo
apresentava nenhuma marcacdo de pausa nem entonacional, devido a auséncia dos sinais de
pontuacdo. Apos intervencdo, o aluno faz uso dos sinais no texto (20), o que demonstra que
adquiriu conhecimentos quanto ao uso e func¢des dos sinais de pontuacgdo. O fato de esse aluno
pontuar o texto comprova o éxito da intervencdo pedagdgica.

Nos dados do diagnostico foi constatada a enorme dificuldade dos estudantes quanto
a utilizacdo dos sinais de pontuacdo. Nos primeiros textos produzidos pelos participantes e
analisados nos itens 6.1.2.2 e 6.1.2.4 foram encontradas varias incidéncias de uso aleatério
dos sinais de pontuacdo, principalmente da virgula «,”. As situa¢Ges verificadas indicavam
que os alunos faziam uso dos sinais sem ter conhecimento da sua (in)correta insercéo.
Contudo, ap0s intervencdo na turma teste, esse quadro se inverte. Alunos da turma teste

passaram a utilizar consciente e corretamente 0s sinais nos seus textos, ao contrario dos
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participantes da turma controle que continuara a apresentar dificuldades no uso desses sinais,
inserindo-os no texto de forma equivocada, conforme dados abaixo.

(21) “Um serto dia eu estava na festa de Malhada e comecou a chover,
chover e a chover. Eu estava mais um amigo meu. Ele tinha uma casa
perto da festa e eu pedi para William:

— William, poso ir para a sua casa até passar a chuva? E ele deixou.
Quando a chuva passou eu fui em bora.” (Aluno'Y — Turma Teste)

(22) “[...]Nois perguntamos a eles:
— Para quem e esse buraco...
Eles responderam:

— Para o morto, Vocés querem entrar aqui dentro!”(Aluno G — Turma
Controle, L. 12-16)

O texto (21), se comparado ao texto (7), ambos produzidos pelo aluno “Y” da turma
teste, demonstra um avango no dominio quanto ao uso da pontuacgdo. No texto (21), produzido
apos intervencao pedagdgica, o aluno anuncia a fala por meio do uso de dois-pontos “:”, usa
nova linha e insere travessdo “— para introduzir a fala do personagem, emprega a virgula “,”
para separar o vocativo e utiliza o ponto de interrogacdo “?” para indicar que se trata de uma
pergunta e orientar a entonagdo na realizacdo da leitura. Todos esses recursos evidenciam o
avanco deste aluno da turma teste e comprova a sua preocupacdo em registrar na escrita
informac@es que orientem a leitura do texto.

J& o0 excerto (22), se comparado ao excerto (13), ambos produzidos pelo aluno “G”
da turma controle, demonstra a grande dificuldade que o participante tem quanto ao uso da
pontuagédo. No Excerto (13) o aluno “G” havia utilizado o sinal de dois-pontos “:” no lugar do
ponto de interrogagdo “?”. No excerto (22) o ponto de interrogagdo “?” é substituido primeiro
pelas reticéncias “...” e depois pelo ponto de exclamagao “!”. Isso demonstra que esse aluno
ainda nédo sistematizou os aspectos relacionados as fungdes e uso dos sinais de pontuacéo,
uma vez que ndo utiliza essas marcas graficas em seu texto de forma criteriosa. E possivel
deduzir que a auséncia dos pontos de interrogacdo “?” nos trechos (13) e (22) pode
comprometer a compreensao do texto, visto que ndo orienta o possivel padrdo entoacional a
ser expresso no momento da leitura.

Outro fato que nos chamou bastante atencéo nas producgdes dos alunos e que foi tema
de discussdo no item 6.1.2.3 foi a auséncia de pontuacdo na marcacdo do discurso direto nas
producgdes dos alunos das duas turmas. Apds intervengdo na turma teste (6° ano), observamos
um grande avang¢o quanto ao uso dos sinais de pontuacdo na delimitacdo/demarcacédo da troca

de turnos conversacionais entre as personagens do texto, como se pode ver no excerto abaixo.
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(23) “— Mae...
— Oi, filha.
— posso ir para Rio de Contas com Vocés?
— Né&o!
— Por que?
— Porque 14 néo é lugar de crianca!
— Ah! N&o posso ir por que la vai ter homem pelado, e por isso néo
deixa eu ir, neh?” (Aluno T — Turma Teste, L.1-8)

Por meio da analise do excerto (23) - do texto produzido pelo aluno “T”, da turma
teste, na Atividade Avaliativa Final — e comparando-o com o excerto (12) - produzido pelo
mesmo aluno na Atividade Diagndstica -, é perceptivel o avango na delimitacdo/demarcacéao
da troca de turnos conversacionais. No excerto (12), a falta de indicacdo da mudanca de
turnos entre os interlocutores presentes na narrativa e a falta de pontuacéo que indica a pausa
e a entonacdo, em certa medida, comprometia o entendimento do texto e destacava as
dificuldades que o aluno tinha em estruturar/organizar ideias ao elaborarem seus textos. Ja no
excerto (23) - produzido ap6s aplicacdo da intervencdo pedagdgica -, o participante utiliza
nova linha e insere travessdo “-—” para introduzir a fala das personagens e utiliza os demais
sinais de forma correta, demonstrando que compreendeu as regras para utilizacdo dos
marcadores prosodicos.

Ao contrério da turma teste (6° ano), pouco avango ocorreu na turma controle (9°

ano), conforme pode ser observado no excerto abaixo.

(24) “Um dia Eu Estava brin gando com os meus coele gas jo gando bolas e
lago a p6s chegou Um menino muito triste e Eu perguntei o Ele — por
que Vocé Esta triste — Ele disse por que nao tem amigo para brincar.

— Eu falei para Ele voce nao tinha mas agora voce tem nos todos aqui
sao 0s seus amigos venha brincar com a gente venha ser divertir e
compartilhar as nossas amizade.” (Aluno D — Turma Controle, L. 1-11)

Em relacdo ao fragmento (24), € possivel observar que, apesar de estar cursando o
Ultimo ano do Ensino Fundamental, o aluno “D” apresenta muita dificuldade em utilizar os
sinais de pontuagédo e de fazer as mudancas de turnos no discurso direto. Nesse excerto, 0
participante faz a separacdo dessas falas por meio de travessdo “-”, mas nédo utiliza os dois-
pontos “:”, apesar de utilizar verbos de elocucdo como: perguntei, disse e falei. No excerto
(11) as dificuldades eram ainda maiores, tendo em vista a auséncia total dos sinais de
pontuagdo que indicam o discurso direto. O excerto (24) evidencia um pequeno avango no
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desenvolvimento desse aluno, mas estd longe do ideal, tendo em vista 0s seus anos de
escolarizagéo.

A aplicacdo da intervencdo pedagogica durou apenas cinco semanas, com aplicacédo
de 100 minutos cada semana. Mesmo em tdo pouco tempo, foi possivel notarmos um avanco
significativo no desempenho da turma teste e a eficacia da intervencdo. Muito embora
tenhamos observado esse avanco, ressaltamos que ainda ha muito a ser feito para sanar todas
as deficiéncias nas producdes escritas desses alunos e assim amenizar 0s problemas
detectados na leitura/escrita de alunos do Ensino Fundamental e reverter os escores que

alunos brasileiros atingem em avaliagdes como a Prova Brasil e outras.

6.3.3 Parte 111 - Audio da leitura realizada pelos alunos

A execucgdo dessa terceira e Gltima parte da Atividade Avaliativa Final ocorreu da
mesma forma explicitada no item 6.1.3. A Unica diferenca esta na quantidade de participante.
No dia da coleta de dados desta etapa, uma aluna da turma controle faltou a aula. Portanto,
essa terceira parte contou com a participacdo de apenas nove alunos.

O material utilizado nessa etapa foi novamente a fabula “A cigarra e a formiga (A
formiga boa)” de Monteiro Lobato e os textos dos alunos, produzidos na parte 11 da Atividade
Avaliativa Final. As leituras foram novamente gravadas em dispositivo de audio pela
pesquisadora.

Essa terceira parte da Atividade Avaliativa Final visava a promog¢do de uma melhor
compreensdo dos usos e finalidades da pontuagcdo em textos escritos e uma maior percepgédo
das possiveis correlagdes entre variacdes melodicas e 0 emprego da pontuacao.

No primeiro momento, os alunos foram motivados a lerem a fabula de Monteiro
Lobato, a fim de verificar uma melhora na leitura em voz alta, isto é, queriamos verificar se,
apos intervencdo pedagogica, os alunos conseguiriam realizar as variagfes prosodicas
incitadas pelos sinais de pontuacao presentes no texto.

Os dados obtidos por meio das gravacgdes da leitura da fabula revelaram um grande
avanco da turma teste e um pequeno avanco da turma controle na realizacdo da leitura em voz
alta. Durante a leitura de alguns trechos, alguns informantes continuaram a realizar variagoes
prosodicas diferentes das que normalmente seriam incitadas pelas marcas pontuacionais. Os
trechos que apresentaram maior desconexdo entre pontuacao e entonacgéo estdo apresentados

no quadro 13.
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Quadro 13 — trechos, da fabula “A cigarra e a formiga (A formiga boa)” de Monteiro Lobato, que apresentaram
maior desconexdo entre pontuacdo e entonacado, apos intervencdo pedagdgica.

Bateu - tique, tique, tique... (L.11)
O mau tempo néo cessa € eu... (L.14)

— Ahl... — exclamou a formiga recordando-se. — Era vocé entdo que cantava nessa arvore
enquanto nos labutdvamos para encher as tulhas? (L.19-20)

— 1sso mesmo, era eu... (L.21)
— Pois entre, amiguinha! (L.22)
Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! (L.24)

Fonte: elaboragdo propria

Ap6s aplicacdo da Proposta de Intervencdo Pedagogica, verificamos um grande
avanco no desempenho da turma teste e pequeno avanco da turma controle. Houve melhora
significativa no desempenho dos alunos quanto a realizacdo da entonacdo incitada pelos
marcadores prosodicos. Se compararmos os dados do quadro 13 com os do quadro 12,
veremos que alguns enunciados foram retirados (linhas 3, 13, 16 e 17), devido ndo haver mais
discrepéncia entre a pontuacao e a entonacao realizada pelos alunos.

A entonacdo incitada pelo ponto de interrogagdo “?” presente na linha 20, que tem
como funcdo indicar que se trata de uma pergunta, havia sido realizada de forma equivocada
por quatro alunos (trés da turma teste e um da turma controle), que a realizaram em tom 1.
Esse mesmo equivoco foi cometido por um aluno da turma controle. Porém, ap6s intervencao,
todos os alunos da turma teste realizaram a leitura do enunciado em tom 2, que é o tom
apropriado para a realizacdo da entonacdo da frase interrogativa.

Nas leituras feitas dos trechos que aparecem as reticéncias “...” (linhas 11, 14 e 21) e
que poderiam ser realizada em tom 1 ou tom 3, haviam sido realizadas em tom 1 por nove
alunos (cinco da turma teste e quatro da turma controle). Esses alunos haviam realizado a
leitura desses trechos como se fossem frases afirmativas. Na Atividade Avaliativa Final, as
leituras desses enunciados foram realizadas em tom 1 por apenas quatro alunos (trés da turma
controle e um da turma testes), os demais a realizaram em tom 3.

Na linha 19, aparece um ponto de exclamagao acompanhado de reticéncias “1...”, que
tem a possibilidade de a entonacdo ser realizada em tom 1 secundario ou tom 5 (quando
enfatico). Durante a Avaliacdo Diagnostica sete alunos a realizaram em tom 1- ndo o tom 1
secundario com valor exclamativo, mas em tom 1 com valor declarativo -. Contudo, apds
intervencao, a leitura desse enunciado foi realizada em tom 5 por quatro alunos da turma teste.

O uso do tom 5 da certa énfase ao enunciado.
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Os enunciados em que aparecem os sinais de exclamagao “!” (linhas 22 e 24) foram
pronunciados em tom 1, na Atividade Diagndstica, por oito alunos (quatro da turma teste e
quatro da turma controle), que deram valor declarativo a esses enunciados. Porém a entonagéo
apropriada para dar um valor exclamativo ao enunciado € o tom 1 secundario. Na Atividade
Avaliativa Final o tom 1 secundario foi realizado por trés alunos da turma teste e dois alunos
da turma controle.

Esses dados revelam a extrema necessidade de o professor trabalhar atividades sobre
as variacdes prosodicas incitadas pelos marcadores prosodicos. E extremamente importante
que se faca a leitura em voz alta em sala de aula, que o professor insira esse conteldo no seu
planejamento, dada a importancia da entonacao na atribui¢do do sentindo no texto.

No segundo momento, foi solicitado que os nove alunos lessem 0s seus proprios
textos para verificarmos se as variacOes prosédicas realizadas na leitura oral estavam
marcadas na escrita pelos sinais de pontuagdo. Dentre 0s nove textos analisados e comparados
com os audios, apenas o de um aluno estava muito bom, este ndo apresentou dificuldade na
utilizacdo da pontuacdo e nem na realizagdo entoacional durante a leitura oral. Em
determinados textos percebemos a falta de alguns sinais de pontuacdo, mas que foram
recuperados durante a leitura, e em outros observamos algumas discrepancias entre a
pontuacdo presente no texto e a entonacdo realizada pelos alunos na leitura oral. As

discrepancias observadas encontram-se nos excertos a segulir.

(25) “—Euvo arruma uma amiga minha pra vocé ficar, ta bom.
— Esta bem.” (Aluno J — Turma controle, L. 14-16)

(26) “Willian falou — ai meu deus” (Aluno Q — Turma teste, L.5)

No excerto (25) o segmento “ta bom” foi realizado, pelo aluno “J”, com uma
entonagdo interrogativa e o enunciado “Esta bem” foi pronunciado com uma entonagao
exclamativa. Apesar de 0s pontos de interrogacao “?” e de exclamagao “!” ndo se fazerem
presentes nos enunciados, o aluno realizou a entonacdo que seria incitada por esses sinais que
deveriam estar marcados no texto, mas que foram substituidos pelo ponto “.”.

No excerto (26), a expressao “ai meu deus” foi realizada em tom 5, pois aluno foi
bem enfético na realizacdo dessa entonagdo. O sinal de exclamagdo “!I” que incita essa
marcacgdo prosddica ndo estava presente no texto, mas, para o aluno que o produziu, essa

marca era perceptivel.
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Apesar de alguns participantes ainda apresentarem dificuldades no uso dos
marcadores prosodicos na escrita e na entonacgdo dos enunciados na leitura, consideramos 0s
resultados, ap6s a aplicacdo da intervencdo pedagoOgica, bem positivos, como pode ser

observado no exemplo abaixo.

(27) “[...] ele decidiu ser espertinho, e entdo: Bom! Me deu um soco e saiu
correndo. Ai entdo eu pensei: “ah, se eu pego ele agora”. Eu entdo sai
correndo atrds dele.” (Aluno K — Turma teste, L. 1-3)

No excerto (27) ¢ visivel um bom desempenho do aluno “K” da turma teste. Na
realizacdo da leitura oral desse fragmento, o aluno realizou todas as variagbes prosddicas
incitadas pelos sinais de pontuacao.

As ocorréncias observadas nos excertos (25) e (26) mostram que a entonacao
realizada na leitura nem sempre esta relacionada ao emprego da pontuacdo nos textos escritos
de alguns alunos, tanto da turma teste quanto da turma controle, e apontam a necessidade de
um trabalho constante sobre os marcadores prosédicos em sala de aula. Uma vez que, ao
longo da analise dos dados, foi perceptivel a grande dificuldade dos alunos em realizar
corretamente a marcagdo prosodica incitada pelos sinais de pontuacdo. Dado o curto periodo
de intervencéo, ndo foi possivel suprir todas as deficiéncias nesse sentido.

6.4 EFEITOS RESULTANTES DA APLICACAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA
PARA A TURMA TESTE

Apresentamos aqui um balanco dos resultados alcancados pelos alunos apo6s
aplicacdo das atividades de intervencdo pedagdgica na turma teste, a fim de comprovarmos o
éxito da pesquisa. Os resultados do rendimento dos alunos apos a intervencdo comprovam que
houve uma melhora significativa no desempenho dos participantes em compreenséo leitora,
na habilidade de escrita e no uso correto dos sinais de pontuagcdo que funcionam como
marcadores prosodicos.

Consideramos interessante fazer a comparacdo entre a turma teste (6° ano/ 5%érie) e
a turma controle (9° ano/ 82 série), uma vez que acreditdvamos que ao final da aplicacdo da
intervengdo pedagogica a turma teste, ainda cursando o 6° ano/ 5% série, alcangaria 0 mesmo
nivel de compreensdo leitora da turma controle. A nossa hipétese inicial foi que questbes de
ordem prosodica sdo essenciais na compreensao de um texto e que se esse conteudo fosse bem
trabalhado no momento em que os alunos entrassem no Ensino Fundamental Anos Finais, ao

concluirem esta etapa da educacdo bésica os alunos teriam um nivel mais elevado de
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compreensdo leitora. A nossa hipétese foi confirmada e isso se comprova por meio dos dados
nos graficos abaixo. Os dados foram feitos com base no desempenho das turmas teste e
controle, levando-se em consideracdo apenas o total de respostas corretas, das duas turmas, na

Atividade Avaliativa Final.
Comparando o desempenho das turmas teste e controle nas atividades de nivel baixo,

no grafico 23,

Gréfico 23 — Desempenho final das turmas teste e controle nas questdes de nivel baixo.
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Fonte: elaboragdo propria

nota-se um resultado muito satisfatorio para as duas turmas, principalmente para a turma teste,
se levarmos em conta a diferenca de trés anos de escolarizagdo entre ambas. A turma teste
alcancou a média de 82% nesse nivel, enquanto a turma controle obteve 86,6% de média.
Quando observados conjuntamente, os indices de desempenho das duas turmas revelam-se
bem proximos. A diferenga entre ambas é de 4,6 pontos percentuais. Quando os dados do
grafico 23 sdo comparados aos do grafico 1 é perceptivel o grande avanco da turma teste.
Contrastando o desempenho das turmas teste e controle, conforme grafico 24,

Gréfico 24 - Desempenho final das turmas teste e controle nas questdes de nivel médio.
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Fonte: elaboragdo propria
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observa-se que, nas questdes de nivel médio, o desempenho de ambas as turmas foi bem
positivo. Em todas as questBes, 0 nimero de acerto ultrapassou 0s 50%. Nessa faixa, a turma
teste alcanca a média de 71,3% no desempenho e a turma controle 83,3%. A diferenca na
média de acerto entre as duas turmas € de 12 pontos percentuais. Levando em consideracdo
que a turma teste ainda est& cursando o 6° ano e, mesmo assim alcangou quase 0 mesmo nivel
da turma controle (9° ano), acreditamos que a turma teste ao chegar ao 9° ano terd um nivel de
compreensdo leitora bem superior ao que a turma controle apresentou nesta pesquisa.

A sequir, apresenta-se o grafico 25 que ilustra o comparativo no desempenho das

turmas teste e controle na resolucdo das questdes de nivel alto.

Grafico 25 — Desempenho final das turmas teste e controle nas questdes de nivel alto.
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Fonte: elaboragdo propria

Nessa faixa, a turma teste apresenta melhor desempenho em trés dos seis itens
(questdes 1, 4 e 14) e a controle em dois (questdes 13 e 16). Na questdo 17 o resultado foi o
mesmo. A turma teste alcangou a media 49,3% nesse nivel, enquanto a turma controle obteve
44,4% de média. Sendo assim, podemos afirmar que, apos a intervencdo, a turma teste (6°
ano/ 5%erie) se tornou melhor em elaboracdo de respostas pessoais do que a turma controle
(9° ano/ 82 série).

A seguir, temos os gréaficos 26, 27 e 28 que ilustram o desempenho das duas turmas na
resolucdo das questdes sobre o uso e as funcGes dos sinais de pontuacdo. Conforme gréafico
26,
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Gréfico 26 — Desempenho final das turmas teste e controle nas questdes sobre as fungdes dos sinais de
pontuacéo.
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Fonte: elaboracéo prdpria

notamos que, nas questdes sobre uso/fungdes dos sinais de pontuacdo, o desempenho da turma
teste foi bem superior ao desempenho da turma controle. A turma teste, mesmo cursando 6°
ano/ 5%érie, tem melhor desempenho em todas as questdes. Nessa faixa, a turma teste alcanca
a média de 58% no desempenho e a turma controle 40%. A diferenca na média de acerto entre
as duas turmas é de 18 pontos percentuais.

No que diz respeito aos conhecimentos das turmas sobre 0 emprego, correto/incorreto,

dos sinais de pontuacdo, é possivel observar no gréafico 27,

Gréfico 27 — Desempenho final das turmas teste e controle na questéo 19.
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Fonte: elaboracédo propria

que a turma teste, ap0s intervencdo pedagdgica, passou a ter 0 mesmo nivel da turma controle.
Os alunos da turma teste apresentam melhor desempenho em seis dos dez itens (Sinais 2, 4, 6,
7, 8 e 9), enquanto os alunos da turma controle foram melhores em apenas quatro itens (Sinais
1,3, 5 e 10).
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Na questdo 20 da Atividade Avaliativa Final, a turma teste demonstra melhor dominio
acerca do uso dos sinais de pontuagdo do que a turma controle, tendo em vista que apresenta

maiores percentuais de desempenho em todos os quatro itens. O grafico 28 aponta que,

Gréfico 28 — Desempenho final das turmas teste e controle na questao 20.
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Fonte: elaboragdo propria

nessa questdo, a turma teste alcanca a média de 77% no desempenho e a turma controle
apenas 10%. A diferenca na média de acerto entre as duas turmas é de 67 pontos percentuais.

Todos os resultados apresentados até aqui comprovam a relevancia desta pesquisa e a
eficacia da sequéncia didatica aplicada. Por meio da aplicacdo da intervencdo pedagdgica
percebemos que ao trabalhar com atividades sobre o dominio/conhecimento dos sinais de
pontuacado, que denotem aspectos prosédicos, é possivel otimizar a compreensdo textual, uma
vez que confirmamos que os aspectos prosédicos tém forte interferéncia nesse processo.

Os resultados obtidos por meio das producdes escritas pelos alunos (parte 11) e dos
audios da leitura oral (parte I11) também evidenciaram, o que era expectavel, que nenhum dos
alunos era capaz de fazer uma aplicacdo correta dos sinais de pontuacdo. Porém, apos
intervencdo, um bom ndmero de alunos demonstrou avango quanto ao uso dos sinais de
pontuacdo nos textos escrita e quanto a entonacdo incitada pelos marcadores prosodicos na
leitura oral.

Vale lembrar que a aplicagdo da intervengdo pedagdgica ocorreu durante apenas
cinco dias com duracdo de 100 minutos cada dia. Se o professor de Lingua Portuguesa inserir
esse contetdo em seu planejamento e desenvolver atividades dessa natureza em sala de aula,
os alunos passardo a ler com maior fluéncia e, o que é melhor, compreenderdo o que

estiverem lendo.
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7 CONCLUSAO: PROGRESSOS E DESAFIOS

Para a concepcao deste trabalho, partimos de um fato incontestavel: muitos alunos
estdo concluindo o Ensino Fundamental sem compreenderem o que leem. Prova disso sdo 0s
resultados obtidos nas avaliagdes nacionais e internacionais, os quais tém revelado o baixo
desempenho de estudantes brasileiros no tocante a competéncia leitora. Além disso,
problemas na interpretacdo de texto tem sido motivo de inquietacdo por parte de muitos
professores, mas, na maioria das vezes, ndo se busca alternativas para tentar resolver esse
problema.

A presente pesquisa ndo teve a pretensdo de abarcar todos os ‘“problemas”
envolvidos na dificuldade de leitura e producdo dos textos pelos alunos. Os nossos objetivos,
como procuramos demonstrar ao longo deste trabalho, foram: a) verificar se um ensino sobre
pontuacdo, orientado por questbes de ordem prosddica, poderia resultar na aquisi¢do
proficiente da leitura e da escrita; b) desenvolver uma metodologia de intervencdo baseada em
principios prosodicos a fim de ajudar os alunos a adquirirem proficiéncia em compreensédo
leitora, na habilidade de escrita de textos e no uso dos sinais de pontuacdo em seus escritos; c)
propor uma reflexdo sobre a relagcdo existente entre os sinais de pontuacdo, marcadores
prosodicos e proficiéncia na leitura e escrita de textos.

Os estudos empreendidos nesta pesquisa evidenciaram que a dificuldade de
compreensdo textual dos alunos esta fortemente ligada ao ndo conhecimento das regras de
uso/funcionalidade dos sinais de pontuacdo e a realizacdo equivocada da entona¢do no ato da
leitura. Tendo em vista a estreita relacdo entre prosddia e compreensdo leitora, buscamos, por
meio desta pesquisa, trazer um pouco dessas discussdes e levantar dados que pudessem
comprovar o importante papel da marcagdo prosddica, tanto na leitura quanto na escrita de
textos.

As anélises feitas no primeiro momento desta pesquisa e as orientacbes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular subsidiaram a
elaboracdo da sequéncia didatica, e das Atividades Avaliativas que compdem o corpus da
Proposta de Intervencdo Pedagogica. Esta, por sua vez, foi desenvolvida em trés etapas (12
etapa - diagndstico; 22 etapa - intervencao pedagogica; e 32 etapa - atividade avaliativa final) e
contou com a participacdo de dois grupos de alunos (turma teste - 6° ano/ 5%eérie - e turma
controle - 9° ano/ 82 série).

A aplicacdo da primeira etapa nos possibilitou verificar o nivel de compreenséo

leitora e de habilidade em escrita dos alunos e apontou os principais problemas de pontuagéo
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apresentados pelos dois grupos. O desenvolvimento dessa fase da pesquisa foi constituido de
trés partes: I- leitura de trés textos narrativos e atividades com perguntas de resposta literal,
inferencial e de elaboracdo pessoal sobre os textos lidos e questBes sobre uso/funcBes dos
sinais de pontuacédo; Il- producdo de texto pelos alunos para coleta de dados referentes ao
emprego dos sinais de pontuacdo; Ill- gravacdo, em audio, da leitura oral realizada pelos
alunos para averiguarmos se eles realizavam variagdes tonais e pausas que normalmente
seriam incitadas por marcas pontuacionais.

Os resultados da primeira etapa evidenciaram o0 que era expectavel: a grande
dificuldade dos alunos em compreenderem o que leem. Por ndo compreenderem, acabavam
ndo respondendo corretamente as questdes presentes na avaliacdo. A falta de compreensao era
enorme. Grande parte dos alunos ndo conseguia responder perguntas de resposta literal, ou
seja, respostas que se encontravam literal e diretamente no texto, ndo conseguia responder
pergunta cuja resposta poderia ser deduzida, mas que exigia pensar, buscar, relacionar
diversos elementos do texto e realizar algum tipo de inferéncia e, principalmente, ndo
conseguia responder perguntas de resposta de elaboracdo pessoal que exigia a intervencao do
conhecimento e/ou a opinido sobre os textos lidos. Além disso, as maiores dificuldades dos
alunos estavam em utilizar a pontuacédo para dar a frase o significado solicitado.

Na execucdo da segunda etapa, desenvolvemos uma intervencdo pedagogica, que
visou a busca de solucbes para modificacdo da realidade percebida no diagndstico — alunos
com baixissimo desempenho em compreensdo leitora e no uso dos marcadores prosodicos. A
intervencdo foi realizada durante as aulas regulares de Lingua Portuguesa e todos os alunos
matriculados na turma do sexto ano, denominada de turma teste, participaram das atividades
propostas. Para compor o corpus foi elaborada uma sequéncia didatica com cinco oficinas -
cada oficina com a duracdo de 100 minutos - uma por semana, durante cinco semanas. As
atividades de intervengdo envolveram leitura, compreensdo e escrita de texto e exploraram,
sobretudo, os sinais de pontuacdo que funcionam como marcadores prosodicos, uma vez que
acreditamos contribuir significativamente para a elevacdo do nivel de compreenséo leitora e
de habilidade em escrita dos participantes. A nossa crenca ndo estava equivocada. A aplicacao
dessa intervencdo contribuiu expressivamente para elevar o nivel de compreensédo dos alunos.
Isso ficou evidente durante a realizacdo de cada oficina.

A terceira etapa teve 0s mesmos instrumentos utilizados no diagnostico e nos
permitiu ter maior precisdo no rendimento das duas turmas — turma teste (com intervencgédo da
pesquisadora), e turma controle (sem intervencédo). Essa etapa possibilitou fazer um balango

do resultado das atividades da intervencao pedagogica aplicada na turma teste e comprovou o
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éxito da intervencdo ao apresentar resultados que apontam uma melhora significativa desses
alunos na compreenséo leitora, na habilidade de escrita, no uso correto dos marcadores
prosodicos. Além disso, obtiveram melhor compreensao dos usos e funcionalidades dos sinais
de pontuacdo em textos escritos e maior percepcdo das possiveis correlaces entre variacoes
melddicas e 0 emprego das marcas pontuacionais.

Cumpre destacar o fato de a intervengdo pedagdgica ter sido aplicada numa turma
com um namero razoavel de alunos, vinte e nove (29) no total. Acreditamos que isso tenha
sido um facilitador, que nos permitiu alcancar os objetivos propostos. Avaliamos que se a
mesma proposta fosse posta em pratica numa turma superlotada, a eficicia da intervencédo
poderia ter sido comprometida, pois, em nosso trabalho enquanto professor, um dos
problemas com que nos deparamos € justamente a superlotacdo das turmas.

Avaliamos também que uma sequencia didatica como a que realizamos exige
concentracdo e participagdo efetiva da turma, e isso passa por boas condi¢des do espaco fisico
(salas arejadas, bem iluminadas, cadeiras confortaveis e em bom estado) e material didatico e
tecnoldgico a disposicdo (papel, impressora, quadro de boa qualidade, pincéis adequados ao
tipo de quadro da sala, aparelho multimidia, etc.).

Um dos grandes diferenciais desta pesquisa estd em escolhermos fazer uma
comparacdo entre a turma teste (6° ano/ 5% série) e a turma controle (9° ano/ 82 série) e em
acreditarmos que ao final da aplicacdo da proposta de intervencdo (de apenas cinco encontros
de 100 minutos cada) na turma teste, esta alcancaria (ainda cursando o 6° ano/ 5 série) o
mesmo nivel de compreensdo leitora da turma controle, que tem trés anos de escolarizagdo a
mais. Nossa expectativa € a de que quando os alunos da turma teste estiverem cursando o 9°
ano/8?2 serie ndo apresentem os mesmos problemas em interpretacdo textual e dominio quanto
ao uso dos sinais de pontuacdo que os alunos da turma controle aqui pesquisada demostraram.

Vale destacar, ainda, a confirmacdo das duas hipoOteses levantadas. A primeira
hipdtese foi de que um ensino sobre pontuagdo orientado por questfes de ordem prosodica
poderia influenciar na aquisi¢do proficiente da leitura e da escrita. A segunda foi que ao
apreender, identificar e usar corretamente os sinais de pontuacdo o participante teria menor
dificuldade de compreenséo leitora e de producéo escrita. Os resultados obtidos por meio da
atividade avaliativa final, aplicada apds implementacdo da proposta de intervencéo,
confirmaram essas duas hipoteses.

N&ao podemos deixar de apontar a necessidade de se prosseguir no acompanhamento
da turma teste. Futuros professores dessa turma, bem como outros pesquisadores, podem

desenvolver intervencdes que cubram as lacunas deixadas por este estudo, por meio de
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investigacbes complementares, que visem a aplicacdo de intervengdes que possam atuar nas
dificuldades em compreenséo leitora desses alunos. Vale lembrar que esses alunos da turma
teste (6° ano), ainda terdo mais trés anos de estudo até concluirem o Ensino Fundamental e, se
eles receberem um acompanhamento apropriado, alcancardo um nivel de compreensao leitora

bem superior ao nivel que a turma controle (9° ano) apresentou nesta pesquisa.
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APENDICES

APENDICE 1
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia =N
Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras "
Centro Educacional Rui Barbosa Data: / /
Aluno (a): Turma:

Professora: Doralice L. R. Alves

[ Atividade Diagnéstica — Parte 1 ‘l

ﬂista atividade diagnostica tem como objetivo avaliar o seu desempenho quantoh
leitura e compreensdo de texto e o seu conhecimento sobre o uso/funcionalidade
dos sinais de pontuacgao.
Para respondé-la, vocé devera:

¢ Ler os textos ¢ responder as questdes com bastante atencao;

++ Utilizar caneta azul ou preta e ndo rasurar as questdes.
Tempo para realizag@o das atividades das partes 1 e 2: 1 hora e 40 minutos

m O Homem Nu

Fernando Sabino

Ao acordar, disse para a mulher:

— Escuta, minha filha: hoje é dia de pagar a prestacdo da televisdo, vem ai o sujeito
com a conta, na certa. Mas acontece que ontem eu ndo trouxe dinheiro da cidade, estou a
nenhum.

— Explique isso ao homem — ponderou a mulher.

— Nao gosto dessas coisas. Da um ar de vigarice, gosto de cumprir rigorosamente as
minhas obrigagOes. Escuta: quando ele vier a gente fica quieto aqui dentro, ndo faz
barulho, para ele pensar que ndo tem ninguém. Deixa ele bater até cansar — amanha eu
pago.

Pouco depois, tendo despido o pijama, dirigiu-se ao banheiro para tomar um banho,
mas a mulher ja se trancara l& dentro. Enquanto esperava, resolveu fazer um café. P6s a
agua a ferver e abriu a porta de servico para apanhar o pdo. Como estivesse
completamente nu, olhou com cautela para um lado e para outro antes de arriscar-se a dar
dois passos até o embrulhinho deixado pelo padeiro sobre 0 marmore do parapeito. Ainda
era muito cedo, ndo poderia aparecer ninguém. Mal seus dedos, porém, tocavam o péo, a
porta atras de si fechou-se com estrondo, impulsionada pelo vento.
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Aterrorizado, precipitou-se até a campainha e, depois de toca-la, ficou a espera,
olhando ansiosamente ao redor. Ouviu la dentro o ruido da dgua do chuveiro interromper-
se de subito, mas ninguém veio abrir. Na certa a mulher pensava que ja era o sujeito da
televisdo. Bateu com o0 n6 dos dedos:

— Maria! Abre ai, Maria. Sou eu — chamou, em voz baixa.

Quanto mais batia, mais siléncio fazia la dentro.

[...]

— Maria! Abre esta porta! — gritava, desta vez esmurrando a porta, ja sem nenhuma
cautela. Ouviu que outra porta se abria atras de si.

Voltou-se, acuado, apoiando o traseiro no batente e tentando inutilmente cobrir-se
com o embrulho de péao. Era a velha do apartamento vizinho:

— Bom dia, minha senhora — disse ele, confuso. — Imagine que eu...

A velha, estarrecida, atirou os bragos para cima, soltou um grito:

— Valha-me Deus! O padeiro esta nu!

E correu ao telefone para chamar a radiopatrulha:

— Tem um homem pelado aqui na porta!

Outros vizinhos, ouvindo a gritaria, vieram ver o que se passava:

— E um tarado!

— Olha, que horror!

— Nao olha ndo! J& pra dentro, minha filha!

Maria, a esposa do infeliz, abriu finalmente a porta para ver o que era. Ele entrou
como um foguete e vestiu-se precipitadamente, sem nem se lembrar do banho. Poucos
minutos depois, restabelecida a calma |4 fora, bateram na porta.

— Deve ser a policia — disse ele, ainda ofegante, indo abrir.

N&o era: era o cobrador da televisao.

Esta é uma das cronicas mais famosas do grande escritor mineiro Fernando Sabino (com
adaptacdo). Extraida do livro de mesmo nome, Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1960, pag. 65.

Glossério

Vigarice: Ato de trapaga; fraude.

Estarrecida. Espantada, horrorizada, perplexa.
Radiopatrulha. Veiculo da policia, equipado com rédio.

1. Qual € o nome do homem nu?

2. Por que o casal ndo poderia abrir a porta do apartamento?

3. O homem saiu do apartamento com qual objetivo e como ele estava?

4. Qual o efeito cOmico que o autor explora nesta situagédo corriqueira?

5. Analise a frase: “Aterrorizado, precipitou-se até a campainha...”. O verbo sublinhado
pode ser substituido, sem prejuizo de sentido, neste contexto por:
a) voltou b) correu c) recuou d) caminhou
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6. Apesar de 0 homem bater e chamar por sua mulher, ela ndo veio abrir a porta. Por qué?

7. Por que a vizinha disse: “O padeiro esta nu!”?

8. O texto apresenta varios travessoes. No paragrafo: “— Bom dia, minha senhora — disse
ele, confuso. — Imagine que eu...”, os sinais de travessao foram usados para:

( ) indicar a fala de um personagem.

( ) indicar um comentario do narrador.

( ) indicar a fala de um personagem, um comentario do narrador e novamente a fala do
personagem.

9. Na frase “— Imagine que eu...”, 0 Uso das reticéncias indica:

( ) interrupgéo da fala do personagem.

( ) interrupcdo do pensamento do personagem.

() continuidade de uma acdo ou fato.

10. O tom do texto é:
( ) humoristico () critico ( ) irdnico

11. Na oracdo: “— Escuta, minha filha: hoje é dia de pagar a prestacdo da televisdo...”, o
termo sublinhado indica:

a) que o homem esta falando com a filha.

b) que se trata de uma forma carinhosa do homem tratar a mulher.

¢) que o homem pede que alguém escute a sua filha.

12. Se retirarmos a virgula, da orag@o “— Escuta, minha filha:” h4 alteragdo no sentido?
()sim ( ) ndo
Justifique:

13. O titulo da crénica € O homem nu. Que outro titulo vocé poderia atribuir ao texto?

14. No final da hist6ria, 0 homem teve de encarar o cobrador da televisdo. Escreva uma
possivel desculpa que ele poderia dar para ndo pagar a prestacao.

Ma sinalizacéo

O caipira seguia pela estrada quando viu uma placa: Devagar, quebra molas.

O capiau acelerou o carrinho velho o méaximo que p6de. Quando passou pelos
obstaculos, sentiu que todas as molas do carro tinham se espatifado.

Incomodado, deu meia volta, pegou uma caneta e completou a mensagem da placa:
Réapido também.

Almanaque da Cultura e Salde. Voluntdrios contra o cancer, ano I, n. 7, 2010, p. 32. Disponivel em:
<https://issuu.com/febec/docs/febec edicao 07. Acesso em 09 abr. 2016.
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15. O texto “M4 Sinalizacdo” pertence ao género:

( ) conto () cronica ( ) piada

16. Podemos afirmar que o caipira compreendeu perfeitamente os dizeres da placa?
( )sim ( ) néo

Por qué?

17. O que esté escrito na placa deixa divida quanto a sua interpretagdo?
( )sim ( )ndo
Justifique:

18. Se na placa ndo tivesse a virgula, o sentido mudaria?
( )sim ( )ndo
Por qué?

L _Texo3

Era uma vez um menino triste,(_ ) magro,(_)e barrigudinho do sertdo de
Pernambuco?(_ ) Na soalheira danada de meio-dia, ele estava sentado na poeira do
caminho, imaginando bobagem, quando passou um gordo vigario a cavalo: ()

— (__) Vocé ai, menino, para onde vai essa estrada!(_ )

— Ela ndo vai ndo: nds é que vamos nela?(_ )

— Engracadinho duma figa!(__ ) Como vocé se chama... ()

— (__) Eu ndo me chamo ndo, 0s outros é que me chamam de Zé.

Continho

Paulo Mendes Campos, cronicas — Para gostar de ler (Texto adaptado). Sdo Paulo: Atica, 2007. V. 1, p.74.

19. No texto 3 vocé pdde observar que alguns dos sinais de pontuacdo estdo destacados.
Analise a fungédo que estes sinais desempenham no texto e, em seguida, marque:

C para indicar os que estdo empregados corretamente;

J paraindicar os que estdo empregados de forma incorreta.

20. Pontue os enunciados a seguir, de forma que eles indiquem cada um dos sentidos
descritos entre parénteses.

a) Aqui passou um gordo vigario ¢) Meu relégio sumiu ndo esta na gaveta
(O vigario € gordo) (O relégio sumiu)

b) Aqui passou um gordo vigario d) Meu relégio sumiu ndo estd na gaveta
(Um gordo passou) (O reldgio ndo sumiu)
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|] Atividade Diagnoéstica - Parte 2 ]

Vamos produzir?!

@bendo o valor da AMIZADE, escreva uma historia
contando uma aventura vivida por vocé e seu(sua)
melhor amigo(a). N&o se esqueca de contar quem €
ele/ela e como vocés se conheceram.

Use dialogo para indicar a fala entre voceés.
N&o se esqueca de utilizar os sinais de pontuago.

|| Dé um titulo ao seu texto.

udo dizer a cada dio

= conTe conteol |\ Maws &s obra)/

http://www.felipex.com.br/amizade23.htm

Amizade é
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Atividade Diagnoéstica - Parte 3 1

~

/Caro aluno, agora, vocé fard a leitura deste texto para que a pesquisadora possa fazer
a gravacao em audio.

Esta etapa do diagnostico tem como objetivo verificar o seu desempenho quanto a
leitura de texto e se vocé realiza a entonagao indicada pelos sinais de pontuagao.

9 Qémas ao testa!

A cigarra e a formiga (A formiga boa)
Monteiro Lobato

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao
pé do formigueiro.

SO parava quando cansadinha; e seu divertimento era
observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas.

Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas.

Os animais todos, arrepiados, passavam o dia cochilando

nas tocas.

A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros,
deliberou socorrer-se de alguém.

Manquitolando, com uma asa a arrastar, |4 se dirigiu para o formigueiro.

Bateu — tique, tique, tique...

Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

— Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.

— Venho em busca de agasalho. O mau tempo ndo cessa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

— E que fez durante o bom tempo que nédo construi a sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois dum acesso de tosse.

— Eu cantava, bem sabe...

— Ahl... — exclamou a formiga recordando-se. — Era vocé entéo que cantava nessa arvore
enguanto nos labutavamos para encher as tulhas?

— 1sso mesmo, era eu...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que
felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui terd cama e mesa
durante todo 0 mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol.

Do livro Fabulas, Monteiro Lobato, 1994. Disponivel em: <http://luciajardimdasletras.blogspot.com.br/2010/08/
cigarra-e-formiga-formiga-boa-monteiro.html >. Acesso em 12 mai. 2016.
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APENDICE 2

Oficina 1- Os sinais de pontuacao e a sua funcao

Objetivos

>

YV V V

>

Discutir sobre a importancia da pontuacdo para a organizagdo/compreensao do texto
escrito;

Reconhecer as funcgdes de alguns sinais de pontuacao;

Relacionar os sinais de pontuacdo as suas principais funcoes;

Pontuar texto, considerando a funcionalidade dos sinais de pontuacéo;

Realizar leitura oral de textos, observando a pontuacéo para melhor se expressar.

Procedimentos para aplicacéao

o Apresentar e comentar os objetivos propostos para a oficina “Os sinais de pontuagdo e a
sua fun¢ao”;

o Realizar, com os alunos, a leitura do texto “Pontos de vista”;

o Discutir sobre o texto “Pontos de vista”, propondo questionamentos diversos para
observar a opinido dos alunos acerca do tema (Os sinais de pontuacdo sdo necessarios ao
texto? Vocés conhecem algumas funcdes dos sinais de pontuagdo? Um sinal de pontuacao
pode mudar o sentido de uma frase?);

o Realizar a anélise do texto ativando os conhecimentos prévios, essenciais na compreensao
do texto;

o Aplicar e corrigir as atividades desta oficina destacando aspectos da funcionalidade da
pontuacao;

o Realizar uma leitura dramatizada do texto “Pontos de vista”.

o Solicitar que os alunos leiam o texto 2, tentando compreendé-lo, apesar da falta de
pontuacdo, ativando seus conhecimentos prévios e fazendo previsdo e inferéncia;

o Corrigir a atividade 3 com a utilizacdo de uma apresentacdo em Power Point;

o Propor que os alunos leiam novamente o texto 2, agora ja pontuado, orientando-lhes para
a realizacdo das entonacOes suscitadas pela pontuacdo presente no texto;

o Finalizar a oficina 1, convidando os alunos a expressarem suas opinifes acerca das
atividades desenvolvidas;

o Preencher ficha de acompanhamento da participagéo do aluno;

Recursos

Atividades impressas da oficina 1 “Os sinais de pontuagdo e a sua fungao”;
Copia impressa do material de apoio “O uso dos sinais de pontuagao”;
Quadro-branco;

Pincel,

Notebook;

Projetor multimidia;

Power Point.
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Oficina 1

Os sinais de pontuacdo e a sua funcao

e

2l 4 Pontos de Vista

'ﬁ o 4 Joédo Anzanello Carrascoza

R

B -g“j;’ Os sinais de pontuacdo estavam quietos dentro

= 4 ; _3;’. 2. ¥ 9l ~do livro de Portugués quando estourou a discussao.
#8 20509808 [$0.2 m P00 510 — Esta historia ja comegou com um erro —

disse a Virgula.

— Ora, por qué? — perguntou o Ponto de Interrogacéao.

— Deveriam me colocar antes da palavra "quando™ — respondeu a Virgula.

— Concordo! — disse 0 Ponto de Exclamacdo. — O certo seria:

"Os sinais de pontuacdo estavam quietos dentro do livro de Portugués, quando estourou
a discusséo".

— Viram como eu sou importante? — disse a Virgula.

— E eu também — comentou o Travessdo. — Eu logo apareci para o leitor saber que
vocé estava falando.

— E n0s? — protestaram as Aspas. — Somos tdo importantes quanto vocés. Tanto que,
para chamar a atencao, ja nos puseram duas vezes neste dialogo.

— O mesmo digo eu — comentou o Dois-Pontos. — Apareco sempre antes das Aspas
e do Travessao.

— Estamos todos a servico da boa escrita! — disse o Ponto de Exclamagéo. — Nossa
missdo é dar clareza aos textos. Se ndo nos colocarem corretamente, vira uma confusdo como
agoral

— As vezes podemos alterar todo o sentido de uma frase — disseram as Reticéncias.
— Ou dar margem para outras interpretacoes...

— E verdade — disse o Ponto. — Uma pontuagéo errada muda tudo.

— Se eu aparecer depois da frase "A guerra comegou" — disse o Ponto de
Interrogacdo — € apenas uma pergunta, certo?
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— Mas se eu aparecer no seu lugar — disse o Ponto de Exclamacdo — é uma certeza:
"A guerra comegou!"

— Olha nés ai de novo — disseram as Aspas.

— Pois eu estou presente desde o comecinho — disse 0 Travessao.

— Tem hora em que, para evitar conflitos, ndo basta um Ponto, nem uma Virgula, é
preciso os dois — disse o Ponto e Virgula. — E ai entro eu.

— O melhor mesmo €é nos chamarem para trazer paz — disse a Virgula.

— Entéo, que nos usem direito! — disse o Ponto Final. E pds fim a discusséo.

Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/pontos-vista-634247.shtml>. Acesso em
11 fev. 2016.

Atividade 1

+** Vamos compreender 0 texto!?
a) Quem sdo as personagens do texto?

b) De que se trata 0 texto?

¢) Qual foi 0 motivo da discusséo?

d) O que a Virgula quis dizer com a frase: “O melhor mesmo ¢é nos chamarem para trazer
paz”?

e) O Ponto afirma: “Uma pontuagdo errada muda tudo”. Vocé concorda com essa afirmagio?
Justifique.

Atividade 2

Em algumas passagens do texto Pontos de Vista, as personagens, que sao sinais de
pontuagéo, indicam algumas de suas fungoes.

Vamos associar essas fungdes aos seus sinais?

Para isso, é s6 enumerar a 22 coluna, de acordo com a 18,

Sinal de pontuacao Funcéo apresentada no texto

1  Aspas Marca o inicio de uma fala da personagem.
2 | Ponto Destaca uma passagem do texto.

3 | Travessao Sugerem outras interpretacOes para o texto.
4 | Reticéncias Indica uma pergunta.

5 | Ponto de interrogacéo Finaliza um texto.
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e Texto 2

O Lobo e 0 Céo

La Fontaine

Um lobo e um cdo se encontraram num caminho. Disse o lobo (__ )

(__) Companheiro, vocé estd com 6timo aspecto: gordo (__ ) o pelo lustroso... Estou
até cominveja (__ )

— Ora, faga como eu — respondeu o0 cdo. (__ ) Arranje um bom amo. Eu tenho
comida na hora certa, sou bem tratado (__) Minha Unica obrigacdo é latir a noite, quando
aparecem ladrées. Venha comigo e vocé terd 0 mesmo tratamento.

O lobo achou 6tima ideia e se puseram a caminho (___)

Mas, de repente, o lobo reparou numa coisa.

(__) O que é isso no seu pescoco, amigo (___ ) Parece um pouco esfolado... ()
observou ele.

— Bem (__) disse o0 cdo — isso € da coleira. Sabe (__) Durante o dia, meu amo me
prende com uma coleira, que € para eu ndo assustar as pessoas que vém visita-lo.

O lobo se despediu do amigo ali mesmo (__ )

— Vamos esquecer — disse ele. (__ ) Prefiro minha liberdade a sua fartura.

Antes faminto, mas livre, do que gordo, mas cativo.

(Ler e escrever: livro de textos do aluno / Secretaria da Educago, Fundagao para o Desenvolvimento da
EducagAo; selegdo dos textos, Claudia Rosenberg Aratangy. 3. ed. Sdo Paulo: FDE, 2010, p.142)

Atividade 3

Qual é o ponto?
; Retiramos alguns sinais de pontuacdo do texto acima. Mas sabemos que

eles sdo muito importantes para tornar o texto mais organizado e claro.
Por isso, solicitamos que vocé se junte ao seu colega, para que juntos,
coloquem os sinais de pontuacéo no texto.

Para facilitar sua tarefa, marcamos os locais onde vocés devem inserir 0s
sinais de pontuacdo. Entdo, é s6 observar o que € mais adequado e...
PONTUAR.

Atividade 4

¢ Vamos analisar algumas funcdes dos sinais de pontuagio!?
a) Nas frases “— Ora, faca como eu — respondeu 0 c80.” os sinais dos dois travessdes
foram usados para:
( ) indicar a fala de um personagem.
( ) indicar um comentario do narrador.
( ) indicar a fala de um personagem e um comentario do narrador.
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b) Na frase: “— Companheiro, vocé estd com dtimo aspecto: gordo, pelo lustroso...” 0 USO
das reticéncias foi usado para:

( ) interrupcéo da fala do personagem.

( ) interrupcdo do pensamento do personagem.

() continuidade de uma acdo ou fato.

¢) Ainda na frase: “— Companheiro, vocé esta com otimo aspecto: gordo, pelo lustroso...” 0
uso dos dois-pontos foi usado para:

() anunciar as falas das personagens do texto.
() anunciar uma enumeracao.

() introduzir um exemplo ou acrescentar uma informacao em relacdo ao que ja foi dito.

d) Analise este fragmento: “— Vamos esquecer — disse ele.”. O pronome ele se refere:
( )ao céo. ( ) ao lobo. () ao dono do cdo.

Atividade 5

Vamos praticar!?
A seguir, vocé encontra um trecho da cronica “O nariz” de Luis Fernando Verissimo. Leia
com bastante atencdo, e observe como os sinais de pontuacdo foram empregados.

— Estranho é o comportamento dos outros! — disse ele. — Eu continuo 0 mesmo.
Noventa e dois por cento do meu corpo continua o que era antes. Ndo mudei a maneira
de vestir, nem de pensar, nem de me comportar. Continuo sendo um 6timo dentista, um
bom marido, bom pai, contribuinte, socio do Fluminense, tudo como antes. Mas as
pessoas repudiam todo o resto por causa deste nariz. Um simples nariz de borracha.
Quer dizer que eu ndo sou eu, eu Sou 0 meu hariz?

(Luis Fernando Verissimo. O nariz e outras cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1994, p. 73-76.)

¢+ Sua tarefa agora € indicar a fungdo que os sinais de pontuacdo estdo desempenhando
nesse paragrafo. Vamos la, entdo!

Sinal de Pontuacgao Funcdo desempenhada no paragrafo
1 | 1°e 3° travesséo Indica uma pausa.
5 | 1 23, 3% 42 5% 62 e 72 virgulas Reforga a importancia do que é dito, indica.
emocao.
3 | A dltima virgula Indica uma pergunta direta.
4 | ponto de interrogagéo Anuncia a fala do personagem.
5 | ponto de exclamacao Separa elementos de uma enumeracao.
6 | 2° travessdo Indicam uma afirmagéo.
7 | ponto Indica a voz do narrador.
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texto escrito.

ﬂ Material de Apoio ]

Como podemos perceber, os sinais pontuacdo podem desempenhar diferentes fungfes no

Esta tabela traz alguns exemplos desses usos. Néo tenha medo de consulta-la! Ela sera nosso
material de apoio para todas as oficinas.

BOM ESTUDO!
O USO DOS SINAIS DE PONTUACAO
SINAIS DE
PONTUACAO USOS OBSERVADOS EXEMPLOS
Ponto de = Para indicar sentimentos como espanto, | Que bela manha!
exclamagéo admiragdo, surpresa ou alegria. N&o posso acreditar que isso seja
verdade!
Ponto de = Para indicar uma pergunta direta, Como vocés pretendem resolver este
interrogacdo | mesmo gue ndo espere resposta. desafio?
= Para anunciar as falas das personagens
de um texto. Ao entrar na sala, Paulo disse:
= Para anunciar uma citagdo ou — Nao consegui estudar a prova.
Dois-pontos enumeragao.
= Para introduzir um exemplo ou Os alunos trouxeram tudo: cadernos,
acrescentar uma informacéo em relagéo livros, canetas, cola...
ao que ja foi dito.
= Para introduzir as falas das personagens | Ana disse:
de um texto. — Estou muito alegre hoje.
= Para introduzir um comentario do — O que foi isso? — perguntou a
Travessao narrador. mae do menino.
= Para acrescentar informag&o em relacdo | Maria Eduarda — Duda para 0s
ao que foi dito antes. intimos — é muito estudiosa.
= Para indicar o fim de uma frase. Os alunos estéo realizando a
Ponto = Para marcar o final de um parégrafo. atividade.
= Para encerrar o texto. O garoto adora jogar futebol.
= Para marcar a fala de personagens “Ciranda-cirandinha” era minha
dentro do texto. brincadeira favorita.
= Para destacar titulos e nomes. “O pequeno principe” € um livro
Aspas encantador.
= Para destacar palavras estrangeiras. Vocé precisa fazer o “download” do
arquivo.
= Para separar elementos de uma Computadores, celulares, e
enumeragéo. smartphones atraem os adolescentes.
= Para separar 0 vocativo (termo que Meninos, facam a atividade com
Virgula serve para chamar, nomear o ser a quem | atencéo!

nos referimos).

= Para separar o aposto (termo que na
oracao esclarece ou explica algo).

Rita, prima de Thais, & muito
educada.

= Para separar as oragfes coordenadas
assindéticas (orag¢Oes coordenadas que
ndo apresentam conjung&o).

Jodo acordou cedo, tomou banho e
foi a escola.

= Para separar o nome da localidade nas
datas.

Planalto, 29 de setembro de 2014.

S0 para lembrar! Existem outros usos para os sinais de pontuagéo que nao apareceram nessa tabela.

Fonte: OLIVEIRA, 2015, p.55
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APENDICE 3

Oficina 2- A pontuacao faz toda a diferenca

Objetivos

» Discutir sobre a importancia da pontuacdo para a organizacdo/compreensao do texto
escrito;

» Analisar o papel dos sinais de pontuacéo no texto;

» Conhecer e utilizar a pontuagdo seguindo as regras;

» Reconhecer a importancia da pontuacédo para efeito de sentido do texto;

» Constatar que, na maioria das vezes, ha mais de uma possibilidade de pontuacéo para o
texto;

> Reconhecer e empregar as diferentes formas de pontuacéo em diélogos;

> Perceber que a pontuacdo € recurso utilizado pelo autor para orientar o entendimento do
leitor;

» Pontuar textos e frases, considerando a funcionalidade dos sinais de pontuacéo;

» Ler com expressividade, utilizando a pontuagcdo como suporte para realizar entonagoes
no momento da leitura oral.

Procedimentos para aplicacdo

o Apresentar ¢ comentar 0s objetivos propostos para a oficina “A pontuacéo faz toda a
diferenca”;

o Dividir a turma em quatro grupos para a realizacdo da atividadel,

o Aplicar e corrigir a atividade 1;

o Distribuir copias e realizar a leitura do texto “O Testamento”;

o Solicitar que os alunos fagam a leitura da cronica “Cobranga” de Moacyr Scliar, tentem
identificar quais sinais de pontuacdo estdo faltando e utilizem a pontuacdo que eles
acharem apropriada, por meio de levantamento de hipoteses;

o Reproduzir audio com gravacao da crénica, solicitando que os alunos observem a relacdo
entre as entonagdes feitas durante a leitura e a pontuacdo que eles fizeram no texto
(atividade 2) verificando se coincide ou ndo. Nesta atividade utilizar a faixa 5 do CD que
acompanha a coletanea CRONICA da Olimpiada de Lingua Portuguesa;

o Corrigir a atividade 2, exibindo a cronica com o projetor multimidia, com a pontuacao
adequada;

o Realizar a leitura das frases da atividade 3 chamando a atencdo para a entonacgdo
adequada, motivada pelos sinais de pontuacao;

o Solicitar que os alunos efetuem a leitura das frases criadas por eles na atividade 3 e que se
preocupem com a realizagdo das entonacdes indicadas pela pontuagédo das frases.

o Finalizar a oficina 2, convidando os alunos a expressarem suas opinides acerca das
atividades desenvolvidas;

o Preencher a ficha de acompanhamento da participacdo do aluno;

Recursos

Atividades impressas da oficina 1 “Os sinais de pontuagdo € a sua fun¢ao”;

Copia impressa do texto “O testamento”;

CD que acompanha a coletinea CRONICA da Olimpiada de Lingua Portuguesa; audio
da cronica “Cobranga” de Moacyr Scliar;

Notebook;

Projetor multimidia

PowerPoint.

Caixa de som;
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Oficina 2

A pontuacéo faz toda a diferenca

Atividade 1

Dentre os varios elementos que conferem sentido a um texto estdo os sinais de
pontuacdo. Quem escreve tem que se preocupar com 0s minimos detalhes para nao haver
mal entendido. Quer um exemplo?

O Testamento

Um homem rico, sem filhos, sentindo-se que morreria logo, pediu papel e caneta e
escreveu assim:

“Deixo meus bens 2 minha irma niao ao meu sobrinho jamais seré paga a

conta do mecanico nada aos pobres”

Né&o teve tempo de pontuar — morreu.
Eram quatro concorrentes.

(Portugués: linguagens, 8° ano: Lingua Portuguesa/ Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes. — 7. Ed.
reform. — S&o Paulo: Saraiva. 2012, p.185.)

E agora? A confuséo esta armada... Quem deve ficar com a heranca?

Agora, vocés fardo o papel de advogado e tentardo fazer com que o seu cliente fique com toda
a fortuna. Em grupo, vocés fardo a pontuacao do testamento de forma que favoreca:

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4

irma sobrinho mecanico
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Atividade 2

Cobranca
Moacyr Scliar

Ela abriu a janela e ali estava ele, diante da casa(___ ) caminhando de um lado para
outro(__ ) Carregava um cartaz, cujos dizeres atraiam a atencdo dos passantes: "Aqui mora
uma devedora inadimplente”.

— Vocé nao pode fazer isso comigo — protestou ela.

— Claro que posso — replicou ele (___) — Vocé comprou, ndo pagou. Vocé é uma
devedora inadimplente. E eu sou cobrador. Por diversas vezes tentei Ihe cobrar, vocé néo
pagou.

— Nao paguei porque ndo tenho dinheiro. Esta crise (__ )

— Ja sei — ironizou ele. (___) Vocé vai me dizer que por causa daquele ataque 14 em
Nova York seus negdcios ficaram prejudicados. Problema seu, ouviu(___) Problema seu.
Meu problema é Ihe cobrar. E é o que estou fazendo(__ )

— Mas vocé podia fazer isso de uma forma mais discreta...

— Negativo. Ja usei todas as formas discretas que podia(___) Falei com vocé,
expliquei(__) avisei. Nada. VVocé fazia de conta que nada tinha a ver com o assunto. Minha
paciéncia foi se esgotando, até que ndo me restou outro recurso: vou ficar aqui, carregando
este cartaz, até vocé saldar sua divida.

Neste momento comegou a chuviscar.

— Vocé vai se molhar — advertiu ela. (___)Vai acabar ficando doente.

Ele riu, amargo(__ )

— E dai(___) Se vocé esta preocupada com minha salde, pague o que deve.

— Posso lhe dar um guarda-chuva(__ )

— Naéo quero(___) Tenho de carregar o cartaz, ndo um guarda-chuva. Ela agora estava
irritada:

— Acabe com isso, Aristides, e venha para dentro(___) Afinal, vocé € meu marido,
vocé mora aqui(___)

— Sou seu marido — retrucou ele — e vocé € minha mulher, mas eu sou cobrador
profissional e vocé é devedora. Eu avisei(___) ndo compre essa geladeira, eu ndo ganho o
suficiente para pagar as prestacdes. Mas ndo(___ )vocé ndo me ouviu. E agora o pessoal 1a da
empresa de cobranca quer o dinheiro. O que quer vocé que eu faca(__ )Que perca meu
emprego (___) De jeito nenhum. Vou ficar aqui até vocé cumprir sua obrigagao.

Chovia mais forte, agora. Borrada(___) a inscrigdo tornara-se ilegivel. A ele, isso
pouco importava: continuava andando de um lado para outro(__ ) diante da casa,
carregando o seu cartaz.

O imaginério cotidiano. Sdo Paulo: Global, 2001

% O texto acima esta bem estranho, ndo acha? Se observarmos sé a parte escrita, ndo
saberemos dizer que frases podem indicar pergunta, admiragdo, surpresa, duvida...
Entdo, precisamos fazer essas indicacfes para entendermos o texto, ou seja,
precisamos usar a pontuacdo para marcar a entonacdo adequada.
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Vocé vai ouvir a gravacdo dessa historia e empregar os sinais de pontua¢do mais
adequados para indicar essas entonagdes.

VAMOS OUVIR E PONTUAR?

Os espacos em azul indicam onde esses sinais devem ser colocados.

Agora é com voceé! BOM TRABALHO!!!

Atividade 3

(o -

E importante saber

Saber usar a pontuacdo é muito importante para a nossa comunicacao escrita. E bom
lembrar-se sempre disso e procurar estar preparado neste sentido.

Veja abaixo, 0 poder que tem uma virgula.

O PODER DA VIRGULA

Virgula pode ser uma pausa... Ou ndo Ela pode ser a solucéo
N&o, espere. Vamos perder, nada foi resolvido.
Na&o espere... Vamos perder nada, foi resolvido.
Ela pode sumir com o seu dinheiro. A virgula muda uma opiniéo.
23,4 N&o gueremos saber.
2,34 Né&o, queremos saber.
Pode criar herdis... A virgula pode condenar ou salvar.
Isso s0, ele resolve. Néo tenha cleméncia!
Isso s ele resolve. Néo, tenha cleméncia!

SE O HOMEM SOUBESSE O VALOR QUE TEM A MULHER ANDARIA DE QUATRO A SUA PROCURA.
*Se vocé for mulher, certamente colocou a virgula depois de mulher...

*Se vocé for homem, colocou a virgula depois de tem...

Viu? Uma virgula tem poder!

Fonte: http://aprendizdeescritor.com.br/o-poder-de-uma-virgula/

% Agora que vocé ja sabe o poder que tem a virgula, crie frases que alterando a
pontuacéo, altera-se o sentido.

Vamos 1a? Maos a obra!!!

So6 pra lembrar!
A virgula nao € apenas um detalhe. Em muitos casos, ela € fundamental!
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TEXTO COMPLEMENTAR

O Testamento

Um homem rico, sem filhos, sentindo-se que morreria logo, pediu papel e caneta e

escreveu assim:
“Deixo meus bens 2 minha irma nao ao meu sobrinho jamais sera

paga a conta do mecanico nada aos pobres”

N&o teve tempo de pontuar — morreu.

Eram quatro concorrentes. Chegou o sobrinho e fez estas pontuagdes numa cépia
do bilhete:

“Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho. Jamais serd paga a conta
do mecanico. Nada aos pobres.”

A irméd do morto chegou em seguida com outra cépia do testamento e pontuou
assim:

“Deixo meus bens a minha irmad. Ndo a meu sobrinho. Jamais sera paga a conta
do mecénico. Nada aos pobres.”

Apareceu 0 mecanico, pediu uma cépia do original e fez estas pontuacdes:

“Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Sera paga a
conta do mecanico. Nada aos pobres.”

Um juiz estudava o caso, quando chegaram os pobres da cidade. Um deles, mais
sabido, tomou outra copia do testamento e pontuou deste modo:

“Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Sera paga a

conta do mecéanico? Nada! Aos pobres!”

(Portugués: linguagens, 8° ano: Lingua Portuguesa/ Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes. — 7. Ed.
reform. — S&o Paulo: Saraiva. 2012, p.185.)
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APENDICE 4

Oficina 3- A pontuacao na construcédo do sentido do texto

Objetivos

>
>

YV V V

Explorar a semantica e o discurso, a partir da pontuacao;

Relacionar e pdr em uso aspectos discursivos, estilistico e semantico relacionados a
pontuacao;

Reconhecer que a troca do sinal de pontuacdo modifica totalmente o sentido do texto;
Utilizar os sinais de pontuacdo adequadamente;

Realizar leituras orais de enunciados, preocupando-se com a entonacao;

Pontuar frases e textos, considerando as variagdes entonacionais observadas no momento
da leitura oral desses textos;

Procedimentos para aplicacéo

o

Explicitar os objetivos da oficina “A pontuacéo na construcao do sentido do texto”;
Explanar sobre a relagdo entre pontuacao e a construcao do sentido do texto;

Fazer a correcdo das atividades 1, 2, 3 e 4, exibindo as frases em PowerPoint,
explorando a semantica e o discurso, a partir da pontuacao;

Aplicar e corrigir a atividade 5, discutindo sobre a importancia da pontuacdo na
construcdo de textos como quadrinhos, charges e tirinhas;

Dividir a turma em duplas e apresentar as instrugdes para a realizacdo da atividade 6;
Solicitar que os alunos leiam as frases proposto na atividade 6, orientando-lhes para a
realizacdo das entonacOes suscitadas pela pontuacéo presente no texto;

Encerrar a oficina 4, pedindo aos alunos que expressem suas opinides sobre as atividades
realizadas;

Preencher ficha de acompanhamento da participagéo do aluno.

Recursos

Atividades impressas da oficina “A pontuagéo na construgédo do sentido do texto”;
Quadro-branco;

Pincel,

Notebook;

Projetor multimidia;

PowerPoint.
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Oficina 3

A pontuacdo na construcgao do sentido do texto

Para que serve a pontuacgéo?

A linguagem verbal ndo é constituida apenas de palavra. Na fala, h4 outros elementos
que participam da interacio verbal e tornam mais preciso o sentido do que falamos. E o
caso, por exemplo, da entonacdo, dos gestos, da expressdo facial, da énfase dada a
algumas palavras, do ritmo da fala, etc. Como transpor todos esses recursos para a
linguagem escrita?

A pontuagdo cumpre, até certo ponto, esse papel, tornando mais claro e preciso o sentido
do texto.

Atividade 1

¢ Um poeta, muito astuto, fez em verso uma declaracdo de amor para trés garotas que
estavam apaixonadas por ele — Soledade, Lia e Iria —, de um modo que contentava todas elas.
Conforme a pontuagdo que cada uma empregasse na leitura, o poeta afirmava que amava ou
Soledade, ou Lia, ou Iria. Eis o poema:

— AN

Trés belas que belas sdo
Querem por minha fé
Eu diga qual delas é
Que adora meu coragao.

Se consultar a razéo,

Digo que amo Soledade
Né&o Lia, cuja bondade

Ser humano néo teria

N&o aspiro a mdo de Iria
Que nédo tem pouca beldade.

(Adaptado de: Amaro Ventura e Roberto Augusto Soares Leite. Comunicagdo/Expressao em lingua
nacional. 5% série. Sdo Paulo: Nacional, 1973, p.85)

Foto: Ge Xinyang
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a) O poema, do modo como foi escrito tem sentido preciso? Por qué?

b) Pontue a segunda estrofe, empregando apenas ponto, ponto de interrogacdo e ponto de
exclamacéo, de modo que poeta afirme que:

ama Soledade e ndo as ama Lia e n3o as ama lIria e nao
outras garotas; outras duas; Soledade e Lia.

Digo que amo Soledade Digo que amo Soledade Digo que amo Soledade
N3o Lia cuja bondade Nao Lia cuja bondade Né&o Lia cuja bondade

Ser humano nio teria Ser humano néo teria Ser humano ndo teria

N3o aspiro a mao de Iria Nao aspiro a mao de Iria N&o aspiro a mao de Iria
Que néo tem pouca beldade Que néo tem pouca beldade Que ndo tem pouca beldade
Atividade 2

« Leia esta frase:

O menino andava no meio do bosque.

Reescreva a frase, acrescentado a ela a palavra silencioso de modo que essa palavra
represente:
a) uma caracteristica do bosque;

b) uma caracteristica permanente do menino;

C) uma caracteristica momentanea do menino;

d) uma caracteristica do modo como 0 menino andava.

Atividade 3

+ Leia esta frase:

Vocé tem uma linda filha moca.

a) Explique a mudanca de sentido que ocorreria nessa frase se fosse colocada uma virgula
depois da palavra filha.
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Atividade 4

% Leia a frase a seguir. Depois, reescreva-a, pontuando-a de acordo com as situagdes
dadas abaixo. Fique bastante atento quanto ao uso dos sinais de pontuagdo. Mas atenc¢do: nao
mude a ordem das palavras na frase.

O cachorro desapareceu nao esta no quintal

a) Uma mae entra em casa e da a noticia do desaparecimento do cachorro, com calma.

b) Uma pessoa afirma que o cachorro desapareceu e outra questiona o desaparecimento d
cachorro.

o

¢) Uma pessoa nega o desaparecimento do cachorro.

d) Uma pessoa pergunta sobre o desaparecimento do cachorro e outra o nega.

e) Uma pessoa questiona outra sobre o desaparecimento do cachorro.

f) Seu irméozinho, que adora o cachorro, vem avisar que ele desapareceu.

Atividade 5

Leia a tirinha com bastante atencao!

Por que vocé nio ESQUECEU A VIRGULA

AJUDA UM LADRAO Ufaltl ta prendendo ele?

a) Podemos afirmar que o policial compreendeu perfeitamente o que a mulher quis dizer?
( )sim ( )néo
Por qué?
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b) O que seria necessario para que a acdo do policial estivesse de acordo com a intencdo da
mulher.

c¢) No altimo quadrinho, o policial utiliza a seguinte frase: “esqueceu a virgula”. Em que
lugar, na fala da mulher, entraria esta virgula?

d) Em que consiste o0 humor nesta tira?

Atividade 6

Vamos praticar?

Vocé se lembra do texto “O testamento” da oficina anterior? Pois bem...
Houve uma reunido de familia, a matriarca comprou um presente e escreveu 0 seguinte
texto:

Esse presente é para meu neto ndo para minha neta também n&o penso em
da-lo para Renata minha melhor amiga néo é para meu filho jamais sera
dado para minha nora Elisa

E agora, com quem deve ficar o presente!?
Como vocé pontuaria esse texto se o presente fosse para...
a) 0 neto.

b) a neta.

) Renata.

d) o filho,

e) Elisa.
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APENDICE 5
Oficina 4- Entonacéo e pontuacdo: uma bela uniéo!

Objetivos

> Refletir sobre a relagéo entre variagfes entonacionais e emprego da pontuacéo.

» Reconhecer a importancia da pontuagdo para indicar, no texto escrito, as falas de
personagens que participam de uma historia;

» Perceber a funcdo que os sinais de pontuacdo desempenham no texto;

» Produzir textos, preocupando-se em empregar adequadamente a pontuacéo;

> Realizar leitura oral de textos, observando a pontuacdo para melhor se expressar;

Procedimentos para aplicacéo

o Explicitar os objetivos da oficina “Entonag@o e pontuac¢do: uma bela unido!”;

o Solicitar que os alunos tentem realizar a leitura do texto 1 “Hora de dormir” de Fermando
Sabino;

o Realizar a andlise do texto ativando o0s conhecimentos prévios, essenciais na
compreenséo deste;

o Discutir sobre o texto, propondo questionamentos diversos para observar a opinido dos
alunos (Os sinais de pontuacdo fazem falta no texto? Vocés foram capazes de
compreender o texto? Da para identificar que o texto se trata de um dialogo? Da para
prever quem sdo os personagens deste texto? E possivel realizar a entonacéo adequada
sem a presenca dos sinais de pontuacao?);

o Realizar a leitura de cada questdo da atividade 1, solicitando que os alunos leiam as suas
respostas, mas nao dizer se estdo ou ndo corretas, mas sempre indagar: “Por que vocé
acha 1ss0?”.

o Dar as orientacdes para a realizagéo da atividade 2;

Corrigir a atividade 2 com a utilizacdo de uma apresentacdo em Power Point;

o Retornar as questdes da atividade 1 para conferir as respostas, desta vez com
intervencdo, apontando as respostas corretas e corrigindo as incorretas, oralmente;

o Realizar, com a turma, uma leitura dramatizada da cronica “Hora de Dormir”, agora ja
pontuado, orientando-lhes para a realizacdo das entonacgdes suscitadas pela pontuacao
presente no texto;

o Propor a atividade de producéo textual, de acordo com as orientacbes constantes na
atividade 3;

o Solicitar que os alunos leiam os seus textos, produzidos na atividade 3;

o Finalizar a oficina 4, convidando os alunos a expressarem suas opinides acerca das
atividades desenvolvidas;

o Preencher ficha de acompanhamento da participacéo do aluno.

Recursos

= Atividades impressas da oficina 1 “Os sinais de pontuagdo e a sua fungao”;
= Quadro-branco;

* Pincel;

= Notebook;

» Projetor multimidia;

= PowerPoint.
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Oficina 4

Entonacdo e pontuacdo: uma bela uniéo!

Os sinais de pontuacao servem para mostrar as marcas melodicas em um texto. Sem
esses sinais graficos a leitura de um texto fica comprometida.

—REEXI

Hora de dormir
Fernando Sabino

Por que ndo posso ficar vendo televisdo porque vocé tem de dormir por qué porque esta na
hora ora essa hora essa além do mais isso ndo é programa para menino por qué porque é
assunto de gente grande, que vocé nao entende estou entendendo tudo mas nao serve para
vocé € improprio ande va dormir que vocé tem colégio amanha cedo todo dia eu tenho esta
bem, todo dia vocé tem agora desligue isso e va dormir espera um pouquinho ndo espero
ndo vocé vai ficar ai vendo e eu ndo vou fico vendo ndo pode desligar tenho horror de
televisdo vamos obedeca a seu pai 0s outros meninos todos dormem tarde sé eu que durmo
cedo ndo tenho nada que ver com os outros meninos tenho que ver com meu filho ja para a

cama.
(Trecho adaptado de “Hora de dormir””, de Ferando Sabino. Para gostar de ler, vol. 1. Sdo Paulo, Atica, 1978, p.11.)

Atividade 1

% Vamos compreender o texto?!
a) Quem sdo os personagens do texto?

b) Qual é o assunto do texto?

c) Podemos afirmar que este texto se trata de um dialogo?
( )Sim ( ) Néo
d) A falta de pontuacdo comprometeu a compreensao do texto? Por qué?
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Atividade 2

Hora de por a histéria em ordem!

Um texto sem os sinais de pontuacdo ficam sem sentido, ndo € mesmo?

Agora que vocé ja sabe as funcdes dos sinais de pontuacdo, organize o texto em paragrafos.
Fique bem atento quanto ao uso dos sinais de pontuacdo que vocé utilizara para introduzir a
fala de cada um dos interlocutores. Analise muito bem o texto para distribuir o didlogo entre
0 pai e o filho. Observe também os argumentos que cada um utilizou para tentar convencer o
outro.
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Atividade 3

Vamos Produzir?!

Agora que vocé ja organizou o texto em paragrafos e sabe como os dialogos aparecem no
texto, imagine uma situacdo em que vocé queira muito fazer algo e alguém da sua familia ndo
permite. Como seria o dialogo entre vocé e essa pessoa?

Ah! Seu texto seré lido oralmente por vocé para que a turma conheca a sua historia.
Use a sua imaginacéo e... Maos a obra!

N&o se esqueca de utilizar os sinais de pontuacdo em seu texto!
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APENDICE 6

Oficina 5- Reforcando a aprendizagem — Jogo: TUDO ou NADA

Objetivos

» Participar do jogo “TUDO ou NADA?”, interagindo com os colegas e demonstrando
interesse em cumprir as tarefas propostas;

> Explorar a semantica e o discurso, a partir da pontuaco;

> Relacionar e por em uso aspectos discursivos, estilistico e semantico relacionados a
pontuacéo;

» Reconhecer que a troca do sinal de pontuacdo modifica totalmente o sentido do texto;

» Reconhecer funcdes de alguns sinais de pontuacéo;

> Refletir sobre a relagcdo entre variagfes entonacionais e emprego da pontuacgéo;

» Pontuar textos, observando as intencdes de comunicacao, as possibilidades de sentido

que os sinais de pontuacdo atribuem aos enunciados e as variagdes entonacionais
observadas no momento da leitura oral desses textos.

Procedimentos para aplicacéao

o

o

Apresentar ¢ comentar 0s objetivos propostos para a oficina “Reforcando a
aprendizagem — Jogo: TUDO ou NADA”;

Dividir a turma em quatro equipes para a realizacdo da oficina;

Aplicar as tarefas, conforme orientacGes descritas em cada atividade;

Promover as condicGes necessarias a realizacdo das tarefas do jogo pelas equipes,
observando, para isso, as instrucdes de aplicacdo propostas para estas tarefas;

Distribuir brindes aos, em agradecimento pela participacdo e desempenho durante as
oficinas;

Encerrar a oficina 5, promovendo um momento de socializacdo em que os alunos
exponham suas opinides a respeito desta oficina, das aprendizagens adquiridas e
avaliem a intervencdo pedagogica como um todo;

Preencher ficha de acompanhamento da participagédo do aluno.

Recursos

Atividades impressas da oficina “Refor¢ando a aprendizagem — Jogo: TUDO ou
NADA”;

Notebook;

Projetor multimidia;

PowerPoint;

Cartbes com as tarefas da gincana;

Tabela para registro da pontuacao;

Etiquetas coloridas (azul, vermelha, amarela e verde)

Envelopes;

Brindes.
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Oficina 5

Reforcando a aprendizagem
Jogo: Tudo ou Nada

J

Chegamos a nossa ultima oficina! Até aqui, ja falamos muito acerca da pontuacao,
suas funcdes e importancia para a compreensao do texto; realizamos diversas atividades;
esclarecemos duvidas e, certamente, aprendemos muito.

Ent&o, agora, € hora de reunir todas essas informagdes e participar do jogo “Tudo
ou Nada”.

Nessa competicdo, vocés terdo oportunidade de se divertir e mostrar o que
aprenderam sobre o emprego dos sinais de pontuacdo e Se estdo ‘“‘craques” em
compreensdo de texto.

O jogo Tudo ou Nada ocorrera assim:

+ Serdo formadas quatro equipes: Azul, Vermelha, Preta e Verde;

+ As equipes receberdo duas placas, uma com a palavra TUDO e outra com a palavra
NADA, que, ao sinal da professora, sera levantada ao final de cada atividade, para que
sejam feitas as apostas;

+ A cada etapa a professora entregara uma tarefa que sera realizada pelas equipes, de
acordo com as instrucdes dadas, que, depois de realizada, sera entregue a professora;

+ Todas as tarefas possuem um tempo maximo para a sua execucdo e as equipes
precisam cumprir esses prazos para que suas tarefas sejam avaliadas;

+ Cada equipe recebera 10 pontos de saldo;

+ Se a equipe tiver certeza da sua resposta, devera levantar a placa TUDO, se tiver
duvida da resposta, devera levantar a placa NADA. Se a equipe levantar a placa
TUDO, estara apostando tudo o que tem — se errar perde tudo e se acertar dobra a sua
pontuacdo. Ja se a equipe levantou a placa NADA, ela ndo ganha pontos nem perde,
independente da sua resposta estar correta ou errada.

+ A cada tarefa realizada CORRETAMENTE apostando TUDO, a equipe vai sempre
dobrando a sua pontuagéo.

+ Ao final do jogo, sera vencedora a equipe que alcancar o maior nimero de pontos.

VAMOS LA?! MUITA ATENCAO E ALEGRIA!
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|\Tarefa 1

Analise os baldes.

»
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Escreva qual verséo dessa frase poderia ser utilizada para indicar:

duvida surpresa

afirmacéo

Tempo para realizacao da tarefa: 2 minutos

|\Tarefa 2

Frase a ser pontuada:

A CRIANCA SUMIU NAO ESTA NO PARQUE

Vocés se lembram da nossa terceira oficina, em que aprendemos a importancia da pontuacéo
na construcdo do sentido do texto? Pois bem... Pontue esta frase observando as situacGes de
ocorréncia da frase, mas lembrem-se nenhuma palavra pode ser tirada ou acrescentada.

A mde vai avisar a policia que a crianga sumiu.

O pai nega o desaparecimento da crianca.

A mae afirma que a crianga desapareceu e 0 pai questiona o sumico da crianca.

Tempo para realizacao da tarefa: 4 minutos
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|\Tarefa 3

++ No texto a seguir, alguns dos sinais de pontuacdo foram destacados e marcados
com nUmeros.

O Moleiro, o Filho e 0 Burro

Um dia de verdo, um moleiro e seu filho sairam do moinho e iam levando um
burrinho a feira da aldeia vizinha, para vendé-lo. No caminho, algumas mocgas comecaram a
rir deles.

— Que bobos vocés sdo!(1) Bem poderia a criangca montar no burro, em vez de ir a pé
num dia tdo quente!

O moleiro fez o filho montar no burro e continuou andando a seu lado. Logo chegaram
perto de um grupo de velhos e um deles disse, apontando o moleiro, (2) o filho e o burro:

— (3) Ninguém mais respeita os velhos! Reparem sd! Enquanto uma criangca monta no
burro, seu velho pai se esfalfa a arrasta-lo!

Ouvindo-o, 0 moleiro fez descer o filho da garupa do burro e ele préprio montou-o,
continuando logo o caminho.

Chegaram junto a um grupo de mulheres e criangas. Uma das mulheres exclamou: (4)

— Como pode um homem adulto ir montado num burro e deixar uma crianga ir a pé!

O moleiro suspendeu o filho e colocou-0 em cima do burro. Logo adiante, de outro
grupo surgiu um homem que gritou:

— Que malvados! Como podem maltratar assim um burrinho tdo pequeno? (5)

Envergonhado, o moleiro amarrou as pernas do burro e carregou-o nas costas, ajudado
pelo filho.

Os moradores da aldeia riram as gargalhadas quando viram pai e filho carregando o
burro. Riram tanto que o burrinho se assustou, comegou a sacudir as pernas, as cordas que
as amarravam rebentaram, e ele caiu dentro do rio. (6)

Moral da Histdria - "Quando se quer agradar a todos, acaba-se ndo agradando a
ninguém."

Féabulas / Esopo; [Adaptacdo de Guilherme Figueredo]. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997, p.35-36

A tarefa de vocés é identificar a FUNCAO que estes sinais de pontuagio
desempenham na historia. Para isso, utilizem a numeracao presente no texto para preencher
a sequéncia abaixo.

Indica uma pergunta direta.

Anuncia a fala de um personagem do texto.
Separa elementos de uma enumeracéo.
Finaliza uma frase afirmativa.

Marca o inicio de uma fala da personagem.
Indica admiracéo.

Tempo para realizacao da tarefa: 8 minutos
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|\Tarefa 4

Qual é o ponto?

;o Retiramos alguns sinais de pontuagcdo do texto abaixo. Mas sabemos
que eles sdo muito importantes para tornar o texto mais organizado e

claro. Por isso, solicitamos que vocés o pontuem.
Para facilitar sua tarefa, marcamos os locais onde vocés devem inserir

0s sinais de pontuacdo. Entdo, é sO observar o que é mais adequado e...
PONTUAR.

Piolho Morto

A professora pergunta ()

— Por que vocé esta cocando tanto a cabeca( ) Jodozinho(__ )
O garoto responde:

— E por causa de um piolho morto, fessora(__ )
— Tudo isso por causa de um piolho morto?
Ele responde:

(__) E que os parentes dele vieram para o velorio!

Disponivel em:< http://www.oqueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/ >. Acesso em 12 mai. 2016.

Tempo para realizacao da tarefa: 4 minutos

‘\Tarefa 5

Colocando o texto em ordem

Nos quadros a seguir, encontram-se as frases e a pontuagao que compdem uma piada, cujo
titulo € “Atrasado”.

A tarefa da equipe € organizar o texto utilizando as frases e a pontuagdo adequadamente.
Lembrem-se! Todas as frases e sinais dados deveréo ser utilizados.

mas o trabalho de matematica ele comeu todinho

Jodozinho chegou muito atrasado na escola Oh, meu Deus
Fui atacado por um crocodilo e a professora perguntou
Machucar néo E vocé se machucou O que aconteceu

LEEHEEUEUE B E

Tempo para realizacao da tarefa: 8 minutos
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|Tarefas | Vi UMA ALz

++ Nas orac0es a seguir, empregou-se a virgula. Sua tarefa é indicar os casos em que a
virgula néo foi empregada corretamente, considerando a regra de que esse sinal nao deve
ser usado para separar sujeito e predicado de uma oracao.

Hoje, Bianca sera operada.

Todos os alunos matriculados, participaréo desta oficina.
Naquele manha, a professora se despediu da turma.

Né&o figuem conversando durante as aulas, meu filho!

Ontem & noite, fez muito frio.

Atencdo, alunos, nos faremos uma prova na préxima semana!
Maria, ja fez as suas tarefas?

Jodo e Isabel, sdo criancas com necessidades especiais.

Tempo para realizacao da tarefa: 6 minutos

Tarefa 7

Nao tropece na virgula

A mudanga no posicionamento da virgula pode alterar totalmente o sentido da frase.

Se o homem soubesse o valor que
tem a mulher, andaria de quatro a
sua procura.

Se o homem soubesse o valor que
tem, a mulher andaria de quatro a
sua procura.

http://www.gazetadopovo.com.br/educacao/vida-na-universidade/vestibular/nao-tropece-na-virgula-05hqqg41ybvnyxzbvf8f84aq6

Como nds aprendemos durante as oficinas, a presenga/auséncia da virgula é importante

para a construcao do sentido do texto.
E quanto a ENTONAGCAO!? Notamos o quanto ela nos ajuda a compreender 0s textos.

Entéo, vamos exercitar?!
Qual destas frases vocé escolheria para dizer:

Que néo pode matar alguém.

|| - Matar 0 homem, n&o é pecado. | |- Matar o homem néo, é pecado.
Que Tiago € padre.

| |-Voceé viu o padre, Tiago? | |-Vocé viu o padre Tiago?

Tempo para realizacao da tarefa: 4 minutos
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Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras

ﬂ Ficha de desempenho dos alunos no Diagnostico 1

Aluno(a)

PROFLETRAS

Parte 1

Identifica resposta literal

no texto?

[]Sim, em todas as|[_]Sim, na maioria das [[_]Sim, na metade das|[_| Sim, em poucas |[_] Né&o, em nenhuma questao.
questdes. questdes. guestdes. questoes.
Responde pergunta cuja resposta pode ser deduzida realizando algum tipo de inferéncia?

[]Sim, em todas as|[_]Sim, na maioria das |[_]Sim, na metade das [] Sim, em poucas [ ] N&o, em nenhuma questdo.
questdes. questdes. questdes. questoes.

Responde pergunta cuja resposta é de elaboracéo pessoal, em que aparece a opinido do leitor?

[]Sim, em todas as|[_]Sim, na maioria das |[_]Sim, na metade das|[ | Sim, em poucas || | Né&o, em nenhuma questao.
questdes. questdes. guestdes. questoes.

Reconhece a funcéo dos sinais de pontuagao?

[ ]Sim, em todas as|[_]Sim, na maioria das |[_]Sim, na metade das Sim, em poucas [[_| N&o, em nenhuma questao.
questdes. questdes. questdes. questoes.

Identifica usos adequados/inadequados dos sinais de pontuacéo no texto, assoc

iando-o0s a marcacdo de variacdes melddicas?

[ JSim, em todas as|[_]Sim, na maioria das [_]Sim, na metade das|[_| Sim, em poucas [ | N&o, em nenhuma questdo.
questdes. questdes. questdes. questdes.

Utiliza adequadamente os sinais de pontuagao?

[ ]Sim, em todas as [_]Sim, na maioria das |[_]Sim, na metade das [] sSim, em poucas [ ] Né&o, em nenhuma questao.
questdes. questdes. guestdes. questoes.
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Parte 2

Produz texto empregando os sinais de pontuacdo adequadamente?

|:|Sim, em todo o texto.

[_]Sim, na maior parte do
texto.

[]sim,
texto.

na metade

do |[]

do texto.

Sim, em pouca parte |[_]

N&o, em nenhuma parte do
texto.

Hé coesdo e coeréncia no

texto produzido?

[_]Sim, em todo o texto.

[_]Sim, na maior parte do
texto.

[ ]Sim, na metade do

texto.

[ ] Sim, em pouca parte
do texto.

N&o, em nenhuma parte do

texto.

Parte 3

Os alunos conseguem realizar a leitura do texto “A cigarra e a formiga (A formiga boa)” de Monteiro Lobato com entonac¢do adequada
obedecendo aos sinais de pontuagao?

[_]Sim, em todo o texto.

[_]Sim, na maior parte do
texto.

[ ]Sim, na metade do

texto.

Sim, em pouca parte
do texto.

N&o, em nenhuma parte do
texto.

Os alunos conseguem realizar a leitura do seu texto com entonacéo adequada o

bedecendo aos sinais de po

ntuacao?

|:|Sim, em todo o texto.

[ ]Sim, na maior parte do
texto.

[ ]Sim, na metade do

texto.

Sim, em pouca parte
do texto.

N&o, em nenhuma parte do
texto.
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APENDICE 8

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras

ﬂ Ficha de participacao e desempenho dos alunos nas oficinas 1

PROFLETRAS

Oficina 1 - Os sinais de pontuacéao e a sua funcéo

Realizaram as atividades

propostas?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Apresentam uma boa compreenséo de texto?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[__] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Reconhecem as fungdes de alguns sinais de pontuagéo?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Relacionam os sinais de p

ontuacao as suas principais

funcdes?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] N&o, nenhum aluno.

Pontuam texto, considera

ndo a funcionalidade dos sinais de pontuacéo?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] N&o, nenhum aluno.

Realizam leitura oral de t

extos, observando a pontuagdo para melhor se expressar?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] Nao, nenhum aluno.
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Oficina 2 - A pontuacéao faz toda a diferenca

Realizaram as atividades

propostas?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] Nao, nenhum aluno.

Conhecem e utilizam a pontuacéo seguindo as regras?

|:|Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Reconhecem a importanc

ia da pontuacéo para efeito

de sentido do texto?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[_] Sim, a metade dos alunos.

|:| Sim, poucos alunos.

|:| N&o, nenhum aluno.

Reconhecem e empregam

as diferentes formas de pontuagdo em didlogos?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Lé com entonacéo adequada obedecendo aos sinais de pontuacédo?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[__] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Mostrou interesse em par

ticipara da oficina?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[__] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Interagiram com os colegas ao realizarem as tividades em grupo?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[__] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Oficina 3 - A pontuagéo na construgdo do sentido do texto

Realizaram as atividades

propostas?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] N&o, nenhum aluno.

Apresentam uma boa compreensdo de texto?

|:|Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] N&o, nenhum aluno.
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Relacionam e pGem em uso aspectos discursivos, estilistico e semantico relacionados a pontuacgéo?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] Nao, nenhum aluno.

Reconhecem que a troca do sinal de pontuacdo modifica totalmente o sentido do texto?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[__] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Utilizam os sinais de pont

uacdo adequadamente?

|:|Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Realizam leituras orais de enunciados, preocupando com a entonagao?

|:|Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[_] Sim, a metade dos alunos.

|:| Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Pontuam frases e textos, considerando as variac¢fes entonacionais observadas no momento da leitura oral desses textos?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[_] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Oficina 4 - Entonacao e pontuacado: uma bela uniao!

Realizaram as atividades

propostas?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[__] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Fazem a relacdo entre variagdes entonacionais e emp

rego da pontuacéo?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[__] sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.

Utilizam a pontuagdo para indicar, no texto escrito, as falas de personagens que participam de uma historia?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[] Sim, poucos alunos.

|:| N&o, nenhum aluno.

Perceber a funcéo que os

sinais de pontuacdo desempenham no texto?

|:|Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] N&o, nenhum aluno.

Produzem textos empregando adequadamente a pontuacao?
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|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[] Sim, poucos alunos.

|:| N&o, nenhum aluno.

Realizam leitura oral de t

extos, observando a pontuacao para melhor se expressar?

?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[] Sim, poucos alunos.

|:| N&o, nenhum aluno.

Oficina 5 - Reforcando a aprendizagem — Jogo: TUDO ou NADA

Participaram do jogo “TUDO ou NADA”, interagindo com os colegas e demonstrando interesse em cumprir as tarefas propostas?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] N&o, nenhum aluno.

Reconhecem as fungdes dos sinais de pontuacéo estudados?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[] Sim, poucos alunos.

|:| N&o, nenhum aluno.

Fazem a relacdo entre variagdes entonacionais e emp

rego da pontuacao?

|:|Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

|:| N&o, nenhum aluno.

Reconhecem que a troca do sinal de pontuacdo modifica totalmente o sentido do texto?

[_]Sim, todos os alunos.

|:| Sim, a maioria os alunos.

|:| Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] Néo, nenhum aluno.

Apresentam uma boa compreenséo de texto?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[_] Néo, nenhum aluno.

Interagiram com os colegas ao realizarem as tividades em grupo?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

|:| Sim, poucos alunos.

|:| N&o, nenhum aluno.

Pontuam textos, observando as inten¢des de comunicacdo, as possibilidades de sentido que os sinais de pontuagdo atribuem aos

enunciados e as variagdes entonacionais observadas no momento da leitura oral desses textos?

[_]Sim, todos os alunos.

[_]Sim, a maioria os alunos.

[ ] Sim, a metade dos alunos.

[_] Sim, poucos alunos.

[__] Nao, nenhum aluno.
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ANEXOS
ANEXO A

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “LEITURA E
ESCRITA: O PAPEL DOS MARCADORES PROSODICOS NA COMPREENSAQ”. Neste
estudo pretendemos identificar os principais problemas de pontuacdo nos textos escritos por
alunos concluintes do Ensino Fundamental; desenvolver uma metodologia de intervencao a
fim de levar o participante a identificar e usar corretamente os sinais de pontua¢cdo em seus
escritos; levar o participante a refletir sobre a relagdo existente entre os sinais de pontuagéo
e a proficiéncia na leitura e escrita de textos. O motivo que nos leva a estudar esse assunto
€ a comprovacgao de que alunos estdo concluindo o Ensino Fundamental sem conseguirem
ler e escrever corretamente, e que, em sua maioria, sdo alunos que leem sem pausa, sem
entonagdo correta, ndo respeitando o0s sinais de pontuacdo e, principalmente, néo
compreendendo o que leem. Percebemos a importancia de investigar o papel que a leitura e
a escrita ocupam no ambiente escolar e averiguar se 0 dominio/conhecimento de sinais de
pontuagéo interfere na compreensdo de um texto. Desta forma, partiremos na busca de
alternativas que visem a resolugcdo destes problemas aqui apontados. Para este estudo
adotaremos 0s seguintes procedimentos: aplicagdo de uma atividade diagnostica que tera
como objetivo fazer um levantamento dos principais problemas de compreensdo e escrita
textual, sobretudo sobre os problemas de pontuagédo apresentados pelos participantes. De
posse dos resultados obtidos durante a atividade diagnéstica, vamos propor uma
intervengcdo que visa a busca de solu¢des para modificacdo da realidade percebida. Na
intervencdo serdo elaboradas atividades que acreditamos contribuir para a melhoria da
compreenséo leitora e da habilidade na escrita, trabalhando, principalmente, o uso correto
dos sinais de pontuacgdo. Por fim, serd aplicada uma avaliacado final que terd como objetivo
fazer um balanco do resultado das atividades de intervencéo aplicadas, a fim de verificar se
a intervencao teve éxito e se houve uma melhora significativa na compreenséo leitora, na
habilidade de escrita dos participantes e no uso correto dos sinais de pontuacdo. Vocé nao
terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a)
em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Vocé podera
retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo causara qualquer punicdo ou
modificagdo na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora que ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma
publicacdo. Sabemos que qualquer pesquisa que envolva seres humanos pode oferecer
algum risco e/ou desconforto aos que dela participam. Assim, 0S possiveis riscos e
desconfortos da pesquisa se dardo pelo fato de o participante sentir algum cansaco ou
incomodado com o tempo que gastara realizando as atividades de escrita, leitura, exercicios
e coleta de audio. Mas, asseguramos que as atividades terdo um periodo de curta duracao e
serdo realizadas de maneira dinAmica de modo a impedir/diminuir qualquer tipo de risco ou
desconforto para o participante. Nesse sentido, assumimos total responsabilidade ainda que
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a ocorréncia de acidentes seja improvavel na pesquisa em questdo. Asseguramos, ainda,
gque essas atividades nao constituirdo técnicas invasivas.

Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a compensacdo ou indenizagdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo sao
elevar o nivel de compreensado leitora e a habilidade de escrita dos participantes. Os
resultados estardo a sua disposi¢cao quando finalizados. Seu nome ou o0 material que indique
sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissao. Os dados e instrumentos utilizados
na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responséavel por um periodo de 5 anos,
e apbs esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma cOpia serd arquivada pela pesquisadora responséavel, e a
outra sera fornecida a vocé.

Eu, fui informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
gue a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisédo
de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi
uma copia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
as minhas duvidas.

Malhada de Pedras, de de 20 .

: — I do digital f
Assinatura do(a) participante mpressdo digital (se for o caso)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: DORALICE LEITE RIBEIRO ALVES

ENDERECO: RUA MACEIO, 43, CENTRO, MALHADA DE PEDRAS (BA) - CEP: 46110-000

FONE: (77) 98837-3595 / E-MAIL: DORAEDIEGO@ YAHOO.COM.BR

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB

JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 | E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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ANEXO B

Universidade Estaducl do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “LEITURA E
ESCRITA: O PAPEL DOS MARCADORES PROSODICOS NA COMPREENSAOQ”. Neste
estudo pretendemos identificar os principais problemas de pontuacdo nos textos escritos por
alunos concluintes do Ensino Fundamental; desenvolver uma metodologia de intervencéo a
fim de levar o participante a identificar e usar corretamente os sinais de pontuagdo em seus
escritos; levar o participante a refletir sobre a relacdo existente entre os sinais de pontuagao
e a proficiéncia na leitura e escrita de textos. O motivo que nos leva a estudar esse assunto
€ a comprovacgao de que alunos estédo concluindo o Ensino Fundamental sem conseguirem
ler e escrever corretamente, e que, em sua maioria, sdo alunos que leem sem pausa, sem
entonagdo correta, ndo respeitando os sinais de pontuacdo e, principalmente, ndo
compreendendo o que leem. Percebemos a importancia de investigar o papel que a leitura e
a escrita ocupam no ambiente escolar e averiguar se 0 dominio/conhecimento de sinais de
pontuagéo interfere na compreensdo de um texto. Desta forma, partiremos na busca de
alternativas que visem a resolugcdo destes problemas aqui apontados. Para este estudo
adotaremos 0s seguintes procedimentos: aplicagcdo de uma atividade diagnostica que tera
como objetivo fazer um levantamento dos principais problemas de compreensao e escrita
textual, sobretudo sobre os problemas de pontuagédo apresentados pelos participantes. De
posse dos resultados obtidos durante a atividade diagndstica, vamos propor uma
intervencdo que visa a busca de solucdes para modificacdo da realidade percebida. Na
intervencdo serdo elaboradas atividades que acreditamos contribuir para a melhoria da
compreenséo leitora e da habilidade na escrita, trabalhando, principalmente, o uso correto
dos sinais de pontuacéo. Por fim, serd aplicada uma avaliagdo final que terd como objetivo
fazer um balanco do resultado das atividades de intervencgéo aplicadas, a fim de verificar se
a intervencao teve éxito e se houve uma melhora significativa na compreenséo leitora, na
habilidade de escrita dos participantes e no uso correto dos sinais de pontuagdo. Para
participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar
ndo causara qualquer punicdo ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pela
pesquisadora que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao
serd identificado em nenhuma publicacdo. Sabemos que qualquer pesquisa que envolva
seres humanos pode oferecer algum risco e/ou desconforto aos que dela participam. Assim,
0s possiveis riscos e desconfortos da pesquisa se dardo pelo fato de o participante sentir
algum cansaco ou incomodado com o tempo que gastara realizando as atividades de
escrita, leitura, exercicios e coleta de 4udio. Mas, asseguramos que as atividades terdo um
periodo de curta duracdo e serdo realizadas de maneira dindmica de modo a
impedir/diminuir qualquer tipo de risco ou desconforto para o participante. Nesse sentido,
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assumimos total responsabilidade ainda que a ocorréncia de acidentes seja improvavel na
pesquisa em questdo. Asseguramos, ainda, que essas atividades ndo constituirdo técnicas
invasivas.

Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a compensacdo ou indenizacdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo sé&o
elevar o nivel de compreensdo leitora e a habilidade de escrita dos participantes. Os
resultados estarao a sua disposi¢ao quando finalizados. Seu home ou o material que indique
sua participacdo nao sera liberado sem a permissao do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por
um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coOpia serd arquivada pela
pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, fui informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualguer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
cOpia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Malhada de Pedras, de de 20 )

Assinatura do(a) menor Impressao digital (se for o caso)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: DORALICE LEITE RIBEIRO ALVES
ENDERECO: RUA MACEIO, 43, CENTRO, MALHADA DE PEDRAS (BA) - CEP: 46110-000
FONE: (77) 98837-3595 / E-MAIL: DORAEDIEGO@ YAHOO.COM.BR

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB

JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 | E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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ANEXO C

O Homem Nu

Fernando Sabino

Ao acordar, disse para a mulher:

— Escuta, minha filha: hoje é dia de pagar a prestacdo da televisdo, vem ai 0 sujeito
com a conta, na certa. Mas acontece que ontem eu ndo trouxe dinheiro da cidade, estou a
nenhum.

— Explique isso a0 homem — ponderou a mulher.

— Na&o gosto dessas coisas. D& um ar de vigarice, gosto de cumprir rigorosamente as
minhas obriga¢fes. Escuta: quando ele vier a gente fica quieto aqui dentro, ndo faz barulho,
para ele pensar que ndao tem ninguém. Deixa ele bater até cansar — amanha eu pago.

Pouco depois, tendo despido o pijama, dirigiu-se ao banheiro para tomar um banho,
mas a mulher ja se trancara la dentro. Enquanto esperava, resolveu fazer um café. Pos a agua
a ferver e abriu a porta de servi¢o para apanhar o pdo. Como estivesse completamente nu,
olhou com cautela para um lado e para outro antes de arriscar-se a dar dois passos até o
embrulhinho deixado pelo padeiro sobre 0 marmore do parapeito. Ainda era muito cedo, ndo
poderia aparecer ninguém. Mal seus dedos, porém, tocavam o pdo, a porta atras de si fechou-
se com estrondo, impulsionada pelo vento.

Aterrorizado, precipitou-se até a campainha e, depois de toca-la, ficou a espera, olhando
ansiosamente ao redor. Ouviu la dentro o ruido da agua do chuveiro interromper- se de subito,
mas ninguém veio abrir. Na certa a mulher pensava que ja era o sujeito da televisdo. Bateu
com 0 nd dos dedos:

— Maria! Abre ai, Maria. Sou eu — chamou, em voz baixa.

Quanto mais batia, mais siléncio fazia la dentro.

[...]

— Maria! Abre esta porta!l — gritava, desta vez esmurrando a porta, j& sem nenhuma
cautela. Ouviu que outra porta se abria atras de si.

Voltou-se, acuado, apoiando o traseiro no batente e tentando inutilmente cobrir-se com
0 embrulho de péo. Era a velha do apartamento vizinho:

— Bom dia, minha senhora — disse ele, confuso. — Imagine que eu...

A velha, estarrecida, atirou os bragos para cima, soltou um grito:

— Valha-me Deus! O padeiro esta nu!

E correu ao telefone para chamar a radiopatrulha:

— Tem um homem pelado aqui na porta!

Outros vizinhos, ouvindo a gritaria, vieram ver o que se passava:

— E um tarado!

— Olha, que horror!

— N4do olha ndo! Ja pra dentro, minha filha!

Maria, a esposa do infeliz, abriu finalmente a porta para ver o que era. Ele entrou como
um foguete e vestiu-se precipitadamente, sem nem se lembrar do banho. Poucos minutos
depois, restabelecida a calma 14 fora, bateram na porta.
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— Deve ser a policia — disse ele, ainda ofegante, indo abrir.
N&o era: era o cobrador da televisao.

Esta é uma das crénicas mais famosas do grande escritor mineiro Fernando Sabino
(adaptado). Extraida do livro de mesmo nome, Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1960, pag.
65.

Ma sinalizacéo

O caipira seguia pela estrada quando viu uma placa: Devagar, quebra molas.

O capiau acelerou o carrinho velho o maximo que pdde. Quando passou pelos obstaculos,
sentiu que todas as molas do carro tinham se espatifado.

Incomodado, deu meia volta, pegou uma caneta e completou a mensagem da placa:
Répido também.

Almanaque da Cultura e Saude. Voluntérios contra o cancer, ano I, n. 7, 2010, p. 32. Disponivel
em: <https://issuu.com/febec/docs/febec_edicao_07. Acesso em 09 abr. 2016.

Continho

Era uma vez um menino triste, magro e barrigudinho do sertdo de Pernambuco. Na
soalheira danada de meio-dia, ele estava sentado na poeira do caminho, imaginando bobagem,
quando passou um gordo vigario a cavalo:

— Vocé ai, menino, para onde vai essa estrada?

— Ela ndo vai ndo: nés é que vamos nela.

— Engragadinho duma figa! Como vocé se chama?

— Eu ndo me chamo ndo, os outros e que me chamam de Zé.

Paulo Mendes Campos, crénicas — Para gostar de ler. S&o Paulo: Atica, 2007. V. 1, p.74.
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ANEXO D

A cigarra e a formiga (A formiga boa)
Monteiro Lobato

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé do formigueiro.

So parava quando cansadinha; e seu divertimento era observar as formigas na eterna
faina de abastecer as tulhas.

Mas o0 bom tempo afinal passou e vieram as chuvas.

Os animais todos, arrepiados, passavam o dia cochilando nas tocas.

A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros,
deliberou socorrer-se de alguém.

Manquitolando, com uma asa a arrastar, |4 se dirigiu para o formigueiro.

Bateu — tique, tique, tique...

Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

— Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.

—Venho em busca de agasalho. O mau tempo néo cessa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

— E que fez durante o bom tempo que ndo construi a sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois dum acesso de tosse.

— Eu cantava, bem sabe...

— Ahl... — exclamou a formiga recordando-se. — Era vocé entdo que cantava nessa arvore
enquanto nos labutdvamos para encher as tulhas?

— 1sso mesmo, era eu...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas gque sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que
felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui terd cama e mesa
durante todo 0 mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol.

Do livro Fabulas, Monteiro Lobato, 1994. Disponivel em: <http://luciajardimdasletras.blogs
pot.com.br/2010/08/cigarra-e-formiga-formiga-boa-monteiro.html>. Acesso em 12 mai. 2016.
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