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RESUMO

As frequentes transformacdes advindas do surgimento da internet, das tecnologias
da comunicacdo e da informagdo modificaram as formas de ler e de aprender,
também revelou o quanto a escola precisa se atualizar para atender as
necessidades educacionais do mundo moderno. Com base nessa afirmativa, o
presente trabalho se prop&e a discutir a préatica da leitura no espaco escolar com o
objetivo de investigar como o uso do hipertexto, nas aulas de lingua portuguesa,
pode contribuir para ampliar os espacos de aprendizagem e assim potencializar a
pratica da leitura. Para aplicacdo da pesquisa, foi escolhida uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica estadual da cidade de Jequié-BA. Como
método de investigacdo, adotou-se a pesquisa-intervencao por sua acao reflexiva e
implicativa que favorece a andlise dos efeitos das atividades pedagodgicas no
cotidiano das instituicdes escolares, esclarecendo-as e modificando-as a fim de criar
novas praticas. Toda a abordagem tedrica que discute os aspectos da linguagem, as
concepcdes de ensino e os géneros discursivos, esta ancorada nas reflex6es de
tedricos, como Bakhtin (2004) e seus seguidores, Adam (2008), Bronkart (2003),
Coscarelli (2007), Fiorin (2006), Koch (2002), Marcuschi (2001, 2004, 2008),
Possenti (2000, 2001). Outras importantes contribuicbes embasaram as reflexdes
acerca do uso das tecnologias na educacéo, da importancia dos multiletramentos e
dos conceitos, das caracteristicas e das potencialidades do hipertexto, como as de
Lévy (1999), Rojo (2012, 2013), Santaella (2007), Xavier (2002, 2011, 2014). A
abordagem metodolégica esta ancorada nos fundamentos tedricos de Aguiar e
Rocha (1997), Dolz e Schneuwly (2004), Moreira (2008) e Sato (2008). Como
proposta de intervencdo, foi elaborada uma sequéncia didatica, na qual se
desenvolveu um trabalho com hipertextos através da exploragédo do género noticia.
Toda a andlise dos dados coletados possibilitou reconhecer que embora ainda
existam dificuldades quanto a implantacdo das novas tecnologias nas acoes
pedagdgicas, o trabalho com o hipertexto é proveitoso para desenvolver praticas de
leitura mais eficazes e prazerosas.

Palavras-chave: Tecnologia. Leitura. Hipertexto. Escola.



ABSTRACT

The frequent transformations arising from the emergence of the Internet and the
technologies of communication and information have modified the ways of reading
and learning and revealed how much the school needs to be updated to meet the
educational needs of the modern world. Based on this, the present work intends to
discuss the practice of reading in the school space with the objective of investigating
how the use of hypertext in Portuguese language classes can contribute to broaden
the learning spaces and thus enhance the practice of reading. For the application of
the research, a class of the 9th grade of Elementary School of a state public school
in the city of Jequié-BA was chosen. As a research method intervention research
was adopted for its reflexive and implicit action that favors the analysis of the effects
of pedagogic activities in the daily life of school institutions, clarifying and modifying
them and thus creating new practices. The whole theoretical approach that discusses
aspects of language, teaching conceptions and discursive genres is anchored in the
reflections of respected theorists such as Bakhtin (2004) and some of his followers
such as Adam (2008), Bronkart (2003), Coscarelli (2007), Fiorim (2006), Koch
(2002), Marcuschi (2001, 2004, 2008), Possenti (2000,2001). Other important
contributions were the reflections on the use of technology in education, on the
importance of multilevels and on the concepts, characteristics and potentialities of
hypertext such as Lévy (1999), Rojo (2012, 2013), Santaella (2007), Xavier (2002,
2011, 2014). The methodological approach is based on the theoretical foundations of
Aguiar and Rocha (1997), Dolz and Schneuwly (2004), Moreira (2008) and Sato
(2008). As a proposal for intervention, a didactic sequence was elaborated, in which
a work with hypertexts was developed through the exploration of the news genre. All
the analysis of the collected data made it possible to recognize that although there
are still difficulties regarding the implementation of new technologies in pedagogical
actions, the work with hypertext proved to be successful in developing more efficient
and pleasant reading practices.

Keywords: Technology. Reading. Hypertext. School.
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INTRODUCAO

O avanco do conhecimento cientifico, nas ultimas décadas, tem provocado
mudancas significativas em todas as esferas da vida moderna. A velocidade com
gue surgem novas tecnologias, a consequente valorizacdo da ciéncia e dos
conhecimentos técnicos direcionaram as pessoas a uma nova e importante forma de
producdo politica, econémica, social e ideoldgica: a chamada tecnocracia. E notério
gue este novo modelo néo reflete com a mesma intensidade em todas as esferas da
sociedade, no entanto é inegavel sua interferéncia em todas elas. O fato € que tais
mudangas alteraram e/ou transformaram o modo como o ser humano se relaciona

com Sseus pares e com o mundo qgue o cerca.

O desenvolvimento tecnologico pode ser visto como potencializador das
acdes humanas, uma vez que pode elevar a racionalidade, ampliar a capacidade
produtiva, tornar mais eficaz e eficiente os modos de interacdo, ademais de expandir
o0 conhecimento cientifico. Nesse processo, é importante destacar que o homem €,
ao mesmo tempo, propulsor e beneficiario dos avancos, posto que tudo acontece
por e para ele. Ha de se reconhecer entdo que “sdo as tecnologias que movem o
homem e que promovem o desenvolvimento social, cultural e econdmico do mundo”
Xavier (2011, p.31). Destarte, pode-se também compreender que a linguagem em
toda sua potencialidade, destaca-se como uma tecnologia essencial e

transformadora.

O surgimento das novas tecnologias da comunicacdo e da informacéo,
especialmente apds o advento da internet, teve impacto direto nas rela¢cées sociais,
nos modos de comunicacdo e no acesso a informacdo. Como consequéncia, foi
alterada a natureza, o papel e as inUmeras possibilidades de uso da lingua e das
linguagens em geral. O ciberespago apresenta uma rica diversidade de formas de
enunciacao e de textualizacdo, que reelabora a maneira como se |é e se escreve. A
maior referéncia deste novo modelo discursivo € o hipertexto, pois permite ao
usuario da rede escolher a rota pela qual deseja conduzir o “seu barco” no imenso

oceano de informacdes.

A multimidia, local onde os hipertextos se materializam, € um espaco
multimodal importantissimo para a composi¢do, divulgacdo e busca do

conhecimento porque redne recursos dos mais importantes meios de comunicagao
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em um espaco polifénico, interativo e dindmico. Nessa perspectiva, a tela do
computador se configura como uma “janela escancarada” para um universo digital
repleto de icones, imagens, textos, sons etc., 0 que facilita 0 acesso a um volume
guase que infinito de informacdes ao promover a socializagdo e a democratizacao

do saber.

Todas estas transformacfes provocadas pelo avanco das tecnologias tém
criado uma nova dinamica de vida que interfere diretamente nos processos de
ensino-aprendizagem. As criancas de hoje, diferente das geracdes anteriores,
nascem e crescem imersas em ambientes tecnoldgicos e, completamente adaptadas
a tal realidade, sentem-se cada vez mais atraidas por tudo que é interativo, dindmico

e preciso.

Desse modo, observa-se que a escola é desafiada, mais intensamente, a
propiciar uma educagéo que desenvolva nos alunos outras habilidades intelectivas
gue favorecam a liberdade, a independéncia e a autonomia no ato de aprender,
como multiletramentos. Ademais, o desenvolvimento de uma proposta pedagogica
com hipertextos, que envolva o trabalho com o género noticia, certamente,
contribuird para fazer dos leitores/navegadores/escritores sujeitos multiletrados,
capazes de compreender e de utilizar as novas formas de enunciacdo disponiveis na

pratica social.

Partindo desse pressuposto, a presente dissertacdo intitulada “O hipertexto
digital na perspectiva do género noticia: uma experiéncia de multimodalidade com
alunos do 9° ano do ensino fundamental” almeja responder as seguintes questdes:
0s hipertextos poderdo potencializar as praticas docentes e garantir aos aprendizes
o desenvolvimento de habilidades linguisticas necessarias a vida no ambiente
escolar? Ao trabalhar com hipertextos, os alunos terdo ampliadas suas capacidades
analitica e critica? Quais contribuicdes o trabalho com hipertextos pode oferecer a

leitura nas aulas de Lingua Portuguesa?

A proposta pedagdgica aqui trabalhada tem por finalidade a elaboracdo de
uma sequéncia didatica com hipertextos, explorados em diferentes midias digitais,

através do género textual noticia.

Tem-se como objetivo geral da pesquisa: ampliar o0os espagos de

aprendizagem oportunizados aos discentes.
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Como objetivos especificos, pretende-se: compreender as dificuldades
apresentadas pelos alunos em suas préticas de leitura dentro da sala de aula;
conhecer a formacdo dos educandos quanto ao uso das tecnologias da
comunicacdo e da informagao; inseri-los em ambientes hipermidiais para propiciar
uma pratica de leitura interativa, dindmica e, consequentemente, mais prazerosa e
significativa; integrar a leitura a realidade dos alunos; favorecer o contato com o
género textual noticia para ampliar a proficiéncia no uso da lingua materna;
desenvolver habilidades de compreensao e de interpretacédo de textos em situacdes
formais de uso da Lingua Portuguesa; estimular a autonomia ao fomentar o desejo

pela construcéo do préprio conhecimento.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa,
por se tratar de uma concepcdo que permite a avaliagdo dos fendmenos
pesquisados de forma contextualizada, uma vez que busca significa-los e néo
apenas quantificd-los. Como método, foi escolhida a modalidade pesquisa-
intervencdo, conforme proposta do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAYS), ja que se objetiva a producéo de um conhecimento tedrico a partir
da elaboracdo e/ou aprimoramento de praticas pedagdgicas que interferem

diretamente nos processos de ensino-aprendizagem.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos. No primeiro, denominado
‘Linguagem, Leitura, Ensino e tecnologia”, serao discorridas trés concepg¢des da
linguagem, suas interferéncias nos estudos linguisticos e no ensino da lingua
portuguesa; em seguida, serdo discutidas novas formas de letramento impostas pelo
contexto das tecnologias, especialmente as da informagao, as da comunicacéo e por
fim, sera apresentado o hipertexto como uma nova materialidade do texto, um

espaco rico e transformador para dinamizar e desenvolver as praticas de leitura.

No capitulo 2, “Géneros textuais e discursivos: perspectivas teoricas e
praticas”, sao trazidas reflexdes acerca dos géneros discursivos a comegar pelas
diferencas conceituais em relacdo a nomenclatura dos géneros textuais; em
sequéncia, serdo expostos pressupostos tedricos e metodolégicos que orientam o
uso dos géneros textuais como objeto do Ensino de lingua materna. O capitulo seré
finalizado ao se abordar a relevancia do trabalho com o género noticia a fim de
diversificar as teméticas discutidas em sala de aula, ampliar o senso critico dos

alunos, despertar o gosto e o habito da leitura.
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No terceiro capitulo, serdo descritos os principios e o0s procedimentos
metodoldgicos que nortearam este estudo; 0s espacos e 0s sujeitos da pesquisa;
bem como a proposta de intervencao, sequéncia didatica, realizada em sala de aula

e as teorias que a fundamentaram.

No capitulo 4, serd exposta a analise dos dados produzidos durante toda a

pesquisa em consonancia com as teorias discutidas nos capitulos anteriores.

Por fim, nas consideracfes finais, serdo retomados e apresentados o0s

resultados encontrados e as reflexdes realizadas ao longo de toda a pesquisa.
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1 LINGUAGEM, LEITURA, ENSINO E TECNOLOGIA

A linguagem é uma das faculdades cognitivas mais flexiveis e
plasticas, adaptaveis as mudangas comportamentais e a
responsavel pela disseminacdo das constantes transformacdes
sociais, politicas e culturais geradas pela criatividade do ser
humano. As inimeras modificacdes nas formas e
possibilidades de utilizacao da linguagem, em geral, e da
lingua, em particular, sdo reflexos incontestaveis das
mudancas tecnolégicas emergentes no mundo e, de modo
particularmente acelerado nos ultimos 30 anos, quando os
equipamentos informéticos e as novas tecnologias de
comunicacdo comecaram a fazer parte de forma mais intensa
da vida das pessoas e do cotidiano das instituicdes.

Marchuschi e Xavier (2010, p.11)

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as teorias que servirdo de
base para o estudo das praticas de leitura apds o surgimento das tecnologias da
comunicacdo e da informacdo. Primeiramente, buscou-se tracar, de forma
cronoldgica, o percurso dos estudos linguisticos que sustentaram as trés principais
concepcles de lingua: Linguagem como expressdo do pensamento, linguagem
como instrumento de comunicacdo e linguagem como forma de interacdo. Foi
atribuida a esta ultima concepc¢do uma maior atencdo, uma vez que este trabalho foi

por ela norteado.

Posteriormente, fez-se uma abordagem sobre as novas praticas de
letramento impostas a educacao pelo contexto tecnolégico, ao ser apresentada a
pedagogia dos multiletramentos como uma necessidade a capacitacdo dos leitores
no uso da linguagem mediada pelas tecnologias. Por fim, discutiu-se o hipertexto
como nova materialidade do texto, seus conceitos e seu uso como um caminho

multimodal possivel para a aprendizagem da leitura.

11 CONCEPQ@ES DE LINGUAGEM E ENSINO

A comunicacao € uma condicdo fundamental a vida em sociedade, uma vez
gue o homem necessita de se relacionar com seus pares para evoluir e para garantir
0 desenvolvimento da sua comunidade. Desde os tempos mais remotos, 0s seres
humanos buscam formas de interacdo, seja através da emissdo de ruidos, da
gesticulacdo, da elaboracdo de desenhos, seja por intermédio da comunicacao

verbal. Percebe-se, portanto, que com o passar do tempo, as possibilidades
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comunicativas tornaram-se muito mais amplas e garantiram as pessoas melhores

condicBes de sobrevivéncia e de cidadania.

A linguagem se apresenta como o principal vetor da comunicacéo; domina-la
como atividade discursiva e cognitiva é fundamental para tornar mais plena toda e
qualquer participacdo social. E por intermédio da linguagem que os seres humanos
estabelecem relacfes, transmitem informacfes, crencas, aprendem e ensinam,
formulam opinides, ideias, pensamentos, partilham sentimentos, sensacoes,

ampliam a visdo de mundo; constituem-se como sujeitos sociais.

Essa perspectiva encontra-se fundamentada nas reflexbes de Vygotsky e de
Bakhtin (2004) sobre o processamento da linguagem. Ambos os teoéricos, por
considerarem o homem um ser social, marcado pela histéria e pela cultura,
encontram na mediacao e na interacdo a légica da relacdo entre o desenvolvimento

linguistico/discursivo e o humano.

O pensamento vygostkiano a respeito da aprendizagem propde que a
formacdo do individuo acontece quando este realiza experiéncias significativas com
0 mundo, mediatizado pela linguagem ao se relacionar com o outro e com 0 meio.
Desse modo, é estabelecida uma relagéo dialética com a sociedade, atraves da qual

0 homem se forma e torna-se capaz de modificar o ambiente em que vive.

Em uma perspectiva parecida, Bakhtin (2004, p.123) preconiza que a

linguagem deve ser entendida como um fenédmeno sécioideoldgico, quando diz

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social
da interacao verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciacdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Dessa forma, Bakhtin (2004) desvia o olhar sobre a lingua em si, analisada
corrigueiramente apenas em seu aspecto formal e volta-se para o signo linguistico,
para a palavra viva, aquela que ganha valor no fluxo da histéria, toma forma e
existéncia na enunciacdo, imersa de maneira dialdgica no contexto social. Ou seja,
segundo o autor, para que um elemento seja considerado um signo, isto €, para que
ele adentre no dominio ideoldgico, precisara primeiramente adquirir valor social, o

gue elimina qualquer possibilidade de ser realizado em um plano individual.
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Esse ponto de vista fundamenta a concepcdo de linguagem como interagcéo
verbal, a qual norteou esta pesquisa. No entanto, é importante que seja aqui
abordado, seguindo uma cronologia, outras concepc¢des de linguagem, que tanto
influenciaram e ainda influenciam os estudos linguisticos e o ensino de Lingua

Portuguesa.

Nas décadas finais do século XX, muitos estudiosos se dedicaram a discutir a
criacdo de um modelo metodolégico para o ensino de Lingua materna que rompesse
com as amarras da proposta tradicional e passasse a explorar a linguagem de forma
reflexiva e contextualizada. No entanto, ha de se considerar que tal tarefa é um tanto
complexa, uma vez que 0s sujeitos envolvidos no processo, trazem consigo uma
forma particular de compreender e de interpretar a realidade; como consequéncia,
mesmo que de maneira inconsciente, carregam uma postura educacional e uma

concepcao de linguagem especifica.

Sobre isso Travaglia (2001, p.21) afirma que

Uma questdo importante para o ensino de lingua materna é a maneira como
o professor concebe a linguagem e a lingua, pois 0 modo como se concebe
a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o
trabalho com a lingua em termos de ensino. A concepc¢ao de linguagem é
tdo importante quanto a postura que se tem relativamente a educacao.
Assim como Travaglia (2001), importantes autores como Geraldi (2000), Koch
(2002), Soares (1998), Possenti (2000), Gusméao (2015), dentre outros, também
abordaram em seus estudos as concepcdes de Linguagem e sua estreita relacao

com o ensino de Lingua Portuguesa.

Geraldi (2000, p.41) e Travaglia (2001, p.21) elencam, ordenadamente, trés
concepcodes: A linguagem é a expressao do pensamento; A linguagem é instrumento
de comunicacdo e A linguagem € uma forma de interacdo, em seguida as
relacionaram ao que chamaram de grandes correntes dos estudos linguisticos: a
gramatica tradicional; o estruturalismo; o transformacionalismo e a linguistica da

enunciacao.

Os adeptos da primeira concepcdo, aquela que vé a linguagem como
expressdo do pensamento, acreditam que a elaboracdo do pensamento e,
consequentemente, da linguagem seguem regras que estabelecem o padréo do bem

falar, o que sugere que “as pessoas nao se expressam bem porque ndo pensam’
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Travaglia (2001, p. 21). Por conseguinte, induzem a conclusdo de que quanto mais
conteudo um individuo possuir em seu pensamento, maior sera a sua capacidade

expressiva.

Desse modo, toda a producdo linguistica, apresenta-se como um ato
particular, restrito ao enunciador e dissociado de qualquer interferéncia externa

como bem assegura Travaglia (2001, p. 21),

A expressdo se constr6i no interior da mente, sendo sua exteriorizagao
apenas uma traducéo. A enunciacdo é um ato monoldgico, individual, que
ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
situacdo social em que a enunciagao acontece.

Embora as premissas que fundamentem essa concepcao sejam oriundas da
cultura linguistica grega, ainda aparecem na atualidade, ao se sustentarem no
conceito normativo que atribuem a lingua. Nessa vertente, a variedade padrdo é
exaltada em detrimento de todas as outras, que passam a ser consideradas como
um desvio, uma deformacdo da lingua. Segundo Gusméao (2015, p.80) essa
concepcao compreende “a lingua como um sistema imutavel, portanto, una, estavel,
invariavel, elegendo a modalidade literaria classica, a lingua culta formal como
objeto de estudo”.

Essa visdo limitada estabelece uma relacdo direta com a corrente dos
estudos linguisticos da graméatica Normativa, 0os quais evidencia a prescricdo de
regras para o0 uso de uma linguagem culta, seletiva, que despreza todas as
variacdes existentes, como se a lingua fosse apenas a variante padrdo. Segundo
Possenti (2001, p.49),

Definir a lingua dessa forma é esconder varios fatos, alguns
escandalosamente 6bvios. Dentre eles, o de que ouvimos todos os dias
pessoas falando diversamente, isto é, segundo regras parcialmente
diversas [...]. Essa definicdo de lingua peca, pois, pela exclusdo da
variedade, por preconceito cultural.

Como consequéncia disso, 0 ensino da lingua materna termina por reduzir-se
ao estudo da gramética normativa, apontada como o Unico caminho para a
aprendizagem e o dominio das linguagens. Em sala de aula, muitas vezes,
privilegia-se a metalinguagem, com exercicios sdo mecanizados, sem objetivos
consistentes, focados na memorizacdo de conceitos, de classificagcbes e de
nomenclaturas, isolados do contexto social. Assim sendo, despreza-se toda e
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qualquer outra forma de producdo linguistica, que nédo seja a variagdo culta,

elitizada.

A segunda concepcao € aquela que vé a linguagem como instrumento de
comunicacao, ancora-se na Teoria da Comunicacgao e por isso vé a lingua "como um
cbdigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras e
gue é capaz de transmitir uma mensagem, informacfes de um emissor a um
receptor” (TRAVAGLIA, 2001, p. 22). A partir deste ponto de vista, entende-se que
para a concretizagdo e eficacia da comunicagdo, faz-se necessario que o0s

individuos envolvidos no ato enunciativo utilizem e dominem o mesmo codigo.

Interessa nesse processo o aspecto formal e material da lingua, bem como as
relacées que compdem o seu sistema total, isto €, importam seus aspectos internos,
aquilo que fora previamente estabelecido, convencionado, que garantira a
elaboracdo e a compreensdao da mensagem pelos sujeitos envolvidos no ato
comunicativo. O sistema linguistico é fechado, inalteravel, dissociado dos fatores
extralinguisticos, o que impede qualquer acao particular, intencional do enunciador,

ao qual cabe, portanto, apenas acatar tais determinacoes.

Importantes nomes fundamentaram essa vertente dos estudos linguisticos,
dentre eles destacam-se os linguistas Ferdinand Saussure e Noam Chomsky, este
responsavel por conduzir a gramatica gerativo-transformacional, e aquele conhecido
como pai da linguistica e criador do Estruturalismo. Saussure preocupou-se em
estabelecer para a linguistica o seu objeto de estudo: a lingua, o que possibilitou, no
século XIX, a sua aceitacdo como ciéncia. Em suas reflexdes, Saussure (2006, p.16)

salienta a distincédo entre lingua e linguagem ao afirmar que

Para nos, ela (a lingua) ndo se confunde com linguagem; é somente uma
parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao mesmo tempo,
produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes
necessdarias adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos.

Saussure (2006) concebe a lingua como um fato social, como um sistema de
signos que embora possibilite a expressao das ideias, é exterior ao individuo, o que
facilita, na visdo dele, o estudo linguistico € mais sistematico. Diferente, a fala se
caracteriza pelo seu modo individual e multifacetado e por isso, ele a afasta do foco
das investigacdes linguisticas, assim como descarta também as analises diacrbnicas

dos fatos comunicativos. Dessa forma, desconsidera-se todo e qualquer tipo de
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transformacdo que a lingua possa sofrer no decorrer dos tempos e preocupa-se
apenas com a estrutura e com o funcionamento dela em momentos estanques da
comunicacao.

Chomsky, em analogia a algumas ideias estruturalistas, apresenta o0s
conceitos de competéncia e de desempenho, distinguindo-os, em parte, das nogoes
de lingua e de fala criadas por Saussure. As teorias desses dois importantes
linguistas se assemelham em muitos pontos, no entanto ha uma diferenca
fundamental entre elas: na concepcdo gerativista de Chomsky. Destarte, a
linguagem ndo deve ser analisada pelo seu aspecto social, mas pela capacidade
criativa dos individuos quando da producdo e compreensao de frases.

Para ele, cada pessoa possui uma gramatica internalizada, isto é, dispde de
uma competéncia linguistica que a permite construir qualquer tipo de enunciado.
Todo esse conhecimento é acionado nas situacdes concretas de comunicacédo e,
portanto, efetivado em forma de desempenho. Para os estudos gerativistas, existe
uma relacéo direta entre esses dois relevantes elementos, no entanto, assim como
Saussure deixou de fora dos estudos linguisticos a fala, Chomsky colocou em
segundo plano o desempenho. De acordo com Orlandi (1986, p.48), “os recortes e
exclusdes feitos por Saussure e por Chomsky deixam de lado a situacao real de uso
(a fala, em um, e o desempenho, no outro) para ficar com o que é virtual e abstrato
(a lingua e a competéncia)”.

Koch (2002, p.14) expbe que nessa segunda concepcao de linguagem a
nogao de sujeito, “corresponde a de sujeito determinado, assujeitado pelo sistema,
caracterizado por uma espécie de “nao-consciéncia’. Desse modo, uma vez
codificada a mensagem pelo emissor, cabera ao receptor apenas decodifica-la, em
uma postura passiva, que nao o permite interferir na informacéo enviada.

Essas ideias atribuiram ao ensino de lingua materna um carater descritivo,
gue segundo Travaglia (2001, p. 39) “objetiva mostrar como a linguagem funciona e
como determinada lingua funciona. Fala de habilidades adquiridas sem procurar
altera-las, porém mostrando como podem ser utilizadas”. Essa perspectiva registra
um avanco significativo na abordagem linguistica ao abarcar todas as variedades de
linguagem, inclusive aquela de uso dos alunos e da variante padrdo. Entretanto,
peca por usa-las apenas para descrever as estruturas linguisticas e decodificar as

propriedades da lingua, objetivando que os alunos conhecam os mecanismos, que
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inconscientemente utilizam na comunicacdo e desejando que eles aprendam
agueles ainda desconhecidos, mas presentes em outras formas de enunciacao.
Segundo Gusmao (2015, p.83),

O ensino baseado nesses principios pressupfe que o aluno internalizara
apenas regras linguisticas diferentes daquela que usa. Os exercicios
estruturais serdo utilizados para “treinar” as estruturas linguisticas, visando
a automatizacao para sua utilizacdo quando na situacéo de comunicagéo.

Dessa forma, nota-se que mesmo se tratando de uma proposta inovadora
para aguele momento, pois agregou ao ensino de Lingua portuguesa o trabalho com
a leitura e com a producdo textual, lamentavelmente, mantinha as préticas
educativas, pautadas nos estudos gramaticais. As atividades permaneciam
artificializadas, mecanizadas; as copias ganhavam lugar de destaque e o aluno
apenas reproduzia estruturas automatizadas, aprendidas em sala de aula.

Percebeu-se a necessidade de se pensar uma abordagem que fosse capaz
de resgatar os sujeitos da linguagem e de concebé-los como seres historicos,
sociais e culturais. Surge entdo a terceira concepc¢ao, aquela que vé a linguagem
como forma de interacdo e que diferentemente das concepcbes anteriores,
propunha para os estudos linguisticos um olhar ideolégico e um carater
verdadeiramente social. Deseja-se, portanto, que a linguagem possa ser vista em
situacfes concretas de uso, em sua realidade viva e entendida como um fenémeno
dialogico, interativo.

Nesse contexto, o papel da linguagem vai além da mera expressdo do
pensamento e da transmissédo de informacgdes. Ela transforma os interlocutores em
agentes, em sujeitos ativos, capazes de modificar a si, ao outro e a0 mundo que o
cerca. Sobre isso Travaglia (2001, p. 23) assevera,

Nessa concepgéo, o que o individuo faz ao usar a lingua néo é tdo somente
traduzir e exteriorizarum pensamento ou transmitir informacdes a outrem,
mas sim realizar a¢des, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A
linguagem é, pois um lugar de interacdo humana, de interagdo comunicativa
pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-histérico e ideoldgico.

Toda essa visdo dialogica da linguagem tém como ponto de partida as
reflexdes produzidas no Circulo de Praga, no qual Bakhtin era o principal
responséavel pela evolugcédo dos estudos linguisticos. Para esse importante teérico, a
linguagem é a forca motriz da atividade mental, entretanto, ao contrario do que

geralmente se imagina, “ndo € a atividade mental que organiza a expressao, mas,
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ao contrario, € a expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e
determina sua orientagao” (BAKHTIN, 2002, p. 112).

A afirmacdo bakhtiniana modificou completamente o entendimento dos
processos de enunciagcdo, que agora passam a ser vistos como fruto das relacdes
sociais e determinados pela interacdo verbal e pelos valores ideolégicos nela
estabelecidos. Dessa forma, entende-se que é a linguagem quem constréi o sujeito

e € através dela que este determina a sua realidade.

Nesse sentido, o didlogo torna-se a base dos principios linguisticos, uma vez
gue todo ato enunciativo € um ato social e, portanto, pressupde a existéncia de um
interlocutor e de uma situacdo comunicativa, de onde brota a palavra, fenbmeno
ideolégico da linguagem, que impregnada de juizos de valor e encharcada de

expressividade compde os discursos.

Todos esses construtos que fundamentaram a concepgéo interacionista da
linguagem serviram também para apontar um novo caminho para os estudos
linguisticos. A partir desses principios, professores e demais envolvidos no ensino
de lingua materna sentiram-se desafiados a modificar suas praticas e a construirem
um novo modelo tedrico-metodoldgico que objetivasse ndo sé a ampliacdo da
competéncia gramatical dos aprendizes, mas também que desenvolvesse neles a

competéncia textual e discursiva.

Destarte, a escola podera ofertar aos alunos uma proposta de aprendizagem
centrada nas interacbes dialdgicas a fim de que estes possam ampliar suas
capacidades comunicativas. Nesse sentido, 0 ensino da lingua portuguesa poderia
acontecer a partir de praticas significativas de linguagens que envolvessem leitura,
producdo e andlise linguistica. As atividades deveriam, portanto, ser
contextualizadas com finalidades e objetivos bem definidos, o que podera propiciar a
reflexdo e o aperfeicoamento da linguagem nas mais variadas situagdes sociais de

uso.

1.2 MULTILETRAMENTOS: AS NOVAS PRATICAS DE LETRAMENTO NO
CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS DA COMUNICACAO E DA INFORMACAO

O advento da internet remodelou as formas de comunicacao e esta, aliada as

frequentes inovagdes tecnoldgicas, tem transformado as formas de ensinar e de

aprender, conforme assevera Xavier (2013, p.8),
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[...] os profissionais de educacdo e linguagem precisam desenvolver
estratégias pedagogicas eficazes em seus mais variados espagos
educacionais (salas de aula e laboratdrio de informética, por exemplo) para
enfrentar os desafios que estdo colocados: alfabetizar, letrar e letrar
digitalmente o maior numero de sujeitos, preparando-os para atuar
adequadamente no Século do Conhecimento.

Nessa perspectiva, salienta-se que a possibilidade de novas praticas de
letramento é desenhada por um contexto em que ha uma diferente mentalidade
social quanto a utilizacdo de tecnologias digitais. Além disso, essas praticas também
sdo motivadas por um espacgo virtual que garante a interacdo e a circulagdo de
diferentes discursos, de maneira agil, simplesmente por meio de um cligue. Diante
tal realidade, a instituicdo escolar poderia preparar a populacédo para uma sociedade
cada vez mais digital, na qual seja possivel dialogar com diferentes pensamentos e

identidades.

Com os avancgos tecnoldgicos ocorridos na modernidade, a producdo de
textos e a leitura de textos também sofreram modificacbes. Se o autor/leitor ja ndo
vive em séculos passados, seja em um momento em que os folhetins eram realidade
semanal, seja em uma época em que os livros eram deleite para poucos, € esperado
gue o proprio individuo, em busca de suas leituras, encontre novas maneiras de

fazé-las.

Nesse sentido, 0 encontro com as novas tecnologias possibilitou uma maior
democratizacdo da leitura e da escrita de textos em espacos virtuais, uma vez que
segundo Rojo (2013, p.8), as TICs -Tecnologias da Informagéo e Comunicacgéao "[...]
ainda possibilitam e potencializam a divulgagéo desses textos por meio de uma rede
complexa, marcada por fluidez e mobilidade, que funciona paralelamente as midias
de massa".

Por isso, conforme ainda salienta Rojo (2013, p.8), € necessario "mover o
letramento para os multiletramentos”. Ou seja, o0 aluno ao ser visto como um nativo
digital?2, como um ser que ja entra na sala de aula com conhecimentos amplos sobre

as tecnologias. Para Rojo (2013, p. 38),“as formas de ler e de escrever hoje sao

20 termo foi criado pelo norte-americano Marc Prensky, trazendo a esse grupo definicées de novas
caracteristicas, que consolida um abismo com relagao aos imigrantes digitais (outro termo criado pelo
autor). Um nativo digital € aquele que nasceu e cresceu com as tecnologias digitais presentes em sua
vivéncia. Tecnologias como videogames, Internet, telefone celular, MP3, iPod, etc. Caracterizam-se
principalmente por ndo necessitar do uso de papel nas tarefas com o computador. Disponivel
em:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Nativo_digital>. Acesso em: 27 de fev. 2018.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Nativo_digital

34

acompanhadas de novas formas de ver e entender o mundo, de novas praticas de
letramento exercidas no ciberespago e por ele possibilitadas”. Dessa forma, nao
caberia mais um professor como o de antigamente, com metodologias arcaicas, 0

gue é corroborado pela afirmacéo de Cortella (2016, p.1),

A escola precisa dar uma distingdo entre aquilo que, vindo do passado, ja
ndo serve mais, 0 que a gente chama de arcaico, daquilo vindo do passado
gue precisa ser preservado, guardado, que € a tradigdo. Nao é casual que
gauchos entendam isso muito bem e a cada momento fagam o seu centro
de tradicdo gaudcha. Porque a tradicdo tem que ser guardada. Tem que ser
colocado para tras aquilo que ndo tem mais lugar. E, nesse sentido, a
escola tem coisas que séo tradicionais e outras que s&o arcaicas. Uma das
bandeiras arcaicas € lidar com o conhecimento como se ele fosse
inamovivel, absoluto e indubitavel. Outra coisa arcaica € supor que s6 0
professor detém o conhecimento. A outra coisa arcaica € supor que esse
conhecimento s6 é obtido dentro da escola. Portanto, tudo isso tem que ser
ultrapassado para que a gente consiga construir uma capacitacdo das
pessoas e que nos capacite também para a gente fazer melhor aquilo que a
gente quer fazer bem.

Portanto, o espago da sala de aula deve promover e ofertar ao educando um
aprendizado amplo, proposto, inclusive, pela era digital. A escola poderia ser, entao,
um agente de insercao social a fim de garantir o direito do cidaddo de conviver no
contexto atual, sem que esteja a margem do conhecimento. Nesse contexto, a
escola e os educadores devem proporcionar a construcédo e o emprego do saber em
diversas situacdes, conforme proposto por Coscarelli (2007, p. 29),

[...] cabe, entdo, a nds professores, sobretudo das classes populares,
criarmos formas de incluir nossos alunos nessa viagem, e para isso,

devemos dar a eles 0s equipamentos necessarios para serem bem
sucedidos nessa empreitada.

Na sociedade moderna, imersa no universo de varias tecnologias, €, portanto,
necessaria uma visdo mais ampla desse cenario para que 0 espago escolar seja um
lugar para letramento. Assim, € preciso que o aluno tenha acesso a informacgéo e ao
entendimento de como se deve utiliza-la no dia a dia, sendo-lhe assegurada mais
uma pratica do letramento, segundo Kleiman (2008, p.19),

[...] ndo envolve necessariamente as atividades especificas de ler ou
escrever. Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.

Contudo, para Rojo e Moura (2012), o conceito de letramento aponta para a

multiplicidade e para a variedade das praticas letradas, as quais ndo podem nao ser
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valorizadas pela sociedade. Por isso, € preciso refletir a respeito de
multiletramentos, tendo em vista que aponta para a “multiplicidade cultural e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa
e se comunica” Rojo e Moura (2012, p. 13). Portanto, para compreender melhor o
significado de multiletramento, retoma-se sua conceituagdo, a qual parte do prefixo
“‘multi” e aponta duas ideias iniciais. De acordo com Rojo (2013, p.14),

[...] por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias

envolvidas na criacdo de significacdo para os textos multimodais

contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas
pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacéo de significacéo.

Nesse contexto, conjugar a multiplicidade de linguagens, semioses e midias a
pluralidade e diversidade de autores/leitores € tarefa desafiadora para a escola que
desejar promover a insercdo de seus alunos nas préticas de letramento digitais.
Segundo a proposta de multiletramentos trazida por Kalantzis e Cope (2006A, In:
ROJO, 2013, p. 14), uma educacao apropriada as diversidades encontradas em todo

0 mundo seria aquela que trouxesse aos alunos

[...] projetos (designs) de futuro que considerem trés dimensfes: a
diversidade produtiva (no &mbito do trabalho), o pluralismo civico (no ambito
da cidadania) e as identidades multifacetadas (no &mbito da vida pessoal).

De acordo com Rojo e Moura (2012), a necessidade de uma pedagogia dos
multiletramentos foi discutida pela primeira vez em um Coléquio em Nova Londres,
na cidade de Connecticut, nos Estados Unidos, onde um grupo de pesquisadores
publicou um manifesto cujo titulo era A pedagogy of multiliteracies — Designing
Social Futures (Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais).
Esse manifesto afirmava a necessidade de a escola responsabilizar-se pelos,

segundo Rojo e Moura (2012, p. 12),

[...] novos letramentos, emergentes na sociedade contemporanea, em
grande parte — mas ndo somente — devido as novas TICs, deve levar em
conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes
nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela
intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade.

Conforme Rojo (2013), os alunos trouxeram para o espaco escolar praticas de
letramento que ndo eram valorizadas e ndo eram reconhecidas pela escola. Por
isso, é necessario que as instituicbes escolares considerem a realidade em que o
aluno se encontra, tendo em vista toda a diversidade. Ou seja, as praticas de

letramento precisam ser o resultado de informacdes trazidas pelos alunos, aliadas
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aos conhecimentos proporcionados pela escola, isso fara com que o aprendizado
tenha significado para o discente. No entanto, € preciso a compreensado de como as
diversidades se manifestam e de como elas funcionam na sociedade.
Como se vive em um periodo no qual as tecnologias se atualizam de forma
cada vez mais veloz, é natural que os alunos, nativos digitais, estejam adaptados e
confortaveis com os mais avancados instrumentos tecnoldgicos. O fato € que esses
estudantes, de acordo com Santaella (2007, p.130) estéo inseridos em uma
[...] atual convergéncia de midias no mundo ciber, na coexisténcia com a
cultura das midias de massa, juntamente com as culturas precedentes, a
oral, a escrita e a impressa, todas ainda vivas e ativas, que tem sido
responsavel pelo nivel de exacerbacdo que a densa rede de producéo e

circulagdo de bens simbdlicos atingiu em nossos dias e é uma das marcas
registradas da cultura digital.

Na confluéncia de tantas interacdes social medias pelo espaco ciber, 0 uso de
ferramentas tecnoldgicas, tais como internet e computador, podera ser uma pratica
de inclusdo, de apropriagcdo e de sistematizacdo dessas diversas linguagens no
contexto escolar. Ao aliar o conhecimento técnico ao uso dessas ferramentas, tao
constantes no cotidiano discente, haverd& um maior desenvolvimento das
capacidades educacionais e isso ira “[...] minimizar a exclusdao de muitos sujeitos ja
excluidos em muitas outras situagées” (COSCARELLI, 2007, p.27).

Todavia, ainda é perceptivel uma certa resisténcia quanto ao uso dessas
tecnologias em sala de aula, muitos sdo o0s questionamentos gerados pela
possibilidade de tal insercédo. Primeiro porque o professor permanece, em muitos
casos, com duvidas quanto a pertinéncia e a eficacia do uso de tais ferramentas
como recursos metodoldgicos, isso se deve, em grande medida, ao fato de haver
pouca disseminacdo das pesquisas sobre a tematica; ademais de existir certa
permanéncia de uma percepcdo pedagogica tradicional, a qual é pautada no
conhecimento advindo do professor, que seria o detentor do saber.

Por isso, € necessario salientar quais sdo as principais caracteristicas dos
multiletramentos, para que se possa melhor compreender o lugar onde eles
ocorrem, circulam, onde suas producdes textuais podem estar armazenadas e como
podem ser relevantes para as praticas de letramento presentes no ambiente escolar,
ja que refletem as interacBes sociais experienciadas pelos alunos, nativos digitais.
Eis algumas importantes caracteristicas apresentadas por Rojo e Moura (2012, p.
23),
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(a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em
especial as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou néo]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas).

Para que os multiletramentos existam como ferramenta de ampliagao de
espacos de aprendizagens, € preciso ter conhecimento de suas infinitas
possibilidades de apropriacdo, de producdo e de armazenagem, posto que € "na
nuvem" o espaco em que os dados, as producgdes, sdo guardados de maneira
segura e ilimitada, pois ndo corre o risco de pegar virus no computador e de perder
0s arquivos. Desse modo, pode-se pensar em multiplas possibilidades de producéo,
de disseminacdo de praticas de leitura e de escrita no espaco escolar, o que

certamente pode ampliar acdes colaborativas entre autores/leitores.

Além disso, o multiletramento existe também na estrutura de redes
constituidas por hipertextos, por hipermidias, isso evidencia a interatividade dele, o
gue o diferencia das midias anteriores, pois depende das a¢cbes humanas, enquanto
usuarios, para que exista e para que seja ampliado, reconfigurado conforme o
desejo e as demandas dos usuérios, por meio das ferramentas tecnoldgicas
disponiveis no universo ciber. Nesse sentido, € possivel uma maior interatividade
entre 0s usuarios e a producédo, disseminacao, reconfiguracdo do tecido textual
virtual, tudo isso diferencia as praticas de letramento possibilitadas pelo uso do

computador daquelas mediadas pelas maquinas de escrever, por exemplo.

A grande questdo encontra-se no fato de que, se os alunos sao muito mais
adaptados ao universo tecnoldgico que os professores, por que, entdo, inserir na

escola um trabalho com essas tecnologias? Por que trabalhar com multiletramentos?

Em primeiro lugar, como salienta Rojo e Moura, (2012, p.27). "[...] em vez de
proibir o celular em sala de aula, posso usé-lo para a comunicagdo, a havegacao, a
pesquisa, a flmagem e a fotografia“. Em segundo lugar, como a escola deve ser um
espaco de discussbes, de problematizacoes, ela pode "transformar o ‘consumidor
acritico' - se é que ele de fato existe - em analista critico" (ROJO e MOURA, 2012, p.
28). Seria, pois, papel da escola possibilitar praticas que transformem os alunos em
"criadores de sentido” (ROJO e MOURA, 2012, p.29).



38

Se por um lado, o trabalho com o multiletramento possibilitado pelas
ferramentas do ciber espaco e 0 uso das novas tecnologias da comunicag¢do em sala
de aula € um desafio; por outro, pode ser visto como oportunidade de construcéo de
uma aprendizagem significativa. Destarte, o uso de aparelhos tecnoldgicos, téo
usados no dia a dia dos estudantes, auxiliara na constru¢do de conhecimentos

proprios do universo escolar e para além desse espaco.

1.3 A NOVA MATERIEDADE DO TEXTO: O HIPERTEXTO - UM CAMINHO
MULTIMODAL NA APRENDIZAGEM DA LEITURA

A leitura constitui-se uma pratica importante na formacdo do homem enquanto
sujeito social, uma vez que amplia seu conhecimento de mundo, desenvolve sua
capacidade critica e favorece uma participacdo mais consciente e concreta na
sociedade em gque vive. Percebe-se também que as formas e as condi¢des de leitura
sdo diferentes a depender do contexto em que sado realizadas. Desse modo,
observa-se que ao longo dos anos, as relacdes entre o texto e o leitor sofreram
transformacgdes substanciais e, com o0 advento da internet, a comunica¢cdo ganhou
contornos antes inimaginaveis.

A disposicdo eletronica dos textos modificou a dindamica da leitura, ja que
permitiu ao usuario o acesso a um numero ilimitado de outros textos de forma
rapida, ao simples toque de uma tecla. Possibilitou a ele, ainda, subverter a ordem
do texto, decompor sua linearidade e trilhar caminhos mdultiplos na busca da
informacao.

Segundo Xavier (2002), o hipertexto aparece como principal condutor de
todas essas mudancas, dado o seu carater multissemiotico, visto que possibilita, em
um Unico espaco, a reunido de variados modos de enunciacdo, através da
apresentacdo de textos verbais e imagéticos, visuais e auditivos, animados e
inanimados. Destarte, o hipertexto permite ao leitor um contato multissensorial com a
informacéo, o que amplia as condi¢des para a producao de sentido daquilo que se |é
e se escreve.

Para Xavier (2002, p.29),

Hipertexto é o espaco virtual inédito e exclusivo no qual tem lugar um modo
digital de enunciar e construir sentido. Ele se constitui em mais uma
tecnologia de enunciacdo que possui uma maneira propria de dispor,
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compor e superpor, entrelacadamente, em uma mesma plataforma
enunciativa — a tela do micro — os recursos semioticos de natureza
linguistica e n&o linguistica.

Assim, é possivel afirmar que o hipertexto mostra-se como relevante para a
comunicacdo em ambiente virtual, uma vez que desconstrdi as barreiras que limitam
0s espacos de leitura e potencializa, através das mdltiplas linguagens, as formas de
enunciacdo. Segundo Xavier (2013, p.61),0 maior valor do hipertexto é favorecer o
hiperleitor com mais autonomia, o que Ihe possibilitara percorrer livremente variados
sitios virtuais, permitindo-lhe retornar ao ponto de partida sempre que desejar.
Também salienta que esta maneira descentralizada de produzir conhecimento,

podera levar o leitor em uma viagem intelectiva imprevisivel.

O reconhecimento do hipertexto como a forca propulsora do universo digital é
praticamente um consenso entre estudiosos das tecnologias da informacédo e da
comunicacgdo. Portanto, conhecer o inicio de sua historia e, consequentemente, as
acepcoes formadas a partir dela, torna-se salutar para a compreensédo das

potencialidades do hipertexto.

Segundo Gomes (2001, p.18), Theodore Nelson, fil6sofo e socidlogo
americano, foi o primeiro a desenvolver um trabalho com hipertexto relacionado ao
computador em 1960, como conclusao do curso de Pds-graduacao que realizou em
Harvard. Também foi ele o responsavel por criar o termo “hipertexto” e utiliza-lo em
um artigo produzido para o Sistema Xanadu®e apresentado em 1965 em uma

conferéncia nacional. Nelson (1992. In: KOCK, 2007, p.23) define-o como

[...] um conceito unificado de idéias e de dados interconectados, de tal modo
gue estes dados possam ser editados em computador. Desta forma, tratar-
se-ia de uma instancia que pGe em evidéncia ndo s6 um sistema de
organizagdo de dados, como também um modo de pensar.

Nesse periodo, 0s objetivos do trabalho com hipertexto ainda ndo envolviam a
area da linguagem, a qual esta pesquisa se propde a estudar, embora seja a partir
da definicdo de Nelson que se comece a conceituar 0 hipertexto como uma

“metafora do pensamento”.

3 Projeto criado na década de 1960, por Theodore Nelson, que visava a criagdo de uma “biblioteca
universal que funcionasse como um sistema de publicacdo de informac¢des baseado em documentos
facilmente acessiveis por meio de uma rede formada com outros documentos”. In: XAVIER, Antonio
Carlos dos Santos. A era do hipertexto: Linguagem & Tecnologia. 2. ed. Recife: Pipa, 2013, p.145.
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Partindo desse principio, estudiosos contemporaneos buscaram também
defini-lo, como o francés Pierry Lévy, fildsofo, sociélogo e reconhecido pesquisador
da cibercultura, € um dos principais defensores do uso da internet como espaco
democratico para difusdo e formagdo do conhecimento humano. Suas reflexdes,
embora técnicas, sdo muito relevantes para a compreensdao dos efeitos da
tecnologia nos processos enunciativos da sociedade atual. Pierry Lévy (1993, p.33)

define o hipertexto como

[...] um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras,
paginas, imagens, graficos ou partes de gréaficos, sequéncias sonoras,
documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. Os itens
de informacado ndo sao ligados linearmente, como em uma corda com nos,
mas cada um deles, ou a maioria, estende suas conexdes em estrela, de
modo reticular. Navegar em um hipertexto significa, portanto, desenhar um
percurso em uma rede que pode, por sua vez, conter uma rede inteira.

Lévy (1993, p.25-26) também entende que o hipertexto reflete a mesma légica
do pensamento humano e que por isso sua definicdo antecede as novas midias.
Para melhor compreender o hipertexto, 0 autor apresenta seis principios que
auxiliam a caracterizagdo, com a finalidade de conservar a multiplicidade de

interpretacdes que o modelo hipertextual permite:

Principio da metamorfose: a rede hipertextual encontra-se em constante
construcdo e renegociacdo. [...] Sua extensado, composi¢ao e desenho estédo
sempre em mutagéo, conforme o trabalho dos atores envolvidos, sejam eles
humanos, palavras, sons, imagens, etc.[...]

Principio da heterogeneidade: os nés e as conexfes de uma rede
hipertextual sdo heterogéneos. Na memoria, serdo encontrados imagens,
sons, palavras, diversas sensacdes, modelos, etc. [...] O processo
sociotécnico colocara em jogo pessoas, grupos, artefatos, forgcas naturais de
todos os tamanhos, com todos os tipos de associacbes que pudermos
imaginar entre estes elementos.

Principio da multiplicidade e de encaixe das escalas: o hipertexto se
organiza de um modo fractal, ou seja, qualquer ndé ou conexdo, quando
analisado, pode revelar-se como sendo composto por toda uma rede, e
assim por diante, indefinidamente, ao longo da escala dos graus de
preciséo. [...]

Principio da exterioridade: a rede ndo possui unidade organica, nem
motor interno. Seu crescimento e diminuicdo, composi¢cdo e recomposicao
permanente dependem de um exterior indeterminado: adicdo de novos
elementos, conexfes com outras redes, etc. [...].

Principio da topologia: nos hipertextos, tudo funciona por proximidade, por
vizinhanca. Neles o curso dos acontecimentos é uma questdo de topologia.
[...] A rede ndo esta no espaco, ela é o espaco.

Principio da mobilidade dos centros: A rede ndo tem centro, ou melhor,
possui permanentemente diversos centros que sao como pontas luminosas
perpetuamente méveis, saltando de um né a outro, trazendo ao redor de si

uma ramificacdo infinita de pequenas raizes. [...]
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Santaella (2007, p. 299-300), por sua vez, conceitua o hipertexto
comparando-0 ao texto tradicional. Ela afirma que este foi absorvido por aquele,
devido as transformacdes imputadas pelas tecnologias, em especial pela internet.

Ao ser absorvido por esse novo suporte, o texto passou por transformacdes,
por verdadeira mudanca de natureza na forma de hipertexto, isto €, de
vinculos ndo lineares entre fragmentos textuais associativos, interligados
por conexdes conceituais (campos), indicativas (chaves), ou por metaforas
visuais (icones) que remetem, ao clicar de um bot&o, de um percurso de
leitura a outro, em qualquer ponto da informagdo ou para diversas
mensagens, em cascatas simultaneas e interconectadas.

Santaella, em seus estudos nas areas da semiética e da comunicacao tém
provocado importantes reflexdes sobre os impactos das tecnologias na vida
humana, nas suas relacdbes com o mundo e com o conhecimento, inclusive sobre
agueles que interferem no campo da educacéo.

Ao tratar sobre o hipertexto, a autora chama atencdo para o surgimento de
uma nova forma de linguagem chamada de hipermidia, cuja caracteristica principal é
a combinacao de informacdes das mais diferentes naturezas: auditivas, visuais e
verbais, oriundas de variados suportes, que antes do surgimento da internet,
conviviam separadamente. A partir desta caracteristica, Santaella (2007, p.318)

define hipermidia como a fus&o do hipertexto com a multimidia,

Essa mistura de audio, video e dados é que recebeu o nome de
‘hipermidia’, pois nasce da juncdo do hipertexto com a multimidia.
Hipermidia se refere, portanto, ao tratamento digital de todas as
informacgBes (som, imagem, texto, programas informaticos) com a mesma
linguagem universal, uma espécie de esperanto das maquinas. Tendo sua
base na digitalizagao, foram dois os fatores que levaram a emergéncia da
hipermidia: a hibridiza¢éo das tecnologias e a convergéncia das midias.

Gomes (2011, p.15), em seu livro Hipertexto no cotidiano escolar, define o
hipertexto como “um texto exclusivamente virtual que possui como elemento central
a presenga de links” que segundo ele, possuem variados tipos e valores e por isso
contribuem para a construgdo do sentido daquilo que se Ié. Gomes (2011, p.25)

salienta que “sem os links, o hipertexto € apenas um texto”.

Ingedore Koch (2003, p.25), assim define o hipertexto,

[...] o termo hipertexto desigha uma escritura ndo-seqlencial e ndo-linear,
gue se ramifica de modo a permitir ao leitor virtual o acesso praticamente
ilimitado a outros textos, na medida em que procede a escolhas locais e
sucessivas em tempo real.
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Ao propor a nao linearidade e o ndo sequenciamento da escritura, Koch
reflete sobre a multiplicidade de leituras e de interacdes a outros, que o hipertexto
possibilita ao leitor virtual. Koch (2003, p.25) aponta dez caracteristicas que
auxiliam na identificagéo do hipertexto:

1. nao-linearidade ou nao-seqlencialidade (caracteristica central) — o
hipertexto estrutura-se reticularmente, nao pressupondo uma leitura
sequenciada, com comeco e fim previamente definidos. [...];

2. volatilidade — que é devida a prépria natureza do suporte;

3. espacialidade topografica — por tratar-se de um espac¢o ndo-hierarquizado
de escritura/leitura, de limites indefinidos;

4. fragmentariedade, ja que ndo existe um centro regulador imanente;

5. multissemiose — por viabilizar a absorcéo de diferentes aportes signicos e
sensoriais (palavras, icones, efeitos sonoros, diagramas, tabelas
tridimensionais, etc.) numa mesma superficie de leitura;

6. descentracdo ou multicentramento — a descentracdo estaria ligada a nao
linearidade, a possibilidade de um deslocamento indefinido de topicos [...];

7. interatividade — possibilidade de o usuario interagir com a maquina e
receber, em troca, a retroagdo da maquina;

8. intertextualidade — o hipertexto é um “texto mudltiplo”, que funde e
sobrepde inlmeros textos que se tornam simultaneamente acessiveis a um
simples toque de mouse;

9. conectividade — determinada pela conexdo mudltipla entre blocos de
significado;

10. virtualidade — outra caracteristica essencial do hipertexto [...].

A partir desses importantes conceitos e caracteristicas, € possivel afirmar que
0 hipertexto inaugura um novo modo de acesso ao conhecimento. A sua estrutura
organizacional em forma de nés (links) proporciona o rapido acesso a um continuo
de informagdes, que podem ser reeditadas a cada cligue do “mouse”. Nesse
contexto interativo, o hipertexto da dinamicidade ndo apenas a leitura, mas também
a escrita, especialmente ao oferecer espacos multimodais para autoria como 0s
blogs, as redes sociais, 0s correios eletronicos, os chats, plataformas wiki etc., o que
favorece o contato com um numero cada vez maior de géneros textuais digitais.
Assim, os hipertextos oferecem aos usuarios da rede uma nova condicdo para a
producéo da oralidade, da leitura e da escrita.

Neste ambiente, sdo produzidas novas formas de linguagem que provocam
uma substancial transformagdo ndo sé nos modos de interacdo humana e nas
relacbes sociais, mas também nos modos de aprendizagem. As instituicbes
escolares que hoje atendem a contemporanea sociedade da informacdo nao
poderéo ficar alheias a esta realidade que exige a capacitacdo dos seus sujeitos
para o amplo aproveitamento das tecnologias digitais e, por conseguinte, para sua

sobrevivéncia no mundo atual.



43

Sobre isso Litwin (2001, p.131) afirma que

o desenvolvimento da tecnologia atinge de tal modo as formas de vida da
sociedade que a escola ndo pode ficar a margem. Ndo se trata
simplesmente da criacdo de tecnologia para a educacdo, da recepcgéo
critica ou da incorporacao das informagbes dos meios na escola. Trata-se
de entender que se criaram novas formas de comunicacao, novos estilos de
trabalho, novas maneiras de ter acesso e de produzir conhecimento.

bY

Desse modo, caberd a escola, buscar quebrar as amarras do ensino
tradicional, em que os muros da instituicAo delimitavam o espago para o
conhecimento e proporcionar aos alunos o contato com o amplo universo de
informacdes disponiveis na internet, fomentando, ainda mais, nos estudantes o
desejo pela busca do saber.

Para contextualizar seus educandos nesta nova forma de aprendizagem, o
trabalho com hipertextos se destaca como uma estratégia eficaz a ampliagcdo do
conhecimento, bem como ao desenvolvimento de habilidades e competéncias de
leitura e de escrita, essenciais para 0 bom desempenho nédo sé nas aulas de Lingua
materna, mas também em qualquer outra area do conhecimento. Este pensamento
encontra-se respaldado nas palavras de Lévy (1993, p.40), quando afirma que

O hipertexto ou a multimidia interativa adequam-se particularmente aos
usos educativos. E bem conhecido o papel fundamental do envolvimento
pessoal do aluno no processo de aprendizagem. Quanto mais ativamente
uma pessoa participar da aquisicdo de um conhecimento, mais ela ira
integrar e reter aquilo que aprender. Ora, a multimidia interativa, gracas a
sua dimensao reticular ou nao linear, favorece uma atitude exploratéria, ou

mesmo lidica, face ao material a ser assimilado. E, portanto, um
instrumento bem adaptado a uma pedagogia ativa.

Xavier (2002, p.11) complementa tal assertiva e faz a seguinte ressalva,

[...] conhecer o hipertexto para utiliza-lo em toda a sua potencialidade e
peculiaridade, vé-lo enquanto forma de “leitura-escrita” diferenciada, embora
ndo absolutamente usurpadora do lugar e da relevancia da escrita verbal e
dos outros modos enunciativos, e destringcar seus beneficios aos coletivos
sociais, sdo imperativos culturais e linguisticos [...].

Nesse novo contexto mediado pelas tecnologias, as instituicGes
educacionais podem se apresentar ndo SO como um importante agente
transformador das condi¢cdes sociais, mas também como corresponsavel pelo
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.

Para Lévy (1999) a atual era das tecnologias da informac&o e comunicacéo é

tdo importante quanto a da tecnologia da oralidade e da escrita, uma vez que esta
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nova era também convida o homem a fazer parte do mundo e ao mesmo tempo
sentir-se parte dele.

Como ferramentas de aprendizagem, as tecnologias, podem oferecer aos
alunos possibilidades e oportunidades para desenvolver habilidades na formagéo a
gue se propuserem atraves do estimulo a interatividade e a criagdo de inteligéncias
coletivas. Nessa dimensdao, Lévy (1999) reafirma que para além da estimulacdo do
surgimento de inteligéncias coletivas, esta o desenvolvimento das pessoas, em que
a troca de conhecimentos conduz a efetivacdo dos conhecimentos comuns.
Ademais, Lévy (2008a, p. 161) afirma que

As novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo transformam o
conceito de conhecimento. O adquirir de competéncias torna-se um
processo continuo e multiplo, em suas fontes, em suas vias de acesso, em

suas formas. Um auténtico universo oceénico de informagfes alimenta o
fluxo incessante de constru¢des possiveis de novos saberes.

7

Ha muito a escola ja ndo € mais concebida como o Unico espaco para a
construcdo do saber, uma vez que o modelo de educacdo, cujo objetivo era o
acumulo de conhecimento centralizado na escola funcionou predominantemente
durante o periodo em que o acesso a informacao era escasso, limitado, o que nao
mais se configura na atualidade. Portanto, manter alunos enclausurados em uma
sala de aula por horas seguidas, durante longos anos de suas vidas, limitados ao
contato com um grupo restrito de pessoas e obrigados a aprender conteudos
impostos por um curriculo desatualizado, ndo se mostra mais ser uma prética

educacional eficaz e atrativa.

Diante de uma sociedade permeada pelo excesso de informacéo que circula e
se transforma com grande velocidade, é salutar pensar em acdes pedagogicas mais
interativas e menos centralizadoras, que acolham o trabalho com hipertextos como
um caminho multimodal na aprendizagem da leitura. Certamente, esta ndo € uma
tarefa simples, todavia, deve-se buscar torna-la possivel através de estudos, de
pesquisas, de reflexdes, a fim de se construir um caminho produtivo, marcado por
uma inovadora e sedutora prética educativa.

2 GENEROS TEXTUAIS E DISCURSIVOS: PERSPECTIVAS TEORICAS E
PRATICAS
O trabalho com géneros textuais, nas aulas de lingua portuguesa, ganhou

relevancia a partir da elaboracdo e implementacdo dos Parametros Curriculares
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Nacionais. Nesse momento, passou a interessar a comunidade educacional,
especialmente aos profissionais da area de linguagem, o estudo dos géneros, para
gue assim pudessem criar uma proposta pedagdgica mais eficaz para o ensino da
leitura e da escrita. Com isso, surgiram no percurso concepc¢des e terminologias que
embora parecessem idénticas, nem sempre representavam o mesmo objeto e a

mesma finalidade de estudo.

Este capitulo tem como objetivos: compreender as diferencas conceituais e
praticas entre géneros discursivos e textuais; apresentar 0s pressupostos que
orientam o uso dos géneros nas aulas de Lingua Materna e compreender a escolha

do género noticia como suporte da proposta de intervencéo desta pesquisa.

2.1 GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS NA PERSPECTIVA LINGUISTICA

A dicotomia géneros discursivos e géneros textuais € amplamente debatida
entre estudiosos da linguagem, que dividem suas opinides quanto a sinonimia ou
antagonismo desses termos. Rojo (2005) apresenta uma interessante analise desta
distincdo, ap0s comparar os estudos realizados por diversos autores brasileiros e
estrangeiros, ela chega a conclusdo de que mesmo nao pertencendo a uma uUnica
corrente teorica, todos se sustentam em uma mesma base: as fundamentais

reflexdes de Bakhtin.

Todavia, Rojo (2005, 185) também observa que aqueles que seguem a
vertente da andlise do discurso, buscam avaliar o0s aspectos linguisticos
estabelecidos pelas condi¢fes enunciativas, através das quais os sentidos, 0s
valores ideoldgicos sdo construidos e as tematicas discutidas. JA os adeptos da
vertente da analise textual, preocupam-se com 0s aspectos estruturais e formais do
texto, limitando a significacdo apenas a abordagem tematica.

a primeira — teoria dos géneros do discurso — centrava-se, sobretudo no
estudo das situacbes de producdo dos enunciados ou textos e em seus
aspectos socio-historicos e a segunda — teoria dos géneros de textos - na

descricdo da materialidade textual.
Essa analise permitiu a Rojo (2005) afirmar que as diferencas do uso das

terminologias acontecem por questdes conceituais e metodologicas. As ideias
defendidas por Bakhtin foram compiladas em 1929, depois disso, outros estudos

surgiram. Bronckart (2003, p. 72) retoma os estudos Bakhtinianos, mas o faz sob um
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ponto de vista diferente, ou seja, ele prioriza apenas os textos como objeto para
analise, embora confira a linguistica textual os valores discursivos. Para ele, “os
textos sdo produtos da atividade humana e, como tais, estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢cdes de funcionamento das formacdes
sociais no seio das quais sao produzidos”.

Adam (2008, p.43), por sua vez, diferencia a analise de géneros textuais da
analise de géneros discursivos, afirmando que enquanto no primeiro, ha uma
preocupacdo com a constituicdo dos elementos do texto que compdem a sua
estrutura, na analise do discurso, o enfoque esta nas situagdes sociointeracionistas,
gue se fazem presentes no enunciado.

Marcuschi (2002) sentiu a necessidade de maiores definicdes objetivando o
éxito nas atividades comunicativas, mas ainda assim, corroborava a ideia do
discurso e suas implicagbes sociais. Para ele, “Os géneros sao formas verbais de
acao social relativamente estaveis, realizadas em textos situados em comunidades
de praticas sociais e em dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2002, p.
25).

Na visdo de Bakhtin, os géneros tém a fungéo social de favorecer a interagéo
na comunicacdo dos falantes de uma lingua e por isso a analise do texto deve
acontecer de forma natural, com o devido enfoque nas relagdes sociais. Para ele, a
linguagem subsiste por causa da existéncia do ser, logo, no lugar onde houver
conflito ou reflexdes acerca da vida em sociedade, é possivel trabalhar os efeitos da
lingua e seus fendbmenos como meio de transformacao da realidade.

E notéria a preocupacdo de Bakhtin acerca da importancia de se
compreender esse processo de constituicdo da linguagem e formacdo dos
discursos, como determinante no entendimento dos conflitos de classe relacionados
aos conflitos da lingua. O autor ressalta a relevancia da aquisicdo da consciéncia
dos usuérios da lingua materna sobre a funcdo social e a capacidade de
transformacéo que tem o conhecimento acerca da linguagem.

Portanto, trabalhar com géneros discursivos ndo é pratico e estatico como
estudar a lingua em seus aspectos normativos e gramaticais. E preciso sensibilidade
para compreender o carater dinamico e diversificado das formas de discursos que
variam de acordo com o contexto histérico e social. E preciso ressaltar que, ainda
gue seja dinamico, o processo de formacdo dos géneros discursivos acontece de

maneira organizada, e pode ser avaliada observando o conteudo, a forma e a
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composicdo do texto. Segundo Bakhtin, por meio desses itens, é possivel perceber
as condicdbes em que foram produzidos o discurso e quais as relacdes dessas
situacbes com o préprio discurso e com as suas implicacoes.

Para melhor compreender a linguagem, tomando-a como um todo vivo e
mutavel, torna-se relevante lembrar que as reflexdes acerca da analise do discurso
propostas nos construtos filosoficos bakhtinianos estéo intrinsecamente relacionadas
ao estudo do signo. Bakhtin (1997) assevera que “tudo que é ideoldgico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é
ideolégico € um signo. Sem signos nao existe ideologia”. Logo, o estudo da
linguagem esta atrelado as ideologias coexistentes no discurso.

E evidente que as teorias desse importante fildsofo modificaram a vis&o sobre
a linguagem no século XX. No entanto, sabe-se também que seu trabalho néo
aconteceu de maneira solitaria, uma vez que havia um cognominado Circulo de
Bakhtin, com estudiosos da lingua e seus processos de percepcdo do papel social
da linguagem.

A partir dos resultados das discussdes realizadas neste Circulo, ocorreu o
importante fenbmeno da valorizagdo da linguagem no que tange a sua agao social,
posto que para eles nenhum processo linguistico existe dissociado da ideologia
dialogica, pois como bem afirmou Bakhtin (1997) todo discurso é direcionado a
outrem, o que o torna parte de um sistema ideologico.

A linguagem é interativa e por iSso apresenta necessariamente um carater
dialégico, o que ocorre na medida em que um discurso tem a presenca de um
enunciador e um enunciatario. Aquele que recebe a mensagem recorre a
conhecimentos prévios para a compreensdo da enunciacdo, o que faz do discurso
um processo de construcdo mutua.

Bakhtin revelou em seus estudos, um dos fendmenos do interdiscurso que é a
polifonia, evento pelo qual é possivel perceber as varias vozes presentes na
formacdo discursiva. Brandao (1995, p.91) reitera essa informacdo ao afirmar que
“‘Refere-se a qualidade de todo discurso estar tecido pelo discurso do outro, de toda
fala estar atravessada pela fala do outro”. Ela detalha sua afirmativa ao considerar
que “A dimensdo dialogal intragenérica seria o dialogo interdiscursivo que se
estabelece entre diferentes manifestagbes textuais pertencentes a um mesmo

género” (BRANDAO, 2001, p. 289). Dessa forma, resume-se o interdiscurso como
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sendo textos que dialogam entre si, deixando evidente que ndo é possivel a
existéncia de discursos puros, sem influéncia de outros.

Cada discurso faz parte de uma formacao discursiva, que faz parte de uma
formacéo ideologica. Toda fala ou texto esta ricamente repleto de ideologias, ideias
explicitas ou implicitas, que tem a capacidade de formar outros discursos, a medida
gue desperta no enunciatario uma necessidade de transformacdo. A formacao
discursiva determina o que deve ser enunciado e 0 que contraria 0os seus ideais, €
nesse momento que o sujeito forma a sua identidade e revela-se por meio daquilo
que enuncia.

O carater evolutivo da lingua contradiz, segundo Bakhtin, a concepcédo de
linguagem de Saussure, que atribui aos signos uma mera codificacdo a ser
decifrada, destituida de ideologias. Deve ser dada, portanto, a relevancia da
observacédo do discurso e das ideologias ocultadas nele.

“A educacgao letrada precisa atender ndo somente as habilidades formais de
codificar e decodificar textos, mas também aos processos individualizados da
construcédo de sentidos” (BAZERMAN, 2007, p.196). Nesse sentido, Bazerman
corrobora a ideia de que todo discurso possui uma ideologia e que esta deve ser
levada em consideracdo no ensino da linguagem. A andlise de frases, com o
objetivo meramente decodificador, passa a ter importancia secundaria, dando lugar
a valorizacao do discurso.

Atualmente, na tentativa de enquadrar os aspectos da linguagem em
categorias e, assim, melhor trabalhar aspectos sociais baseados nos géneros
discursivos, estudos a luz do pensamento bakhtiniano tém surgido com propostas de
melhor analise dando um novo significado ao termo “géneros discursivos”.

Em contrapartida, ha correntes que defendem a criagao de “comunidades do
discurso”, em que os membros teriam os seus discursos analisados e adaptados a
um determinado tipo de género. Swales (1990, p.58) diz que “um género
compreende uma classe de eventos comunicativos cujos membros partilham um
dado conjunto de propésitos comunicativos”.

Apesar de ter um enfoque no trabalho com os géneros, os defensores dessa
nova forma de analise dos discursos, distanciam-se da ideia original de Bakhtin, e
perdem a esséncia da interacdo social por meio da valorizacdo do discurso, na

medida em que tentam enquadrar ou padronizar formas livres de pensamentos que
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se apresentam de formas variadas nos discursos, 0os quais revelam de maneira
natural os conflitos sociais.

Antonia Araujo (2000) fala da tipificacdo de géneros como uma tentativa de
padronizar os discursos de maneira responsiva a uma determinada camada da
sociedade. “Essas ‘tipificagbes’ ou ‘convengdes textuais’ revelam as regularidades
de estrutura, lexicais e gramaticais de que resultam as praticas discursivas”
(ARAUJO, 2000, p.187).

Na busca pelo aperfeicoamento da ciéncia linguistica no sentido de analise do
discurso e ainda da valorizacdo da linguagem como agente social, outras vertentes
surgem. Carolyn Miller (1994) valoriza o carater social da linguagem, buscando o
desenvolvimento de um conceito de géneros em gue seja respeitado o meio social
no qual o discurso foi produzido e seja evidenciado o intuito da producédo do texto,
oral ou escrito.

Halliday e sua escola defendem a ideia de que o texto e o contexto no qual
ele foi formado se complementam. E possivel tratar o texto de maneira estatica, em
sua unidade, mas este pode sofrer interferéncia por aspectos como o0 meio social e
cultural, como as rela¢des interpessoais dos participes do processo de producéo do

discurso e a forma como este texto for veiculado.

E bom salientar que a padronizacéo de forma indiscutida é excludente e n&o
desenvolve o potencial dos individuos na sociedade. Valorizar os discursos, levando
em consideracdo o contexto social em que foram criados € valorizar a ideologia e o0

individuo enquanto sujeito formador e transformador de sua realidade.

Sendo assim, conclui-se que € preciso analisar os discursos de maneira a
respeitar as ideias dos seus locutores e interlocutores, compreendendo que a
ideologia determina como o usudario da lingua utiliza os seus processos para
despertar a consciéncia destes quanto ao poder de transformacdo que tem o

conhecimento e os discursos que dele provém.
2.2 OS GENEROS DISCURSIVOS E AS AULAS DE LINGUA MATERNA

A educacdo é uma condicdo sine qua non para o desenvolvimento das
sociedades e das pessoas. Por esta razdo, especialistas de diversas areas e
especialmente educadores realizaram, ao longo dos anos, valiosos estudos e

calorosas discussfes acerca da necessidade de se pensar uma escola voltada para
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a formacéao integral do ser, para que assim pudesse cumprir 0 seu importante papel

de formar sujeitos autbnomos, reflexivos e socialmente ativos. Conforme os

Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998, p.17),
A Declaracdo Mundial sobre a Educacédo para Todos destaca, em um dos
seus artigos, que toda pessoa — crianca, adolescente ou adulto — deve
poder se beneficiar de uma formagdo concebida para responder as suas
necessidades  educativas  fundamentais. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos de aprendizagem essenciais (leitura,
escrita, expressao oral, célculo, resolucdo de problemas) como conteddos
educativos (conceitos, atitudes, valores), dos quais o ser humano tem
necessidade para viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente

do desenvolvimento, melhorar a qualidade de sua existéncia, tomar
decisdes de forma esclarecida e continuar a aprender.

Como orientagdo para vencer esse complexo desafio, foram elaborados, nos
anos finais da década de 90, os Parametros Curriculares Nacionais. Todas as
orientacdes neles contidas passaram a servir como referéncia curricular e como
apoio as instituicbes escolares brasileiras, que assim puderam reavaliar o seu
projeto educativo e iniciar as importantes mudancas no ensino em todas as areas do
conhecimento.

Em Lingua Portuguesa, o principal direcionamento dos Parametros apontou
para a necessidade de se incluir no ensino da educacéo basica, o trabalho com os
géneros discursivos. Os estudos de Bakhtin e daqueles que surgiram a partir de
suas ideias, coesos ou nao, serviram de base para uma mudanga de paradigma, no
gue tange a inclusdo dessa tematica nos contetdos programaticos das escolas.

Marcuschi foi um dos linguistas responsaveis por trazer a reflexdo para o
trabalho com géneros em sala de aula no panorama nacional. Provém dele um dos
conceitos de género mais utilizado como referéncia de uma perspectiva mais ampla
de ensino.

A referéncia de Marcuschi (2008) para géneros é de producdes livres,
encontradas no cotidiano diario e que podem ser apropriados para um trabalho em
prol do direcionamento de uma efetiva producdo de textos, sendo 0 contexto
historico e social de relevancia para o trabalho de analise textual. Ele conceitua os
géneros diferenciando-os da tipologia e fala que estes “sao entidades empiricas em
situacBes comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo um
principio de listagem aberta” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Ha uma diferenciagdo entre os conceitos de géneros e tipologia textual.

Delimitar os variados textos de acordo com a estilistica, com a forma, com a norma e
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com o enquadramento, sejam eles dissertativos, narrativos, descritivos ou injuntivos
é funcao da tipologia. O trabalho com géneros € livre, porém organizado, nele serdo
analisados ndo so os aspectos explicitos, mas também os implicitos no texto.

Trabalhar com géneros é analisar o discurso e suas implicacdes, seus
processos de constru¢do em consonancia com o contexto social e cultural no qual
esta inserido. E observar as manifestacdes textuais como sendo préaticas sociais que
devem ser respeitadas e valorizadas, como parte do processo de ensino-
aprendizagem em uma oportunidade de descoberta do sujeito que construiu o texto
e se revelou por meio dele.

Os géneros se caracterizam como manifestacdes linguisticas, comunicativas,
gue peregrinam por ambientes informais e também formais, e que podem se
apresentar de maneira escrita ou oral, sendo a mensagem o fator principal a ser
analisado. Podem ser objeto de andlise, por exemplo, um bilhete, uma carta, um
artigo cientifico ou até conversas encontradas em redes sociais.

A relevancia da andlise de géneros discursivos da-se pela percepcdo da
heterogeneidade nas producdes, em que estdo ocultadas as ideologias, os conflitos,
a voz do enunciador e o intuito discursivo. Tudo isso deve ser analisado respeitando
0 contexto extralinguistico no qual o texto foi construido.

Com o advento da Internet e consequentemente com democratizacdo dos
espacos de informacédo, ampliam-se as possibilidades de contato/interacdo com um
nimero quase que infinito de textos, que sdo produzidos nos mais diversos
ambientes e contextos. Tudo isso favorece as préaticas educativas e aproxima o
ensino do interesse dos alunos, despertando neles o prazer pela leitura e pela
producdo de textos, ao tempo que torna possivel o despertar da consciéncia da
ferramenta social que possuem e da responsabilidade imposta pelo seu uso.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), da disciplina de Lingua
Portuguesa, consolidou a relevancia da tematica no cenario do ensino da lingua
vernacula. O PCN, de Lingua Portuguesa orienta o trabalho com géneros em sala de
aula, salientando a importancia da funcdo social, que n&o deve ocorrer em
detrimento da organizagdo de acordo com a natureza de cada género (BRASIL,
1998, p.25),

Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada

como objeto de ensino. [...] Nessa perspectiva, é necessario contemplar,
nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas
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em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos
pertencentes a diferentes géneros séo organizados de diferentes formas.

A complexidade de trabalhar com géneros discursivos em sala de aula se da
pela diversificacdo de tematicas e estilistica por eles favorecidas. Por conseguinte, €
preciso competéncia para direcionar o trabalho textual sem desconsiderar 0s
aspectos individuais e socioculturais implicitos no texto.

Bazerman (2017) auxilia no direcionamento para alcancar o equilibrio
necessario em sala de aula. Ele diz que o educador deve auxiliar os alunos na
descoberta das “ferramentas necessarias para compreender, avaliar e participar dos
sistemas de atividade social maiores onde os textos assumem significados e vida”
(BAZERMAN, 2007, p.196).

A escola € o ambiente de acesso a educacéo e ao letramento, a disciplina de
Lingua Portuguesa da a oportunidade de trabalhar a descoberta da capacidade
discursiva e a consciéncia da competéncia linguistica de cada individuo. Ler e
escrever sdo atividades trabalhadas desde o inicio da vida escolar e € mais do que
saber decodificar, no entanto, o grande niumero de analfabetos funcionais existente
hoje no Brasil demonstra que o letramento efetivamente ndo est4 acontecendo. A
reflexdo e a compreensdo acerca do que se |€, é efetivamente o intuito da educacéo.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.70),

Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a
intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-
juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como circulam

socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacdes ou de
fragmentos para o leitor de textos originais e integrais.

Dessa maneira, trabalhar com géneros discursivos é uma oportunidade de
aproximacdo da sala de aula com o cotidiano do aluno, para desenvolver nele a
capacidade de extrair da sua realidade ferramentas necessarias a transformacéo de
que precisa para dialogar com as mais diversas esferas da sociedade.

Fiorin (2006), em sua obra de andalise das ideias de Bakhtin, fala da
importancia da linguagem para que haja efetiva comunicacdo nos diferentes
ambitos, seja na escola, na igreja, no trabalho, na politica e em quaisquer relacdes
de interacao discursiva. “Nao se produzem enunciados fora das esferas de acao, o
gue significa que eles sdo determinados pelas condigcbes especificas e pelas
finalidades de cada esfera” (FIORIN, 2006, p. 61).
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O desafio apresentado aos docentes de Lingua Portuguesa é atrair a atencao
dos alunos para a relevancia do trabalho com producdo de textos e, também, de
maneira interdisciplinar, torna-los proficientes nas leituras oferecidas no seu dia a
dia.

A leitura em sala de aula deve compor o conteudo curricular. A diversidade de
géneros discursivos ao alcance dos alunos possibilita um trabalho dinamico,
direcionados as necessidades de cada grupo e, dessa forma, pode favorecer a
formacdo efetiva de leitores e de agentes modificadores da realidade.
Pragmaticamente, trabalhar com diversidade de textos e de fontes, como jornais,
revistas, redes sociais, televisao, entre outros, contribui para o enriguecimento no
processo de ensino-aprendizagem.

Atualmente, o trabalho com géneros em sala de aula acontece, em sua
maioria, de maneira mecanica, através do qual se aprende conceitos, formas, em
detrimento da valorizacdo do contexto historico, social e cultural em que foram
produzidos. O aluno ainda ndo é agente do seu processo de aprendizagem, posto
gue em sala de aula, ele se apresenta como um mero espectador, como aquele que
aceita passivamente as informacdes trazidas pelo professor que se mostra incapaz e
que pouco consegue relacionar o conhecimento recebido com a realidade que o
cerca.

Modelos propostos por Schneuwly e Dolz (2004) sé&o respeitados e seguidos
por muitas correntes pedagdgicas. Suas contribuicdes sobre o trabalho com géneros
sdo percebidas nas salas de aula, uma vez que eles apontam os géneros como
materializagdo da linguagem e direcionam o trabalho pratico no ambiente escolar. “A
escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da tematica, o
conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intengdo do locutor’
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 25).

Trabalhar em sala de aula tipologia textual, aspectos gramaticais normativos e
estruturas dos géneros nao desabona o ensino de Lingua Portuguesa, mas apenas
esses conhecimentos ndo completam um significativo processo de ensino-
aprendizagem.

O educador deve estar apto a capacitar o aluno para torna-lo um leitor
proficiente, que adquira conhecimentos acerca de qualquer texto, inclusive daqueles
gue nédo fazem parte do seu cotidiano, além de leva-lo a reconhecer a relevancia dos

géneros que conhece para que em uma troca mutua em sala de aula, ele esteja
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preparado para desenvolver discursos e emitir opinidées sobre todas as leituras que
pode encontrar na vida em sociedade. Kleiman (2004) afirma que as dificuldades
enfrentadas por estudantes que ja concluiram a fase de aquisicdo da lingua materna
e, com isso, ja conseguem decodificar um texto escrito, no momento de
compreendé-lo, certamente sao oriundas de estratégias inadequadas de leitura.

E interessante que no trabalho com géneros em sala de aula sejam levados
em consideracdo dois aspectos: o contexto social e a producdo linguistica. O
discurso deve ser analisado pelas condicdes em que foi produzido e, dessa forma,
extrair as intengdes implicitas e explicitas do texto.

E importante salientar que a familiaridade com os textos, torna o individuo
capaz de escrever e de ler de maneira mais proficiente e reflexiva. Assim tera ele
condicdes de interpretar com consciéncia o mundo a sua volta, de obter informacdes
relevantes para o seu desenvolvimento pessoal, intelectual, profissional e cidadéo,
podendo fazer escolhas baseadas na sua ideologia, interagindo e contribuindo para
uma sociedade mais justa e melhor.

Portanto, € imprescindivel que o educador conheca o seu alunado para que
possa estabelecer mecanismos e estratégias eficientes de trabalho com variados
géneros de acordo com a necessidade de cada grupo. Capacitar o aluno para o
efetivo letramento é fazé-lo refletir sobre sua atividade discursiva, tanto como leitor,
guanto produtor de texto, seja ele oral ou escrito, em que ele se aproprie da
linguagem para compreender os discursos, consoante a Caldas (2008, p.2),

Quando se entende que a principal funcdo do texto é a interlocucgédo, a
abordagem textual deve reconhecer as diversidades existentes em tipos de

textos, as caracteristicas que os formam e o contexto em que eles sao
usados [...].

Vale ressaltar que o trabalho com géneros, ainda que se reconheca a sua
acéo social, ndo deve ser feito de maneira isolada. E preciso um trabalho continuo
de criacdo e reconhecimento de textos de maneira interdisciplinar, inclusive, para

gue seja uma educacao extensiva ao cotidiano.

O papel do educador € desenvolver no aluno competéncias que estao
latentes, que foram abafadas por anos de ensino tradicional, para que este se
conscientize de sua capacidade de transformar sua realidade por meio da aquisi¢ao
de conhecimento. Isso € possivel com o estudo da linguagem e a valorizagcdo do

individuo, que deverd ter a sua histéria respeitada e 0 seu conhecimento prévio
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aproveitado em trocas empiricas no ambiente escolar, com a utilizacdo das mais
diversas formas de textos, fazendo com que ele se familiarize com a leitura da

palavra e com a interpretacdo do seu meio, tornando todo o trabalho compensatorio.

2.3 O GENERO DISCURSIVO NOTICIA

Como afirmado neste capitulo, trabalhar com géneros discursivos em sala de
aula € uma forma de dinamizar o ensino de Lingua Portuguesa, ao tempo que
possibilita uma abordagem menos técnica, pautada em uma perspectiva social,
como meio de interagdo entre os falantes da lingua. Ensinar aos alunos a extrair as
ideologias dos discursos lidos e produzir novas ideias a partir do que foi extraido, é
uma das funcbes do profissional que trabalha com a linguagem. Bronckart (2003)
descreve as capacidades que o sujeito adquire ao estar exposto ao trabalho com a
linguagem, ele diz que o sujeito deve ter a capacidade de adaptacdo ao contexto, de
desenvolver capacidades discursivas, linguistico-discursivas e refrear as

psicolinguisticas.

Conforme dito anteriormente, ha varios tipos de géneros que podem ser
encontrados nas mais diferentes esferas comunicativas, o aluno deve estar
preparado para reconhecé-los e utilizar os recursos linguisticos necessarios a fim de
apresentar suas ideias e posicionamentos.

Dentre os géneros existentes, o objeto de analise neste momento sera a
noticia. Isso se deve pelo fato desse género possuir uma variedade de formas de
apresentacao, seja oral ou escrita, impressa, digital, televisiva ou por meio de radio,
0 que torna o género noticia acessivel a todos, favorecendo a integracao social dos
participes no processo de descoberta do dominio discursivo e, inclusive, critico e
reflexivo acerca das informacdes que sao oferecidas.

E possivel escolher as atividades e o contetido a serem discutidos no trabalho
com noticias, de acordo com o perfil de cada turma, de cada contexto social, de
cada cultura, e de maneira interessante, fazer os alunos relacionarem o trabalho
com a linguagem em sala de aula com as praticas linguisticas que eles estabelecem
fora da escola.

O papel pedagogico no trabalho com o género noticia € despertar no aluno o

interesse pela leitura, uma vez que a variedade de contetdos e formatos, com temas
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sempre atuais torna 0 ensino mais abrangente e mais dinamico, indo de encontro ao
ensino tradicional que comumente propde aos alunos uma aprendizagem passiva,
na qual o conhecimento adquirido € aquele advindo das explanac¢des do professor e
dos livros didaticos. E salutar agucar a curiosidade e o desejo de aprender dos
alunos, bem como promover a reflexdo, a autonomia e a criatividade;

E preciso repensar a pratica pedagogica de todos os profissionais das
disciplinas curriculares, inclusive dos professores de Lingua Portuguesa, no que
concerne as infinitas possibilidades de uso da criacdo e da producdo, da
inventividade e da reflexao.

O trabalho com o género noticia possibilita trazer para o ambiente
educacional uma nova perspectiva de ensino, com a utilizacdo de textos em
destaque na atualidade, que fazem parte do dia a dia dos alunos. Dessa forma,
aproximar o conhecimento adquirido em sala de aula das vivéncias do cotidiano
extraescolar.

Atualmente, nas aulas de Lingua Portuguesa, mesmo que haja formacao
continuada dos professores, a abordagem feita em sala de aula no estudo da
linguagem ainda esta presa a analise de frases e aos livros didaticos. Isso ndo
favorece a educacdo plena, com a devida preparagdo dos leitores e potenciais
produtores de texto para analisar os discursos encontrados no meio social e
midiatico.

A noticia € um dos géneros que mais se aproxima da realidade dos alunos.
Os temas nele presentes sao reflexos do cotidiano, o que possibilita o trabalho de
desenvolvimento da consciéncia critica acerca dos discursos presentes nos textos.
Isso induz o leitor a questionamentos, levando-o a necessidade de posicionamento
referente a0 que leu e, ao perceber a ideologia implicita no discurso, ter a
capacidade de produzir novos discursos.-.

Todavia, € necessario saber selecionar os assuntos que tem pertinéncia e
relevancia de acordo com o interesse geral, sem tolher as preferéncias de uma
minoria, para ndo bloquear o processo criativo e acabar segregando ao invés de
contribuir para uma educacdo igualitaria, porém respeitadora das escolhas
individuais.

Marcuschi (2008, p. 168) afirma que “é bastante comum nos 6rgaos de
imprensa que se usem as contaminacdes de géneros ou se proceda a hibridizacéo

como forma de chamar mais a atencdo e motivar a leitura”. Dessa forma, faz-se
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necessaria a preparacdo dos alunos para saber interpretar essas contaminacdes
presentes, ndo raro, na sociedade atual que tem informacdes efémeras e
distorcidas.

Recorrendo ao conceito de polifonia, anteriormente citado, o género
discursivo noticia utiliza esse recurso na maioria das vezes, quando estao presentes
varias vozes nos textos apresentados, principalmente com o intuito de valorizar uma
determinada situacdo, de maneira implicita. Destarte, torna-se relevante desenvolver
a consciéncia critica para que o leitor ndo seja manipulado por ideologias com as
quais nao se identifique. “O que caracteriza a polifonia é a posicdo do autor como
regente de coro de vozes que participam do processo dialégico” (BEZERRA, 2005,
p.194). O didlogo deve acontecer de maneira livre e reflexiva entre locutor e
interlocutor.

A realidade do aluno, ainda que ele ndo disponha de tantos recursos
tecnoldgicos, € bem mais dindmica do que a sala de aula. No entanto, ha um
formato de ensino vigente, que ndo tem acompanhado a evolucdo das tecnologias.
Apenas a televisdo ja é o suficiente para tornar a forma de ensino tradicional e os
conteudos obsoletos.

Com o advento da Internet, tudo é muito rapido e muitas informacdes podem
passar despercebidas, apenas deglutindo sem refletir. Isso tem construido uma
sociedade inerte na capacidade de pensar, o que favorece a manipulacdo das
massas e a perda da autonomia dos sujeitos. Faria (1994 p.47) lembra que o “jornal
€ importante ndo sé para aprofundar o dominio da lingua entre os alunos, como
também desenvolver-lhes o espirito critico e preveni-los sobre a ilusdo da
neutralidade do texto jornalistico”. O papel pedagdgico do jornal em sala de aula é
trabalhar a percepcao dos discursos escondidos no texto, para que o leitor consiga
extrair a intencionalidade do autor nas linhas e nas entrelinhas.

“A apropriacédo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializag&o, de
insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas” (BRONCKART, 2003,
p.103). E preciso uma mudanca de postura do profissional em classe e extraclasse,
para que aconteca uma mobilizacgdo em prol de um ensino de qualidade que
favoreca o surgimento de uma nova realidade com cidadaos conscientes de sua

participacdo ativa na sociedade.
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3 AS CARACTERISTICAS DA PESQUISA E A PROPOSTA DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
gue-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, contatando intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire (1999, p.32)

3.1 O CENARIO DA PESQUISA: A CIDADE SOL E O BAIRRO DO CURRAL NOVO

Denominada “Cidade Sol”, devido as altas temperaturas, Jequié € uma

charmosa cidade do interior da Bahia, que esta localizada a 365 km de Salvador,
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capital do estado. Sua origem ocorre em terras desbravadas por bandeirantes, que

pela cidade passavam por volta do ano de 1718.

O desenvolvimento do municipio comecou a acontecer nos anos finais do
século XIX, a partir de uma movimentada feira, que atraia comerciantes de todas as
regides. O Rio de Contas foi 0 mais importante vetor de chegada de mercadorias
para comercializacdo, jA que era através dele que pequenas embarcacdes traziam
0s mais variados tipos de produtos de subsisténcia. Por terra, no lombo de animais,

tropeiros também traziam mercadorias, oriundas, inclusive de localidades distantes.

Logo a cidade se tornou um importante centro comercial e passou a
abastecer as regifes sudeste e sudoeste da Bahia. Com isso, ela se tornou distrito
de Maracas, condicdo que perdurou por 37 anos, encerrando em 1897, com a
emancipacdo. A implantagdo da linha férrea trouxe ainda mais beneficios para o
comércio e impulsionou o desenvolvimento do municipio, o crescimento da cidade
aconteceu seguindo o curso do Rio de Contas, que na época era mais caudaloso e
cercado por uma mata extensa.

E exatamente as margens desse rio que surge o Bairro Curral Novo, onde
esta localizado o Colégio em que o projeto foi aplicado e onde mora a maior parte
dos estudantes, sujeitos da pesquisa.

A historia deste bairro se confunde em partes com a historia da cidade, ja que
era ponto de encontro de tropeiros e mascates e um dos principais locais de
desembarque de mercadorias trazidas pelos barcos. Além do forte comércio, nesta
regido também se criava gado e caprinos, bem como se plantava feijao, abdbora,
mandioca e melancia.

O principal mandatario do Curral Novo foi o Capitdo Silvino, dono de todas as
embarcacdes utilizadas na travessia do Rio de Contas, foi dele também o primeiro
veiculo motorizado que chegou ao municipio. Valente, ele era requisitado por
fazendeiros e posseiros para conter as investidas de jaguncos que atacavam a
regido, por isso foi, durante um certo periodo, alvo de tiros e emboscadas.

A regido também vivenciou uma sanguinaria batalha entre duas importantes
familias: a Silva, conhecida como os “Rabudos” e a Gondim denominada “Mocds”.
Neste conflito, foram envolvidos os “Cauagus”, grupo de onde surgiu a valente e

lendéria figura do cangacgo, Anésia Cauacu.
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Na atualidade, o bairro j& ndo usa mais o0 rio para navegagao, pois O
desmatamento e o0 wuso indevido dos recursos hidricos fizeram diminuir
drasticamente o0 seu volume. O que se vé agora € uma retirada desordenada de
areia do seu leito, agravando a situagéo, o trabalho das olarias construidas ao longo
do rio e a molecada que volta e meia se diverte no que sobrou do fluxo de agua.

Pode-se afirmar que o Curral Novo apresenta caracteristicas peculiares,
possui um comeércio diversificado, espalhado nas margens de uma importante
rodovia que divide o bairro ao meio. Distante do centro da cidade, a regido carrega a
beleza da caatinga, com uma vegetacdo marcante, exibe a famosa “Pedra do Curral
Novo”, conhecida por belas e tristes histérias. La ainda € possivel encontrar escolas,
igrejas, pracas publicas com quadra esportiva, bares e até cemitério.

Nem todos os moradores conhecem a historia do bairro e podem reconhecer
0 seu relevante papel para o desenvolvimento da cidade de Jequié. No entanto,
ainda € possivel notar a forte relacdo afetiva e cultural que algumas pessoas
estabelecem ali.

Hoje, Jequié é considerada uma cidade de porte médio, com populacao
aproximada de 162.000 habitantes (IBGE, 2016) e, por sua localizacdo estratégica,
ainda se constitui um importante centro comercial, industrial, de saude e de
educacado. Moradores das regides circunvizinhas recorrem ao municipio por diversas
razOes: procura por exames meédicos, internacbes hospitalares, compra de
mercadorias, servicos de cartério, visita a 6rgdos publicos, passeios, busca pela

educacédo basica e universitaria, etc.

Considerada uma cidade calma e hospitaleira, o0 municipio de Jequié ndo vive
o ritmo acelerado das grandes cidades. Nela ainda € possivel ver criangas correndo
pela praga, jovens a namorar nos bancos dos jardins, outros se encontrando apos o
trabalho ou depois da saida da escola para comer aquele famoso churrasquinho ou
um acarajé quentinho, pessoas em busca do pao quentinho nas padarias e das
verduras fresquinhas nas feiras livres. Embora mantenham habitos de cidade
pequena, a populacdo tem sofrido com a violéncia, que cresce aceleradamente de

maos dadas com o consumo do crack e de outras drogas ilicitas.

3.2 O CONTEXTO INSTITUCIONAL E OS SUJEITOS DA PESQUISA
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O colégio no qual foi aplicada a sequéncia didatica € uma instituicdo publica
estadual e estd situado no Bairro do Curral Novo no municipio de Jequié.
Construido em um terreno doado pelo principal mandatario do bairro, o Capitdo
Silvino de Aradjo, foi inaugurado durante o governo de Lomanto Junior no ano de

1964. A escola possuia, neste periodo, apenas duas salas da Educacéo Infantil.

Com o passar do tempo, o colégio sofreu diversas transformacodes, foi
ampliado, modernizado e hoje atente a, aproximadamente, 600 (seiscentos) alunos,
moradores do bairro e das regides adjacentes, estudantes do Ensino Fundamental e
Médio. Seu funcionamento acontece nos turnos matutino e vespertino, o turno
noturno, no qual funcionava a modalidade EJA (educacdo de Jovens e adultos), foi

extinto pelo governo do estado apos o final do ano letivo de 2015.

A Instituicdo conta com uma ampla estrutura fisica, com acessibilidades para
pessoas com necessidades especiais, salas de aula espagosas, um grande
auditério, equipado com um kit multimidia, biblioteca, secretaria, sala dos
professores, dos gestores e um charmoso espaco de convivéncia. Ela também
possui um laboratério de informatica, no entanto, como ocorre na maioria das
escolas estaduais da cidade, em condic¢des precarias de uso, uma vez que a maioria

dos computadores nao funciona por falta de manutencéao.

O corpo docente é composto, em sua maioria, por professores efetivos,
graduados nas suas areas de atuacédo, a atual gestdo € composta por uma diretora e
dois vice-diretores. Segundo os ultimos resultados do INEP, a escola conseguiu
alcancar as metas do IDEB nos anos 2009, 2011 e 2013, caindo em 2015 para 3,0.

Para aplicacao da proposta de intervencao, foi escolhida a turma B, do 9°ano
do Ensino Fundamental do turno matutino. A referida turma, formada por
adolescentes, com idade média de 15 anos, é composta por 40 alunos matriculados,
mas apenas 32 frequentam regularmente, possuindo um deles deficiéncia
intelectual. A realidade social destes educandos é a mesma vivida pela maioria das

pessoas que moram em regides periféricas.

A pesquisadora € professora efetiva do quadro de servidores do estado,
entretanto lotada em outra Unidade Escolar. A escolha da referida escola para
aplicacdo da proposta se deu pela postura da gestdo e dos professores de lingua

portuguesa quanto ao uso das tecnologias no ambiente escolar, especialmente o
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uso de tablets e smatphones. Para a escolha da turma, a pesquisadora seguiu a
sugestdo da professora da escola, que observou a proximidade da proposta com o

conteudo por ela programado para o momento de estudo.

3.3 A ABORDAGEM QUALITATIVA E A OPCAO PELA PESQUISA-INTERVENCAO

Para o desenvolvimento desta pesquisa, elegeu-se o uso da abordagem
gualitativa como fundamento metodologico, uma vez que ndo se deseja realizar uma
andlise estatistica dos fenbmenos observados, mas sim compreendé-los sob a
perspectiva dos sujeitos enquanto seres histdricos e sociais. Importa a este trabalho,
0 conhecimento e entendimento do comportamento de um grupo social especifico

diante da aprendizagem da leitura. Segundo Minayo (1994, p.21),

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com um nivel de realidade que engloba
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espac¢o mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacéo de variaveis
guantificveis.

A opcao por esse tipo de investigacdo se justifica nas possibilidades que o
contexto educacional oferece para a observacdo dos sujeitos e das suas acées em
espacos reais, bem como para a percepc¢éo do seu posicionamento perante o objeto
de pesquisa. Neste trabalho, a averiguacdo dos fendmenos teve carater interativo
para uma abordagem descritiva e ocorreu no ambiente natural dos sujeitos. Esta
condicao permitiu a pesquisadora fazer parte do processo de conhecimento, para
melhor compreender e significar os fenGmenos observados.

A escolha pela abordagem qualitativa para a realizacdo de pesquisas de
cunho social, especialmente no campo da educacéo, tem crescido muito nos ultimos
anos, no entanto, ndo se pode negar que ainda exista certa dificuldade em
estabelecer parametros que justifiguem tal classificacdo. Assim sendo, torna-se
importante apresentar as cinco caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa
sugeridas por Bogdan e Biklen (apud GUSMAO, 2015, p. 44),

1. Na investigacdo qualitativa, a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal.

2. Ainvestigacao qualitativa € descritiva.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.
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5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Embora se considere relevante para a pesquisa qualitativa as caracteristicas
supracitadas, vale considerar que nem sempre é possivel alcanca-las em sua
totalidade, dado o carater subjetivo da observacdo, que envolve situacdes de
valores, crencas, aspiragdo, intencdes dos sujeitos que, muitas vezes, fogem do
alcance e da compreensao do pesquisador.

Toda proposta aqui elaborada, tem por objetivo ampliar as aprendizagens dos
alunos nela envolvidos. Este fator foi determinante para a escolha da Pesquisa-
intervencdo como método, ja que, com ele, o professor/pesquisador pode interferir
diretamente nas situacdes pedagogicas para alcancar avancos de diferentes
dimensdes e naturezas em favor das aprendizagens desejadas. E importante
salientar que o0 uso desse meétodo, associado a aspectos qualitativos, contempla
perfeitamente o que propde o programa do mestrado profissional — PROFLETRAS,
ao qual este trabalho se destina.

O vocabulo intervencdo encontra-se mais comumente relacionado a acdes
nas areas da Psicologia e da Medicina. O uso deste, no entanto, em contextos
educacionais ndo é muito frequente e, portanto, tem causado um certo desconforto e
reacfes negativas de alguns estudiosos da area, que consideram ter o termo um
valor pejorativo. Sobre isso Szymanski e Cury (2004, p.359) afirmam, “[..]
intervencdo é um termo que € mais conhecido pelo seu sentido autoritario e
impeditivo de livre expressao, tal como ingeréncia de um individuo ou instituicdo em
negdcios de outrem [...]".

Entretanto, o termo interveng&o aqui utilizado corresponde a uma interferéncia
sobre situacdes de aprendizagens nao satisfatorias, com o objetivo de compreendé-
las, esclarecé-las para planejar, elaborar e avaliar acdes pedagoégicas inovadoras.
Dessa forma, as intervengdes aqui propostas como pesquisa aplicada contribuem
para ofertar aos professores possibilidades de refletirem sobre suas praticas
docentes a fim de melhora-las se necessario.

O trabalho com essa metodologia exige uma relacdo de proximidade entre
pesquisador, os envolvidos na pesquisa e o trabalho desenvolvido. Tudo isso de
uma maneira interativa e em conjunto com as circunstancias em que o processo é

realizado.Segundo Aguiar e Rocha (1997, p.97),



64

Na pesquisa-intervencdo, a relacdo pesquisador/objeto pesquisado é
dindmica e determinara os proprios caminhos da pesquisa, sendo uma
producdo do grupo envolvido. Pesquisa é, assim, acdo, construcdo,
transformacédo coletiva, andlise das forcas sécio-histéricas e politicas que
atuam nas situacdes e das préprias implicacdes, inclusive dos referenciais
de andlise. E um modo de intervencdo, na medida em que recorta o
cotidiano em suas tarefas, em sua funcionalidade, em sua pragmatica —
variaveis imprescindiveis a manutencdo do campo de trabalho que se
configura como eficiente e produtivo no paradigma do mundo moderno.

Dessa forma, fica evidente que a intervencdo revela o
pesquisador/pesquisado, o sujeito/objeto/contexto como parte do mesmo processo.
Sato (2008, p.171) salienta que a pesquisa intervencao precisa

[...] estar aberta as particularidades do contexto, em termos econdmicos,
culturais e psicossociais: a dimensdo cultural e a singularidade das
trajetérias das instituicdbes e organizacdes coletivas estdo fortemente
presentes. A forma de aproximagao dos “pesquisadores profissionais” com
o0 coletivo e o trabalho realizado deixam entrever que o processo de
desenvolvimento da “pesquisa-intervencdo” é o resultado de um processo

de negociacdo entre 0s envolvidos e que depende das circunstancias
presentes.

A pesquisa foi organizada em etapas que foram planejadas, monitoradas,
avaliadas e documentadas para que ndo se perdesse uma das caracteristicas
fundamentais deste método, que é o seu aspecto inovador e continuo. Nesta
pesquisa, teve-se a preocupacdo de averiguar todo e qualquer elemento que
pudesse favorecer a compreensao e a elucidagéo do que estava sendo investigado,
por isso considerou-se também as subjetividades de todos os sujeitos: pesquisadora
e pesquisados.

Moreira (2008) apresenta dois principios que orientam a pesquisa-

intervengdo: “a) A consideracdo das realidades sociais e cotidianas; b) O
compromisso ético e politico da produgao de praticas inovadoras”. A autora ainda
destaca que neste tipo de pesquisa os dados devem ser coletados no espaco em
gue esta sera aplicada e que o pesquisador devera estar atento a tudo que ocorrer e

agir como mediador, sempre interagindo com 0s sujeitos pesquisados.

Esta pesquisa atende aos dois principios supracitados, primeiro porque foi
realizada na sala de aula da Instituicdo de Ensino onde os alunos sao matriculados,
contou com a aplicagdo de um questionario contextual, no qual os sujeitos da
pesquisa responderam sobre sua realidade familiar, seu contato com as novas
tecnologias dentro e fora da escola e suas vivéncias nas aulas de Lingua

Portuguesa, considerou-se como objeto de andlise também os comentarios por eles
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produzidos, que refletiam aspectos da sua vida social. Segundo, porque se trabalhou
com o uso das tecnologias da informacao e da comunicacdo como ferramentas para
o aprendizado da leitura em ambientes hipertextuais e multimodais. Para que fosse
posta em prética a proposta de intervencao, foi elaborada uma sequéncia didatica, a

gual foi discutida e descrita nos topicos posteriores.

3.4 SEQUENCIA DIDATICA: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO PARA O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua portuguesa, apés os estudos dos géneros
discursivos/textuais, ganhou uma nova roupagem e tracou as diretrizes para uma
pratica pedagdgica que contempla quatro importantes eixos: “a oralidade, a leitura, a
produgao de texto escrito e a analise linguistica” (BRASIL, 2012, p. 40). Nesta nova
proposta, privilegia-se o contato com textos orais e escritos, através dos quais 0s
estudantes conhecerdo e aplicardo os mais variados recursos linguisticos e textuais,

em uma perspectiva socio-interativa.

Hoje, ndo se discute mais a necessidade do uso dos géneros como objeto de
ensino nas aulas de lingua materna, uma vez que a sua relevancia ja é algo
consensual. Isso se deve a clara relacdo que eles estabelecem com a realidade
social dos educandos, tornando-se, muitas vezes, para estes, como bem afirmam
Schneuwly & Dolz (2004), uma concreta referéncia. No entanto, para que o trabalho
com hipertextos, através de géneros alcance o0s objetivos pretendidos, sera
necessaria a escolha de uma metodologia flexivel que permita um planejamento
gradual de atividades para a apropriacdo paulatina de todos os aspectos que
envolvem a producao e a andlise dos (hiper)textos estudados.

Nesta perspectiva, a utilizacdo de uma sequéncia didatica como intervencgao
pedagdgica € altamente pertinente, haja vista o seu carater inovador e diversificado.
Para Zabala (2007, p.18) a sequéncia didatica € “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”. Isso pressupbe uma criagdo reflexiva e colaborativa que

interesse a todos os agentes envolvidos nesse processo.
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Foi nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que a ideia da sequéncia
didatica apareceu no Brasil pela primeira vez, todavia as nomenclaturas que a
representava eram “projetos” e “atividades sequenciadas”. Vale ressaltar que os
principais difusores deste conceito metodolégico no pais foram os pesquisadores
genebrinos Dolz, Noverraz e Schneuwly. Através das suas publicacdes, eles
tornaram conhecida a terminologia e assim a conceituaram “sequéncia didatica € um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2013, p.
82).

Esses importantes pesquisadores estabeleceram uma estrutura basica para a

sequéncia didatica, a qual foi seguida nesse trabalho:

Fig. 1. Esquema da Sequéncia Didética

APRESENTACAO

PRODUGAO PRODUCAO

INICIAL FINAL

DA SITUACAO

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 83.

Segundo este esquema, a primeira etapa, “apresentagdo da situagao”
consiste na exposicdo aos aprendizes da proposta de trabalho a ser desenvolvida.
Em seguida, ocorre a elaboracdo de uma atividade de sondagem, oral ou escrita,
através da qual o professor devera mensurar o conhecimento prévio do aluno em
relacdo ao conteudo a ser trabalhado nas etapas seguintes. Essa fase, denominada
“producao inicial” tem grande relevancia por permitir ao docente definir as melhores
estratégias para atender as caréncias de aprendizagem dos estudantes em questéo.
A terceira e mais longa etapa é dividida em modulos, nos quais serdo aplicadas as
atividades de intervencado, visando a apropriagcdo do conhecimento apresentado.
Para esta fase, é salutar que cada atividade seja planejada de maneira
sistematizada e organizada. Por fim, executar-se-a a ultima etapa, uma “producéo
final”, através da qual os discentes demonstrardo os conhecimentos adquiridos e o
professor avaliara se os resultados esperados foram alcancados.

Barros-Mendes, Cunha & Teles (2012, p. 22), apoiados nas propostas de

Roegiers (2004) destacam trés categorias de atividade que contribuem para
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diversificar as préaticas pedagdgicas e tornar a aprendizagem mais significativa. Sao
elas: atividades exploratorias, de sistematizacao e avaliativas.

As atividades que compdem a primeira modalidade baseiam-se na exploracéo
do conhecimento prévio dos alunos. Elas contribuem para que novas descobertas
acerca das necessidades de aprendizagem acontegcam e para que caminhos mais
adequados e eficientes sejam tracados.

A segunda modalidade contempla a sistematizacdo de saberes especificos a
serem construidos e/ou aprofundados no percurso da sequéncia didatica. Esse tipo
de atividade permite ao discente reelaborar seus conhecimentos, estabelecendo
uma relacdo entre o seu saber primario e as novas aprendizagens por ele
adquiridas.

As atividades da modalidade avaliativa podem ser utilizadas em todas as
etapas, jA que permitem uma frequente avaliagdo do processo de aprendizagem e
uma possivel intervencdo do professor. O principal objetivo, segundo Roegiers
(2004) deste tipo de atividade para o educando € favorecer o deslocamento das
suas capacidades, isto €, dos seus saberes, para integra-los em um todo maior.

Ao considerar todos esses aspectos que envolvem a elaboragéo e aplicacao
de uma sequéncia didatica, o professor compreendera a amplitude desta proposta e
reconhecera o seu valor como instrumento de aprendizagem. Segundo Barros-
Mendes, Cunha & Teles (2012, p. 23),

O trabalho pedagdégico a partir de sequéncias didaticas tem sido apontado
por alguns autores, entre eles Marcuschi (2008) e Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), como positivo por apresentar indmeras vantagens, que
poderdo auxiliar a minimizar o déficit de aprendizagem no ensino de lingua
materna, desde as séries iniciais ao final da educagédo basica, pois, apesar
de hoje se ter clareza de que os géneros textuais precisam estar em sala de

aula como ferramenta de ensino, ainda ha davidas de como explora-lo de
modo efetivo.

Na educacdo atual, ha uma urgente necessidade de dinamizar as aulas de
Lingua Portuguesa e de torna-las mais atrativas e contextualizadas. Todavia, para
gue isso ocorra, é preciso permitir ao aluno vivenciar experiéncias concretas de
linguagem a fim de que ele possa associar os conhecimentos construidos ao seu
cotidiano. Nesse sentido, 0 uso pedagdgico das sequéncias didaticas vem se

destacando como procedimento metodologico eficaz, pois conforme Dolz (2004),

[...] permite a elaboragédo de contextos de producé@o de forma precisa, por
meio de atividades e exercicios multiplos e variados com a finalidade de
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oferecer aos alunos nocdes, técnicas e instrumentos que desenvolvam suas
capacidades de expressdo oral e escrita em diversas situagbes de
comunicacéo.

Nesta perspectiva, Marcurschi (2008) apresenta como a grande vantagem do
uso da sequéncia didatica a possibilidade de permitir aos professores, através das
escolhas dos géneros, trabalhar as atividades textuais nos contextos de vida dos

aprendizes.

Desenvolver uma sequéncia didatica exigirA um olhar cuidadoso para os
objetivos que se pretende atingir, buscando integrar saberes e habilidades de modo

a construir uma aprendizagem mais significativa para os estudantes.

3.4.1 Descricdo da sequéncia didatica

A sequéncia didatica, utilizada como proposta de intervencéo, nesta pesquisa,
foi aplicada em formato modular em duas semanas e meia, ou seja, em 10 h/aulas.
Os horérios de aula da disciplina de Lingua Portuguesa, na turma em questao, estao

assim distribuidos: segunda-feira — 2h/a, terca-feira — 1h/a e quarta-feira — 1h/a.

Para a organizacdo da sequéncia, utilizou-se o esquema proposto por Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2013), conforme descri¢cao abaixo:
Momento 1 - SITUACAO INICIAL
Aula 1: (Plano — Apéndice A)

Neste primeiro momento, apdés ser apresentada a turma pela professora de
Lingua Portuguesa, a pesquisadora fez uma breve explanacdo sobre os motivos da
sua presenca naquele espaco. Em seguida, explicou detalhadamente as etapas da
pesquisa, tempo em que realizou uma sondagem preliminar da aceitacdo e do
interesse dos alunos pelo projeto, para isso, foram observados 0os comentarios e 0s
guestionamentos orais por eles realizados. Por fim, a pesquisadora confirmou se
todos os alunos presentes entregaram o Termo de Assentimento, devidamente

assinado pelos pais.

Aula 2: (Plano — Apéndice B)
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A pesquisadora entregou a cada aluno um questionario contextual (Apéndice
K), destacando o fato de que a identidade deles seria preservada e que por isso ndo
haveria a necessidade de colocarem o nome na folha de resposta. Foi realizada a
leitura das questdes e a sua explicacdo, que no momento, ndo foram entendidas.

Assim que todos concluiram, o questionario foi recolhido para primeira analise.

As questdes abordaram assuntos como: o perfil pessoal e familiar do aluno, o
contato com aparelhos tecnoldgicos, o interesse pela leitura e pela escrita, as aulas
de lingua portuguesa, o uso das tecnologias na educacao em geral e no cotidiano da
escola. A partir desse momento, e diante das inquietagdes dos alunos, foi
oportunizado um tempo para que eles discutissem a importancia do uso das

tecnologias dentro e fora do ambiente escolar.

Também foram entregues outros dois questionarios: um para a professora de
Lingua Portuguesa daquela turma (apéndice L) e outro para a gestora da Unidade
escolar (apéndice M). As perguntas foram elaboradas de forma a permitir o

confronto das informacgdes fornecidas pelos discentes, pela docente e pela gestora.

MOMENTO 2 - PRODUQAO INICIAL
Aula 3: (Plano— Apéndice C)

A pesquisadora iniciou a aula aplicando uma dinamica motivacional que
resultou na divisdo da sala em equipes (Anexo A). Com a turma devidamente
organizada em 5 (cinco) grupos, abriu espaco para uma reflexdo sobre a experiéncia

ali vivenciada.

Logo em seguida, a professora anunciou a realizacdo de uma atividade. Para
tanto, entregou a cada grupo uma pagina de site impressa, acompanhada de
guestionamentos que exploravam o texto central e informacgdes das areas periféricas
e estruturais da referida pagina. Com as equipes de posse do material, a
pesquisadora solicitou aos alunos que respondessem todas as questoes,
informando-lhes que ela apenas acompanharia as discussées sem realizar nenhuma
intervencao.

Durante a resolucdo da atividade, a pesquisadora apenas anotou aquelas
dificuldades, aqueles comentérios e questionamentos, que julgou importantes para a

pesquisa.
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Ao final da aula, todo o material foi recolhido e guardado para ser reutilizado

no préximo encontro.
Aula 4: (Plano apéndice D)

No laboratério de informatica, a pesquisadora organizou a turma em equipes,
respeitando a mesma formacao da aula anterior e solicitou que todos acessassem o
endereco exposto no quadro. Em seguida, ela devolveu aos alunos a atividade
realizada na aula anterior, orientando-lhes a relerem a pagina do site, agora na
versdo digital. Deixou-lhes livres para construirem o percurso da leitura como

desejassem, mais uma vez, apenas observou e anotou algumas de suas acoes.

A pesquisadora entdo lhes pediu que analisassem as respostas de cada
guestdo, agora com o site aberto e caso necessario modificassem aquelas que
julgassem incorretas. Todo o trabalho foi realizado sem a interferéncia da docente

gue permaneceu acompanhando o desenvolvimento dos alunos.

Para concluir, ela recolheu as atividades respondidas e fez uma breve
reflexdo sobre a leitura de um texto digital. Solicitou aqueles alunos que possuissem

smartphones e tablets, que o0s trouxessem no proximo encontro.

MOMENTO 3 - MODULO 1
Aula 5: (Plano — apéndice E)

Com o auxilio de slides, a pesquisadora ministrou uma aula expositiva sobre
hipertexto, sobre os principais tipos de links e seus valores retoricos (Apéndice O).
Para comecar, com questionamentos, ela resgatou conhecimentos prévios dos
alunos e montou com eles um conceito para hipertexto. Em seguida, apresentou
definicbes de autores que sao referéncia no assunto e de forma ilustrativa explicou

detalhadamente a funcao de cada link.

Mais uma vez, a pesquisadora solicitou que os alunos se organizassem nas
mesmas equipes das aulas anteriores e explicou como deveriam realizar a pesquisa
dos links no Google. Para isso, ela sorteou entre 0s grupos os tipos e os valores dos
links que cada equipe deveria pesquisar e colocou o tema no quadro. Com acesso
aos computadores da escola e dos smartphones dos alunos que tinham internet

movel todos 0s grupos realizaram a pesquisa.
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Aula 6: (Plano — apéndice F)

As equipes apresentaram os resultados da sua pesquisa, explicando a funcao

de cada link encontrado e a sua importancia para compreensao do tema proposto.

MOMENTO 4 - MODULO 2
Aula 7: (Plano — apéndice G)

A pesquisadora iniciou este segundo modulo, estabelecendo com os alunos
um didlogo sobre as necessidades comunicativas que cada um encontra no seu dia
a dia. Logo apos, explorou com eles a funcionalidade de cada género, seus
contextos de producao, a linguagem utilizada; e juntos formularam um conceito para

géneros discursivos.

Explicou em seguida que iriam trabalhar apenas com o género noticia,
momento em que apresentou a estrutura, os elementos constituintes e as
caracteristicas que norteiam o género em evidéncia. Para ilustrar, procedeu-se a
exibicdo comentada de uma noticia em video retirada do You Tube e a leitura e
discusséo de duas outras divulgadas em um jornal digital, todas relativas ao mesmo
assunto. Para facilitar a leitura estas noticias, foram impressas e entregues aos

alunos em forma de atividade.

Por se tratar de uma temética relevante, aproveitou-se um tempo para se
fazer uma reflexdo. Também foi observada a existéncia de um hiperlink, sobre o qual

se fez uma andlise semantica e estrutural.
Aula 8: (Plano — apéndice H)

Com os alunos alocados nas mesmas equipes, foi aplicada uma atividade
sobre 0 género noticia, envolvendo os textos discutidos na aula anterior. As
guestdes buscavam compreender os fatos ocorridos, reconhecer os elementos, as

caracteristicas do género noticia e relacionar os trés textos trabalhados.

Depois de respondida a atividade, todas as questbes foram corrigidas e

discutidas com a turma.

MOMENTO 5 - PRODUCAO FINAL
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Aula 9: (Plano— Apéndice |)

Como producéo final foi elaborada uma atividade de retextualizacao, através
da qual os alunos puderam transformar um texto em um hipertexto, ao criarem
hiperlinks de valores retéricos distintos. Para isso, eles fizeram uma pesquisa
orientada, utilizando os computadores do laboratério de informatica e os

smartphones pessoais.

Com o objetivo de levar mais significado ao teto inicial, os discentes
escolheram os tipos de links e os valores que julgaram mais adequados para o

propasito textual.

Depois de reconstruida a noticia, cada equipe apresentou a sua

retextualizacéo, explicando as estratégias utilizadas e cada escolha realizada.

MOMENTO 6 — FEEDBACK - encerramento
Aula 10: (Plano — Apéndice J)

A professora abriu a aula agradecendo o interesse e a participacdo dos
alunos na pesquisa, logo depois, solicitou que os alunos comentassem um pouco a
experiéncia ali vivenciada. Em seguida, iniciou-se um momento de confraternizagao

e de despedida de todos os envolvidos no trabalho.

4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, estdo expostos os resultados da pesquisa realizada, cujo
objetivo foi a averiguacdo do uso do hipertexto como proposta pedagdgica para a
ampliacdo da pratica da leitura em aulas de Lingua Portuguesa. Para tanto, foi
aplicada a sequéncia didatica justificada e descrita no capitulo anterior, a qual
possibilitou, através do género noticia, explorar ambientes virtuais de leitura e
escolher percursos diferenciados na busca da informacdo e na construcdo do

sentido do que fora lido.
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Seguindo o esquema da SD proposto por Dolz e Schneuwly (Fig. 1), o
primeiro contato com os alunos serviu para apresentarmos-lhes detalhadamente
todos 0s passos da pesquisa e assim congquistarmos a aceitacdo da proposta de
trabalho. Neste momento, percebemos claramente o interesse da turma,
especialmente pela possibilidade do uso de tecnologias como computadores,

celulares, tablets, etc.

Para melhor entendermos os participes desta pesquisa, acreditamos ser
importante a aplicacdo de um questionario contextual, através do qual seria
conhecido ndo s6 o perfil de cada um, mas também a realidade social em que
vivem, o uso que fazem das tecnologias, seus habitos de leitura, seu envolvimento e
suas perspectivas para a aula de lingua materna. Os dados coletados estédo

apresentados nos topicos a seguir.

4.1 QUESTIONARIOS CONTEXTUAIS

Em conformidade com os objetivos propostos, foram aplicados trés
guestionarios: um para os alunos (Apéndice K), um para o professor de lingua
portuguesa (Apéndice L) e o0 outro para a gestao escolar (Apéndice M). A intencéo
principal era realizar o cruzamento das informacgdes prestadas pelos trés segmentos
supracitados. Infelizmente, pelo acumulo de atividades desenvolvidas para o
fechamento do ano letivo, ndo foi possivel contarmos com as respostas do
professor, portanto serdo descritas abaixo apenas as respostas dos alunos e da

gestao.

4.1.1 As respostas da direcéo

Segundo o vice-diretor, a escola em questdo esta situada no bairro do Curral
novo e foi fundada no ano de 1964. Ela possui porte médio e conta com uma equipe
gestora formada por uma diretora e dois vice-diretores; com dois articuladores de
area e com trinta e dois professores. A instituicdo atende neste ano de 2016 a 625
alunos, distribuidos no Ensino Fundamental 1l e Médio, com nove turmas no turno

matutino e nove no vespertino.
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Quanto a sua estrutura fisica, o colégio possui nove salas de aula, oito
sanitarios, secretaria, sala de professores, laboratério de informatica e auditorio
climatizados e um excelente espaco de convivéncia. Nao possui biblioteca, mas
adaptou-se uma sala de leitura com um numero razoavel de titulos. O espaco conta
com acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

Como recursos pedagoégicos a instituicdo oferece livros didaticos e
paradidaticos, quadro branco, retroprojetor, computadores, televisor, aparelho de
DVD e de som, copiadora. Segundo a gestao, também é ofertado aos professores e
alunos acesso a internet, embora ressalte que o uso do laboratério de informatica

para pesquisa fora do horéario de aula seja limitado.

4.1.2 As respostas dos alunos

Em conformidade com as respostas encontradas nas questdes de 1 a 3 do
guestionario contextual, a turma do 9° ano do ensino fundamental, na qual a
pesquisa foi aplicada, € composta por 23 alunos, tendo 95% deles a idade de 15
anos. 90% destes afirmaram estudar na escola ha mais de trés anos e 70% morar

na zona urbana.

Ao serem questionados sobre os aparelhos tecnolégicos que possuem, 0
acesso a internet fora da escola, ferramentas que utilizam para se comunicar e 0s

motivos para tais escolhas, eles forneceram as seguintes informacdes:

GRAFICO 1 — Questionario contextual — resposta da quest&o 4
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Aparelhos eletronicos que possuem

25 21 M Celular/smartphone

20 18 ®m Computador
Tablet

15
11 10 M Leitor de livros

10 H Televisor

m Aparelho de som

Numero de Alunos

1 H Ndo respondeu

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

GRAFICO 2 — Questionario contextual — resposta da quest&o 5

Acesso a Internet

20

15
B Com acesso a Internet

M Sem acesso a Internet
10

W N3orespondeu

Numero de alunos

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Esses dois primeiros graficos representam a realidade dos estudantes quanto
ao uso de aparelhos eletronicos fora do ambiente escolar. Os dados refletem que
mesmo pertencentes as classes sociais menos favorecidas, os alunos possuem
aparelhos eletrénicos, através dos quais eles se informam e se comunicam. Chama
atencdo o fato de o namero de alunos que possuem celular ser maior do que
daqueles que tém televisor. Com base nesse dado, acreditamos que as respostas

destes refletem a relevancia que deram ao smartphone em detrimento da presencga
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dos aparelhos de TV em suas residéncias no momento de responderem ao
guestionario.

Vale também ressaltar que 91,3% dos alunos (21 de 22) que responderam as
guestdes possuem aparelho celular e que 85% destes (17 de 20) tém acesso a
internet. Isso mostra o quanto as novas tecnologias digitais atraem esses
adolescentes, que no seu cotidiano mantém-se conectados a grande rede,
desbravando-a e estabelecendo, através dela, relacGes interativas com o outro e
com a informacao. Segundo Rojo (2013) é preciso “deixar de lado o olhar inocente e
enxergar o aluno em sala de aula como nativo digital que €é: um construtor-
colaborador das criagdes conjugadas na era das linguagens liquidas”. Rojo e Moura
(2012) ainda afirmam que a proibicdo do uso do celular em sala de aula € um
equivoco, ja que este pode ser utilizado como recurso para pesquisas, filmagens,
registros fotogréficos, navegacdo e inclusive para comunicacdo. Assim sendo, o
celular pode ser um aliado do professor como uma ferramenta importante de acesso
ao conhecimento, desde que seu uso seja pensado, planejado e orientado pelo

docente em sua proposta de trabalho.

GRAFICO 3 — Questionario contextual — resposta da quest&o 10

Ferramentas de comunica¢ao
que utilizam

18

18 mSMS
15
" 16 B Messenger
e 14
£ Facebhook
=z 12
10 B WhatsApp
g B [nstagram
6 B Snapchat
4 2 B Twiter
2 B Outros
0

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

GRAFICO 4 — Questionario contextual — resposta da quest&o 11
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Razao da escolha da ferramentade
comunicag¢ao

20 18

- B Conteldo interessante

15 M Praticidade

Alunos

Rapidez

10 M [nteratividade

5 M Recursos

2 B N3o respodeu

0

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Objetivamos com o0s questionamentos que resultaram nos graficos 3 e 4,
observar quais as ferramentas mais aproveitadas pelos estudantes em suas
relacbes comunicativas e ainda compreender o que eles levam em consideracao na
hora de fazer as suas escolhas. Os resultados demonstraram que a rede social
Facebook e os aplicativos de bate-papo WhatsApp e Mensseger sdo 0s principais
instrumentos de comunicacao utilizados pelos alunos. Também foram apontados,
embora em indices menores, 0 uso do Instagram e do Snapchat, aplicativos para
divulgacdo e/ou producdo de fotos e videos. A opc¢do por essas ferramentas foi
justificada por eles, principalmente, pela rapidez (18 de 19), praticidade (15 de 19) e
interatividade (14 de 19) que proporcionam.

O uso de todos esses recursos comunicativos atende as necessidades de
expressdo dos seus usuarios, os quais desejam, como bem afirma Santaella (2014),
sair da condigdo de mero receptor e se transformar em “produtor e divulgador das
suas proprias mensagens”. Para isso, eles se utilizam de uma mistura de linguagens
gue vai muito além da exclusivamente verbal, aquelas que segundo Santaella (2014,
p. 213) se constroem “por parentescos e contagios de sentidos advindos das
multiplas possibilidades abertas pelo som, pela visualidade e pelo discurso verbal’,
gue representam as trés matrizes principais da linguagem que ela denomina de
hipermidia.

Atraveés das questbes 6, 7 e 8 do questionario buscamos conhecer o universo

de leitura dos alunos: suas preferéncias quanto ao suporte e aos géneros
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discursivos, seus habitos como leitores e os sentimentos que a leitura provoca na
vida deles.

Ao serem questionados sobre o que a leitura significa, encontramos respostas
dos mais variados tipos. Aproximadamente 60% deles consideram a leitura algo
‘bom”, “6timo”, “importante”, “interessante”, “fundamental”’, “tudo”. Em contrapartida
17% a vé como uma atividade “chata”, cansativa, “um nada”. Algumas respostas

menos objetivas estdo abaixo descritas:

Figura 2— Questionario contextual — resposta A da questéao 6

A

i .J, A T Y

Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcricao da figura 2

Aprender

Figura 3 — Questionario contextual — resposta B da questéo 6
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Fonte: Dados da pesquisa.

Questionario contextual — transcricao da figura 3

Poder imaginar e desenvolver minha leitura
Amo ler e escrever

Figura 4 — Questionario contextual — resposta C da questdo 6
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Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcri¢do da figura 4

Descobrir um mundo novo atraves das palavras.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Questionario contextual — transcri¢cdo da figura 5

A melhor coisa que existe no mundo nada melhor do que ler e viajar na leitura

Figura 6 — Questionario contextual — resposta E da questédo 6

(Y

Fonte: Dados da pesquisa.

Questionario contextual — transcri¢éo da figura 6

LIVRO PORTUGUES, MATEMATICA

Como descrito anteriormente, observamos que a grande maioria dos alunos
atribui a leitura um valor positivo, especial, principalmente quando reconhecem a sua
importancia para o seu crescimento pessoal e educacional. Os alunos A, B, Ce D
ainda ampliam este valor ao entenderem a leitura como sinénimo ndo sé de
aprendizagem, mas também de imaginacédo, descoberta e possibilidade de viajar aos
universos das histérias.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), ao assumir o
compromisso de formar leitores, a escola compromete-se a se estabelecer em um
projeto educativo, que introduza a crianga no universo da leitura e a permita evoluir a
ponto de passar de leitor de textos simplificados para leitor de textos de
complexidade real. H4 de se considerar que o desafio se torna ainda maior quando
no meio do processo ainda encontramos alunos que afirmam n&o gostar de ler. No
caso especifico desta pesquisa, 17% dos alunos da turma observada se encaixam
nesse perfil. A escola muito tem a fazer para que estes estudantes descubram na
leitura o0 prazer e reconhecam a sua importancia para sua vida dentro e fora da

escola.
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Ainda analisando os dados aqui apresentados, encontramos na resposta do
aluno D uma avaliacdo simplificada do sentido da leitura ao relaciona-la aos livros
didaticos de Lingua Portuguesa e de Matematica. E importante ressaltar que tal
afirmativa partiu de um estudante com deficiéncia intelectual, o qual foi identificado
pelo desenho da letra. Achamos por bem refletir que mesmo com grandes limitagbes
cognitivas, ele materializa a leitura através do livro, das disciplinas estudadas e da
escola.

Os guestionamentos que seguem tratam também do universo da leitura e
almejam conhecer a predilecdo dos educandos quanto aos suportes e aos géneros
discursivos.

Rojo (2002) apresenta os estudantes da atualidade como nativos digitais, ou
Seja, pessoas que nasceram e cresceram imersos nas tecnologias e que por isso
nao temem os desafios por elas impostas. Essa geracdo sente-se cada vez mais
atraida por tudo que é prético, rapido e interativo. Quando o assunto € leitura, a
situacdo nao é diferente. Segundo Xavier (2012), o modo diferente de se enunciar,
exige um modo diferente de ler e tudo isso soO foi possivel com o surgimento das
tecnologias da comunicacao e da informacgao. Neste contexto a leitura digital ganhou
relevancia, ultrapassou o0s meios mais tradicionais de leitura, todavia, ainda,
conforme a pesquisa, esta ndo excluiu da preferéncia dos alunos a opc¢ao pela

leitura do texto impresso, 0 que pode ser verificado no gréafico 5.

GRAFICO 5 — Questionario Contextual — resposta da quest&o 7

Vocé prefere ler através do:
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14 H Texto impresso
8 12 m Smartphone
c
% 10 Tablet

8 M Leitor dgital de texto

6 m Computador

3 3

4 3 m Outros

z 8.

0 —

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa
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O grafico 6, que representa as op¢des de leituras dos alunos, traz o romance
como a sua primeira escolha, o que revela o texto literario como uma importante e
agradavel opcao para o trabalho com leitura. Em sequéncia, aparece a historia em

quadrinhos e os textos de cunho informativo pertencentes ao género jornalistico.

GRAFICO 6 — Questionario Contextual — resposta da quest&o 8

Géneros discursivos de preferéncia
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12 A
B Romances
10 A 9 H Historias em quadrinhos
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@
E M Noticias
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L Reportagens
2 1 1 1 M Outros
H Naoleio

Géneros discursivos

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa

Na questdo 9, perguntamos aos discentes se eles gostam quando nas aulas
de lingua portuguesa se trabalha com géneros textuais e se eles lembram quais
foram estudados este ano. Essa pergunta inquietou a turma que, unanimemente,
disse desconhecer o assunto. De uma forma superficial explicamos a eles que se
tratava de toda forma de texto que utilizamos para atender as nossas necessidades
comunicativas, das mais simples as mais complexas, mostrando a eles alguns
exemplos. Ainda assim, os alunos demonstraram grande estranheza e responderam

a questao da seguinte maneira:
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GRAFICO 7- Questionario Contextual — resposta da questdo 9

Géneros discursivos nas aulas de Lingua
Portuguesa

B N3osabem ou ndo lembram
B Lembram mais ou menos
B Lembram

Ndo respondeu

Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

A grande maioria dos estudantes (83%) afirmou desconhecer ou ndo se
lembrar de quais géneros foram trabalhados em sala de aula. Aqueles trés unicos
gue afirmaram saber do que se tratava respondeu de forma equivocada ao que fora

perguntado.

Figura 7 — Questionério contextual — resposta A da questéo 9
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Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcri¢do da figura 7

Subordinada Adverbiais

Figura 8 — Questionario contextual — resposta B da questédo 9
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Fonte: Dados da pesquisa
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Questionério contextual — transcri¢éo da figura 8

Concordancia Nominal

Figura 9 — Questionario contextual — resposta C da questao 9
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Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcricao da figura 9

Mais ou menos, e 0 genero que eu mais gostei de estudar foi dissertativo, as
figuras de sintaxe

Em muitas escolas brasileiras ainda prevalece o ensino tradicional de lingua
portuguesa, no qual se privilegia o estudo dos conceitos normativos da graméatica
em detrimento das outras variagdes. Segundo Possenti (2001), iSSo ocorre por mero
preconceito cultural, pois esquecem, que no seu dia a dia, as pessoas convivem
com uma notavel diversidade linguistica. As respostas apresentadas na questéo 9,
em particular as registradas pelos alunos F e G, parecem mostrar que as aulas de
lingua materna na referida turma estao pautadas nos conteldos gramaticais.

Para se desenvolver praticas realmente significativas de linguagens, que
abranjam leitura, producdo e andlise linguistica, os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) orientam os professores a trabalhar com géneros discursivos, ja
gue estes levam em consideragdo o contexto linguistico-histérico-social. Marcuschi
(2008) ressalta a diferenca entre géneros e tipologia e mostra que o trabalho com
esta limita-se ao estudo dos estilos, das formas e das normas, enquanto com
aqueles é livre e engloba aspectos explicitos e implicitos do texto. Assim sendo, a
resposta do aluno H revela a troca entre os conceitos de tipologia e género textual e
representa mais indicio do ensino tradicional.

A questdo numero 12 afirma que o surgimento das novas tecnologias,
principalmente apos o surgimento da internet, transformou completamente as

nossas formas de interacdo e pergunta o que esta realidade modificou nas praticas
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de leitura e de escrita das pessoas. Também questiona quais mudancas serviram de
motivacao para que a leitura e a escrita fizessem parte de suas vidas.
As respostas apresentadas foram incoerentes como a do exemplo abaixo e

por isso a descartamos:

Figura 10 — Questionario contextual — resposta A da questédo 12
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Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcri¢éo da figura 10

Ler e Escrever

Mesmo diante da afirmacao explicita da questdo, trés alunos responderam
gue as neotecnologias ndo modificaram em nada a prética da leitura e da escrita.
Entretanto, 43% da turma elencou as seguintes alteracoes:

a) Abreviacdo das palavras — “internetés” — Escrita comum no meio virtual cuja
principal caracteristica € a reducdo das palavras para uma maior rapidez na
digitacao.

(Dois alunos) — Exemplo:

Figura 11 — Questionario contextual — resposta B da questéo 12
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Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcri¢do da figura 11

Diminuicdo das palavras Ex: Vc, Bjs, etc.. a praticidade

b) Conversa verbal — Acreditamos que seja uma referéncia as conversas via redes
sociais. Eles ainda apontam as noticias nacionais e internacionais como a sua
principal motivacéo para a pratica da leitura. (Trés alunos) Exemplo:
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Figura 12 — Questionério contextual — resposta C da questao 12
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Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcri¢éo da figura 12

A tecnologia mudou muito a conversa verbalmente
Nuticias internacionais e nacionais.

c) Ampliacdo do gosto de ler e escrever — Trés alunos fazem referéncia ao uso de

aplicativos de escrita e ou leitura como motivadores de facilitadores da pratica da
leitura e da escrita:

Wattpad — Rede social online direcionada aos amantes da leitura e da escrita, E um
aplicativo que proporciona o0 acesso a uma imensa quantidade de livros, organizados
em uma plataforma digital que também permita a producdo e divulgacdo de texto.
Hoje é considerada uma das maiores comunidades de leitores e escritores do
mundo.

WhatsApp - Aplicativo para smartphones, através do qual as pessoas com acesso a

internet trocam mensagens de forma instantanea (textos, videos, fotos, audios).

Figura 13 — Questionario contextual — resposta D da questdo 12
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Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcri¢cdo da figura 13

Bom sempre gostei de ler e com a tecnologia descobrir o aplicativo watppad em
gue jovens escrevem sua histéria ou simplesmente ler, eu gosto de fazer os
dois.
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Figura 14 — Questionario contextual — resposta E da questédo 12
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~ Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcricao da figura 14

O que mais me atrai e motiva a ler e escrever é o WhatsApp, pois todos os dias
converso com amigos, parentes e outros... Na minha Opinido as novas
tecnologias afastaram as pessoas dos livros, cadernos, sdo poucas pessoas
gue ainda pratica a leitura por texto impresso.

d) Praticidade — 3 estudantes afirmaram que as novas tecnologias deixaram o ato de
ler e de escrever mais interessantes. Exemplo:

Figura 15 — Questionario contextual — resposta F da questao 12

Fonte: Dados da pesquisa

Questionario contextual — transcricdo da figura 15

ficarro munto mais praticas e enteresantes

e) Interatividade e facilidade na pesquisa — o aluno ressaltou o uso das novas
tecnologias para o estudo e para diverséo.

Figura 16 — Questionario contextual — resposta G da questédo 12

Fonte: Dados da pesquisa
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Questionario contextual — transcri¢cdo da figura 16

A forma que os conteudos se encasam com 0s estudos, diversao, filmes,
interatividade, e da forma que facilitar a buscar, por pesquisa, por aulas via
internet

A importancia dessa pergunta é verificar como os alunos associam o uso das
tecnologias da informacéo e da comunicagao as suas praticas de leitura e de escrita.
Todos os aspectos levantados pelos estudantes confirmam a seguinte afirmativa de
Rojo (2013, p.8):

[...] que os sujeitos da periferia entrem em contato com préticas de texto
antes restritas aos grupos de poder, eles ainda possibilitam e potencializam
a divulgacdo desses textos por meio de uma rede complexa, marcada por
fluidez e mobilidade, que funciona paralelamente as midias de massa.

Isso garante a ideia de que as neotecnologias favoreceram de fato a

democratizacao da leitura e da escrita.

GRAFICO 8 — Questionario Contextual — resposta da quest&o 13

A escola ja desenvolveu projetos de
leitura com o uso de tecnologia?

B N3o/Ndolembra

B Sim/Acredita que sim

Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

A questdo 13 busca saber dos alunos se a escola ja realizou algum trabalho
com recursos tecnolégicos que objetivava o desenvolvimento de habilidades de
leitura e de escrita e solicitava que, em caso positivo, eles citassem um. 78% dos
alunos responderam que nunca foi aplicado ou que nédo lembram e 22% (5 alunos)
disseram que sim. Apenas 3 revelaram que isso ocorreu durante a Feira de ciéncias

e 1 fez referéncia a disciplina de historia.
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GRAFICO 9 — Questionario Contextual — resposta da questéo 14

Acesso ao laboratorio de informatica
fora do horario de aula

0%

H Sempre
W As vezes

Nunca

Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

GRAFICO 10 — Questionario Contextual — resposta da quest&o 15

Uso do laboratoério de informatica
para fazer atividades escolares

56,6%

14 -+

12 A m Nunca
w
g 10 - W Raramente
3
o 8 - Semanalmente
o
g 6 - m Diariamente
£ -
J 4 W Naorespondeu
2 4 4,4% 4,4% P

Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa

Os graficos 9 e 10 ilustram as respostas das questdes 14 e 15, através das
guais buscamos saber se a escola permite o acesso ao laboratério de informatica
fora do horario de aula e se os alunos fazem uso desse. As respostas, porém nao
permitiram afirmar com certeza se ha permissao para o uso do referido laboratério,

ja que 30% da turma afirmou que nunca tiveram acesso e 70% que as vezes. Vale
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ressaltar que no questionario contextual aplicado com a gestao escola, o vice-diretor
assegurou que os alunos possuem acesso limitado ao Laboratério de informatica.
Quanto ao uso que fazem, 56% os alunos afirmaram usar o laboratério,
mesmo que raramente, 4,4% semanalmente e 39% confirmaram nunca utilizarem.
Para finalizar a andlise dos dados do questionario contextual, verificamos as
respostas dos alunos referentes as questdes 16 e 17. Perguntamos a eles se
recebem dos professores sugestdes de leituras de obras literarias, jornais, revistas
etc. sejam essas digitais ou impressas. Como pode ser verificado no gréfico 11, 39%
dos alunos afirmaram que sugerir leituras nunca foi uma atitude dos seus mestres.
Em contrapartida 26% deles disseram gque esta € uma acao recorrente e outros 26%

que apenas acontece as vezes.

GRAFICO 11 — Questionario Contextual — resposta da quest&o 16

Os professores sugerem leituras?

39,1%

10
2 8 - 26.1% 26,1% B Sempre
c .
= B As vezes
(1] 6 -
% Nunca
2
g 47 B N3o respondeu
3
z 5

Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

7

E indiscutivel que a escola é um espaco para o fomento da leitura e
desenvolver a habilidade de ler com prazer e criticidade ndo deve ser uma obrigacdo
apenas das aulas de lingua portuguesa. Os professores de todas as areas precisam
assumir esta responsabilidade para que o trabalho seja produtivo e eficaz e nao
aconteca de maneira fragmentada.

Outro cuidado importante € ndo se preocupar apenas em quantos textos ou
livros o aluno Ié por ano, mas sim atentar-se as reflexdes que cada escolha permite.
A escola ndo deve trabalhar a leitura como um ato obrigatério, imposto ou
determinado pelo professor. Kleiman (2005) assevera que nao se pode considerar
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leitura aquela que ndo parte de uma necessidade para se alcancar um propdsito, ou
seja, quando se Ié por imposicdo, como frequentemente acontece nas escolas,
realizamos uma atividade mecéanica e isso ndo é suficiente para formar um bom
leitor.

Perguntamos aos alunos, entdo, se quando a sugestao parte do professor ele
|é por que gosta e acha importante, |& por obrigacédo, raramente |€ ou simplesmente
nao lé. Conforme grafico abaixo, 52% reconhecem a importancia da leitura e
atendem a orientagdo do professor; 26% disseram levar raramente a proposta em
consideracéo e 17% s6 leem por que se sentem obrigados. Embora um pouco mais
da metade da turma ja sinta gosto pela leitura 0os outros 48% necessitam
urgentemente perceber-se leitores e sentir prazer em cada encontro com as
palavras, pois conforme Kleiman (2005) a leitura desmotivada n&o conduz a

aprendizagem.

GRAFICO 12 — Questionario Contextual — resposta da quest&o 17

Em relagao a sugestao dos
professores, vocé

52,17% W Lé porque gosta e acha
12 - importante

10 - W Lé por obrigacdo

8 - 26,1%
7,4%

Raramente |é

B Nuncalé

Titulo do Eixo
(=)}

4,4%
H Ndo respondeu

Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

4.2 OPERACIONALIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Segundo Dolz, Noverraz &Schneuwly (2004, p. 97), as sequéncias didaticas
servem “[...] para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou

dificilmente dominaveis”. Com este propdsito montamos uma SD que pudesse ser
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aplicada em 10 aulas assim dispostas: apresentagao (2h/a); producéo inicial (2h/a);

mdédulo 1(2h/a); modulo 2(2h/a); producéo final (1h/a) e encerramento (1h/a).

Findada a fase inicial de apresentacdo da situacdo, que permitiu aos alunos
tomarem conhecimento de todas as informacGes necessérias para 0 bom
andamento da proposta e a pesquisadora conhecer o perfil da turma e da escola,

elaborou-se uma atividade, a qual foi chamada de Pl — Producao inicial.

4.2.1 Producéo Inicial

A producéo inicial tem como objetivo averiguar os conhecimentos prévios dos
alunos, bem como conhecer as suas principais limitacées em relacdo a tematica a
ser trabalhada. Para Dolz et al. (2004, p.98): “esta etapa permite ao professor avaliar
as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e exercicios previstos na

sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma”.

Antes de comecarmos esta etapa e visando a descontracao e integracdo dos
alunos, aplicamos a dinamica “O reino das cores” (Anexo A). Pra tanto, formamos
um grande circulo e no seu centro espalhamos vérios pedacos de fitas azuis,
amarelas, verdes e vermelhas. Solicitamos, entdo, que cada estudante pegasse a
fita da cor de sua preferéncia. Em seguida, organizamos, a partir das cores, quatro
grupos, os quais passamos a chamar de territorios e entédo distribuimos o texto “O
reino das cores” para que fosse lido em voz alta pela professora (narradora) e
interpretado pelos alunos a cada momento em que fosse lida as acfes de cada
territorio.

Embora ainda muito timidos, os estudantes cumpriram a tarefa. O texto trazia
como moral a ideia de que somos muito mais felizes, quando compartilhamos
nossas qualidades, pois quando misturamos nossas diferengcas nos completamos e
formamos uma verdadeira comunidade. Apds terminarmos a leitura, fizemos
algumas perguntar que auxiliaram na reflexdo sobre a experiéncia ali vivenciada.

Quando questionados sobre o territério que gostaria de viver, se isso fosse
uma escolha, e o que existe de mais interessante nele, dos cinco alunos que
responderam, trés afirmaram ser o amarelo, pois representa a energia, ja que eles

ndo gostam de ficar parados, estdo sempre em movimento. Os outros dois
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escolheram o azul, porque se consideravam pessoas alegres. Um deles ainda
acrescentou que gostava muito de festas.

Quando perguntados com quais caracteristicas de cada territério eles se
identificavam apenas dois se pronunciaram. Um respondeu: a alegria do azul, o
abraco do vermelho, o gosto por animais do verde e a energia do amarelo; o outro
praticamente repetiu a resposta anterior, colocando de diferente o amor no lugar do
abraco.

Por fim, quando perguntamos se eles gostaram da experiéncia vivenciada e
gue reflexdo a historia permitia que fizéssemos, todos disseram que sim e um
estudante concluiu afirmando que “viver unido € melhor que separado”.

Aproveitamos a formacéo das equipes foi distribuida a atividade inicial. Nela
propomos a leitura da pagina do site do Ministério da Educacdo — MEC (Anexo 2), a
gual trazia como texto central uma noticia sobre a¢gBes das escolas publicas para o
combate ao Aedes Aegypti, mosquito transmissor dos virus da dengue, zika e
chicungunya.

Segundo Xavier (2013), nos dias atuais, professores de linguagem e demais
profissionais da &rea da educacdo para encararem o grande desafio de alfabetizar,
letrar e letrar digitalmente seus educandos, devem explorar os mais variados
espacos de aprendizagem a exemplo das salas de aulas e dos laboratérios de
informatica.

A primeira programacao era realizar a atividade no laboratério para que os
alunos pudessem acessar o site e responder o que lhes fora solicitado. No entanto,
a escola ficou, neste dia, sem acesso a internet. Como haviamos levado a pagina
impressa, solicitamos que eles respondessem a atividade a partir da leitura do
material xerografado (Apéndice M). Para uma melhor analise dividimo-las em duas
partes. As alternativas propostas na questdo 1 versavam sobre o texto central da
pagina (a noticia), e as da questdo 2, sobre informacdes das areas periféricas, sobre

os links e também sobre a estrutura do site

4.2.1.1 Tépico I: sobre o texto central da pagina de um site

Com esta atividade, pretendiamos descobrir se 0s alunos possuiam
conhecimento de como navegar na internet e se realizavam a leitura hipertextual,

pois acreditAvamos que, mesmo diante de um ambiente multimidial, eles fariam uma
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leitura linear. Depois de respondida as questdes, a atividade foi recolhida para ser
trabalhada na préxima aula.

No encontro seguinte, ja restabelecida a conexao da internet, escrevemos o
endereco eletronico no quadro, pedimos aos alunos que acessassem O site e
devolvemos a cada equipe a atividade, orientando-as a rever suas respostas depois
da releitura da pagina na verséo digital.

As primeiras questdes visavam a compreensdo do texto central. A primeira
alternativa da pergunta de n°® 1 buscou saber do que tratava o texto e a segunda, o
gue levou o Ministério da Saude a priorizar alguns municipios para as acfes de
combate ao mosquito Aedes Aegypti. Também foi solicitado que eles opinassem
guanto ao critério utilizado na escolha. As respostas das equipes foram muito

parecidas como podemos verificar abaixo:

Figura 17 — Pl — resposta Grupo 1 — questao 1 alternativas “a e b”

1. Sobre o texto cenlral da pagina, responda:

a) Do que trata o texto?

b) O texto afirma que o Ministério da Satide deu prioridade a alguns municipios. O que justifica
esta escolha? Vocé concorda com o critério utilizadg?
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Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 17

a) Mobilizacdo Dos Alunos, Educadores, Familias para o combate ao Aedes
aegypti

b) Esses Municipios. Com populacéo Acima de 50 Mil habitantes, que Possuem
mas de um caso de Dengue Por Mil habitantes Merece Mas atencéo Pelo alto
indice de infeccdo
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Figura 18 — PI —resposta Grupo 2 - questéo 1 alternativas “a e b”
1. Sobre o texto central da pagina, responda:

a) Do que trala o texto'?
3] ;um:w-uhm a0 -'ﬁ\h'nnx\_hh SN0 S SV Jk&_\hh
.a.s’muﬁl'?"

b) O lexto afirma que o Ministério da Sadde deu prioridade a alguns municipios. O que juslifica
esta escolha? Vocé concorda com o critério utilizado?
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Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 18

a) Sobre o interesse das pessoas em combater o Aedes aegypti

b) Porque apresentava mais de um caso de dengue por mil habitantes. Sim
merecem mais atencao pelo alto indice de infeccao

Figura 19 — Pl — resposta Grupo 3 - questao 1 alternativas “a e b”

1. Sobre o texto central da pagina, responda:

a) Do que trata o texto?

b) O texto afirma que o Ministério da Salde deu prioridade a alguns municipios. O que justifica
Esta escolha? Voce concorda com o crterio utilizado?

Fonte: Dados da pesquisa

PI — transcri¢ao da figura 19

a) Conbate ao Aedes aegypti

b) Esses municipios, com populacdo acima de 50 mil habitantes que possuem
mais de um caso de dengue por mil habitantes. Sim. Porque eles precisam
mais.
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Figura 20 — PI — resposta Grupo 4 - quest&o 1 alternativas “a e b”

1. Sobre o texto central da pagina, responda;

b) O texto afirma que o Ministério da Salde deu prioridade a alguns municipios. O que justifica

esta escolhay Vocé concorda com o critério utilizado?
VO , D4

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 20

a) Combate ao Aeds aegypti

b) O fato de possuirem mais casos de dengue por mil habitantes, merecem
mais atencao pelo alto indice de infeccéo. sim

Observamos a partir das respostas da alternativa “a” fornecidas pelos grupos
2, 3 e 4 que estes recortaram parte das palavras do titulo do texto para representar a
informacao noticiada “combate ao Aedes Aegypti”. O texto informa os fatos ocorridos
na Semana de Mobilizacdo da Familia e comunidade na escola para o combate ao
mosquito transmissor da dengue e da zika. Notamos com issO que as equipes nao
conseguiram abstrair o fato principal narrado. Apenas o grupo 1 se aproximou da
resposta.

Embora todos tenham respondido corretamente a alternativa “b”, percebemos

gue mais uma vez ocorreu, de modo generalizado, um recorte do texto.

Figura 21 — Pl — resposta Grupo 1 — questéo 1 alternativas “c” e “d”

¢} Em sua opiniao, existem no texto elementos que demonstram um posicionamente dos autores.
em relagao aos resultados dos trabalhos realizades nas escolas? Justifique sua resposta.

L=

)

d) O que propde o concurso exposto no final do texto e a quem ele se dirige?
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Fonte: Dados da pesquisa



Pl — transcri¢ao da figura 21

c) Nao.
d) O combate ao mosquito transmissor da dengue e da febre chikungunya e do
Zika Virus

Figura 22 — Pl — resposta Grupo 2 — questao 1 alternativas “c” e “d”

c) Em sua opiniao, existem no texto elementos que demanstram um posicionamento dos autores
em relagao aos resultados dos trabalhos realizados nas escolas? Justifigue sua resposta.
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d) O que propée 0 concurso exposto no final do texto e a quem ele se dirige?
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Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 22

c) Sim. Porque podemos Observar a desposicao e a vontade de ajudar dos
alunos, e professores e seus familiares e no texto podemos ver que a educacgao
€ 0 Unico meio para se achar solucdo para os problemas.

d) O combate ao musquitos transmissor da dengue...

Ministerio de Educacéo langou o concurso de video Pesquisar e conhecer para
combater Aedes aegypiti.
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Figura 23 — PI —resposta Grupo 3 — questdo 1 alternativas “c” e “d”

c) Em inia
e)mEre;u: opiniao, existem no texto elementos que demonstram um posicionamento dos autores
¢ao aos resultados dos trabalhos realizados nas escolas? Justifique sua resposta.
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d) O que propoe o concurso exposto no final do texto e a quem ele se dirige?

_E_E_L_ FUXMNONT D Lo luans o4 3 >
L o ,L mdv_.., pmrf‘«na f0N0, dosa N2 PoNy

RS -
2 lombnlon o Qofin Qi ol

I v u—

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 23

c) Para Branca Verganca, secretaria municipal de educacdo é emocionante e a
disposicéo e a vontade de ajudar dos alunos, professores e seus familiares.

d) MEC promove concurso de video pesquisa para conhecer e combater Aedes
aegypti

Figura 24 — Pl — resposta Grupo 4 — questao 1 alternativas “c” e “d”

¢) Em sua opinido, existem no texto elementos que demonstram um posicionamento dos autores
em relagdo aos resultados dos trabalhos realizados nas escolas? Justifique sua resposta.

dem_mﬂgA;&g&m&amm;
;:ﬂu_..)mm _da  Ssmana _QLL__MQ&L&&L&Q_CALLSLQ_
Q_J_(.m_am_u_q_&buﬁq_pﬂﬂ_unm

d) O que propde o concurso exposto no final do texto e a quem ele se dirige?

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 24

c) Sim. Porque cerca de 75% das escolas brasileiras participaram da Semana
de Mobilizagdo da Familia e comunidade na Escola pelo combate ao Aedes

aegypti e o Zika.

d) Promover o combate ao mosquito transmissor da dengue, da febre
chikungunya e do Zica Virus.
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A alternativa “c” solicitava que os alunos encontrassem no texto, caso
houvesse, trechos que apresentem a opinido dos autores sobre os resultados do
projeto. Mesmo com as falas dos criadores da proposta aspeadas, somente 0s
grupo 2 e 3 responderam de forma correta ao questionamento. O grupo 1 negou a
existéncia de opinido e o0 4 copiou o trecho inicial da noticia, o0 que nao corresponde
a pergunta.

Em relagdo a alternativa “d”, novamente apenas os grupos 2 e 3
apresentaram uma resposta proxima da esperada, no entanto ainda deixaram sem
responder a segunda parte da questéao.

E importante ressaltar, ao verificar todas as respostas até aqui apresentadas,
gue os alunos nos fazem acreditar que para eles interpretar um texto significa copiar
partes das frases ou dos paragrafos e colar nos espacos destinados as respostas.
Portanto, tornar seus alunos proficientes nas praticas de leitura, passou a ser um
dos principais desafios enfrentados pelos professores na atualidade, pois boa parte
deles apenas decodifica as palavras, mas ndo consegue atribuir-lhes sentido. Sobre
isto Kleiman (2004, p.56) assevera

Se o aluno é capaz de decodificar o texto escrito, se ele é capaz de utilizar a
informacéo sintatica do texto na leitura, e se, ademais, ele j& completou a
aquisicdo da lingua materna, as dificuldades que ele revela na

compreensdo do texto escrito sdo decorrentes de estratégias inadequadas
de leitura.

Fica evidente a dificuldade apresentada pelos estudantes pesquisados para
compreender até mesmo um texto basico e isso ocorre, certamente, devido a falta
de leitura.

As proximas alternativas “e” e “f” finalizam os questionamentos sobre o texto
central da pagina. Elas abordam aspectos instrumentais do texto: a primeira
pergunta o que a pessoa precisa fazer para se inscrever no concurso citado ao final
da noticia e a segunda como proceder para compartilhar o texto com outras

pessoas.



Figura 25 — PI —resposta Grupo 1 — questdo 1 alternativas “e” e “f"

e) Para se inscrever no referido concurso, ¢ que a pessoa interessada devera fazer?

b
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Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 25
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e) as inscricdes sdo gratuite e Poden Ser feitas entrel8 e 31 de maio.

d) os atalhos para as redes Sociais possuem a pessoa compartilhar

Figura 26 — PI — resposta Grupo 2 — questdo 1 alternativas “e” e “f"

T ormasugLwn
e) Para se inscrever no referido concurso, ¢ que a pessoa interessada devera fazer?

f) O ue fazer para compa har este texto com ogtras pessoas?
- i & sk AR r(i).\'}.tl.\mﬁ.
0

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 26

e)

d) Mandaria o link da pagina

Figura 27 — Pl — resposta Grupo 3 — questdo 1 alternativas “e” e “f’

e) Para se inscrever no referido concurso, o que a pessoa interessada devera fazer?

_urm Wder de s ‘BMM:_‘?QIMM_

f) O que fazer para compartilhar este texio com outras pessoas?

wmiumwma O Auspizo)

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 27

€) um video de no maximo 90 segundos

d) Meu copiaria e mandaria para as pessoas
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Figura 28 — Pl — resposta Grupo 4 — questéo 1 alternativas “e” e “f”

e) Para se inscrever no referido concurso, o que a pessoa Interessada devera fazer?

Vo Rudwe
M) Q que fazer para compartilhar_este texto com oulras pessoas?
LNONL G arnn ALY

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢cdo da figura 28

€) um video

f) tiraria um print

Para atender ao que fora solicitado na alternativa “e”, os alunos poderiam
acessar o link do edital do concurso, onde encontrariam todas as informagdes sobre
inscricdo. Entretanto, os grupos 3 e 4 se contentaram apenas com um dado
apresentado no texto central. O grupo 2 nem chegou a responder a questdo e 0 1
retirou do texto o fragmento que tratava da gratuidade e das datas da inscricdo, o
gue ndo contempla o questionamento.

Ja na alternativa “f” as equipe, demonstrando certo conhecimento do uso das
tecnologias, apresentaram solucfes distintas e coerentes: o grupo 1 afirmou que
usaria os atalhos das redes sociais para compartilhar o texto, o 2 que enviaria o link
da péagina, o 3 que copiaria o texto para depois direciona-lo aos seus contatos e 0 4

gue faria um print da tela.

4.2.1.2 Thépico Il: sobre a pagina do site

A partir da questdo 2 pudemos avaliar melhor as competéncias dos alunos
para a leitura hipertextual. Logo de inicio observamos que apesar destes serem
“internautas” e viverem conectados, muitos demonstram n&o possuir informacdes
suficientes para se tornarem bons leitores em ambientes virtuais. Rojo (2013) afirma
gue o ciberespaco tem possibilitado novas formas de ver e entender o mundo e que
iIsso requer uma alteracdo também nas formas de letramento para que o0s
estudantes possam adquirir competéncias necessarias para ler e escrever com

proficiéncia em ambientes virtuais.
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Na alternativa “a”, ao serem questionados como poderiamos saber que tipo
de site era aquele (escola, governo, blog...) apenas o grupo 4 respondeu governo,
mas nem ele fez referéncia ao termo “gov.” presente no enderego do site. Os outros

tentaram responder baseando-se no conteudo apresentado e mesmo assim erraram.

Figura 29 — Pl — resposta Grupo 1 — questao 2 alternativa “a

4

2) Analise atentamente a imagem capturada do site e responda:
a) Come podemos. saber que tipo de site & esse (escola, governo, blog...)?

A0 A LA

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 29

a) escola

Figura 30 — Pl — resposta Grupo 2 — quest&o 2 alternativa “a

2) Analise atentamente a imagem capturada do site e responda:
a) Como podemos saber que tipo de site é esse (escola, governo, blog...)?
= J{ 8 0Ll A 4w \hsn_ i Cad

Fonte: Dados da pesquisa

PI — transcri¢ao da figura 30

a) No acesso a informacao

[Pt}

Figura 31 — Pl — resposta Grupo 3 — questao 2 alternativa “a

F A

/

Z) Analise atentamente a imagem capturada do site e responda:

a) Como podemos saber que tipo de site é esse (escola, governo, blog...)?

)—M %L,Lz __n.C *&gﬂ\a‘ IA(_‘_L & M '£L D)
WM o) v Ju %Jl (-UAA‘ = }—xﬁ ).—Q‘TA.Q-.L“I &

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 31

a) A sigla MEC significa o ministério da educagéo. podemos deduzir que o
site é — escolar.
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Figura 32 — Pl — resposta Grupo 4 — questdo 2 alternativa “a”

2) Analise atentamente a imagem capturada do site e responda:
a) Como podemos saber gue tipo de site & esse (escola, governo, blog...)?
%@\‘“ix-\; ne

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 32

a) governo

Também observamos que eles sdo pouco curiosos, ou ndo se interessam, na
hora de responder a um questionamento, em extrapolar o que foi perguntado. O
ambiente virtual, segundo Xavier (2013) oferta ao hiperleitor autonomia e liberdade
para viajar por todos o0s sitios virtuais que desejar, avangcando, retornando em busca
do seu objetivo. Acreditamos que quando um “nativo digital’, diante de tantas
possibilidades informativas, se acovarda ou ndo se motiva a investigar, € porgue nao
foi estimulado o suficiente ou ndo tem consciéncia do que pode ser encontrado.

Quando questionados em como saber o significado da sigla MEC, embora
tenham apresentado maneiras de buscar na internet a informacdo, nenhum grupo
trouxe para resposta tal definicdo. Durante 0 momento da aula, os alunos tentaram
deduzir o significado, mas apenas um grupo conseguiu fazé-lo. Vale salientar que na

pagina analisada havia em letras “garrafais” o nome “Ministério da Educagao”.

Figura 33 — Pl — resposta Grupo 1 — questéo 2 alternativa “b”

b) Como podemaos abter informagbes sobre o significado da sigla MEC, presente no enderego

eletrbnico do site?

- \\_'u"‘_!, ':zkl L‘(_J.\'_.C!'.r_LL

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 33

b) No google
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Figura 34— Pl — resposta Grupo 2 — questéo 2 alternativa “b”

b) Como podemos obter informacées sobre o significado da sigla MEC, presente no enderego
eletrénico do site?

R_‘ - Lg ngu.'\ ?\_.({\“‘ 9 e Qﬂ\\_}}.%ﬁ fl':-‘ }{r € L

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 34

b) Olhando em Servicos do Mec

Figura 35 — Pl — resposta Grupo 3 — questao 2 alternativa “b”

~

b) Como podemos obter informacdes sobre o significado da sigla MEC, presente no enderego
eletrénice do site?

_U'“x'%u A0 )_‘Y‘t{jj_) T { in:-#}_- ?
50

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 35

b) Pesquisando no google

Figura 36 — Pl — resposta Grupo 4 — questdo 2 alternativa “b”

b) Como podemos obter informagbes sobre o significado da sigla MEC, presente no enderego
eletrénico do site?

_Il-wtbQulba'nd@

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 36

b) Pesquisando

Também questionamos se aquela pagina da atividade era a pagina principal
do site (alternativa c). Apenas 50% dos alunos conseguiram distinguir uma péagina
principal de uma secundaria (grupos 3 e 4). Em seguida buscamos observar se eles
sabiam como fazer para chegar a péagina inicial (alternativa d). Apenas o grupo 3

demonstrou deter esse tipo de conhecimento.



Figura 37 — Pl — resposta Grupo 1 — questéo 2 alternativas “c e d”
¢) Esta e a pagina principal?

G i
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d) Se esta nao for a pagina principal, como fazer para chegar até ela?

. f .
CJ\.LFI\UA B S S ,_‘51 Jaslie ol LA;ME:.'-"-nu'

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 37

c) Sin
d) clicar em Ministerio da educacéo

Figura 38 — Pl — resposta Grupo 2 — questdo 2 alternativas “c e d”

c) Esta e a pagina principal?

4&' 031 Yy

d) Se esta r_w?m for a pagina principal, como fazer para chegar até ela?

12._‘_ - .S_w\thnmfl\"‘ Wolpn

Fonte: Dados da pesquisa

PI — transcri¢ao da figura 38

c) Sim
d) entrando Nela

Figura 39 — Pl — resposta Grupo 3 — questao 2 alternativas “c e d”

¢) Esta € a pagina principal?

B oy

d) Se esta nao for a pagina principal, como fazer para chegar ate ela?

da - &

O Unk ddl

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 39

c) Nao
d) apagaria da barra de endereco o link depois da .br

Figura 40 — Pl — resposta Grupo 4 — questao 2 alternativas “c e d”
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c) Esta é a pagina principal?
Nae

d) Se esta nao for a pagina principal, como fazer para chegar até ela?

_j:x_ma_ N

Fonte: Dados da pesquisa

PI — transcricdo da figura 40

c) Nao

d) Ir pra menu

Segundo Gomes (2011) o que caracteriza um texto como hipertexto é
principalmente a presenca de links, os quais possuem distintos valores e tipos.
Almejamos saber se os alunos observam a presenca destes elementos hipertextuais
no site, se reconhecem suas fung¢des e se sabem manuseé-los.

Outra vez, apenas o grupo 3 respondeu corretamente a alternativa “e”, a qual

perguntava onde deveriamos clicar para enviar uma mensagem para o MEC.

Figura 41 — PI — resposta Grupo 1 — questéo 2 alternativa “e”

e) Onde devo clicar para enviar uma mensagem ao MEC?

-
<o

asarn g Al A Q0

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 41

e) Servisos do Mec

Figura 42 — P1 — resposta Grupo 2 — questéo 2 alternativa “e”

€) Onde devo clicar para enviar uma mensagem ao MEC?

R Qurnan€ss do MEC

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢cao da figura 42
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e) Servicos do MEC

Figura 43 — Pl — resposta Grupo 3 — questao 2 alternativa “e

e) Onde devo clicar para enviar uma mensagem ao MEC?
]
_OngnON 9. oo conlofp

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 43

e) clicaremos na aba contato

(1Pl

Figura 44 — Pl — resposta Grupo 4 — questédo 2 alternativa “e

e) Onde devo clicar para enviar uma mensagem ao MEC?
DAoL e MkC

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 44

e) Servicos do MEC

A alternativa “f” faz referéncia as redes sociais e questiona se ha naquela
pagina algum atalho para acessa-las e quais seriam elas. Todas as equipes
responderam corretamente. Acreditamos que o fato dos links serem gréficos

(imagético) facilitou a localizagéo.

Figura 45 — Pl — resposta Grupo 1 — questdo 2 alternativa “f”

f) Ha algum atalho para acessar redes sociais? Quais?
S'..A'/\/MQ Q’QJQ.K.\Y'AALQMAL-LQ.‘ Anin \ZI\LURAA !9’[‘.,‘

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 45

f) Sin, Facebook, Youtube, Instagran etc...

~



107

f) Ha algum atalho para acessar redes Sociais? Quais?

ij A e ?ib-l.‘_a_&_._ 1&'\{1"&‘-‘\1]'“.{:7“\_“%“3@ .

S'Ylm GJ\.QT\'\
Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 46

f) Sim. Facebook, Instagram, youtube

Figura 47 — Pl — resposta Grupo 3 — questao 2 alternativa “f’

f) Ha algum atatho para acessar redﬁsrsocn 57 Quais?
Qo ﬂ JU}, \Jﬂ' 4 ? x:hu‘-w F.(u”zu U_‘Jk’.

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 47

f) Sim. Twiter, youtube, Instagran, Facebook

Figura 48 — Pl — resposta Grupo 4 — questdo 2 alternativa “f’

f) Ha algum atalho para acessar redes sociais? Quais?

S PO@M#MMLM

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 48

f) Sim. Facebook, youtube, instagran, Twiter

Todos os grupos também responderam de maneira correta a alternativa “g”,
gue tratava da existéncia e do acesso a arquivos de audio na pagina, no entanto
todos fizeram referéncia ao arquivo presente no texto central. Na pagina além desse
icone que dava acesso ao &udio sobre as atividades de combate ao Aedes
Aegyptirealizadas pela escola, também exista um link no menu lateral, o qual dava
levava a outra pagina chamada “Central de contetidos — Audios”.

Figura 49 — Pl — resposta Grupo 1 — questao 2 alternativa “g
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g) Ha algum arquivo de au -|i° disponivel? _Cqmo acessa-lo? A gue sera que ele se refere?

P
e QE £ao i [, oy pl) AW s oL L.c

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 49

g) Sim clicar em Player. Sobre o mosquito da dengue

Figura 50— PI — resposta Grupo 2 — questao 2 alternativa “g

- - - * . - i a
g()__‘Ha algum arquivo de dudio disponivel? Como acessa-lo? A que serd que ele se refere?
D Lm‘nahhm.m S play . o@hd aqae 0% me neqane

\ 5
ASisw) Qﬂm"r\p’lﬁ) d.ﬁ LtQ'I qﬂ

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 50

g) Sim. Apertaria o play. acho que ele se refere os assuntos do texto

Figura 51 — Pl — resposta Grupo 3 — questao 2 alternativa “g

g)_Hé algum arquivo de audio disponivel? Como acessa-lo? A gue sera que ele se refere?

£

AV W) dt).(u'a.'r'i']?n 1 M O conlralye £ MIZ.U\
f

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 51

g) Sim. clicando no play o combate ao Aedes aegypte.

Figura 52 — Pl — resposta Grupo 4 — questao 2 alternativa “g
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g) Ha algum arquiva de audio disponivel? Como acessa-lo? A que sera que ele se refere?

Sam . Qlicon Mo Play . A camBali ga Awudes

AR Cb.‘y J{i\_L
‘Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 52”

g) Sim. Clicar no play. Ao combate ao Aedes aegypti

Para finalizar a PIl, indagamos sobre quais outros assuntos estavam
presentes no site e pedimos que citassem minimamente trés. Esta questao
(alternativa “h”) e outras analises anteriormente descritas, permitram a nos
comprovar a hipétese de que os estudantes, mesmo em ambiente virtual construido
por uma linguagem hipermidial, ainda leem de forma linear, pois deram uma atencéao
especial ao texto central da pagina e pouco observaram as areas periféricas.
Concordamos que em ambientes virtuais a leitura linear ndo € tao produtiva quanto a

hipertextual e por isso percebemos a validade do nosso trabalho.

Figura 53 — Pl — resposta Grupo 1 — questéo 2 alternativa “h”

h) Quais assuntos podem ser encontrados nesse site? Cite no minimo trés.

. T 4 ; \ AN sl
= — =)

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢cao da figura 53

h) Zika Virus, chikungunya. Dengue

Figura 54 — Pl — resposta Grupo 2 — questao 2 alternativa “h”

h) Quais assuntos podem ser encontrados nesse site? Cite no minimo trés.

~ —Q.2 8 oo vrusgh

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricao da figura 54

h) combate ao mosquito transmissor
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Figura 55 — Pl — resposta Grupo 3 — questao 2 alternativa “h”

h) Quais_ assuntos pqdem ser encontrados nesse site? Cite no minimo trés.
| : : 5 O 1 EJi‘r“x_;;m ,

i
L*

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcri¢ao da figura 55

h) Zika, Febre chikungunya e Dengue

Figura 56 — Pl — resposta Grupo 4 — quest&o 2 alternativa “h”

h) Quais assuntos podem ser encontrados nesse site? Cite no minimo trés.

Fonte: Dados da pesquisa

Pl — transcricdo da figura 56

h) Enem, prouni, pronatec

Xavier (2002) apresenta o hipertexto como uma tecnologia que favorece a
criacdo de formas de enunciacdo diferenciadas, que podem ser identificadas nas
maneiras em que as informacdes sdo dispostas, compostas e superpostas. Levi
(1993) chama atencéao que essas informagdes nao sao organizadas de forma linear.
Elas sdo entrelacadas e estabelecem conexdes que formam redes, que podem
inclusive levar a outras redes.

Esses conceitos fundamentam a ideia de que os estudantes pesquisados
ainda ndo sdo multiletrados e que trabalhar com leitura de hipertextos contribuira de

forma significativa na busca desse propadsito.

4.2.2 Modulo I: Linguagem hipertextual
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) definem sequéncia didatica como
“‘um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”. O maior valor desta proposta de intervengao
consiste na possibilidade de se planejar cuidadosamente cada etapa do processo.
Todas elas sdo igualmente importantes, no entanto € nesta etapa modular que a
aprendizagem verdadeiramente acontece. Durante esta fase, os alunos tém a
oportunidade de superar as dificuldades apresentadas durante os momentos de

sondagem.

Neste primeiro modulo trabalhamos os conhecimentos relacionados a
linguagem hipertextual. Para tanto, ministramos uma aula expositiva com o auxilio
de slides por nés elaborados (Apéndice N). No primeiro momento buscamos abstrair
0s conhecimentos prévios dos alunos e juntos, formulamos um conceito de
hipertexto. Em seguida apresentamos conceitos de renomados estudiosos do tema.
Com o auxilio da internet, explicamos como as informacdes sao organizadas nos
ambientes virtuais e apresentamos 0s tipos de links e os seus valores retéricos.

Os alunos participaram ativamente da aula. Fizeram questionamentos e se
mostraram surpresos ao entenderem que a construcdo dos hiperlinks ndo é
aleatéria, mas sim refletida e estruturada de modo a construir um percurso
significativo para quem por ele navegar.

Apoés a explanacdo de todas as informacdes tedricas, anunciamos para 0s
alunos que fariamos uma atividade de pesquisa hipertextual com o auxilio de
celulares, tablets e computadores, o que foi amplamente comemorado por eles.
Entretanto, na aula seguinte, ao realizarmos a pesquisa, enfrentamos uma
dificuldade imposta pela escola. Os alunos sO tiveram acesso a internet nos
computadores do laboratério de informatica, visto que a senha Wi Fi é exclusiva dos
funcionérios e professores. Ainda assim realizamos o trabalho aproveitando os
equipamentos da unidade escolar e os aparelhos dos estudantes que possuiam
pacotes de dados moveis.

Escrevemos no quadro a tematica a ser pesquisada: “os jogos olimpicos do
Rio de Janeiro”. Mais uma vez a sala foi organizada em equipes e para cada uma

delas sorteamos quais tipos de informacdes deveriam buscar nos sites e nos links.
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Eles navegaram por varios sites e ndo apresentaram dificuldades na execucdo da
tarefa. O Grupo 1 pesquisou links textuais e /ou gréaficos que remetessem a

informacdes imagéticas.

Figura 57 — Modulo 1 — pesquisa do grupo 1

[s] - &
daecom.be praca/201 Q W %
201( 1 VTR
Jogos Olimpicos do Rio contados em
fotos. Confira nossas galerias!
A historia da Olimpiada contada diaa dia
desde a escolha do Rio como cidade-sede
\
B o i e
¢ (<] . q
= Y=ESTADAO Fotos

Dez maiores decepgdes do Brasil na
Rio-2016

¥rESTADAO Olimpiada 2016

SAIBA AGORA

Congresso quer usar CPl da JBS para
dificultar novas delagbes premiadas

FOTOS: Veja todas as galerias da Olimpiada

2 2 principals conquiseas, o e demalh

Estadio conta os Jogos do Rio em cenas dj

coda 3 prap

V-ESTADAO

omm chma pars st bacme £88.

LEI CORDEIRO ACENDE A PIRA

Fonte: Dados da pesquisa
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Para o grupo 2 sorteamos links textuais e/ou graficos que levassem a

informacgdes verbais, para isso os alunos recorreram a Wikpedia.

Figura 59 — Médulo 1 — pesquisa do grupo 2

W Iages Oiimpizos

< C|a

=) prowkipedia.oog /b lonres Olimgsco vorfis de 2115

Adign Dibeussla Les Ediw E

WIKEPEITIIA iiki Loves Monumends: Participe do maior concwrso fotogeafico do munde envando suas imagens e concoma a RES.000 em pri

Aenciclopédis ivre c A

Fégina pencipal 4 : a ®
o Jogos Olimpicos de Verdo de 2010

Evanios avam

Crigem: Wikipédia, a emcicopadia fre.
Esplinads

Jogos Olimpicos de 2018 conhecidos oficalmente como os Jogos da XXX Olimpiada. mars comumeande Rio 2018, o um &
srulliespoelive realizade no segundo semestie de 2016, na tldace do Rio g2 Janeir. capilal do estade homdnime. ne Srasil. &
esc0ing 02 sece 1A qurarie 3 12 0 00 Comité Climpeon ink ]
e pumbn 8 05 Foram o5 primeins Jogas Olmploos de Verda sob  Rio oe Janein € um municipio l
Drashesn, capital 0o estado

Fioem o, sifuado no Sudeste 6o
s, Malor 02sng riston

™ inlemacional no Brasi, 4

: AmEnca Laling £ g8 fodo 0
Hemistio SuL 2 capital
fluminensa ¢ 3 cidade brasieia
fiais Connecica ne

Figina da festss
Fertal comunin

]
Domatives primeira ver, desde os Jogos Olimpecos de }
reaizatas as competiles de atletsmo ¥ & COIN & presenca de diversas oelsbvidades como & moskln Glssl: Bindchen & o5
Irpimieaier x L P i h, i i) i i o

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 60 — Modulo 1 — pesquisa do grupo 2

W Jogas Olimpicos de Vet X e = [l

& C | & Seguro | https/ptwikipedia.org/wikitlogos O
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W

WikirEDIA
Aenciclopédia livre

]
Wiki Loves Monuments: Paticipe do maior concurso fotagrafi orra a R86.000 em prémios!
Brasil, oficizimente Republica Federativa

do Brasil, & o maior pais da América do
Sul & 0a regian oa Amenca Lating, Senco

Fe e Jogos Olimpicos de Verio de 2016 i rd s eiane
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e L i temional acin £ o Unico paisT
Evertos abizis Origen:: Wikipédia, 2 encidopédia e AR popdiagan. Epimicn s
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S Z FE : ingu: TUgL (] 1 Jt
Jogos Climpicos de 2018 confiecidos oficziments como os Jogos da XXX Olin linguia porguesa & o malar pais b o}
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infomar um erro [ __ )
Loja da Wiapéia escotha da sede foi feita durante a 124° Sessfn do Comitd Olimpico Infemacional,_ X — n2
e outubro de 2009 Foram o primeiios Jogos Olfmpicos de verdo sob a presidéncia de Thomas Bach® e 2 otava vez que o Brasl
Crlaburacis sediol UM grande Svenio mulesparve.
Ve = A i e ;i T’ . n
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; 2000 for parcialmente no inverna & na primavera australiana, € Toquic 1964 e Cidade do México 1368 no autono) mas a
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#

Fonte: Dados da pesquisa

O grupo 3 recebeu como proposta encontrar links graficos ou verbais que

remetessem as informacdes mistas — verbais, imagéticas e/ou audiovisuais.

Figura 61 — Mddulo 1 — pesquisa do grupo 3
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O grupo 4 ficou com a busca de links verbais ou graficos que levassem as

informacdes audiovisuais.

Figura 62 — Mddulo 1 — pesquisa do grupo 4

FOLHA DE S.PAULO : esporte

¥ Assine a Folha

peso do corpo

Argola exige ginasta com ombros fortes para suportar o

Fonte: Dados da pesquisa

FOLHA DE SPAULD © esporte RIO2016 »

Argola exige gina mbros fortes para supartar o Saltador mistura habilidades de ginastas e eorredores
peso do corpo

Figura 63 — Modulo 1 — pesquisa do grupo 4

ghbocom g1 glabossporte o

Swu ge U

Fonte: Dados da pesquisa
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Brilhou o ouro! Nos pénaltis, Brasil vence
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Essa atividade teve como objetivo colocar os estudantes em contato com as
matrizes da linguagem e do pensamento e através dela reconhecerem o valor das
conexoes estabelecidas a partir dos links que constituem os hipertextos. Santaella
(2014) ressalta que a hibridizacdo das tecnologias e a convergéncia das midias
proporcionaram o surgimento de uma linguagem hipermidial que caracteriza 0s
ambientes digitais. Para ela esta linguagem € constituida por todas as possibilidades

gue do som, a imagem e o discurso verbal proporcionam.

4.2.3 Modulo 1l: Género noticia em diferentes suportes

Para compreendermos o contexto de uma atividade linguistica, torna-se
relevante recorrermos aos estudos de Bakhtin, no qual ele reconhece e salienta o
carater social da lingua, fazendo-nos perceber que a linguagem se desenvolve em
ambiente cultural/ideoldgico, através da interacdo entre sujeitos e efetiva-se em
forma de enunciados. Estes enunciados se adequam a diversas formas de
comunicacdo, sejam elas orais ou escritas e materializam-se como géneros
discursivos, caracterizados pelo “conteudo tematico”, o “estilo da linguagem” ou pela
“‘construcdo composicional’. Dessa forma € possivel deduzir que é esta relativa
estabilidade dos géneros, que permite aos interlocutores de cada esfera social

estabelecer a comunicacéo.

S&o essas peculiaridades que constituem os géneros que nos fazem enxergar

a importancia da sua insercdo nos processos de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 51),

[...] o trabalho escolar, no dominio da producdo da linguagem, faz-se sobre

0S géneros, quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de

mediacdo de toda estratégia de ensino e material de trabalho, necessario e

inesgotavel, para o ensino da textualidade. A analise de suas caracteristicas

fornece uma primeira base de modelizacédo instrumental para organizar as
atividades de ensino que esses objetos de aprendizagem requerem.

Assim sendo, nesta etapa da pesquisa, iniciamos a aula dialogando com os
alunos sobre as necessidades comunicativas que enfrentamos no nosso cotidiano e
através dessa reflexdo discutimos a funcionalidade dos géneros, seus aspectos
contextuais de producéo, as variacdes da linguagem para finalmente construirmos

um conceito para géneros textuais. Vale salientar que na etapa inicial nenhum aluno
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conseguiu fazer uma simples referéncia ao que se denominavam géneros
discursivos/textuais.

Em sequéncia revelamos que escolhemos a partir daquele momento noticia
explorariamos o género noticia. Em uma aula expositiva bastante dialogada
apresentamos as caracteristicas do género, sua estrutura, bem como os elementos
gue o constituem. Apés a exibicdo comentada de uma noticia audiovisual, foram
entregues aos alunos, em material xerografado, duas outras noticias (APENDICE
0), exibidas por sites de jornais digitais, ambas relacionadas ao mesmo fato.

O video e um dos textos impressos noticiam a injuria racial sofrida pela atriz
Tais Arautjo na rede social Facebook no final do ano de 2015 e o segundo texto
relata a prisdo de um dos suspeitos, quatro meses apos 0 ocorrido. Esses textos
serviram como base para um estudo dirigido sobre o género, através do qual
coletamos informagdes para a pesquisa.

Apés a leitura da atividade escrita, visamos trabalhar com os alunos o
reconhecimento das caracteristicas linguistico-discursivas do género, importantes
para a pratica da leitura.

A primeira questdo da atividade arguia sobre a fungéo do titulo e do subtitulo
em uma noticia. As respostas apresentadas deixaram evidente que os alunos
compreenderam claramente os objetivos da aplicabilidade dos dois elementos no

texto, o que pode ser observado nas quatro figuras seguintes:

Figura 64 — Modulo 2 — resposta Grupo 1 — questao 1

1) Uma caracteristica comum da noticia é apresentar um titulo e um subtitulo. Qual a funcdo destas duas
partes para as noticias lidas?

_l;dfﬂﬂmmﬂo_'[&&_ L _éz.czzfd £ anent e

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricédo da figura 64

Informar do que se trata a noticia
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Figura 65 — Modulo 2 — resposta Grupo 2 — questao 1

) Uma caracteristica comum da noticia & apresentar um titulo e u
partes para as noticias lidas?

T&Se : Mmoo, o PN P !

m subtitulo. Qual a funcio destas duas

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcri¢ao da figura 65

Titulo: Chamar a atencao
Subtitulo: passar informacéo

Figura 66 — Mddulo 2 — resposta Grupo 3 — questédo 1

1) Uma caracteristica comum da noticia & apresentar um titulo e um subtitulo, Qual a funcdo destas duas
partes para as noticias lidas?

- man  alenc®d o ilico.

e: Dados da pesquisa

Font

Médulo 2 — transcricao da figura 66

Chamar atencéo do publico.

Figura 67 — Mddulo 2 — resposta Grupo 4— questao 1

1) Uma earacteristica comum da noticia € apresentar um titulo e

um subtitulo. 3
partes para as noticias lidas? 0- Qual a fungao destas duas

1—:-.91.&'_019 bae12250 ] ;%QJWj 9 F{,nﬂ n ]l '_.r ‘f;ua Q90 4 ﬁ}l/‘;bp
il > ) Y. O)_ 4 'B-JI,Q(O h;m ) .4"{.& i
\/1.:{ DGQ:'LQ__‘G]‘_Q)}_ . A"fﬂ? "thﬁD €L N . M

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricdo da figura 67

Titulo serve para dar a ideia central do texto, e o subtitulo para dar mais
detalhes da noticia.
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Na questdo 2, buscamos o reconhecimento do fato central de cada noticia
para depois na questdo 3 interrogar se havia entre elas alguma relacdo.
Observamos que todos os grupos souberam destacar o assunto principal da primeira
noticia, no entanto apenas o0s grupos 1 e 4 conseguiram um resultado satisfatério na
andlise da segunda. O grupo 3, talvez por perceber a relacdo existente entre as
duas noticias, acabou por afirmar que ambas tratavam do racismo sofrido pela atriz
Tais Araujo, 0 que ndo corresponde com a realidade textual. Ja o grupo 2, responde
a questdo atribuindo um juizo de valor ao fato da prisdo do suposto criminoso
quando diz “ter feito justica”. Quanto a terceira questao, todos perceberam a relagao
entre as noticias, embora o grupo 4 cite na explicacdo da resposta a prisdo do

agressor, fato narrado apenas na segunda noticia impressa.

Figura 68 — Mddulo 2 — resposta Grupo 1 — questdes 2 e 3

2) Do que trata a noticia 1?7 E a noticia 27

3) Existe uma relagao entre as duas noticias? Qual?

_.9_*19‘17_4?1)) oo Faldmm Wil s 40 S epha Tads, A;mu‘i_,_.ﬂ

Fonte: Dados da pesquisa

Modulo 2 — transcricdo da figura 68

2) O racismo que aconteceu nas redes sociais com a Atriz TAIS ARAUJO. O
Baiano que foi preso por atacar a Atriz TAIS ARAUJO nas redes sociais.

3) SIM, As duas falam sobre o racismo contra Tais Araujo.

Figura 69 — Modulo 2 — resposta Grupo 2 — questdes 2 e 3

2) Do que trata a noticia 1? E a noticia 27

3) Existe uma relagéo entre as duas noticias? Qual?

—&MM_Q.@{LQ = Q_:‘Qu“.t\k_.__il DU N m_ o

Fonte: Dados da pesquisa
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Mddulo 2 — transcri¢do da figura 69

2) 1 — Racismo Com a atriz
2 — Ter feito justica

3) Sim. Racismo contra a atriz Tais Araujo

Figura 70 — Médulo 2 — resposta Grupo 3 — questdes 2 e 3

2) Do que trata a nolicia 17 E a noticia 27

3) Existe uma relacio entre as duas noticias? Qual?
AN

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcri¢do da figura 70

2) Racismo
3) Sim. Comentéarios racistas

Figura 71 — Modulo 2 — resposta Grupo 4 — questdes 2 e 3

2) Do que trata a noticia 17 E a noticia 27

M ' 7®) :enmm Am)erm DQ"‘T'E..A Of,n.nijﬂ

L&_Ae.p wncla. m8To q. ﬁm.‘)'" Q mmr“‘ rﬂL"CS"aaﬂ ?J@g&m

MM e .M;nf. A 0.0 0

3) Existe uma relagao entre as duas noticias? Qual?

s

o ve! / @mmfqu hnﬁbg\_ﬁn llace zéﬁzﬂﬁ;
59! mﬁﬁ_ga&_.w o Jf})—(.l,??/jo

Fonte: Dados da pesquisa




121

Mddulo 2 — transcri¢do da figura 71

2) A noticia 1 trata do racismo sofrido por Tais Araljo e a segunda noticia
trata da prisdo de Tiago Zanfolim um dos altores do crime de injuria racial

3) alvo de comentarios racistas, Tiago Zanfolin investigados pelo crime de
injuria

Com as respostas das questdes 4 e 5, podemos perceber que os alunos néao
s6 conhecem formas de linguagens especificas da internet como também entendem
a sua funcionalidade. Também foi possivel observar que eles sdo capazes de
significar até mesmo expressdes construidas em lingua estrangeira (inglés), o que
nos leva a pensar que se trata de pessoas habituadas a frequentar ambientes
digitais, como as redes sociais, locais em que tais constru¢cdes tornam-se comuns.

A questdo 4 apresenta um fragmento da noticia no qual consta a seguinte
afirmacgao: “Ja na manha deste domingo (1°) a hashtag #SomostodosTaisAraujo, em
defesa da artista, virou trending topic no Twitter” e questiona sobre o significado
dessa assertiva. Os grupos 1, 3 e 4 apresentaram uma resposta coerente ao
assegurarem que a referida expresséo indicava que a hashtag “viralizou”, termo
muito comum na linguagem virtual e utilizado pelo grupo 3, para sugerir como bem
afirmaram os outros grupos que a mensagem tornara-se 0 assunto mais comentado
do Twitter. Apenas o grupo 2 demonstrou ndo conhecer o significado da expressao,

J& questdo 5 objetiva o reconhecimento das intencbes que motivaram a
criacao e a divulgacgéo da referida hashtag e dos seus efeitos. Os grupos 1 e 2 foram
objetivos em afirmar que se tratava de um apoio a atriz Tais Araujo. O grupo 3 se
limitou a relacionar o resultado da campanha a prisdo do criminoso e o grupo 4
entendeu o uso da hashtag como um alerta aos usuarios da grande rede sobre
agressao por racismo para evitar que outras situacdes semelhantes possam

acontecer.
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Figura 72 — Modulo 2 — resposta Grupo 1 — questdes 4 e 5

4. Observe este ftrecho da primeira noticia: “Ja na manhd deste domingo (1°) a hashlag
#SomosTodosTaisAraljo, em defesa da artista, virou trending topic no Twitter.” O que isso significa?

Fiany ey on onundliss  mols  jememdedsn  AS Tuwiten

=

5. A hasteg € um tipo de escrita muito utilizada nas redes sociais e geralmente possuem objetivos
distintos. Pra vocé, com que cbjetivo a hasteg #SomosTodesTaisAratjo foi utilizadas pelos internautas?
VVoce acredita que o uso surtiu o efeito desejado?

P.I‘}\&fnnﬂ, C@U@/ Sem

Fonte: Dados da pesquisa

Maodulo 2 — transcrig&o da figura 72

4) ficou entre os assuntos mais comentados do Twitter
5) Apoiar a atriz. Sim

Figura 73 — Modulo 2 — resposta Grupo 2 — questdes 4 e 5

4. Observe este trecho da primeira noticia: “Ja na manha deste domingo (1°) a hashtag

#SomosTodosTaisAratjo, em defesa da artista, virou trending topic no Twitter.” O que isso significa?

q‘*wll(,if‘n g u\l%mmm Ao Rosuidaeks sk gm
Lo

5. A hasteg é um tipo de escrita muito utilizada nas redes sociais e geralmente possuem objetivos

distintos. Pra vocé, com que objetivo a hasteg #SomosTodosTaisAraujo foi utilizadas pelos internautas?
Voceé acredita que o uso surtiu o efeito desejado? "

—Siva. Ripeucs o S S, Mous O &Qm‘(fn A \oXo
i A}

J

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcri¢ao da figura 73

4) Significa que apesar do Racismo existe pessoa contra
5) Sim. Apoiar a atriz sim, pois a justi¢a foi feita
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Figura 74 — Modulo 2 — resposta Grupo 3 — questdes 4 e 5

4. Observe este trecho da primeira noticia: “Ja na manhd deste domingo (1% a hashtag

#SomosTodosTaisAraljo, em defesa da artista, virou trending topic no Twitter.” O que isso significa?

T}Lﬁd@»'mw#mw ol

5 A hasteg € um tipo de escrita muito utilizada nas redes sociais e geralmente possuem objetivos
distintos. Pra vocé, com que objetivo a hasteg #SomosTodosTaisAratjo foi utilizadas pelos internautas?
Voce acredita que o uso surtiu o efeito desejado?

Qi n&' 1 QUL (9) m&u::t@g fa 111 ‘QVm.-s,}wfgmLfﬁ
A SN Aoy ATk

¥

Fonte: Dados da pesquisa

Modulo 2 — transcricdo da figura 74

4) A Hastag viralizou. em defasas da artista.
5) Sim ate porque os autores dos comentarios foram presos.

Figura 75 — Modulo 2 — resposta Grupo 4 — questdes 4 e 5

4. Observe este trecho da primeira noticia: “J& na manha deste domingo (1°) a hashtag
#SomosTodosTaisAratjo, em defesa da artista, virou trending topic no Twitter.” O que isso significa?

5t A hasteg é um tipo de escrita muito utilizada nas redes sociais e geralmente possuem objetivos
OISKITYOS P.ra Voce, com que objetivo a hasteg #SomosTodosTaisArano foi utilizadas pelos internautas?
Vocé acredita quero uso surtiu' o efeito desejado?

Pora. Q_Qni}’\ AR O Pooiin L) AORRLAR ) pn.o& Q QJITN o
; — aTv .l Doar o

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 75

4) Que foi um dos assuntos mais comentados
5) Para alerta sobre o racismo sofrido pela atriz e que isso ndo acontegca com

outras Pessoas
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As principais vantagens do trabalho com a noticia em sala de aula é a
possibilidade de refletir sobre situacdes ocorridas do dia a dia, provocar
guestionamentos, analisar e formular discursos e favorecer, sempre que possivel, a
construcdo de uma consciéncia critica nos alunos. A questdo 6 traz uma abordagem
ideoldgica, j& que permite um repensar de valores socioculturais no que concerne a
tematica do racismo. Foi perguntado aos educandos se ha gravidade na situacao
vivenciada pela atriz e se é motivo para uma denuncia na Policia Federal.

A partir das informacdes coletadas, podemos dizer que todos os alunos

acreditam o racismo é crime e que as diferencas fisicas entre as pessoas nao

podem ser motivos de discriminacdo e ofensa.

Figura 76 — Mddulo 2 — resposta Grupo 1 — questdo 6
8. Tais Aradjo, a atriz vitima das agressfes descritas na primeira noticia, afirma que ira recorrer & Policia

Federal. Vocé acha que a situagao por ela vivenciada é grave o suficiente para que ela necessite fazer
uma denuncia? Justifiqgue sua resposta.

Fonte: Dados da pesquisa

Mddulo 2 — transcricdo da figura 76

Sim. Porqué Foi Um Ato Grave

Figura 77 — Mddulo 2 — resposta Grupo 2 — questdo 6

6. Tais Aratjo, a atriz vitima das agressoes descrilas na prime
Federal Vocé acha que a situacdo por ela vivenciada é grav

uma dentncia? Justifique sua resposta.

ira noticia, afirma que ira recorrer a Policia
e o suficiente para que ela necessite fazer

[ e C .
o2 IO g TS S B N g O
Ets Al .-‘TJ A 3RO 2 e o ‘:‘B“&‘ Al od YO\ (\x L‘-l““'g‘ - QEEL Q&M\
HLLO ¢ BBeyn 00 By | Quois i
T : :

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 77

Sim. Porque todos somos iguais independente da cor ou raca, porém somos
iguais

Figura 78 — Modulo 2 — resposta Grupo 3 — questao 6
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6. Tais Araujo, a atriz vitima das agressdes descritas na primeira noticia, afirma que ira recorrer a Policia
Federal. Vocé acha que a situacdo por ela vivenciada é grave o suficiente para que ela nescessite fazer
uma denuncia? Justifique sua resposta.

641&100% &,QD 220Y 8 B OUUAIO £ HOLLA 1O
l_—hAL?IJI —

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 78

Sim. porque ela sofreu racismo e racismo é crime

Figura 79 — Modulo 2 — resposta Grupo 4 — questao 6

6. Tais Araljo, a atriz vitima das agressées descritas na
Federal. Vocé acha que a situacao por ela vivenciada &
uma denuncia? Justifique sua resposta.

primeira noticia, afirma que ira recorrer 4 Policia
grave o suficiente para que ela necessite fazer

2 p Hﬁn&g }mﬂfnﬂn nfa (Lan.n l’?r.?b))-an_ 300~

ng_?;_.QL in” Usmo. Lot ol ool o 11mn polhols alifenenty
[t anﬂnxm L AN O 97 Lrte it !

Fonte: Dados da pesquisa

Mdédulo 2 — transcricao da figura 79

Sim. Por que é errado sonba de uma pessoa s6 Porque tem uma cor de pele
ou um cabelo diferente. isso é racismo e racismo é crime

Fonte: Dados da pesquisa

Na questdo 7, direcionamos o questionamento para a andlise dos principais
elementos que compdem a infraestrutura do texto. A noticia comumente é
construida a partir de um padrao basico, formado pelo “lead” e pelo corpo do texto.
Normalmente localizados nos dois paragrafos iniciais da narrativa, o “lead” comporta
as informagBes substanciais do género noticia, que respondem as perguntas
basicas que orientam o leitor: “0 qué, quem, onde, quando, como e por qué”. Ja o
corpo do texto revela os desdobramentos dos fatos anteriormente relatados,
organizados, geralmente, em ordem cronoldgica ou graus de importancia.

Assim sendo, solicitamos aos alunos que relessem a segunda noticia e que

preenchessem um quadro com os dados que formam o seu “lead”. Os alunos n&o



126

demonstraram dificuldades na resolucdo da questéo e as respostas abaixo descritas
deixam evidente que todos 0s grupos alcancaram com éxito os objetivos da
proposta. E preciso considerar que o grupo 4 utiliza a expressdo “injuria nacional”
para se referir a “injuria racial’. Tal troca deveu-se, provavelmente, a proximidade

sonora entre as palavras e a desatencédo de quem redigiu a resposta.

Figura 80 — Modulo 2 — resposta Grupo 1 — questao 7

#-Gomo ja estudado o “lead” é a aberiura do texto jornalistico responsavel por apresentar ao leitor as

<Pfincipais mfonna_(;(?es sobre o contetide noticiado. Ele & estruturado basicamente para responder a seis
pe_rgur:tas essenciais: o que? Quem? Onde? Quando? Como? Por que’?

" Com base na segunda noticia, preencha o quadro abaixo:
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Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricédo da figura 80

- A Prisdo Por Racismo contra a Atriz tais Araujo

- Tiago Zafolin

- Brumado

- 16/03/2016

- Tiago Zafolin estava em casa quando foi preso

- Por faser comentarios Racistas contra a atriz Tays araujo

Figura 81 — Modulo 2 — resposta Grupo 2 — questao 7



. i omo.j_é"_‘éiﬁﬂ"idaﬁﬁiu 0 ‘lead” & a-abertura do texto jornalistico responsavel por apresentar ac leitor as
¥ F MC[pais’?ﬁforma_gaes. sobre o contelido noticiado. Ele é estruturado basicamente para responder a seis
#perguntas essenciais: o que? Guem? Onde? Quando? Como? Por que?

“Com base na segunda noticia, preencha o quadro abaixo:

"

Noticia 2

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 81
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- Foi preso

- Thiago Zafolin

- Em casa

- quarta-feira (16)

- estava em casa quando foi preso

- Por causa do racismo contra a atriz

82 — Mddulo 2 — resposta Grupo 3 — questéo 7

/. Como ja estudado o “lead” é a abertura do texto jornalistico responsavel por apresentar ao leitor as
principais informacdes sobre o contelido noticiado. Ele € estruturado basicamente para responder a seis
perguntas essenciais: 0 que? Quem? Onde? Quando? Como? Por que?

Com base na segunda noticia, preencha o quadro abaixo:

[ Noticia 2

Oque "7‘; Y, W g e
; e e L0002 QNL0O Qan g A2 oD D )y
| Quem ]
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Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 82



128

- Baiano é preso por racismo

- Thiago Zafolin

- Brumado

- 16/03/2016

- pela internet

- Por causa do racismo contra a atriz

Figura 83 — Modulo 2 — resposta Grupo 4 — questao 7

V?. Como ja estudado o “lead” & a abertura co texto jornalistico responsavel por apresentar ao leitor as

«principais |nformag§es sobre o contetdo noticiado. Ele & estruturado basicamente para responder a seis
perguntas essenciais: o que? Quem? Onde? Quando? Como? Por que?

Com base na segunda noticia, preencha o quadro abaixo

| Noticiaz =3

— B |

. _A_.%'»uha(q du TLO%@ Z Ch_qb?_b'\

C qué

——

‘—Quen'r ‘-1
L J:m%ﬁ_hni,im_

| Onde & .
| ay m Prumade ne ol . de .Q.E&QQ({_Q

QU fo) oo . ¥. e R
| and’ | Na EQ 3 quaioq&"‘o‘ A6 /0% /46

| Com PR o i

!_:,o &sfava &:rx CaMa q,u.o'nd.@ Jo¢ prera

Por qué o - ‘
T 9. Gums de drfunia Nacionol

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 83

- A prisédo de Tiago Zanfolin

- Thiago Zafolin

- Em Brumado no centro sul do estado
- Na manha de quarta-feira 16/03/16

- Estava em casa quando foi preso

- Pelo crime de injuria Nacional

Toda noticia deve se ancorar em acontecimentos da realidade e precisa

assumir um compromisso com a verdade. No entanto, as vezes, o simples fato dela

ser veridica ndo é suficiente para garantir a sua aceitacao, portanto € importante que

ela se mostre verdadeira. Para que isso ocorra € importante oferecer a ela 0 maximo

de informacdes possiveis, ou seja, € necessario adicionar aos dados basicos, uma

gama elementos adicionais.



129

A questdo 8 busca saber quais informac¢des secundarias aparecem na
segunda noticia. Apesar de responderem corretamente ao “lead”, os grupos 2 e 3
nao conseguiram reconhecer as informacdes adicionais, 0 que nos remete a grande

dificuldade que sentem em interpretar um texto.

Figura 84 — Modulo 2 — resposta Grupo 1 — questao 8

8. Ainda sobre a segunda noticia responda: o texto apresenta alguma informacao adicional? Qual(is)?

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricdo da figura 84

Sim, Que Zanfolin é funcionario de uma loja de venda e manutencédo de
equipamentos de informatica e a outra € sobre a operagao “cyberstalkin”.

Figura 85 — Modulo 2 — resposta Grupo 2 — questao 8

8. Ainda sobre a segunda noticia respondq: 0 texto apresenta alguma informagao adicional? Qual(is)?

Nas.

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricdo da figura 85

Nao.

Figura 86 — Modulo 2 — resposta Grupo 3 — questao 8

8. Ainda sobre a segunda noticia responda: o texto apresenta alguma informag&o adicional? Qual

Vilgue o miip T wrpua Gl o

(is)?

ks Orn n alin, dai) An g
U 7

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricdo da figura 86

Porque ele néo teve injaria racial, comente a atriz Tais Araujo
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Figura 87 — Modulo 2 — resposta Grupo 4 — questao 8

8. Ainda sobre a segunda noticia responda: o texto apresenta alguma informagao adicional? Qual(is)?

Zo«n}s&n - lwhc,mozum ‘ele evives ﬁl_g.ln de Jincda &
mmu[@ntcn@ ole .noquoo-m_Q,XQ'ob

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricdo da figura 87

Zanfolin é funcionério de uma loja de venda e manutengéo de equipamentos
No imovel foram apreendidos um notebook uma CPU e um celular

Segundo Baktin (1996, p.248),

[...] a rigueza e a diversidade dos géneros discursivos & imensa,
porque as possibilidades de atividade humana séo inesgotaveis e
porque em cada esfera da praxis existe todo um repertério de
géneros discursivos que se diferencia e cresce a medida que se
desenvolve e se complexifica a prépria esfera.

A partir dessa afirmativa, podemos entender que para cada necessidade
comunicativa que as atividades sociais do homem demandam, ao menos um género
discursivo se apresenta para possibilitar a enunciagéo. Tudo isso justifica a imensa
diversidade de géneros existentes na nossa sociedade.

Os textos, quando elaborados, sejam na sua forma oral ou escrita, mesmo
gque sejam distintos, normalmente apresentam pontos de semelhanca. Séo
exatamente estes pontos em comum, que permitem a classificagdo de um texto
como pertencentes a determinado género textual. Reconhecer o conjunto de
caracteristicas que determinam essa classificacdo € importante, mas esta longe de
ser uma tarefa relativamente simples.

A questdo 9 da atividade, solicitou dos alunos um levantamento das
caracteristicas que compdem uma noticia. Esperou-se que apos a aula expositiva
sobre o referido género, e a apreciacdo das noticias apresentadas, os alunos
conseguissem concluir a tarefa. Entretanto nenhum grupo respondeu corretamente

ao que fora perguntado. Dessa forma fica evidente a complexidade desse tipo de
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andlise j& que envolve o reconhecimento das funcbes discursivas e estruturais do

texto.

Figura 88 — Mddulo 2 — resposta Grupo 1 — questédo 9

9. Quais caracteristicas presentes nos dois textos nos permitem categoriza-lo como pertencentes ao
género textual noticia?

$Al?mm..¢ m‘,}\@,{o(?h{pnnn 3 A.QM'LQI:MNAV.VAI\HM O al_ag

o
.

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 88

A apresentacgédo de provas e a Prisdo do acusado

Figura 89 — Mddulo 2 — resposta Grupo 2 — questédo 9

9. Quais carac{_egisticas presentes nos dois textos nos permitem- categoriza-

: lo como pertencentes ao
género textual noticia?

. | A
Lo o Q\‘?\'\w\,} C’LG a3 WINEre 1198

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 89

Com a forma que escreveram

Figura 90 — Modulo 2 — resposta Grupo 3 — questao 9

9. Quais caracteristicas presentes nos dois textos nos permitem categoriza-lo como pertencentes ao
género textual noticia? 5

{\J‘\ T:}..Qn g L’LAI&\~&J.9~;LQ.O.

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricdo da figura 90

Pelo titulo e subtitulo
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Figura 91 — Modulo 2 — resposta Grupo 4 — questao 9

9. Quais caracteristicas presentes nos dois textos nos permitem categoriza-lo como pertencentes ao
género textual noticia?

A wifirnding de mﬁs}cﬂﬁi

. N
fY%un.m%Qm 9 [98) 1m£a@7l/)'no_(§,0933

Fonte: Dados da pesquisa

Modulo 2 — transcricdo da figura 91

A estrutura do texto, A linguagem e as informagdes

Na ultima questé@o, desejamos saber se os alunos se afastariam da leitura do
texto central para deslocar-se para as informacdes periféricas, as quais explicitavam
o canal de veiculacdo das noticias. Os quatro grupos conseguiram localizar a
informacéo, mas apenas 0s grupos 1 e 4 responderam coerentemente. Os grupos 2
e 3 disseram que a noticia foi publicada em uma rede social. Acreditamos que o erro
ocorreu, provavelmente, pelo fato dos grupos acreditarem que os sites do G1 e do
Correio 24h, por se tratarem de ambientes digitais, pudessem ser enquadrados

como redes sociais.

Figura 92 — Mddulo 2 — resposta Grupo 1 — questédo 10

10. E possivel saber onde estas noticias foram publicadas? Justifique sua resposta.
Jesmt . Sim  pqun opence o Qink de sid

Fonte: Dados da pesquisa

Mddulo 2 — transcricdo da figura 92

Sim, porque aparece o link do site
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Figura 93 — Modulo 2 — resposta Grupo 2 — questdo 10

10. E possivel saber onde estas noticias foram publicadas? Justifique sua resposta.

—MDBQJQ{J':

Fonte: Dados da pesquisa

Mddulo 2 — transcri¢do da figura 93

Sim. Redes sociais

Figura 94 — Mddulo 2 — resposta Grupo 3 — questédo 10

10. E possivel saber onde estas noticias foram publicadas? Justifique sua resposta
Yo Maene. Rt <Sa @A)

Fonte: Dados da pesquisa

Mdédulo 2 — transcricdo da figura 94

em uma Rede Social.

Figura 95 — Modulo 2 — resposta Grupo 4 — questao 10

10. E possivel saber onde estas noticias foram publicadas? Justifique sua resposta

Nim  mO doonal 04 Rta )

Fonte: Dados da pesquisa

Médulo 2 — transcricao da figura 95

sim. no Jornal 24 horas

4.2.4 Producéo final

A Ultima etapa da sequéncia didatica — Producdo Final — consiste na
elaboracdo de uma atividade através da qual os alunos colocam em pratica os

conhecimentos obtidos durante a aplicacdo dos mdédulos. Os resultados sao
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analisados para que o professor perceba se houve ou ndo aprendizagem relativa

aquilo que estava proposto.

Como producdo final foi construida uma atividade de retextualizacdo, em que
os alunos deveriam transformar um texto em um hipertexto. Para tanto foi entregue a
cada grupo um arquivo no “Word” com uma noticia sobre a extragdo de areia no Rio
de Contas em Jequié (Apéndice P). Apds a leitura da noticia, explicamos que o
objetivo do trabalho era agregar ao texto primario uma maior significacdo atraves da
criacdo de hiperlinks. Discutimos que para um bom desempenho no trabalho, os
grupos deveriam refletir sobre a relevancia das informacdes a serem acrescidas,
sobre a variedade de linguagens presentes na internet, sobre o modo como os links
seriam distribuidos, sobre os percursos de leitura etc.

Lembramos a cada equipe das orientacdes fornecidas no primeiro médulo
referentes ao modo como estes hiperlinks séo criados. Chamou a nossa atencéo as
expressoes de surpresa desses alunos ao perceberem que eles eram capazes de
criar esses links e que esta ndo era uma acao realizada apenas por profissionais
especializados para o trabalho na WEB. “E simples assim?”, “nunca sabia que era
assim que fazia”, “Gostei. Pensei que a gente ndo podia fazer isso”, “Que legal” etc.

Em seguida pedimos que eles se recordassem dos tipos e dos valores dos
links estudados durante as aulas sobre hipertexto e marcamos na noticia, a partir da
escolha dos deles, aquelas palavras que deveriam ser ressignificadas. Reunidos nas
referidas equipes, e utilizando os computadores do laboratério de informatica e os
smarthphones, comecgaram a realizar a tarefa. Todos os grupos usaram o site do

“Google” como fonte de pesquisa.



135

Figura 96 — PF — resposta Grupo 1 — hipertexto

A extracdo de areia®’ no Rio das Contasem Jequié? para fins comerciais, degrada um dos
potenciais de recursos hidricos mais importante do estado. As empresas que atuam no setor
afirmam ter em maos licencas ambientais e licencas minerarias, mas a olho nu pode ser
constatado a inexisténcia de qualquer controle quanto a recomposi¢édo ou cumprimento de plano
de recuperagéo ambiental da area impactada. A exploragdo mineral a partir do povoado do Curral
Novo?, ocasiona efeitos negativos no lencol fredtico’ e paisagem, além de causar riscos a vida
humana. A legislacdo® pertinente ao setor determina que qualquer transmissdo dos direitos de
lavra deve ser autorizada pelo Departamento Nacional de Producido Mineral-DNPM®. A ndo
observancia de cuidados basicos na concessdo de registro de licenca e de licenciamento
ambiental, aliadas a renovacgdo sucessivas dessas licencas sem verificagdo do cumprimento dos
condicionantes da licenca vencida, especialmente os planos de recuperacdo ambiental, sdo
apontadas como fatores que atestam a negligéncia dos 6rgdos fiscalizadores permitindo a
continuidade desse grande atentado praticado contra o Rio das Contas’ e, por via de regra ao
meio ambiente.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 97 — PF — resposta Grupo 1 — hiperlink 1

@ Seguro | htips://www.youtube.com/watch?v=DhFpRLOvVEC

lube ™" Pesquisar Q

| 3 » .‘9 o100 /133

Extracdo de Arela - Conforme Legislagdo Ambiental

20.609 visualizactes e At
20.609 visualizagbes 1 o

Fonte: Dados da pesquisa


https://www.youtube.com/watch?v=DhFtpRLOvEc
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-jequie.html
https://mapasapp.com/satelite/bahia/jequie-ba/749-curral-novo/
https://mapasapp.com/satelite/bahia/jequie-ba/749-curral-novo/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Len%C3%A7ol_fre%C3%A1tico
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/busca?q=Extra%C3%A7%C3%A3o+de+areia+em+leito+de+rio
http://www.dnpm.gov.br/dnpm/documentos/atribuicoes-da-anm_compatibilizacao-dnpm-anm_27-06-2017
http://zeniltonmeira.blogspot.com.br/2012/04/prefeitura-de-jequie-discute-com.html

Figura 98 — PF — resposta Grupo 1 — hiperlink 2

X | @ www.cidade-brasil.com.br/municipic-jeguishitm

gf] Emerego
Jamy Hotéis

1 Todas as informagoes

Moo data TE

Aviso soline 0 tunion

CLUBES DE FUTEBOL DE JEQUIE
AD Jequié, fundado em 1969

rece 1. Jequne, Banin
one |

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 99 — PF — resposta Grupo 1 — hiperlink 3

<« C | @ Sequro | nttps//mapasappcomisatelte/aha/equiz-bal T43-curmal-nave

Mapas App

Curral Novo

Jeque-E4

I—Ull-le UdUUb aa peb(J]UIbd

Figura 100 — PF — resposta Grupo 1 — hiperlink 4
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Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 101 — PF — resposta Grupo 1 — hiperlink 5

€ | @ Segurm | MpEWew jusbrasilcomk e pislacanybisca o= FHracan rde T ar s AT et a1 e e
A Jusbrasil oy Fetravdo 4 drma em lams su FUBLICAR  CADASTRESE  ENT
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Filtrar por
w Todos

NECAEEIAGE 00 QUAHD aleracar parkgo & popilacRn
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~ Fonte: vaaos aa pesquisa

Camara Municigal d2 Pauinia

Ver s

Figura 101 — PF — resposta Grupo 1 — hiperlink 6

C | (D wwnwidnpm.gov b/ depr/dacumenies atniicoss - da-anm,_compatibizsese-drgn-an

Atribuicdes da ANM: Compatibilizacio DNPM/ANM

Victor Hugo Froner Bicca
Diretor-Geral do DNPM

Figura 102 — PF — resposta Grupo 1 — hiperlink 7
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Fonte: Dados da’pesquisa
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Figura 103 — PF — resposta Grupo 2 — hipertexto

A extracdo de areia®’ no Rio das Contasem Jequié?, para fins comerciais, degrada um dos
potenciais de recursos hidricos mais importante do estado. As empresas que atuam no setor
afirmam ter em maos licengas ambientais e licengcas minerarias, mas a olho nu pode ser
constatado a inexisténcia de qualquer controle quanto a recomposi¢cdo ou cumprimento de plano
de recuperagédo ambiental da area impactada. A exploracdo mineral a partir do povoado do Curral
Novo?, ocasiona efeitos negativos no lencol freatico* e paisagem, além de causar riscos a vida
humana. A legislacdo® pertinente ao setor determina que qualquer transmissido dos direitos de
lavra deve ser autorizada pelo Departamento Nacional de Producdo Mineral-DNPM®. A ndo
observancia de cuidados bésicos na concessdo de registro de licenga e de licenciamento
ambiental, aliadas a renovacdo sucessivas dessas licencas sem verificacdo do cumprimento dos
condicionantes da licenca vencida, especialmente os planos de recuperacdo ambiental, s&do
apontadas como fatores que atestam a negligéncia dos 6rgaos fiscalizadores permitindo a
continuidade desse grande atentado praticado contra o Rio das Contas’ e, por via de regra ao
meio ambiente.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 103 — PF — resposta Grupo 2 — hiperlink 1

Extragdo 0w ares & uma prk

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 104 — PF — resposta Grupo 2 — hiperlink 2

C | @ Seguro | https//viwwyoutube.com/watch v =1Zc- 175y

3 Youlube ™

I o ® oesress

IFOUIF RA

Fonte: Dados da pesquisa


https://pt.wikipedia.org/wiki/Extra%C3%A7%C3%A3o_de_areia
https://www.youtube.com/watch?v=iZc-J7SyxWI
http://adovaldocarneiro.blogspot.com.br/2010/08/pedra-do-curral-novo-agora-mais-famosa.html
http://adovaldocarneiro.blogspot.com.br/2010/08/pedra-do-curral-novo-agora-mais-famosa.html
https://www.infoescola.com/hidrografia/lencol-freatico/
http://www.fiesp.com.br/sindareia/sobre-o-sindareia/legislacao/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Nacional_de_Produ%C3%A7%C3%A3o_Mineral
https://www.youtube.com/watch?v=b6mfOpc1JTo

Figura 105 — PF — resposta Grupo 2 — hiperlink 3

Padra do Curral Novo
O Bairre popularmente conhecido come " Cuorral Novo"”, que sempre foi
mencionado pelo adagio popular "coloca na pedra do curral nove” como algo gue
nunca pode acontecer. Nos (iltimos anoes a populagio tem assistido de perto nesta
mesma pedra o suicidio ou tentativa de pessoas que querem dar fim em sua propria
vids, causando dor e tristeza para familiares. Sem perder o foco & alve de uma nova
investida visual da natureza, dependendo do local e angulo qus vocé esteja,
consegue visuslizar uma imagem, um rosto encravado na rocha e com trago
femininc.A multiddo que esteve no local na dltima quinta e sexta-feira, tirando
fotografias. muitas atribnem 4 um milagra. O repbrier fotograficn Sérgio Paulo do
blogger www.cidadesolnoticias.com que esteve no local, nos informou que
"Néo se pode atribuir & milagre”. pois a pedraja existe hia milhares de anos e que 56
agora tivemos a capacidade de visualizarmos, dissa.

uiserenian com.br/bloa/

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 106 — PF —resposta Grupo 2 — hiperlink 4

X | W Seguro | Bttps/fwewinfoescola.com hids

CONTEGDO. | NOTICIAS | | EXERCICIOS | GCocarafia » Hideoorafia »

Lencol freatico

Por Lucas Ebbesen

Ouca esta conteido was
oo w38 - Auchmo

Lengol freatico deriva do grego (phréar + atas, “reservatorio de agua”, “cisterna”™) e & definido coma
o reservatério natural de dgua subterrfinea que se acumula entre as rachaduras das rochas. Essa
zona & a superficie de contato entre a zona de saturagdo, onde a Agua em sub-superficle &
acumulada, & a zona de aeracdo, onde o excedente de agua, ainda em superficie, se movimenta
devido & gravidade, Por ser ¢ contato direto entre a dgua superficial e a dgua subterrinea, seu

lnnclo cm g dcbleclcknet.. ps recursos hidricos, visto que o lengol fredtico @ um dos

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 106 — PF — resposta Grupo 2 — hiperlink 5
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 108 — PF — resposta Grupo 2 — hiperlink 7
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Figura 109 — PF — resposta Grupo 3 — hipertexto

A extracdo de areial no Rio das Contasem Jequié?, para fins comerciais, degrada um dos
potenciais de recursos hidricos mais importante do estado. As empresas que atuam no setor
afirmam ter em maos licencas ambientais e licencas minerarias, mas a olho nu pode ser
constatado a inexisténcia de qualquer controle quanto a recomposi¢cdo ou cumprimento de plano
de recuperacao ambiental da area impactada. A exploracdo mineral a partir do povoado do Curral
Novo?, ocasiona efeitos negativos no lencol freatico* e paisagem, além de causar riscos a vida
humana. A legislacdo® pertinente ao setor determina que qualquer transmissdo dos direitos de
lavra deve ser autorizada pelo Departamento Nacional de Producdo Mineral-DNPMS. A ndo
observancia de cuidados basicos na concessdo de registro de licenca e de licenciamento
ambiental, aliadas a renovacgéo sucessivas dessas licengas sem verificagdo do cumprimento dos
condicionantes da licengca vencida, especialmente os planos de recuperacdo ambiental, sdo
apontadas como fatores que atestam a negligéncia dos o6rgdos fiscalizadores permitindo a
continuidade desse grande atentado praticado contra o Rio das Contas’ e, por via de regra ao
meio ambiente.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 110 — PF — resposta Grupo 3 — hiperlink 1
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Figura 111 — PF — resposta Grupo 3 — hiperlink 2
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 112 — PF — resposta Grupo 3 — hiperlink 3
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Figura 113 — PF — resposta Grupo 3 — hiperlink 4
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Figura 114 — PF — resposta Grupo 3 — hiperlink 5
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 115 — PF — resposta Grupo 3 — hiperlink 7
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Figura 115 — PF — resposta Grupo 4 — hipertexto

A extracdo de areial no Rio das Contasem Jequié?, para fins comerciais, degrada um dos
potenciais de recursos hidricos mais importante do estado. As empresas que atuam no setor
afirmam ter em maos licencas ambientais e licencas minerarias, mas a olho nu pode ser
constatado a inexisténcia de qualquer controle quanto & recomposi¢do ou cumprimento de plano
de recuperacdo ambiental da area impactada. A exploracdo mineral a partir do povoado do Curral
Novo?, ocasiona efeitos negativos no lencol freatico? e paisagem, além de causar riscos a vida
humana. A legislacdo® pertinente ao setor determina que qualquer transmisséo dos direitos de
lavra deve ser autorizada pelo Departamento Nacional de Producdo Mineral-DNPM®. A ndo
observancia de cuidados basicos na concessdo de registro de licenga e de licenciamento
ambiental, aliadas a renovacéo sucessivas dessas licengas sem verificacdo do cumprimento dos
condicionantes da licenca vencida, especialmente os planos de recuperacdo ambiental, sdo
apontadas como fatores que atestam a negligéncia dos Orgdos fiscalizadores permitindo a
continuidade desse grande atentado praticado contra o Rio das Contas’ e, por via de regra ao
meio ambiente.

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 117 — PF — resposta Grupo 4 — hiperlink 1
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Figura 118 — PF — resposta Grupo 4 — hiperlink 2
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Extra%C3%A7%C3%A3o_de_areia
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Figura 119 — PF — resposta Grupo 4 — hiperlink 3
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Figura 120 — PF — resposta Grupo 4 — hiperlink 4
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Figura 121 — PF — resposta Grupo 4 — hiperlink 5
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Figura 122 — PF — resposta Grupo 4 — hiperlink 6
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Figura 123 — PF — resposta Grupo 4 — hiperlink 7
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Segundo XAVIER (2013, p.131),

O hipertexto deve ser visto como o locus de processos virtuais que da vida
ao modo de enunciacao digital. Este, por seu turno, é uma forma singular de
enunciar, isto é, uma maneira propria de dispor, compor e superpor,
entrelagadamente, em uma mesma plataforma enunciativa, 0s recursos
semiéticos de natureza linguistica e ndo-linguistica —, fato este que o torna
distinto da escrita alfabética, ainda que dependente e profundamente nela
enraizado.

Os resultados dessa atividade mostraram que 0s grupos compreenderam que
a retextualizacao digital € uma atividade de autoria, ja que ao interligarem um texto a
outro(s), eles constroem um novo fluxo de informacdes, diversificam os caminhos da
leitura, que podem levar a multiplas articulag6es e desdobramentos.

Durante todo o trabalho de elaboracdo do hipertexto, observamos através das
reflexdes dos alunos, um interesse em encontrar, na sua pesquisa, informacdes
relevantes que contribuissem para ampliar o sentido da noticia original. Além disso,
também notamos uma preocupag¢do em aproveitar de forma variada 0s recursos
semioticos de natureza linguistica e ndo-linguistica, que o ciberespaco oferece.

Todos 0s grupos conseguiram transpor o texto base para o formato
hipertextual e a luz da informatividade, construiram com éxito os links.

Acreditamos ser importante relatar que sem suas buscas na web, os alunos
recorriam, primeiramente, a plataforma “Wikipédia” para encontrar a informacao
desejada. Este fato talvez seja justificado pelo habito de em suas pesquisas

escolares, explorarem tal espaco.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer € relacionar, inteirar, contextualizar, fazer nosso o
gue vem de fora. Conhecer € saber, é desvendar, é ir além da
superficie, do previsivel, da exterioridade. Conhecer é
aprofundar os niveis de descoberta, é penetrar mais fundo nas
coisas, na realidade, no nosso interior. Conhecer é conseguir
chegar ao nivel da sabedoria, da integracao total, da percepgéo
da grande sintese, que se consegue ao comunicar-se com uma
nova visdo do mundo, das pessoas e com o mergulho profundo
no nosso eu. O conhecimento se da no processo rico de
interacao externo e interno. Pela comunicacgao aberta e
confiante desenvolvemos continuos e inesgotaveis processos
de aprofundamento dos niveis de conhecimento pessoal,
comunitario e social.

José Manoel Moran (2002, p. 24-25.)

A tecnologia para sociedade em geral € hodiernamente considerada um
produto cultural e como tal, ndo provoca mais tanta surpresa ou estranheza, ja que
estd cada vez mais proxima da realidade das pessoas. Como suporte digital da
informagcdo e da comunicacdo, a tecnologia, em qualquer que seja a area, mas,
sobretudo, nas redes de comunicagdo e nos meios educacionais, tem transformado
significativamente as relacfes de interacdo humana e diversificado as formas de
aprendizagem.

Todos esses avancos aliados a democratizacdo do acesso a internet
proporcionaram a sociedade um contato mais amplo, mais rapido e, portanto, mais
eficaz ao conhecimento. Ao produzir, armazenar e propagar a informacao,
atendendo aos interesses individuais e/ou coletivos do ser humano, a tecnologia
rompe importantes paradigmas educacionais, que possibilitam as instituicdes
escolares repensar suas fungbes de ensino-aprendizagem e posicionar-se diante
dessa realidade.

A principal inquietacdo que motivou esta pesquisa resultou da observacao
de que, embora se reconhe¢ca 0 quao produtivo pode ser o aproveitamento das
novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo nas praticas pedagogicas, as
escolas ainda ndo conseguiram inseri-las de maneira significativa em seu cotidiano.
Neste contexto, os professores de Lingua Portuguesa, especialmente em sua
proposta de trabalho com a linguagem, tém encontrado enorme resisténcia e por

parte dos alunos em realizar atividades que envolvam a produgéo da leitura.
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Para o desenvolvimento da pesquisa elaboramos uma sequéncia didatica, a
gual foi aplicada em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual da cidade de Jequié, estado da Bahia. Como escolha metodoldgica,
a opcao pela pesquisa-intervencdo permitiu uma maior aproximacao entre 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa e destes com as atividades desenvolvidas.

Nesta perspectiva, o presente trabalho visou a investigacdo do uso
pedagogico do hipertexto para o ensino de Lingua materna, através do género
textual noticia presente em espacos digitais, como meio de desenvolver habilidades
de leitura.

A partir das respostas apresentadas pelos alunos no questionario contextual,
percebemos que como previamos, a grande maioria deles convivem com as
neotecnologias e frequentam diariamente ambientes virtuais como espagos para a
comunicacgao e informacg&o. Entretanto, contrariando a maxima de que os jovens de
hoje ndo gostam de ler, eles afirmaram ser a leitura algo interessante e agradavel e
colocaram o uso do smartphone como a principal ferramenta para isso.

Na producao inicial, preparamos uma atividade, na qual exploramos uma
pagina da internet em seus aspectos estruturais e informativos. Constatamos que,
mesmo diante de um espaco hipermidial, os estudantes ainda realizavam a leitura
de maneira linear e procuram, quase sempre, aterem-se as informacdes presentes
nos textos centrais das paginas dos sites. Quando recorrem aos links, parecem
alterar seus objetivos de navegacdo, normalmente descartando a relacdo com o
texto de partida.

Ao adentrarmos nos estudos do modulo 1, o qual tratava de hipertexto,
percebemos uma mudanca expressiva na maneira como os discentes entendiam os
percursos de leitura realizados na web. Notamos que a parir daquele momento ja
buscavam compreender os valores que cada link atribuia a informacéo priméria. No
desenvolvimento do médulo 2, as experiéncias vivenciadas com o género noticia,
favoreceu o contado dos alunos com temas da atualidade, o que permitiu reflexdes
interessantes e ampliou o interesse pela leitura.

Por fim, ao analisarmos a producdao final e estabelecermos um comparativo
com os dados coletados na produgdo inicial, constatamos que houve uma evolucao
guanto ao entendimento dos valores e das fungdes dos links na constru¢cdo de um

hipertexto. No entanto, verificamos que boa parte dos alunos limita 0 seu acesso a
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internet ao uso das redes sociais e ainda ndo enxergam o universo possibilidades de
aprendizagem que a grande rede oferece.

Consideramos, pois, que o0s resultados desta pesquisa indicam a
possibilidade de proposta exitosa, para o trabalho com a leitura através do
hipertexto. Esperamos que este estudo faga surgir interesse por novas investigacdes
sobre a tematica e provoque reflexdes sobre a pertinéncia dos trabalhos com as
tecnologias na sala de aula em todas as areas do conhecimento, mas especialmente

no campo da linguagem.

REFERENCIAS



151

ADAM, J.M. (2008). Alinguistica textual: introducdo a analise textual dos
discursos. Sao Paulo: Cortez.

ARAUJO, Antonia D. Andlise de género: uma abordagem alternativa para o ensino
de redacéo académica. In: FORTKAMP, Mailice B. M.; TOMITCH, Leda M. B.
(Orgs.). Aspectos da Linguistica aplicada. Floriandpolis: Insular, 2000, p. 185-200.

AGUIAR, K. F. e ROCHA, M. L. Préticas Universitérias e a Formagédo Socio-
politica. Anuario do Laboratério de Subjetividade e Politica, n°® 3/4, 1997, p. 87-102.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 8. ed. Sdo Paulo: Hucitec,
1997 (VOLOCHINQV, V. N).

BAZERMAN, Charles. Escrita, género e interacao social. Sado Paulo: Cortez, 2007.

BARROS-MENDES, Adelma N. N; SOUZA J; GOMES. R. Relatério de Projeto de
pesquisa acdo: Os géneros textuais e sua didatica: uma pratica reflexiva para o
ensino-aprendizagem da lingua materna. Propespg. UNIFAP. 2008-2011.

BEZERRA, Paulo. Polifonia. In: BRAIT, Beth. Bakhtin: conceitos-chave. 2. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2005.

BRANDAO, Helena H. N. Introducé&o & anélise do discurso. 4. ed. Campinas:
UNICAMP, 1995.

. Texto, géneros do discurso e ensino. In: Estudos sobre o discurso.
Séo Paulo: USP, 2001a, p. 257-285 (mimeo — manuscrito para livre docéncia).

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos-lingua portuguesa. Brasilia, MEC/SEF, DF,
1998.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo soécio-discursivo. Sdo Paulo: Educ, 2003.

CALDAS, Lilian Kelly. Trabalhando tipos/géneros textuais em sala de aula: uma
estratégia didatica na perspectiva da mediacédo dialética. Sdo José do Rio Preto:
IBILCE/UNESP, 2008.

CHAPLIN. Charles. Disponivel
em:<http://frasesdeoutrora.blogspot.com.br/2010/03/frase-de-charles-chaplin-cada-
pessoa.html>. Acesso em: 10 de nov.2017.

CORTELLA, Mério Sérgio. Entrevista. Disponivel em:
<http://www.correiodopovo.com.br/blogs/dialogos/2016/08/582/mario-sergio-cortella-
escola-deve-abandonar-conceitos-arcaicos/> Acesso em: 24 de jul. 2017.

COSCARELLI, Carla, V.; RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento Digital: aspectos
sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Ceale, Auténtica, 2005.
248p.

. Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas.
2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.



152

DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. [Traducéo e organizagcdo Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro] Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004, p. 95 — 128.

; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros
orais e escritos na escola. Trad. e org.: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. 3. ed.
Campinas: Mercado de Letras, 2004, p. 81-108.

; SCHNEUWLY, B; DEPIETRO, J.; ZAHND, G. A exposic¢éo oral. In:
ROJO, R. H. R.; CORDEIRO, G. (Orgs.). Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado das Letras, 2004.

FARIA, A. M. Repensando a Lingua Portuguesa: o jornal na sala de aula. 4. ed.
Sao Paulo: Contexto, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra; 1996.
MDA - Ministério do Desenvolvimento Agrario. Disponivel em:
<http://www.mda.gov.br/portal/index/show/index/cod/134/codinterno/19319>. Acesso
em: 05 de ago. 2017.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéao e a crise do capitalismo real. 15. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2003. 231p.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da praxis. 3. Ed. S&do Paulo: Cortez, 2001, 333p.

GERALDI, Jodo Wanderley. Concepgdes de linguagem e ensino de portugués. In:
GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 2000. p. 39-46

GOMES, Luiz Fernando. Hipertexto no cotidiano Escolar. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

HASAN, Rugaiya. The structureof a text. In: HALLIDAY, M. A. K.; Language,
context, andtext: aspects in a social-semiotic perspective. Oxford: Oxford University
Press, 1989, p.52-69.

KLEIMAN, Angela B. Letramento e suas implicacdes para o ensino dalingua
materna. Signo. Santa Cruz do Sul, v.32, n.53, p.1-25, dez. 2008.

.Oficina de leitura teoria e pratica. 4. ed. Campinas. SP: Pontes: Editora
da Universidade Estadual de Campinas, 2004.

KOCH, Ingedore G. Villaga. Desvendando os segredos do texto. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003. p. 21-33.

, Hipertexto e construcao do sentido. S&o Paulo: Alfa, 2007. Disponivel
em: <http://seer.fclar.unesp.br/alfa/article/viewFile/1425/1126>. Acesso em: 02 de
set. 2017.

LEVY, Pierre. As Tecnologias da Inteligéncia. Sdo Paulo: Editora 34, 1993.
. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

. O que € o virtual? Traducdo de Paulo Neves. Sdo Paulo: Editora 34,
2003.

LITWIN, E. Tecnologia Educacional: politica, historias e propostas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2001.



153

MARCUSCHI, Luis. Antonio. Géneros textuais emergentes no contexto da
tecnologia digital. In: MARCUSCHI, L.A. XAVIER, A.C. (Org.). Hipertexto e Géneros
Digitais. Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2004.

. Producéo Textual, Anélise de Géneros e Compreensé&o. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

. O hipertexto como um novo espaco de escrita em sala de aula.
Linguagem & Ensino, Vol. 4, n. 1, 2001, p. 79-111. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/limc/escritacoletiva/pdf/hipertextocomonovoespaco.pdf>.
Acesso em: 08 de out. 2015>. Acesso em: 03 de set. de 2017.

. Génerostextuais emergentes no contexto da tecnologia digital. In:
MARCUSCHI, L. A.; XAVIER, A. C. (Org.). Hipertexto e géneros digitais: novas
formas de construcao de sentidos. Rio de Janeiro: Lucerna, 2010.

. Géneros textuais. Recife: 2002a. (apostila).

e XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. Hipertexto e géneros digitais.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2004.

MEURER, José L. O conhecimento de géneros textuais e a formacao do profissional
da linguagem. In: FORTKAMP, Mailce B.M. e TOMITCH, Leda M.B. (Orgs.).
Aspectos da linguistica aplicada. Florianépolis: Insular, 2000, p. 149-166.

MILLER, Carolyn R. Genreas socialaction. In: FREEDMAN, Aviva; MEDWAY, Peter
(eds.). Genreandthe new rhetoric. London: Taylor & Francis, 1994, p. 23-42.

MORAN, José Manuel. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias
audiovisuais. In: MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Maria
Aparecida. Novas tecnologias e mediacdo pedagogica. 5. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2002.

MOREIRA, M.I.C. Pesquisa-intervencdao: especificidades e aspectos da
interacdo entre pesquisadores e sujeitos da pesquisa. In: CASTRO, L.R de;
BESSET, V. L. (Orgs.). Pesquisa-intervencao na infancia e juventude. NAU: Rio de
Janeiro, 2008.

ORLANDI, E. P. O que é lingUlistica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

POSSENTI, Sirio. Gramatica e Politica. In: GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala
de aula. S&o Paulo: Atica, 2000. p. 47-56.

. Observacgdes sobre interdiscurso. Revista Letras, Curitiba, n. 61,
especial, p. 253-269, 2003. Editora UFPR 255.

RIBEIRO, Otacilio José. Educacéo e novas tecnologias: um olhar para além da
técnica. In: COSCARELLI, Carla Viana; RIBEIRO, Ana Elisa (Orgs.). Letramento
digital: aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2007. Cap. 5, p.85-104.

ROEGIERS, Xavier. Uma pedagogia da integracéo. Trad. Carolina Huang. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

ROJO, Roxane (Org.). Escola Conectada: os multiletramentos e as TICs. Séo
Paulo: Parébola Editorial, 2013.



154

. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e
aplicadas. In: MEURER, J. L.; BONINI, A.; MOTTA-ROTH, D. (Org.). Géneros:
teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola, 2005. p. 184-207.

. € MOURA, Eduardo. Multiletramento na escola. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

SANTAELLA, Lucia. Linguagens liquidas na era da mobilidade. Sao Paulo:
Paulus, 2007.

. Géneros discursivos hibridos na era da hipermidia. 2014. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/pdf/bak/vOn2/a13vIn2.pdf>. Acesso em: 23 de ago. 2017.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula G. de; NUNES, Joao
Arriscado. Introducéo: para ampliar o canone da ciéncia: a diversidade
epistemologica do mundo. In: SANTOS, Boaventura de Sousa (Org.). Semear
outras solucdes: os caminhos da biodiversidade e dos conhecimentos rivais.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2005.

SATO, Leny. Pesquisar e Intervir: encontrando o caminho do meio. In: CASTRO, L.
R de e BESSET, V. L. (Orgs.) Pesquisa-intervencédo na infancia e juventude.
NAU: Rio de Janeiro, 2008.

SCHNEUWLY, B., DOLZ, J. et al. Géneros orais e escritos na escola. Campinas:
Mercado de Letras, 2004.

SZYMANSKI, Heloisa; CURY, Vera Engler. A pesquisa intervencao em psicologia
da educacéo e clinica: pesquisa e prética psicoldgica. Estudos de Psicologia.
V.9, n.2, p.355-364, 2004.

SWALES, John M. Genreanalysis: English in academicandresearch settings.
Cambridge: Cambridge University Press, 1990.

XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. A era do hipertexto: Linguagem &
Tecnologia. 2. ed. Recife: Pipa, 2013.

. Letramento digital e ensino. Disponivel em
<https://lwww.ufpe.br/nehte/artigos/Letramento%20digital%20e%20ensino.pdf>.
Acesso em: 30 de nov. 2014.

. O hipertexto na sociedade da informacao: a constituicdo do modo
de enunciacgdo digital. Campinas, SP: [Sn], 2002. Disponivel em
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000287629>. Acesso
em: 20 de fev. 2016.

e MARCUSCHI, Luiz Antonio (Orgs.). Hipertexto e Géneros digitais:
novas formas de construcado de sentido. 3. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

ZABALA, A. A pratica educativa. Traducédo: Ernani F. da F. Rosa. Porto Alegre:
ArtMed, 2007.



APENDICES



APENDICE A

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 1

156

ETAPA CONTEUDOS

Apresentacéo da Situacao

- Apresentacao da Proposta de Pesquisa

OBJETIVOS:

- Tomar conhecimento da proposta da pesquisa e inteirar-se dos trabalhos a serem

realizados.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

TEMPO:

- Apresentacao da pesquisadora e explanacgéo sobre os 10’
objetivos do projeto
- Explicacdo detalhada da proposta de trabalho 25’
- Comentarios dos alunos a respeito do projeto e 10°

esclarecimentos das duvidas que por ventura surgirem

RECURSOS:

- Linguagem Oral
- Material xerografado

- Pincel para quadro branco

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Observacédo da os comentéarios e 0s questionamentos orais por eles realizados

REFERENCIAS:




APENDICE B

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 2

157

ETAPA CONTEUDOS

Apresentacéo da Situacao - Diagnéstico

OBJETIVOS:

- Conhecer os principais aspectos da realidade social dos educandos;

- Compreender a importancia do uso das novas tecnologias no espaco escolar

como recurso pedagdgico.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

TEMPO:

- Leitura do questionario contextual e explicacdo sobre
as perguntas mais complexas

- Preenchimento do questionario pelos estudantes
(Apéndice K)

- Bate-papo sobre o uso das tecnologias dentro e fora da
sala de aula: vantagens e desvantagens

- Entrega do questionario contextual & gestora escolar
(Apéndice L)

20°

20°

RECURSOS:

- Linguagem oral
- Material xerografado

- Pincel para quadro branco

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Analise das respostas fornecidas nos questionarios
- Analise das observacfes dos alunos

REFERENCIAS:
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APENDICE C

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 3

ETAPA CONTEUDOS

PRODCAO INICIAL - Hipertexto

OBJETIVOS:

- Reconhecer a importancia do trabalho em equipe
- Ler e interpretar as informac@es contidas no texto central e nas areas periféricas
de uma pagina de site.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: TEMPO:

- Aplicagao da dinamica “O reino das cores” para divisao | 10’
da sala em grupo. (Anexo A)

- Reflex@o sobre a experiéncia vivenciada 10’

- Distribuicdo de uma pagina de site impressa para leitura | 30’
e resolucdo em equipe das questdes propostas.
(Apéndices M e N)

OBS: Para esta atividade a professora nao fara nenhuma
inferéncia, deixara a cargo dos alunos a leitura e
resolugcao das questdes, conforme seu entendimento

RECURSOS:

- Fitas nas cores amarelo, vermelho, verde e azul
- Material xerografado

- Pincel para quadro branco

- Linguagem oral

- Lapis, caneta e borracha

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Observacéo do envolvimento dos educandos nas propostas
- Analise das respostas apresentadas na atividade

REFERENCIAS:

http://psicopedagogialudica.blogspot.com.br/2013/01/dinamicas-para-grupos-com-
cores.html. Acessado em 20 de setembro de 2016
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=35401 acesso em 20 de

setembro de 2016.



http://psicopedagogialudica.blogspot.com.br/2013/01/dinamicas-para-grupos-com-cores.html
http://psicopedagogialudica.blogspot.com.br/2013/01/dinamicas-para-grupos-com-cores.html
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=35401

APENDICE D

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 4
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ETAPA CONTEUDOS

PRODUCAO INICIAL - Hipertexto

OBJETIVOS:

- Reconhecer os links e a estrutura da pagina do site.

- Compreender a importancias das areas periféricas em uma pagina de Internet.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

TEMPO:

- Organizacéo os alunos em grupos, respeitando a
mesma formacédo da aula 3. (Laboratorio de informética)

- Solicitagcdo as equipes para que acessem e leiam a
pagina do site apresentada de forma impressa na aula
anterior.

- Discussdao oral com alunos das questfes propostas na
atividade da aula anterior.

- Reflexao sobre a leitura de um texto digital.

30

10°

RECURSOS:

- Linguagem oral

- Computadores

- Internet

- Material Xerografado

- Pincel para quadro branco

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Analise das reflexdes dos alunos sobre as respostas por eles dadas a atividade

anterior.

- Envolvimento e participacdo dos alunos nas atividades propostas

REFERENCIAS:

http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=35401



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=35401
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AULA 5
ETAPA CONTEUDOS
- Hipertexto
MODULO 1 - Tipos de link
- Valores retéricos dos links

OBJETIVOS:

- Conhecer os conceitos e as caracteristicas de um hipertexto.

- Diferenciar o texto de um hipertexto digital

- Compreender os tipos, as funcdes e os valores retoricos dos links
- Estimular a pesquisa e a aprendizagem através de sites de internet que

possibilitem a criagdo de hipertextos.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

TEMPO:

- Aula expositiva sobre hipertextos e sobre 0s principais
tipos de links (Apéndice O)

- Organizacédo da sala em grupos, respeitando as
formagdes anteriores.

- Sorteio dos tipos de links e dos valores a serem
pesquisados pelas equipes no Google, a partir da
tematica proposta pela professora (Jogos Olimpicos no
Brasil).

- Pesquisa orientada em computadores, tablets e
smartphones dos links sorteados (Anexo B)

30°

15’

RECURSOS:

- Projetor multimidia

- Internet

- Pincel para quadro branco

- Material xerografado

- Tablets, smartphones, computadores

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Envolvimento e participagao na aula

REFERENCIAS:

GOMES, Luiz Fernando. Hipertexto no cotidiano escolar.1? Ed.

2011.

Sao Paulo: Cortez,
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NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
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AULA 6
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ETAPA CONTEUDOS

MODULO 1 - Hipertexto

OBJETIVOS:

- Interagir com a tecnologia, acessando hipertextos

- Localizar informacgdes através dos links e reconhecer os seus valores retéricos

- Enriquecer e incentivar a leitura de textos digitais.
- Desenvolver e aprimorar a oralidade

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

TEMPO:

- Apresentacdes da pesquisa pelas equipes, com a
exposicdo dos tipos de links encontrados e das suas
funcoes.

Cada equipe tera 10’
para apresentacao e

explicacao.

RECURSOS:

- Linguagem oral

- Projeto multimidia

- Computador

- Internet

- Pincel para quadro branco
- Tablets ou smartphones

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Coeréncia nas informacdes

- Organizacao, envolvimento e desempenho linguistico na apresentacao

REFERENCIAS:

GOMES, Luiz Fernando. Hipertexto no cotidiano escolar.12 Ed. Sdo Paulo: Cortez,

2011.
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APENDICE G

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 7

ETAPA CONTEUDOS

MODULO 2 - Género textual: noticia

OBJETIVOS:

- Resgatar os conhecimentos sobre 0 género noticia

- Identificar a finalidade, caracteristicas e estrutura das noticias
- Discutir as caracteristicas das noticias escritas e audio-visuais
- Refletir sobre o tema “Racismo”

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: TEMPO:
- Construcéo dialogada do conceito de género textual 10
com exposicao sobre linguagem, contexto de producao e
funcionalidade

~ o R 5
- Apresentacao dos elementos constitutivos do género
textual noticia.
- Exibicdo comentada de uma noticia em video. 10°
- Leitura e comentario de duas noticias divulgadas em 10°
jornais digitais, relacionadas ao mesmo tema do video
- Reflexdo sobre a tematica da noticia. 10°
- Andlise semantica e estrutural hiperlink 5

RECURSOQOS:

- kit multimidia com internet - Pincel para quadro branco
- Linguagem oral

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Envolvimento e participagéo nas atividades propostas.

REFERENCIAS:

https://www.youtube.com/watch?v=3t0I4fE2UP0
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-
racistas-em-rede-social.html
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-
racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=
€338b4be4050e9816634798c3e211198 visualizado em 15/10/2017



https://www.youtube.com/watch?v=3t0l4fE2UPo
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-racistas-em-rede-social.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-racistas-em-rede-social.html
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=%20e338b4be4050e9816634798c3e211198
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=%20e338b4be4050e9816634798c3e211198
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=%20e338b4be4050e9816634798c3e211198
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APENDICE H

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 8

ETAPA CONTEUDOS

MODULO 2 - Género textual: noticia

OBJETIVOS:

- Identificar a finalidade, caracteristicas e estrutura das noticias em diferentes
midias.

- Ler, analisar, interpretar e compreender as informacdes e com isso desenvolver o
senso critico.

- Questionar os interesses que envolver a producéo de informag&o em importantes
midias comunicativas.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: TEMPO:

- Organizacgédo da sala em grupos, respeitando a mesma | 5’
formacéao das primeiras aulas.

- Aplicacao de atividade sobre o género noticia
envolvendo os trés textos discutidos na aula anterior.
(Material xerografado) — Apéndices P

25

20
- Correcéo da atividade com discussdo das questdes

RECURSOS:

- Material Xerografado

- L&pis, caneta e borracha
- Pincel para quadro branco
- Linguagem oral

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Envolvimento e participagao na atividade proposta.
- Coeréncia nas respostas

REFERENCIAS:

https://www.youtube.com/watch?v=3t0lI4fE2UPo
http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-
racistas-em-rede-social.html

http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-
racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-
brumado/?cHash=e338b4be4050e9816634798c3e211198



https://www.youtube.com/watch?v=3t0l4fE2UPo
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-racistas-em-rede-social.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-racistas-em-rede-social.html
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=e338b4be4050e9816634798c3e211198
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=e338b4be4050e9816634798c3e211198
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=e338b4be4050e9816634798c3e211198
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APENDICE |

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 9
ETAPA CONTEUDOS
PRODUCAO FINAL - Hipertexto N
- Género textual: noticia

OBJETIVOS:

- Diferenciar os modos de enunciacdo de um texto convencional e de um hipertexto,
observando fatores de textualidade;

- Pensar e construir estratégias que facilitem acdes significativas de retextualizacao
para escritura hipertextual, através do reconhecimento dos valores retoricos dos
links.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: TEMPO:

- Organizacgédo da sala em grupos, respeitando a mesma | 2’
formacéao das primeiras aulas.

- Entrega e explicagéo da atividade de retextualizacao 3

(Apéndice Q)

207
- Pesquisa orientada em tablets e smartphones de links
para serem utilizados na atividade de retextualizacao o5

- ApresentacOes das retextualizacGes pela equipes, com | (4 para cada equipe)
a exposicao de todas as estratégias utilizadas na
transformacao do texto da reportagem em um hipertexto.

RECURSOS:

- Material Xerografado

- Computador

- Internet

- Pincel para quadro branco
- Linguagem oral

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Coerénia na construcdo do hipertexto, relevancia das informacgdes e criatividade
- Organizacao, envolvimento e desempenho linguistico na apresentagao

REFERENCIAS:

GOMES, Luiz Fernando. Hipertexto no cotidiano escolar.1? Ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.
http://www.jequiereporter.com.br/blog/2015/04/23/extracao-de-areia-continua-
degradando-o-leito-do-rio-das-contas/ - acesso em 23/10/2016



http://www.jequiereporter.com.br/blog/2015/04/23/extracao-de-areia-continua-degradando-o-leito-do-rio-das-contas/
http://www.jequiereporter.com.br/blog/2015/04/23/extracao-de-areia-continua-degradando-o-leito-do-rio-das-contas/

APENDICE J

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
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MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 10

ETAPA CONTEUDOS

ENCERRAMENTO - Feedback

OBJETIVOS:

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

TEMPO:

- Agradecimento por todo trabalho desenvolvido.

- Solicitacdo para que avaliem oralmente o trabalho
desenvolvido

- Confraternizagao

15

30

RECURSOS:

- Pincel para quadro branco
- Linguagem oral

SISTEMA DE AVALIACAO:

- Andlise das informac¢des apresentadas no feedback

REFERENCIAS:
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APENDICE K

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

QUESTIONARIO CONTEXTUAL (aluno)

Pesquisa sobre leitura, escrita e as novas tecnologias

Eu sou Dayse Magno, professora de Lingua Portuguesa e estou realizando uma pesquisa
de mestrado sobre as praticas de leitura e de escrita na era digital. O principal objetivo deste
trabalho é compreender como as novas tecnologias podem contribuir para uma pratica de
leitura e de escrita mais reflexiva, prazerosa e significativa. Os dados aqui coletados seréo
utilizados exclusivamente para fins desta pesquisa e a identidade de todos os participantes
sera omitida para evitar qualquer tipo de constrangimento.

Agradeco a sua colaboracao.

—

. Qual a sua idade?

[a

. Ha quanto tempo estuda nesta escola?

3. Onde mora?
O Zona Rural

Zona Urbana

4. Quais destes aparelhos eletrénicos vocé possui?
O Celular ou smartphone
Computador desktop ou notebook

Leitor de livro digital
Televisar

Tablet Aparelho de som
5. Tem acesso i Internet em casa?
O Sim O Mo

6. Pra vocé ler é___

7. O que vocé mais gosta de ler?

O Romances O Crinicas

O Histarias em quadrinhos O Moticias

O Poesias O Reportagens
O Contos O Outro

oo

. Seja qual for o suporte, ler &€ sempre importante. Vocé prefere ler atraves
O dgtexto impresso do leitor de livro digital
O dg smartphone do computador desktop/notebook
O do tablet outro




0. Dentro e fora de sala de aula, vocé convive com os mais variados géneros textuais. Vocé
gosta quando as aulas de Lingua Portuguesa abordam essa tematica? De quais géneros
textuais trabalhados este ano vocé se lembra?

10. Quais das ferramentas abaixo vocé utiliza com maior frequéncia para se comunicar:

O SMS O WhatsApp 7 Blog
1 Messenger O Instagram O Twitter
O Facebook O Snapchat O OQutro

11. Qual a razdo que melhor justificaria sua escolha na questdo anterior
J ConteQdo interessante J Rapidez
J Praticidade J Interatividade
J Recursos. Quais?

12. O surgimento das novas tecnologias, especiaimente o advento da internet modificou
completamente as nossas formas de interacdo. Mo seu entendimento, que alteracdo os
novos recursos digitais provocaram nas praticas de leitura e de escrita?
O gue desta tecnologia mais te atrai @ mais te motiva a ler e escrever?

167

13. A escola ja desenvolveu algum trabalho em gue recursos tecnolégicos fossem utilizados
para o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita? Cite um:

14. A escola permite o acesso ao laboratério de informatica para pesquisas e outras
atividades fora do horario de aula? ‘
J Sempre 0 Asvezes J Nunca

15. Vocé utiliza este laboratorio para fazer atividades escolares?
J Nunca J Diariamente
J Raramente J Semanalmente

16. De modo geral, os professores sugerem leitura de obras literdrias, jornais, revistas, etc.
digitais ou impressas?
J Sempre O Asvezes J Munca
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17. Em relacdo a sugestdo dos professores, vocé

O |é porque gosta e acha importante J raramente 1&
J & por obrigacdo J nunca lé
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APENDICE L

NAS TRILHAS DIGITAIS DO HIPERTEXTO: UMA EXPERIENCIA DE
MULTIMODADIDADE COM ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

QUESTIONARIO CONTEXTUAL (Gestor)
Pesquisa sobre leitura, escrita e as novas tecnologias

Eu sou Dayse Magno, professora de Lingua Portuguesa e estou realizando uma pesquisa
de mestrado sobre as praticas de leitura e de escrita na era digital. O principal objetivo deste
trabalho é compreender como as novas tecnologias podem contribuir para uma pratica de
leitura e de escrita mais reflexiva, prazerosa e significativa. Os dados aqui coletados seréo
utilizados exclusivamente para fins desta pesquisa.

Agradeco a sua colaboracao.

1. Nome da Unidade Escolar:

2. Ano de Fundacao:

3. Endereco:

4. Gestores:

Diretora:

Vice-diretoras:

5. Coordenadores e/ou articuladores:

6. Numero de professores: 7. Namero de alunos:

8. Niveis e modalidades de ensino:

J Fundamental | J Médio d EJAI

J Fundamental Il 0 EJAI d EJAI
8. Porte da Escola:

O Pequeno O Médio 0 Grande

10. NUmero de turmas:

11. Turnos de funcionamento:

J Matutino J Wespertino J Noturno
12. IDEB: Ana:
13. Estrutura Fisica:

Mamero de salas de aula:



As salas sdo climatizadas?
J sim J nag 0

Mumero de sanitarios:

Acessibilidade:

J Possui O
Secretaria:

J Possui O
Sala de Professores:

OJ Possui O
Sala de Projecdo:

OJ Possui O
Laboratario de Informatica:

J Possui O
Biblioteca:

J Possui O
Acervo da biblioteca:

1 Otimo J Bom 1|
Quadra Poliesportiva:

OJ Possui O
Espaco de convivéncia:

OJ Possui O
14. Recursos Pedagogicos

J Livros didaticos d

J Livros paradidaticos d

J Quadro Branco d

J Retroprojetor d

J Computadores |
15. A escola tem acesso a internet?

J sim 0

16. Esse acesso € compartilhado com os professores?
O sim u
17. E com 0s alunos?
O sim u

18. Os alunos recebem autorizacdo para utilizar o laboratério de informética para pesquisas

e outras atividades escolares fora do horario de aula?
J Sempre

O Asvezes
J MNunca

Data da coleta de dados: ! /

Assinatura do Responsavel pelas informacoes

NED possuUi

MNE0 possui

MNdo possui

MNdo possui

NED possuUi

NAD possuUi
Regular

MNdo possui

MNdo possui
Televisor
Aparelho de DWVD
Aparelho de som

Copiadora
Outros:

J amaioria

J Péssimo

nag

nég,

nég.
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APENDICE M

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS
Pesquisadora: Dayse Magno Silva Spinola

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida Pacheco Gusméo

PRODUGCAO INICIAL - ATIVIDADE 1

Ao navegar pela internet, deparei-me com um site, cuja pagina esta impressa e anexa
a atividade. Observe atentamente todas as suas partes e responda ao que se pede:

1. Sobre o texto central da pagina, responda:

a) Do que trata o texto?

b) O texto afirma que o Ministério da Salude deu prioridade a alguns municipios. O que
justifica esta escolha? VVocé concorda com o critério utilizado?

c) Em sua opinido, existem no texto elementos que demonstram um posicionamento dos
autores em relacdo aos resultados dos trabalhos realizados nas escolas? Justifique sua
resposta.

d) O que propde o concurso exposto no final do texto e a quem ele se dirige?

e) Para se inscrever no referido concurso, o que a pessoa interessada devera fazer?
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) O que fazer para compartilhar este texto com outras pessoas?

2) Analise atentamente a imagem capturada do site e responda:

a) Como podemos saber que tipo de site € esse (escola, governo, blog...)?

b) Como podemaos obter informagdes sobre o significado da sigla MEC, presente no enderecgo

eletrénico do site?

c) Esta é a pagina principal?

d) Se esta ndo for a pagina principal, como fazer para chegar até ela?

e) Onde devo clicar para enviar uma mensagem ao MEC?

f) H& algum atalho para acessar redes sociais? Quais?

g) Ha algum arquivo de audio disponivel? Como acessa-lo? A que sera que ele se refere?

h) Quais assuntos podem ser encontrados nesse site? Cite no minimo trés.
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APENDICE N

HIPERTEXTO

DAYSE MAGNO

CONCEITO

o “...tecnicamente, um hipertexto é um conjunto de
nés ligados por conexdes. Os ndés podem ser
palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de
graficos, sequiéncias sonoras, documentos complexos
que podem eles mesmos ser hipertextos.”

Lévy (1993)

o termo (hipertexto) designa uma escritura nao-
sequencial e naol inear, que se ramifica e permite ao
leitor virtual o acessamento praticamente ilimitado
de outros textos, a partir de escolhas locais e
sucessivas em tempo real

(KOCH, 2003:63).‘




LINKS: ELEMENTOS CENTRAIS DO
HIPERTEXTO

0 Os links sdo os elementos constitutivos do
hipertexto. Sem eles, o hipertexto é apenas um
texto.

Hi
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g
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TIPOS DE LINKS

Segundo suas macrofun¢ées semanticas e organizacionais

o LINKS SEMANTICOS - Produzem relacoes de
sentido

o LINKS ESTRUTURAIS — Proporcionam relagoes
estruturais de navegacao

Lo fpt .-rmuedue.:);g
F &4
?f Amtige | Disnesin Lot Vier conigenele Ve
\“ » { Esta pogine esta ::c::
Wjﬂﬂ}ﬂ',{\ e WIKIPEDIA Nov Novembro & o Més Asiéiico da WIkp&d
Pagina princpst

cemicosmme Aquecimento global
Origem. Wikipddia 3 encidopédia livie.

Aguecimento global € o processa de umentd d3 temperatirs MEdS Gos DCEanNos @ 03 Stmas'erd da Tera
CEUSAD POr MassiES emisshes 62 gases Que MIENsIMICA 0 ateit ESTUME oniginacos de uma séne de atmdaces
Numanas. especiaimenle a quelma de come 5615 @ MIANCAS M 150 0 11T, COMD 0 Jesmataments
bem como de vinas autras fontes secund Ausas 550 um produto deetn da explos3a populaconal. do
CIEsCiMento econtamico, da Use 62 tecnoiogias & fontes de 2Rerge palisaras & de um 29tk da via in
M gue & naluieza & visla coma matéria-ptima para exploractio. Os principat sisfa emitdos pelo
homem 530 o didaido de carbono (ou gas carbdnico, C07) e 0 metana (CH4). Esses e ouires gases atuam
obsirando a dissipagio do calor lerrestie pard o B5paco. O Juments de lemperatiaa vem Jrorrenda gesde mesdos
do seci#n XIX e devera continuar enguanty 3s emissées contuarem elevadas

ntawei

imire de desies
Fartal comunitans

Mutlangas recentzs

Marurtangin

@ aumento fias lemperaiuras glebais & & nova composican da atmosfera desencadeiam alteracies importantes em
Bo oo 5

[val &

Vinugiments 1o0os s sistemas & ciclos naturals da Terra. Afetam 0s mares, pravacando a elevar
mislANCas Nas CoMentes Marihas e na compasico qulmica da sgua, verficanda-se ack o, dessabiizagan e

"""(":‘"-f‘wm' desaagenacio; Interferam no Nima gas estacies & Nos Cickys da Agua, do & iFOQEnks & UATDS
Ciar umihvo: -
! I‘:;I S compostos. Causam o degelo das cakias polares. do solo congetado das regibes nas [permalosl) e dos glaoares

de montanha, modficandd ecosskslemas @ reduzingo 2 disponibiidade de agua potavel Afetam FTegularments o
reqime de ChUYas & 05 PadrDes dos venls. prodizind Uma TEndencia 4 desenicac) (35 regidies Noresacas
- v 5 ¢ frequentes, nfar a frequéntia e a miensidade de

nidem 2 al
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TIPOS DE LINKS

Segundo a forma e o visual do link

o LINKS TEXTUAIS — Geralmente sublinhados,
destacam-se do texto pela cor e também pelo tipo
e tamanho da fonte.

o LINKS GRAFICOS — Sio nio verbais ou mistos.
Aparecem sob forma de icones, bot6es, imagens,
mapas, etc.

NOTICAS  ESPORTES  ENTRETENIMENTO  HOROSCOPO  EDUCACAO  VIDEOS ULTIMAS

s o

s . CLASSIFICACAO @ | rascne
Inter reclama de pénalti: “fomos c w(m,ﬁhm..(,g.‘“ )

garfados aqui pela 3* vez" m

1 Pabmeiees oW on

" 2 Sentes @ »nn
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ilustrar modificar .
ampliar

induzir

Funcgoes explicar

retoricas

restringir aprofundar

exemplificar comentar

Fonte: GOMES, 2011,57
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APENDICE O

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Pesquisadora: Dayse Magno Silva Spinola

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida Pacheco Gusméo

NOTICIA 1 - 01/11/2015 12h54 - Atualizado em 16/03/2016 16h24

Atriz Tais Araudjo é alvo de comentarios racistas em rede
social
Campanha #SomosTodosTaisAraujo virou trending topic no domingo.

Atriz diz que vai procurar a PF e desabafa: 'Ndo vou me intimidar’.
DoGlRio

me empresta s9u cabelo ol
P13 oy lava lougs
Cuftr  Regponder 5 a8
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Atriz é alvo de comentarios racistas em rede social (Foto: Reprodug¢do/Facebook)

A atriz Tais Araujo é alvo de comentarios racistas no Facebook desde a noite de sabado
(31). A foto que passou a receber comentarios preconceituosos de diferentes perfis, datada
do inicio de outubro, foi publicada quase um més antes dos ataques.


http://g1.globo.com/tudo-sobre/tais-araujo/
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Ja na manha deste domingo (1°) a hashtag #SomosTodosTaisAraujo, em defesa da artista,
virou trending topic no Twitter.

O G1 entrou em contato com a Policia Civil do Rio, mas a corpora¢do informou que
nenhuma investigacdo sobre o assunto havia sido registrada até as 13h deste domingo.
Minutos antes, Tais desabafou na mesma rede onde foi ofendida e antecipou que vai
recorrer a Policia Federal.

http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-
alvo-de-comentarios-racistas-em-rede-social.html

NOTICIA 2

Bahia

Baiano € preso por racismo contra atriz Tais Araujo e
Maju em Brumado

Tiago Zanfolin € funcionario de uma loja de venda e manutencédo de equipamentos de
informatica e estava em casa quando foi preso

Da Redacéo (redacao@correio24horas.com.br)

16/03/2016 10:12:00Atualizado em 17/03/2016 12:11:42

Polic
Civ

Foto: Divulgacdo/Policia Civil)

A Policia Civil prendeu na manha desta quarta-feira (16), na cidade de Brumado, no
centro-sul do estado, Tiago Zanfolin, de 26 anos. Ele é um dos investigados pelo
crime de injUria racial contra a atriz Tais Araujo e a jornalista Maria Julia Coutinho,
ambas da TV Globo.



http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-racistas-em-rede-social.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/atriz-tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-racistas-em-rede-social.html
http://www.correio24horas.com.br/single-entretenimento/noticia/tais-araujo-e-alvo-de-comentarios-racistas-e-rebate-gente-covarde-e-pequena/?cHash=ffb6987d8225b4594599aff08d13bc33
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A Operacgéo Cyberstalkin € uma agéo da Policia Civil do Rio de Janeiro, em parceria
com Bahia. Outros mandados de prisdo e apreensdo também foram cumpridos em
Sao Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Parana e Santa Catarina.

Zanfolin é funcionario de uma loja de venda e manutencdo de equipamentos de
informatica e estava em casa quando foi preso. Segundo a policia, ele ndo esbocou
nenhuma reacdo e foi preso temporariamente. No imoével, foram apreendidos um
notebook, uma CPU e um celular.

http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-

preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-
brumado/?cHash=e338b4be4050€9816634798c3e211198

ATIVIDADE:

1) Uma caracteristica comum da noticia € apresentar um titulo e um subtitulo. Qual a funcéo
destas duas partes para as noticias lidas?

2) Do que trata a noticia 1? E a noticia 2?

3) Existe uma relacdo entre as duas noticias? Qual?

4. Observe este trecho da primeira noticia: “Ja na manha deste domingo (1°) a hashtag
#SomosTodosTaisAraujo, em defesa da artista, virou trending topic no Twitter.” O que isso

significa?

5. A hasteg é um tipo de escrita muito utilizada nas redes sociais e geralmente possuem
objetivos distintos. Pra vocé, com que objetivo a hasteg #SomosTodosTaisAradjo foi
utilizadas pelos internautas? Vocé acredita que o uso surtiu o efeito desejado?


http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=e338b4be4050e9816634798c3e211198
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=e338b4be4050e9816634798c3e211198
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/bahia/noticia/baiano-e-preso-por-racismo-contra-atriz-tais-araujo-e-maju-em-brumado/?cHash=e338b4be4050e9816634798c3e211198
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6. Tais Araljo, a atriz vitima das agressfes descritas na primeira noticia, afirma que ira
recorrer a Policia Federal. Vocé acha que a situacao por ela vivenciada é grave o suficiente
para que ela necessite fazer uma denuncia? Justifique sua resposta.

7. Como ja estudado o “lead” é a abertura do texto jornalistico responsavel por apresentar
ao leitor as principais informacdes sobre o0 conteldo noticiado. Ele é estruturado
basicamente para responder a seis perguntas essenciais: o que? Quem? Onde? Quando?

Como? Por que?

Com base na segunda noticia, preencha o quadro abaixo:

Noticia 2

O qué

Quem

Onde

Quando

Como

Por qué

8. Ainda sobre a segunda noticia responda: o texto apresenta alguma informacéao adicional?
Qual(is)?
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9. Quais caracteristicas presentes nos dois textos nos permitem categoriza-lo como

pertencentes ao género textual noticia?

10. E possivel saber onde estas noticias foram publicadas? Justifique sua resposta.

APENDICE P
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Pesquisadora: Dayse Magno Silva Spinola

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida Pacheco Gusmé&o

ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO - Mddulo 1

Com base nos conceitos de texto e de hipertexto discutidos na aula, faca a
retextualizagdo da noticia abaixo, a partir das palavras grifadas. Para isso relembre
os valores retoricos dos links, pesquise outros textos na internet (escritos,
imagéticos, sonoros, audio-visuais...) e construa os hiperlinks. Seja criativo e
diversifiqgue os recursos para a elaboracéo do seu hipertexto.

Extracdo de areia continua degradando o leito do Rio das Contas

23 de abril de 2015

Rio das Contas alvo de acentuado processo de degradacéo em Jequié
http://www.jequiereporter.com.br/blog/2015/04/23/extracao-de-areia-

continua-degradando-o-leito-do-rio-das-contas/Acesso em 23/10/2016

A extracdo de areia no Rio das Contas em Jequié, para fins comerciais, degrada um
dos potenciais de recursos hidricos mais importante do estado. As empresas que
atuam no setor afirmam ter em maos licencas ambientais e licencas minerarias, mas
a olho nu pode ser constatado a inexisténcia de qualquer controle quanto a
recomposicdo ou cumprimento de plano de recuperacdo ambiental da area
impactada. A exploragdo mineral a partir do povoado do Curral Novo, ocasiona


http://www.jequiereporter.com.br/blog/wp-content/uploads/2015/04/FOTO-RIO-DE-CONTAS.jpg?0b4c4b
http://www.jequiereporter.com.br/blog/2015/04/23/extracao-de-areia-continua-degradando-o-leito-do-rio-das-contas/Acesso%20em%2023/10/2016
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184

efeitos negativos no lencol freatico e paisagem, além de causar riscos a vida
humana. A legislagéo pertinente ao setor determina que qualquer transmissao dos
direitos de lavra deve ser autorizada pelo Departamento Nacional de Producéo
Mineral-DNPM. A nado observancia de cuidados basicos na concesséao de registro de
licenca e de licenciamento ambiental, aliadas a renovacdo sucessivas dessas
licencas sem verificacdo do cumprimento dos condicionantes da licenca vencida,
especialmente os planos de recuperacdo ambiental, s&o apontadas como fatores
gue atestam a negligéncia dos orgaos fiscalizadores permitindo a continuidade
desse grande atentado praticado contra o Rio das Contas e, por via de regra ao

meio ambiente.
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ANEXO A
DINAMICA “O REINO DAS CORES”
(adaptado pela pesquisadora)
Objetivo:

Promover descontracdo e integracdo do grupo.
Dividir a sala em equipes

Procedimentos:

Posicionar todos no centro da sala, formando um circulo.

Colocar fitas com as cores: azul, amarelo, verde e vermelho no centro do circulo
Dividir o grupo em territorios a partir das cores escolhidas

Ler o texto “O reino das cores” em voz altas e pedir que as equipes interpretem as
acOes narradas no texto.

Obs.: A pesquisadora, como coordenadora da dinamica fara a narracéo.

O REINO DAS CORES

Havia um reino muito distante e bem colorido. Ele era dividido em 4 territérios
separados: o azul, o amarelo, o verde e o vermelho.

O territério azul era bem alegre. As pessoas que la moravam eram muito
animadas. Adoravam bater os pés no chdo. Esticar as maos para cima e fazer

festas. Sua bandeira era da alegria e seu grito de guerraeraEEEEEEE ...

J& o territério vermelho, além de quente devido a sua cor, era o territério do
amor. As pessoas que la moravam eram muito afetuosas e adoravam fazer cafunés
nos vizinhos, ficar de maos dadas, abracar e até dar beijinhos. Sua bandeira era do
coracgao e seu grito de guerra era Aah...

O territério verde era ligado a natureza. As pessoas que moravam la
gostavam de subir em arvores, balancar nos galhos, caminhar pela relva, brincar de
imitar animais como o cachorro, 0 galo, o boi, o gato e até os pulinhos do coelho.
Sua bandeira era da ecologia e seu grito de guerra era oh!!!

Faltava entdo o territério amarelo. Da cor do sol, este reino era todo energia.
E ela vinha do corpo. As pessoas que la moravam eram vibrantes, energizadas.
Adoravam trabalhar com a mente e com o corpo, gostavam de se movimentar, bater
palmas, meditar e até passar energia para todos os outros territorios. Sua bandeira
era da energia e seu grito de guerra era R4!!!

Um dia um grande encontro foi organizado e foi proposto que os territorios se
misturassem, pois cada um iria ter a oportunidade de trocar conhecimentos e fazer
novas amizades. E assim aconteceu.

O azul foi correndo encontrar o verde e o amarelo foi ao encontro do vermelho. Cada
um procurava dar a mao para alguém, pois assim sentiam-se protegidos. Depois de
um tempinho, olha que rebuligco. O azul foi encontrar com o amarelo e o verde com o
vermelho. Que legal!!! Logo, uma nova troca, o azul dessa vez foi ao encontro do


http://rosangelavalipsicopedagogia.blogspot.com/
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vermelho e o amarelo do verde. Com a alegria do azul, amor do vermelho, sabedoria
do verde e a energia do amarelo, as pessoas ndo sentiam o tempo passar.

O rei observando tudo que acontecia ao seu redor, emocionou-se, pois percebeu a
alegria no rosto das pessoas. Entdo prop6s que todos os territdérios se unissem em
um so territério e que, daquele dia em diante, ficou conhecido como o “O REINO
DAS CORES".

Apos a leitura fazer uma breve reflexdo das experiéncias vivenciadas. Para nortear
esse momento alguns questionamentos poderéo ser realizados:

- Se vocé tivesse que escolher, em que territorio gostaria de viver?
- O que tem de mais interessante nele?

- Com quais caracteristicas de cada territério vocé se identifica?

- Que reflexdo podemos fazer a partir da leitura do texto?

- Vocés gostaram da experiéncia vivenciada?
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Escolas mobhilizam alunos, educadores e
familias na semana de combate ao Aedes

aegypti
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ACESSOA v

INFORMAGAD Segunele-feics, 11 de abed. de 2016

T ~ Cerca de 7 a5 escolas bra ras participaram da

Semana de Mobilizacao da Familia e Comunidade na
Escola pelo combate ao Acdes aegypu & o zika, reslizada
de 4 a & de abril, Palestras, gincanas, teatroe a
PROFESSORES / =
DIRETORES elaboracao de cartazes e folders foram algumas das
diversas atividades lodico-pedagdgicas reallizadas nas
escolas piblicas e privadas do pals para sensibilizar a

ESTUDANTES - Popula LA,

ST b o = —Tem -
De acardo com a secretario de Educacdo Cantinuada, >
alfsbetizacdo. Diversidade e Inciusio do Ministério da Educacdo, Paulo Gabriel Nacof, a semana fol extremnamente

BRASILEIRDS NO % proveitoss, € os brasileiros saem fortalecidos na luta contra o Aedes aegypti € SUaS (ORSeqUEn "A semana

MUNDO dermnonstra um Brasil vivo, forte & pronto para enfrentar o Aedes aegypti e qualguer outro desafio®, afirmou Macif.
Vimos filas de criangas querendo declamar poesia e mostrar desenbos. alem de mandar recado para o menistro. £
Impressionantz a proximidade do Ministénie da Educacdo por melo das suas Indmeras politicas”, acrescentou o

:::imaa - cecretdrio, que visitou escolas do municipio de Uba, em Minas Gerais
D= 5.570 municipios brasileiros, 223 foram considerados priontanos pelo Ministério da Sande. Segundo as regras, =
esses municiplos. com populacio acima de 50 mil habitantes. que possuem mais de um caso de dengues por mil

GOVERNO v hiabitartes, merecem mals atengdo pelo alto indice de infeccdo.

Desse total, 1582 municipios foram monitorados durante 3 semana de mobilizacdo. & MEC, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Continuada. Affabetizacao, Diversidade e Inclus3e (Secadi) teve a oportunidade de visitar

MOBILIZACAD ¥ vinte deles nas diferentes regides do pals. No municipio de Ibitinga, ne estado 530 Paule, cerca de 29 escolas

L plblicas e privadas participaram das atividades, & em torno de 11 mil alunos, docentes e funcionarios estiveram
emvolvides na mobilizacio,

133 w Para Branca Yergan(a, secretarla municipal de educacdo, é emocionante ver 2 dispesicio e a vontade de gjudar
ons alunos, professares e seus familiares. “As criangas ddo um show de entusiasmo € cooperacdo. 530 eles que
levam os recades para famitia, Acredito que a educagdo @ o Unico meia para acharmos solugies para os

CENTRAL DE . problemas”, destaca Branca Verganca.

ECMWTEING Além do MEC, a mobilizagio contou com a parceria do Ministérie da Sadde, Unido Nacional dos Dirigentes
tunicipais de Educacdo (Undime), Consetho Nacional de Secretarios de Eduragdo [Consede}, Conselho de Reitores

n Videas das Universidades Braslielras {Crub), entre outros
Concurso - Alinda promovendo o combate 3o moesguito transmissor da dengue. da febre chikungunya e do zlka
*,)) Audios wirus, a Ministério da Educacio lancou o concurso de video Pesquisar e conhecer para combater o Aedes aegypfi.
A5 inscriglies s3o gramuitas & poderdo serfeitas entre 182 37 de maio, -
E Publicacties Dividido em etapas reglonal e nacional, o edital do concursa limita a inscricdio 3 apenas um video por escola nas
diferentes categonas. Produzidos por trés amigos e um professor, os filmes inscritos podem ter no maximo 90
m segundes de duragdo, As Imagens devem ser captadas por aparethos de telefone celular ou cdmeras digitais
Aplicativos

domésticas, com boa qualidade de imagem e som

16, publicado no Digri

Mars infarmagfes no Edital da Secadi n® 1/ Oficind da Unido de quarta-feira, 6. As

Inscrigdes serdo feitas exclusivamente na

Assessona de Comunicagdo So

Leia tambem:

€ combater o

lzsuriols) | gecad weditag o baska Aedas aegypl azikazen

A Voltar para o topc
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