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RESUMO

Este trabalho constituiu-se a partir da perspectiva de estudar os géneros textuais
como instrumentos de formacédo do leitor com enfoque nas habilidades de leitura
propostas pela Matriz de Referéncia da Prova Brasil para o 5° ano do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, foi proposto como objeto de estudo para esta pesquisa
as habilidades de leitura recomendadas pelos descritores da Prova Brasil, as quais
sdo avaliadas em textos de diferentes géneros. Teve-se como objetivo analisar o
desempenho dessas habilidades a partir da leitura e interpretacdo subjacentes a
diversos géneros textuais, considerando as condicdes de producdo e 0s aspectos
linguisticos importantes para a compreensao leitora. Buscou-se compreender melhor
como 0s géneros textuais podem aproximar o aluno do processo de leitura,
desenvolvendo habilidades para interpretar e compreender diferentes textos. Para
isso, a pesquisa fundamentou-se nas orientacdes tedricas de Bakhtin (1996; 2003)
sobre os géneros discursivos de interacdo, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e
Marcuschi (2002; 2008), que acreditam em uma proposta de ensino-aprendizagem
organizada a partir dos géneros textuais, atribuindo a linguagem e a interacdo a
instrumentalizacdo na formacédo do leitor. E, em outros autores que focalizam a
reflexdo sobre leitura, bem como documentos oficiais do INEP/MEC que abordam
sobre a Prova Brasil. A fundamentacdo metodoldgica utilizada é a de base quali-
quantitativa com a abordagem da pesquisa-acdo defendida por autores como:
Thiollent (1992), Ludke e André (1986), e Bortoni-Ricardo (2008). Os dados foram
produzidos no contexto de sala de aula, através de uma sequéncia didatica, modelo
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para trabalhar os géneros textuais
com énfase nas habilidades de leitura. Para realizacdo da pesquisa selecionou-se os
géneros textuais: conto, fabula, tira, artigo cientifico e panfleto para desenvolver a
sequéncia didatica, e para analise priorizou-se o conto e a tira. O instrumento
elaborado para trabalhar a leitura e interpretacéo dos géneros textuais na sala de aula
foi essencial para explorar as caracteristicas dos géneros discursivos, alvo da leitura
gue mobiliza as habilidades de leitura cobradas pela Prova Brasil. Os resultados
sugerem que atividades norteadas pela concepcéo de género, realizadas por meio da
sequéncia didéatica, podem efetivamente contribuir para o desenvolvimento de
habilidades de leitura.

Palavras-chave: Habilidades de leitura. Géneros textuais. Prova Brasil.



ABSTRACT

This work was based on the perspective of studying the textual genres as tools for the
reader's training focusing on the reading skills proposed by the Reference Matrix of the
Brazil Proof for the 5th year of Elementary School. In this sense, it is proposed as an
object of study for this research the reading abilities proposed by the descriptors of
Prova Brazil, which are evaluated in texts of different genres. The aim of this study is
to analyze the performance of these skills based on the reading and interpretation
underlying several textual genres, considering the production conditions and the
linguistic aspects important for reading comprehension. It is important to highlight that
in this work, we sought to better understand how textual genres can bring the student
closer to the reading process and, consequently, to develop abilities to interpret and
understand different texts. For this, the research was based on the theoretical
orientations of Bakhtin (1996, 2003) on the discursive genres of interaction, Dolz and
Shneuwly (2004) and Marchuschi (2002; 2008), who believe in a teaching-learning
proposal organized From the textual genres, attributing to language and interaction the
instrumentalization in the formation of the reader. And, in other authors that focus on
the reflection on reading, as well as official documents of the INEP / MEC that address
on the Brazil Proof. The methodological basis used is the qualitative basis with the
action-research approach advocated by authors such as Thiollent (1992), Ludke and
André (1986), and Bortoni-Ricardo (2008). The data were produced in the classroom
context, through a didactic sequence, a model proposed by Dolz and Shneuwly (2004),
to work the textual genres with an emphasis on reading skills. For the accomplishment
of the research the textual genres were selected: story, fable, strip, scientific article
and pamphlet to develop the didactic sequence, and for analysis the tale and the strip
were prioritized. The instrument developed to work on reading and interpretation of
textual genres in the classroom was essential to explore the characteristics of the
discursive genres targeted by reading that mobilizes the reading abilities charged by
ProvaBrazil. The results suggest that activities guided by the conception of gender,
carried out through the didactic sequence, can effectively contribute to the
development of reading skills.

Keywords: Reading skills. Textual genres. Prova Brazil.
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1 INTRODUCAO

O aluno passa a ser considerado sujeito ativo que constroi suas
habilidades e conhecimentos da linguagem oral e escrita em
interacdo com o0s outros e com a propria lingua, objeto do
conhecimento, em determinadas circunstancias de enunciacéo e no
contexto das praticas discursivas do tempo e espago em que vive.
(SOARES, 2003, p.59).

Esta pesquisa propde estudar as habilidades de leitura a partir dos géneros
textuais mais estudados no Ensino Fundamental | e que aparecem com maior
frequéncia na Prova Brasil®.

O interesse pelo estudo dos géneros textuais surgiu a partir de varias leituras
realizadas ao longo de minha formacgéo académica, de modo especial, durante minha
experiéncia como docente no Ensino Fundamental a partir das inquietacdes em
funcdo da avaliagcéo externa — a Prova Brasil.

O surgimento das Avaliagbes externas, nesse caso, a Prova Brasil,
impulsionou-me a rever a realidade do trabalho com a leitura no contexto escolar.
Assim, surgiu o interesse por realizar essa pesquisa com o intuito de aprofundar os
conhecimentos sobre a proposta de leitura sugerida pela Prova Brasil e, assim,
aperfeicoar minha pratica pedagodgica.

Nesse contexto, um dos instrumentos utilizados para avaliar o desempenho de
leitura a nivel nacional em nosso pais € a Prova Brasil. De acordo com o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP (2013), a Prova Brasil
possibilita retratar a realidade de cada escola, em cada municipio, avaliando assim as
competéncias construidas e as habilidades desenvolvidas a fim de detectar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. O resultado desta avaliacdo, como um
instrumento cognitivo, é utilizado para ampliar a gama de informacgdes que subsidiardo
a implementacdo das medidas e propostas que venham a auxiliar e superar as
deficiéncias detectadas em cada escola avaliada.

Diante das exigéncias de um novo modelo de sociedade e de mudancas de
paradigmas educacionais, que ao longo do tempo constitui a educacao brasileira,
surgiu a necessidade de repensar 0 processo ensino/aprendizagem da leitura no
Ensino Fundamental. Cada vez mais, a sociedade exige sujeitos que sejam criticos e

reflexivos e a escola precisa proporcionar condi¢cdes favoraveis para formacéo
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intelectual e social dos individuos. Os Parametros Curriculares Nacionais propdem
que no “[...] processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie 0 dominio ativo do discurso nas diversas
situagdes comunicativas” (BRASIL, 1998, p.32).

Ao analisarmos os instrumentos da Prova Brasil, percebemos que se trata de
teste com um grande repertério de géneros textuais em tamanhos, complexidade e
temas diferentes que, ao serem lidos e entendidos, atestam o dominio da competéncia
leitora. Essa competéncia € definida através de uma escala de medida de 0 a 500
pontos apresentadas em 10 niveis que estabelecem as habilidades adquiridas pelos
alunos.

Os ultimos resultados expressos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais - INEP (2013) sobre o nivel de proficiéncia em Lingua
Portuguesa apresentam um percentual consideravel de alunos que estédo abaixo do
nivel 1%, ou seja, ndo sdo capazes de identificar as habilidades de leitura em nivel
considerado facil.

Levando em consideracdo os resultados apresentados pela Prova Brasil,
percebe-se a importancia de um ensino pautado nos géneros textuais, por estes se
constituirem instrumentos fundamentais na formacao do leitor, visto que os resultados
indicam que os alunos, de modo geral, precisam desenvolver as competéncias e
habilidades para a compreensao do texto na sua totalidade.

Partindo desse principio, os resultados apresentados pelas Avaliactes
Nacionais, especificamente da Prova Brasil vém mostrando que ao final do Ensino
Fundamental I, os alunos ainda apresentam dificuldades referentes a prética de leitura
e compreensao textual, ou seja, ndo adquiriram as competéncias e habilidades para
localizar informacgdes implicitas e até mesmo explicitas, inferir sentido e identificar o
tema do texto, entre outras consideradas importantes na interpretacéo textual.

Conforme o ultimo levantamento do desempenho da Prova Brasil (2013) de
algumas Escolas Municipais de Macaubas, cidade l6cus dessa pesquisa, apesar dos
resultados atingirem as metas projetadas pelo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), o desempenho do nivel de habilidades nao indica um

crescimento significativo para a compreensao leitora.

10 nivel 1 e os demais niveis serdo detalhados no capitulo 2, na secdo distribuicdo de habilidades do nivel de
proficiéncia leitora da Prova Brasil.
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Esse fator nos permite levantar a hipétese de que os alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental submetidos & Prova Brasil apresentam dificuldades para
compreender as habilidades de leitura que sdo solicitadas pelos descritores exigidos
como indicadores de proficiéncia pelo referido documento. Diante disso, acreditamos
que se for viabilizado uma sequéncia didatica com os diferentes géneros textuais,
objetivando uma aprendizagem efetiva dessas habilidades, os resultados
possibilitariam o desenvolvimento proficiente da competéncia leitora e desse modo,
atenderiam a proposta da Prova Brasil.

Nesse sentido, objetivamos com base na intervencdo pedagogica analisar o
desempenho do nivel das habilidades de leitura subjacentes a diferentes géneros
textuais, considerando os descritores apresentados pela Matriz de Referéncia da
Prova Brasil, priorizando as condicbes de producdo e o0s recursos linguisticos
relevantes para a interpretacdo e compreensao leitora.

Partindo do objetivo geral, propusemo-nos a responder o seguinte
guestionamento:

O que revela os descritores/habilidades de leitura da Prova Brasil sobre o
desempenho das competéncias leitoras dos alunos, considerando as condi¢cdes de
producédo e os recursos linguisticos dos géneros conto e tira?

Para responder a esse questionamento elencamos alguns objetivos
especificos, a saber: selecionar questdes da Prova Brasil de Lingua Portuguesa em
diferentes suportes que contemplem os descritores relativos a compreensao /
interpretacdo textual; analisar questdes de leitura sugeridas para a Prova Brasil do 5°
ano do Ensino Fundamental para constatar quais habilidades e competéncias leitoras
sao exigidas do leitor para a compreensao de cada uma delas; aplicar atividades de
intervencao para desenvolver as habilidades de leitura em diferentes géneros textuais;
verificar se a sequéncia didatica desenvolvida em sala de aula atende as exigéncias
da leitura da Prova Brasil; analisar os dados observando as habilidades de leitura
relacionadas as condi¢des de producdo e aos elementos linguisticos relevantes para
a compreensao leitora.

Nessa perspectiva, detemo-nos na investigacdo das caracteristicas da pratica
de leitura das questdes inerentes a Prova Brasil para o 5° ano do Ensino Fundamental
e 0 desenvolvimento das habilidades de leitura exigidas pela questdo de pesquisa,

tendo em vista, a sua importancia enquanto indicativo de aprendizagem.



21

Para viabilizacdo desta pesquisa, adotamos como metodologia a pesquisa
qualitativa e quantitativa, pautada na pesquisa-acao, por considerar que este
procedimento interfere diretamente na qualidade das informac@es a partir das quais
foi possivel construir a analise e chegar a compreensdo efetiva mais ampla do
problema delineado.

Para direcionar este trabalho utilizamos os seguintes instrumentos: gravacdes
de audios, anotagdes da participagao oral dos alunos e aplicagéo da “folha tarefa”, a
qual € composta por um numero consideravel de questdes oriundas da Prova Brasil,
conforme os descritores das habilidades de leitura. Esses instrumentos nos
forneceram os dados referentes a estas habilidades e, portanto, o nosso objeto de
estudo juntamente com outros dados gerados durante as atividades realizadas na
sequéncia didatica que foram desenvolvidas nas etapas do projeto com 0s géneros
textuais selecionados.

Para conduzir teoricamente esta pesquisa buscamos fundamentacao na teoria
dialogica do circulo de Bakhtin (1996; 2003), nas discussdes sobre géneros orais e
escritos propostas por Dolz e Schneuwly (2004) e também Marcuschi (2002; 2008),
nas proposi¢oes dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997;1998), nas
arguicdes de Geraldi (1997; 2006) e Travaglia, (2006), sobre o ensino de Lingua
Portuguesa e na Matriz de Referéncia da Prova Brasil (2011), entre outras. Como
autores da metodologia cientifica embasamo-nos em Thiollent (1992) e nas
abordagens qualitativas de (LUDKE; ANDRE, 1986), e Bortoni-Ricardo (2008).

A andlise descritiva foi feita a partir dos instrumentos usados. Os dados foram
analisados e fundamentados teoricamente, para obtermos uma visdo da totalidade
dos indicadores das habilidades que os alunos ja possuiam sobre interpretacdo dos
diversos géneros textuais discursivos.

Este trabalho encontra-se estruturado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos o ensino de Lingua Portuguesa sob a
perspectiva dialdgica; as concepcdes de linguagem que norteiam o ensino da Lingua
Portuguesa; as habilidades de leitura na concepcéo da interagdo; o estudo do texto
como objeto de ensino na perspectiva dialogica de Bakhtin e o ensino da leitura
atraves do género textual como atividade discursiva.

No segundo capitulo, abordamos o estudo sobre a Matriz de Referéncia da
Prova Brasil de Lingua Portuguesa para o 5° ano do Ensino Fundamental; fizemos
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uma reflexdo sobre os descritores como requisitos basicos para a compreensao da
leitura dos géneros textuais e mostramos a escala dos niveis de proficiéncia
compostas pelas habilidades exigidas na Prova Brasil.

A metodologia da referida pesquisa é descrita no terceiro capitulo. Neste,
procuramos visualizar para o leitor o espaco pedagdgico e 0s sujeitos envolvidos da
pesquisa. Também expomos a teoria que fundamenta a proposta de intervencéo e
apresentamos os instrumentos que foram utilizados na realizac&o do trabalho.

No quarto capitulo, expomos a analise dos dados a partir dos resultados
gerados durante a pesquisa.

Por fim, nas consideracdes finais retomamos 0s pontos principais da pesquisa e
pontuamos constatacdes.

Ao desenvolver este trabalho, acreditamos que os resultados obtidos com a
pesquisa, trardo grandes contribuicbes para auxiliar a pratica pedagdgica dos
professores de Lingua Portuguesa, tendo em vista que 0s pressupostos tedricos
propostos visam uma compreensao do instrumento de avaliacdo Prova Brasil,
permitindo uma reflexdo sobre desenvolvimento das habilidades necessarias para o
alcance das competéncias exigidas na educacao basica.

Com este estudo, esperamos contribuir com resultados para auxiliar os
professores do Ensino Fundamental a compreender o0 processo de
ensino/aprendizagem da leitura e interpretacéo e o desenvolvimento das habilidades

leitoras ancoradas pela diversidade textual.
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2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

[...] alingua ndo se transmite [...]. Os individuos ndo recebem a lingua
pronta para ser usada; eles mergulham na corrente da comunicagéo verbal
e somente quando isto ocorre é que tomam consciéncia de si e do mundo
gue os cerca.

Bakhtin (1996, p. 108).

A partir da década 80, o0 ensino e aprendizagem da Lingua passou a ser visto
como um processo continuo, que desenvolve as habilidades e competéncias ao longo
do ensino bésico. Essa mudanca de paradigma trouxe uma série de renovacdes
metodoldgicas. De acordo com Antunes (2003), as instancias superiores a escola
assumiram o discurso de novas concepcdes tedricas, de onde passam a emergir
propostas e praticas. Nessa década, foram desenvolvidas pesquisas que propunham
um ensino escolar voltado para uma prética discursiva, para as fungcbes sociais da
leitura e da escrita.

Com a implantacéo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o
ensino de Lingua Portuguesa ganhou nova proposta para o ensino da lingua, “[...]
comprometido com a democratizacdo social e cultural” (BRASIL, 1998, p. 19),
atribuindo a escola “[...] a funcéo e a responsabilidade de contribuir para garantir a
todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1998 p. 19).

A partir desse redimensionamento no ensino da Lingua Portuguesa houve uma
énfase maior nos estudos dos géneros textuais e estes influenciaram no ensino da
lingua no ambiente escolar, pois era perceptivel a relevancia de se trabalhar a lingua
em uso conforme orienta os PCN (1997). Essa visdo modificou a perspectiva do
ensino, surgiram novas situacdes didaticas importantes para “[...] levar os alunos a
pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la
adequadamente” (BRASIL, 1997 p. 17).

Pensando, sobretudo, no ensino de lingua portuguesa e apoiando-se na
concepcao linguistica que privilegia a interacdo, destacou-se o pensamento de Geraldi
([1984] 2006) sobre essa nova forma de ensinar. Para o autor, havia necessidade de
‘repensar o ensino de lingua portuguesa” e nesse “repensar” estavam contempladas
a concepcao linguistica de base interacionista. De acordo esse autor ([1984] 2006 p.
4).
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[...] repensar o ensino de lingua portuguesa era repensar este ensino para
lastrea-lo num conjunto de praticas de linguagem em que uma aula puxasse
outra aula, que puxa outra aula, que puxaria outra aula, evitando recortes
estanques e mostrando que a aprendizagem da linguagem se da por praticas
de linguagem e nao por descricdes e normatizacées sobre a lingua.

Partindo dessa visédo, para melhor compreensédo do ensino e aprendizagem
da linguagem destacaremos a seguir os estudos referentes aos modos de como

concebé-la no espaco escolar e suas implicagbes nas préaticas pedagogicas.

2.1 A LINGUAGEM E SUAS CONCEPCOES

Considerando que a linguagem esta presente em nossa vida, e que é através
dela que nos constituimos como individuos cabem-nos uma reflexdo sobre as
diferentes concepcdes que direcionaram e direcionam o0 ensino. Quando se pensa no
ensino da Lingua Portuguesa, além da propria concepcéo de ensino e aprendizagem,
a concepcao de linguagem é de extrema importancia, uma vez que esta presente no
trabalho docente e funciona como norteador de sua préatica pedagogica.

Na década de 60, o foco principal do ensino de Lingua Portuguesa estava na
gramatica prescritiva ou tradicional, visando ao desenvolvimento do raciocinio e
atividades de expressao do educando, tendo como concepc¢ao a linguagem como
expresséo do pensamento.

Essa concepcao de linguagem tinha como requisito basico o pensamento. Ao
conceber a linguagem nessa perspectiva, pensava-se que pessoas que nao
conseguem se expressar ndo pensavam, ja que a linguagem traduzia a expresséao do
gue se construia no interior da mente. (TRAVAGLIA, 2006). Ainda de acordo com esse
autor “[...] sua exteriorizagcdo apenas uma traducdo. A enunciagdo é um ato
monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que
constituem a situagcao social em que a enunciacao acontece” (TRAVAGLIA 2006, p.
21).

Ainda de acordo com Travaglia (2006), a expressao linguistica articulada e
organizada é explicada como um ato de criacao individual, onde o pensar logicamente
resulta na légica da linguagem. Para isso, deve ser incorporado por regras que situam

no dominio da gramatica normativa. Pressupde-se que o individuo que organiza
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logicamente o seu pensamento fala e escreve bem, prioriza o dominio das normas
que compdem a gramatica tradicional.

Na década de 1970, surgiu outra concepc¢do de linguagem que passou a
incorporar as praticas escolares. A linguagem deixou de ser entendida apenas como
a expressdo do pensamento para ser vista como um instrumento de comunicacao,
envolvendo um interlocutor e uma mensagem a ser compreendida. Nessa concepcéo,
a lingua era vista fora de seu contexto de utilizacdo, fundamentando-se nos
pressupostos do estruturalismo. Era um sistema de cédigos que deveria ser aprendido
por seus falantes para que houvesse comunicacédo. Nesse sentido, Travaglia (2006,
p. 22) expbe que:

Nessa concep¢do a lingua é vista como um codigo, ou seja, como um
conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que € capaz de
transmitir uma mensagem, informac¢des de um emissor a um receptor. Esse
cddigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicagéo
possa ser efetivada. Como o uso do cédigo que é a lingua € um ato social,
envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas, é necessario que
0 cobdigo seja utiizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicacdo aconteca.

Nessa perspectiva, observamos que essa concepgcao estava intimamente
ligada aos elementos comunicativos em que a mensagem € transmitida “[...] em
cddigo (codificacdo) e a remete para o outro através de um canal (ondas sonoras ou
luminosas). O outro recebe os sinais codificados e os transforma de novo em
mensagem (informacdes). E a decodificacdo” (TRAVAGLIA, 2006, p. 22-23). Para
esse autor, essa concepcao separa o homem do seu contexto social, por se limitar ao
estudo do funcionamento interno da lingua.

Nas ultimas décadas, uma transformagdo conceitual mudou a visdo sobre o
ensino da lingua, pois o intenso e diversificado volume de informagdes que circulava
na sociedade exigia dos individuos a capacidade de ler e interpretar textos de
multiplas linguagens. A linguagem passou a ser entendida como processo de
interacdo, considerando a lingua como forma de interagédo do individuo falante com
contexto comunicativo em que esta inserido. Nessa concepc¢ao, segundo Travaglia

(2006, p. 23):

A linguagem €, pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo
comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma situacao de comunicacao e em um contexto sécio histérico e ideolégico.
Os usuarios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que
ocupam lugares sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com
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formag6es imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais
lugares sociais.
Essa concepcéo de linguagem como interacéo teve como precursor Bakhtin (2003, p.
98), ao priorizar que:
[...] na préatica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com o sistema abstrato de formas normativas, mas

apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de
uso de cada forma particular.

Assim, os interlocutores sdo vistos como agentes sociais, pois € atraves da
interacdo verbal que os individuos trocam experiéncias e constroem conhecimentos.
Conforme expressa Bakhtin (2003, p. 125):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacéo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢gfes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Nessa mesma perspectiva, Geraldi (2002, p. 67), abordou a importancia da
linguagem e a forma de ser concebida no processo de interagéo, ao ressaltar que:

Mais do que ver a linguagem como uma capacidade humana de construir

sistemas simbdlicos, concebe-se a linguagem como uma atividade

constitutiva, cujo l6cus de realizacdo é a interacdo verbal. Nesta relacionam-

se um eu e um tu e na relagéo constroem os proprios instrumentos (a lingua)
gue lhes permitem a intercompreensao.

Logo, esta concepcéo de linguagem prioriza a importancia da interagéo para a
significagdo do mundo, pois a linguagem € social, histérica e coletiva. Implica uma
postura de ensinar diferenciada uma vez que situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relagbes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos através da
interacgéo.

Ao ressaltar a importancia social da linguagem, Bakhtin (1996), a vé como
enunciagao, como discurso, ou seja, como forma de interlocucéo, em que aquele que
fala ou escreve é um sujeito que, em determinada situacdo, interage com um
interlocutor, levado por um objetivo, uma inten¢do, uma necessidade de interacao.

Nesse sentido, Bakhtin (1996, p.99), afirma que:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que precede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
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Ela constitui justamente o produto da intera¢éo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagéo ao outro.

Partindo dessa concepcao, entendemos que a relacdo dialégica entre os
interlocutores é um aspecto fundamental para a efetivacdo comunicativa dos
discursos, e especialmente, para a concretizacdo dos processos de compreensao.

E sob essa visdo dialégica da linguagem enquanto processo de interacéo que
pretendemos desenvolver a temética proposta nessa pesquisa, de modo, a
compreender os requisitos basicos para o desempenho da competéncia leitora a partir
da leitura ancorada pela diversidade textual. Nessa perspectiva, tomamos o texto
como objeto primordial para 0 ensino e aprendizagem da leitura e interpretacdo, como

descrevemos a seguir.

2.2 O TEXTO COMO OBJETO DE ENSINO

O texto como unidade béasica do ensino e aprendizagem da leitura deve ser
considerado ndo apenas como ponto de partida e de chegada, mas principalmente
como um processo, como um trabalho que deve ser explorado, exposto, valorizado e
vinculado aos usos sociais, pois € através do texto que o usuario da lingua desenvolve
a sua capacidade de organizar o pensamento/conhecimento e de transmitir ideias,
informacgdes, opinides em diferentes situa¢cdes comunicativas.

De acordo com Geraldi (2002 p. 167) “[...] o texto €, pois o lugar onde o encontro
se da. Sua materialidade se constréi nos encontros concretos de cada leitura”. Sendo
necessario considerar as condi¢des de producdo que o texto exige: “[...] o que dizer,
com que intengdo, para quem dizer como dizer, com que finalidade”, pois & o texto
que vai orientar o trabalho com a linguagem na sala de aula. (GERALDI, 2002 p. 167).

Koch & Elias (2014, p. 57 - 58), afirmam que: “[...] o sentido do texto &

construido na interacdo sujeitos-texto”. As autoras consideram que:

[...] para a producao de sentido, necessario se faz levar em conta o contexto.
A producéo de sentido realiza-se a medida que o leitor considera aspectos
textuais que dizem respeito ao conhecimento da lingua, do mundo, da
situacao comunicativa, enfim.
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O texto, neste sentido, faz a mediagao para a comunicagao ou interagao entre
dois contextos: o do autor e o do leitor. E neste sentido que autor e leitor interagem
atribuindo significados ao texto. Como afirma Koch (2003. p.17).

O sentido de um texto €, portanto, construido na interpretacéo texto-sujeito
(ou texto-co-enunciadores) e nao algo que preexista a essa interagéao.
Também a coeréncia deixa de ser vista como mera propriedade ou qualidade
do texto, passando a dizer respeito ao modo como os elementos presentes
na superficie textual aliados a todos os elementos do contexto

socioecondmico mobilizados na interlocugéo, veem a constru¢éo, em virtude
de uma configurag&o vinculadora de sentidos.

E nessa perspectiva, que o professor tem um papel importante fornecendo
pistas que ajudardo a desvendar o enigma da leitura, fatores importantes, fazendo
guestionamentos que levem a reflexdo e, principalmente, deixando os alunos se
manifestarem, apresentarem seus pontos de vista ajudando-os a seguir 0 percurso
gue os levaréo ao sentido do texto.

Por um longo tempo, o estudo do texto em sala de aula fez parte de atividades
rotineiras, quase que exclusivamente para trabalhar os aspectos gramaticais, em sua
maioria com exercicios mecanicos e desinteressantes, apresentando questionarios
com perguntas e respostas 6bvias, para encontrar a ideia central do texto e outros
aspectos que ndo priorizavam o aluno, nem uma analise discursiva do mesmo. Dessa
forma, os textos eram utilizados como pretexto para o exercicio de metalinguagem,
ou reproducdo da fala do autor, desconsiderando 0s meios essenciais para
desenvolverem um didlogo possivel entre os interlocutores, conforme afirma Coracini
(2002, p. 18).

O texto &, na maioria das vezes, usado como pretexto para o estudo de
gramatica, do vocabulario ou de outro aspecto da linguagem que o professor
reputa como importante ensinar. Assim, o texto perde a sua funcéo essencial
de provocar efeitos de sentido no leitor-aluno, para ser apenas o lugar de

reconhecimento de unidades e estruturas linguisticas cuja funcionalidade
parece prescindir dos sujeitos.

Nessa perspectiva, ao refletir sobre o ensino de leitura nas escolas Lajolo
(1998), esclarece que muitas vezes o0 texto tem servido como pretexto para a
inculcacdo de regras gramaticais, valores patrioteiros, dogmas comportamentais, bem
como para a memorizagdo de listas de vocabulario de informacdes convergentes
contidas nos textos e obtidas, segundo perguntas fechadas e questionarios duvidosos.

Além disso, esse tipo de leitura contribui para a formagao de um “leitor” alienado e
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passivo vazio de reflexd@o e criticidade. A autora ainda afirma que o texto € um ponto
de encontro entre o escritor e o leitor (1998, p.52):
O texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe
apenas na medida em que se constitui como ponto de encontro entre dois
sujeitos: 0 que escreve e 0 que |&; escritor e leitor, reunidos pelo ato

radicalmente solitario da leitura, contrapartida do igualmente solitario ato da
escritura.

Diante dessas consideracdes, é importante que a leitura trabalhada na escola
nao se restrinja a um instrumento de aquisicdo do cédigo, de forma mecanizada, mas
de forma que o individuo possa té-la como uma ferramenta que o capacite a analisar
as questdes implicitas e explicitas de seu cotidiano de forma consciente.

Nesse sentido, a leitura constitui um aspecto social importante, visto que, a
competéncia leitora é a condicdo primordial para que o individuo consiga se
estabelecer de forma ativa na sociedade. Considerando ainda que a aprendizagem
da leitura propicie a formacéo integral do individuo, pois, “[...] aprender a ler, significa
também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nés préprios, o que, mal ou
bem, fazemos sem ser ensinado” (MARTINS 1994, p.19). Desse modo, entende-se o
processo de leitura como uma prética social, que esta relacionada tanto com as

necessidades dos individuos quanto a vida em sociedade.

2.3 HABILIDADES DE LEITURA: UMA CONCEPCAO DE INTERACAO

A leitura enquanto atividade da linguagem interativa € uma pratica social, que
se estabelece no encontro de sujeitos capazes de interagir com o mundo e nele atuar
como cidadaos, a fim de compreender a realidade em que estédo inseridos. Essa
concepcdo de leitura vai além da decodificagdo de signos linguisticos, que
funcionavam apenas para gerar automatismos. Conforme afirma Kleiman (1999, p.
83), “[...] as praticas de leitura como decodificacdo ndo modificam em nada a visao de
mundo do leitor, pois se trata apenas de automatismos de identificacdo e pareamento
das palavras do texto com as palavras idénticas em uma pergunta ou comentario”.

De acordo com Cagliari (2009), a atividade fundamental desenvolvida pela
escola para a formacao dos alunos ¢ a leitura. Sendo assim, acredita-se que a leitura
€ considerada uma pratica indispensavel no processo de ensino-aprendizagem

porque favorece o desenvolvimento das habilidades cognitivas, ao mesmo tempo,
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oportuniza e desperta o interesse pela busca de conhecimento. Na verdade, o aluno
compreende ndo apenas o contexto escolar, mas o contexto de sua propria vida e do
mundo que o cerca.

Nesse sentido, ser um leitor competente € ser capaz de mobilizar conjuntos de
habilidades para produzir sentidos dos textos que estao presentes no cotidiano. Por
isso, as habilidades que se deve ter de leitura ndo é somente decodificar, € muito mais
que isso, a boa leitura deve incluir além do processo de decodificacédo, outras etapas
como: compreensao, interpretacdo e retencao.

Segundo Solé (1998), o ensino da leitura e da escrita no Ensino Fundamental
ainda continua restrito ao dominio da habilidade de decodificacdo, quando explorado
um pouco mais, observamos a compreensdo de textos mediante atividades de
perguntas e respostas sobre questfes pontuais nos textos lidos. A autora ainda
argumenta que grande parte do tempo o trabalho em sala é destinado ao ensino da
metalinguagem em que se situam algumas atividades de leitura, porém insuficientes
para a constru¢cao da compreensao leitora.

Para Solé (1998), as atividades de perguntas e respostas séo tidas por muitos
professores como atividades de compreensdo, no entanto, essas atividades de
extracdo de informacgdes pontuais de um texto ndo podem ser compreendidas como
atividade de compreensao leitora, mas de avaliacdo da compreensao leitora. Isto é, o
gue se pode conseguir por meio dessas atividades € saber se o aluno compreendeu
o texto. Por conseguinte, ndo significa dizer que esse é um processo de construcao
da compreensao leitora, ja que se volta para o produto e ndo para o processo. A autora
sugere algumas intervencdes destinadas a fomentar estratégias de compreenséo: “[...]
ativar os conhecimentos prévios relevantes, estabelecer objetivos de leitura,
esclarecer duvidas, prever, estabelecer inferéncias, autoquestionar, resumir,
sintetizar” (SOLE, 1998, p.36).

A compreensao ocorre quando o leitor capta do texto a teméatica e as ideias
principais. KLeiman (2000) salienta que o conhecimento linguistico faz parte do
conhecimento prévio, sem o0 qual a compreensdo ndo € possivel, como o
conhecimento textual (narrativa, expositiva, descritiva), que também desempenha um
papel fundamental na compreenséao de textos, pois quanto maior for o entendimento

do leitor sobre este aspecto, mais facil sera a sua compreensao.
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De acordo com Bakhtin (1996), s6 existe compreensdo da lingua dentro do
contexto real de enunciacdo, € nesse contexto que se torna possivel a concretizagcédo
da palavra. O sentido é determinado pelo contexto, havendo tantas significacdes
possiveis quantos forem os contextos possiveis. “O essencial na tarefa de
decodificagéo ndo consiste em reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num
contexto concreto preciso, compreender sua significagdo numa enunciagao particular”
(BAKHTIN, 1996, p.85).

A interpretacdo € o momento em que o aluno faz julgamentos sobre o que Ié,
nessa etapa, ele ja pode e deve interpretar os acontecimentos que estdo implicitos no
texto, se ndo o compreendeu, ndo conseguira interpretar os sentidos do texto que ndo
estdo explicitados. “Interpretar, pois, ndo € apreender, mas atribuir sentidos”
(ORLANDI, 2001, p.68).

A retencdo é a capacidade de absorver as informacdes desenvolvidas nas
etapas anteriores e aplica-las em outros contextos refletindo sobre a importancia do
que foi lido, aprendendo com isso a fazer suas proprias analises criticas.

Sobre isso, Kleiman (2000, p.11) afirma que “[...] consideramos que esta
dimenséo, quando estd sob o controle e reflexdo consciente do leitor, torna esse
sujeito na interacdo ndo apenas um leitor proficiente, mas também, muito mais
importante, um leitor critico”.

Nesse sentido, é preciso desenvolver as habilidades de leitura nos alunos,
desde o inicio do ensino fundamental, oferecendo condi¢cdes de aprendizagem, que
visam a aquisicdo de conhecimentos necessarios para utlizar as atividades
discursivas adequadas as diversas situa¢fes sociais. Conforme aponta os PCN
(BRASIL, 1998, p. 32):

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagbes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢cdo efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participagdo social no exercicio da
cidadania.

Sendo assim, para a compreensao de um texto, faz-se necessario que o aluno
utilize o conhecimento adquirido durante toda a vida. Esse conhecimento permite que
o leitor busque na memoaria informacdes referente ao assunto em que esta presente

no texto. Conforme ressalta Kleiman (1999 p.26-27):
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O mero passar de olhos pela linha néo é leitura, pois a leitura implica uma
atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrancas e
conhecimentos, daqueles que sdo relevantes a compreensao de um texto que
fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente nao explicita tudo o
gue seria possivel explicitar.

Partindo dessa afirmativa, cabe a escola formar leitores que saibam selecionar
textos de acordo com suas necessidades, que compreendam o que esta escrito e
também o que esté implicito, que sejam capazes de dar legitimidade a sua leitura por
meio de pistas discursivas deixadas pelo produtor do texto. Para isso, € necessario
gue o aluno esteja envolvido constantemente com uma diversidade de textos que
circulam socialmente e reconheca o objetivo que perpassa cada um. Dessa forma, a
leitura passara a ter significado e se constituira em objeto de aprendizagem, como

veremos no topico a seguir.

2.4 O ENSINO DA LEITURA ATRAVES DOS GENEROS TEXTUAIS

Tendo em vista as caracteristicas e funcionalidade dos textos € necessério
ressaltar a importancia do trabalho pedagdgico baseado nos géneros textuais como
forma de aproximacdo da realidade. Dessa forma, é relevante que a escola
disponibilize para seus discentes a vasta quantidade de suportes textuais, desde os
mais variados tipos de livros, inclusive os didaticos, enciclopédias, dicionario até
outros como jornais, revistas, placas, catalogos, agendas, cartazes, da internet,
hipertextos, etc., que trazem a diversidade de géneros textuais e, consequentemente,
o contato do aluno com o mundo letrado.

Partindo desse principio, discutiremos a ideia de Bakhtin (2003) que da inicio
aos estudos sobre os géneros de discurso, ressaltando, que todas as atividades
humanas estédo relacionadas a utilizacdo da lingua e que, portanto, ndo é de admirar
gue tenhamos tanta diversidade nesse uso e uma imensa variedade de géneros que
se configuram incalculaveis. Também observa que toda essa atividade se concretiza
“[...] em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, que emanam dos
integrantes duma ou outra esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p. 279).

De acordo com Marcuschi (2008, p. 35) os géneros textuais sdo fenbmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. “[...] Os géneros

contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”.
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Seguindo esse pensamento, pode-se dizer que toda comunicag&o ocorre por meio de
géneros textuais. Segundo Marcuschi (2008, p.35).

[...] o trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade de se
lidar com a lingua em seus diversos usos auténticos no dia-a-dia. Pois nada
do que fazermos linguisticamente estara fora de ser feito em algum género.
Assim, tudo o que fizermos linguisticamente pode ser tratado em um ou outro
género. E ha muitos géneros produzidos de maneira sistematica e com
grande incidéncia na vida diéria, merecedores de nossa atengdo. Inclusive e
talvez de maneira fundamental, os que aparecem nas midias hoje existentes,
sem excluir a midia virtual, tdo conhecida dos internautas ou navegadores da
internet.

Devido tamanha importancia na formagéao do leitor, os PCN (BRASIL, 1998),
propdem que no ensino de lingua portuguesa estejam presentes 0s géneros textuais,

de maneira que seja:

[...] necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos
e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia social, mas também
pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros séo organizados
de diferentes formas. A compreensao oral e escrita, bem como a producéo
oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas
situagBes de ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um
género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulagédo
social (BRASIL, 1998, p.23, 24).

Nesse sentido, os PCN de Lingua Portuguesa (1998) indicam a utilizacédo dos
géneros textuais como objeto de ensino para a pratica de leitura e producao, sugerem
o lugar do texto oral e escrito como a concretizacdo de um género, e, por isso,
acredita-se que 0s géneros sdo importantes mediadores no processo de ensino
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o
género pode, assim, ser considerado um megainstrumento que fornece um suporte
para a atividade, nas situagcbes de comunicacdo, e uma referéncia para a
aprendizagem, Dolz e Schneuwly (2004).

Para desenvolver o trabalho pedagogico nessa perspectiva, o professor precisa
mobilizar os alunos no processo, tracar estratégias de ensino que os levem ao
desenvolvimento das habilidades necessarias para compreender e fazer uso destas
em diversas circunstancias do cotidiano.

Dolz e Schneuwly (2004) acreditam que é por meio dos textos que o ensino da

Lingua Portuguesa deve ser feito, por isso, sugerem que o trabalho seja pautado nos
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diferentes géneros textuais, sejam eles orais ou escritos. De acordo com 0s autores,
0s géneros sdo formas de funcionamento da lingua e linguagem, sendo criados
conforme as diferentes esferas da sociedade em que o individuo circula. Eles séo
produtos sociais bastante heterogéneos, o que possibilita infinitas construcbes
durante a comunicag&o.

Dessa forma, existem géneros e estilos que séo tipicos de cada esfera de

comunicacdo, como afirma Bakhtin (1996, p.284).

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos
guais correspondem determinados estilos. Uma dada funcdo (cientifica,
técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condicdes, especificas para
cada uma das esferas da comunicacao verbal, geram um dado género, ou
seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista
tematico, composicional e estilistico. O estilo é indissociavelmente vinculado
a unidades tematicas determinadas e, o que é particularmente importante, a
unidades composicionais: tipo de estruturacdo e de conclusdo de um todo,
tipo de relacdo entre o locutor e 0s outros parceiros da comunicacgéo verbal
(relag&o com o ouvinte, ou com o leitor, com o interlocutor, com o discurso do
outro, etc.

Atualmente, em funcdo dos crescentes avancgos tecnoldgicos e culturais, que
cada vez mais contribuem para o surgimento de uma infinidade de novos géneros, as
propostas de ensino mais recentes enfatizam, como ja mencionado anteriormente, a
necessidade de levar para a escola e explorar didaticamente a grande diversidade de
géneros textuais que transitam na nossa sociedade e suas caracteristicas.

As diversas esferas da atividade humana comportam as mais diferentes
formas comunicativas, estas, por sua vez, expandem-se e transformam-se, num

processo continuo. Conforme argumenta Bakhtin (1996, p. 248).

[...] a riqueza e diversidade dos géneros discursivos € imensa, porque as
possibilidades da atividade humana s&o inesgotaveis e porque em cada
esfera da praxis existe todo um repertério de géneros discursivos que se
diferencia e cresce a medida que se desenvolve e se complexifica a propria
esfera.

Assim, cada individuo, por meio da relacdo com a diversidade de textos, torna-
se cada vez mais apto a participar dos espacos discursivos em que esta inserido,
compreendendo melhor as situa¢cées comunicativas.

Dessa forma, o trabalho com géneros textuais proporciona ao educando
reflexdes, discussdes, aprendizados e a utilizagdo mais ativa e adequada do mundo

da escrita, ndo s6 no contexto escolar, mas em todos os contextos socioculturais.
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Para tanto, torna-se importante a constante busca pelo professor de
atualizacado tedrica e pratica, que, por sua vez, enriquecera sua atuacdo docente e,
dessa forma, esteja atento ao que acontece na sociedade e a sua volta, as suas
experiéncias e as dos alunos para partilhar com eles sobre os géneros que estao
sendo utilizados nos mais variados contextos, sobre os propdsitos comunicativos que

0S movem e os efeitos pretendidos em cada situag&o particular.

2.4.1 O contexto de producado nos géneros textuais

Para entender o contexto de producao de uma acao de linguagem, é necessario
inicialmente, que nos reportemos teoricamente a Bakthin, para o qual a linguagem é
vista como forma de interac&o social.

De acordo com Bakhtin (2003), a linguagem esta exclusivamente envolvida
com a atuagcao humana. E essa linguagem efetiva-se em forma de enunciados (orais
ou escritos). Para o autor, esses enunciados estdo ligados por algumas condicées
especificas: “contetdo tematico” (assunto), “estilo da linguagem” (selecéo de recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e por sua “construcdo composicional”
(estrutura formal dos textos pertencentes ao género). Todos esses trés elementos
estao, ligados e sao determinados pelo campo da comunicacao que define o género.

Embora maleavel, cada género apresenta uma estrutura especifica que o
caracteriza de acordo com a producdo, recepcdo, o texto e o contexto em que se
encontra.

Dessa forma, resumidamente, as categorias bakthinianas do contexto de
producdo poderiam ser elencadas:

Quadro 1 - Contexto de producdo em Bakhtin

1. Parceiros da interacdo = locutor e destinatario
2. Objetivo da interacdo, querer-dizer do locutor
3. A esfera onde ocorrera a interacdo, que delimita o contexto da situacdo, com suas
marcas ideoldgicas, sociais e culturais
4. O tema
5. O género escolhido (e suas formas realizaveis).
Fonte: Condi¢des de producdo com base em Bakthin (2003).

Para Bakhtin (2003, p. 281) nas condi¢des de producdo dos enunciados inserem

as intengbes comunicativas e as necessidades sociointerativas dos sujeitos nas
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esferas de atividade, em que o papel e o lugar de cada sujeito sdo determinados
socialmente.

Bakhtin (2003) sublinha o percurso do social para o individual, enfatizando, de
forma mais especifica, o carater dialégico de toda enunciacao. Isso significa que néo
existe enunciado isolado, fora de um contexto de producéo, mas que todo enunciado
pressupde aqueles que o antecederam e todos 0s que os sucederdo. Bakhtin (2003,
p.298) ainda afirma que: “[...] 0 enunciado é um elo da cadeia da comunicagao verbal”,
0 gque implica na incorporacdo e no encontro de vozes em um espaco e um tempo
sécio histérico especifico. Sera, assim, a alterndncia dos sujeitos falantes que
compordo o contexto do enunciado, que, em Bakthin, & visto como enunciado
concreto, histérico e social.

Assumindo tal perspectiva de “estabilizacdo” da teoria bakhtiniana, autores
como Marcuschi (2008, p. 162) reconhecem que, uma vez constituidos como formas
estaveis, dialeticamente os géneros exercem certo efeito “normativo” (uma coergao
social) sobre as interacbes verbais. Afinal, para o falante, eles funcionam como
modelos ou “i
(2008, p. 162)

ndices sociais” na constru¢cao do enunciado. De acordo com Marcuschi

Desde que nos constituimos como seres sociais, nos achamos envolvidos
numa maquina sociodiscursiva e 0s géneros sdo um dos instrumentos mais
poderosos dessa maquina, sendo que o dominio dos mesmos depende em
grande parte de nossa insercao social e de nosso poder social.

Sendo assim, pode-se dizer, segundo Marcuschi (2008, p. 161), que 0s géneros
textuais séo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais
variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio de poder. Nesse sentido,

correspondem a uma forma de insercdo, acao e poder social na linguagem cotidiana.

2.4.2 Andlise linguistica nos géneros textuais

Ao falar sobre a linguagem sob a perspectiva de interacao, significa realizar-se
uma atividade de natureza reflexiva da lingua, portanto, uma atividade de analise
linguistica.

De acordo com Bakhtin (2003, p. 95), entende-se como sistema linguistico o

resultado de uma “[...] reflexdo sobre a lingua, reflexdo que ndo procede da
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consciéncia do locutor nativo e que nao serve aos propoésitos imediatos da
comunicagao”. Para o autor, o locutor necessita e faz uso da lingua para satisfazer as
suas necessidades enunciativas concretas, ou seja, “[...] para o locutor, a construcéo
da lingua esta orientada no sentido da enunciagéo da fala”. De acordo com Bakhtin
(2003, p. 282-283):
A lingua materna — sua composic¢ao vocabular e sua estrutura gramatical —
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas
de enunciag¢des concretas [enunciados concretos] que nés mesmos ouvimos
e ndés mesmos produzimos na comunicagéo discursiva viva com as pessoas
gue nos rodeiam [...] As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados,

e, 0s géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculados.

A afirmacao de Bakhtin deixa claro que a maneira mais eficaz de se aprender
o sistema de uma lingua é por meio do uso dos géneros discursivos (orais e escritos),
isto €, a compreensao da natureza das unidades da lingua se d4 em situacdes reais
de comunicacéo, partindo de condi¢cBes sociais especificas.

Muitos estudos foram feitos acerca do ensino de Lingua Portuguesa
observando a leitura, a producéo escrita e oral e a estrutura e o funcionamento da
lingua nessas ultimas décadas. Esses estudos, na intencdo de ampliar os letramentos
dos alunos, propdem a pratica de andlise linguistica, que os levam a refletir sobre o
uso e funcionamento da lingua.

O primeiro autor que discutiu sobre a andlise linguistica foi Geraldi, em seu livro
“O texto na sala de aula”. Ele prop6s uma nova pratica pedagodgica, ha qual o ensino
de lingua portuguesa deveria centrar-se em trés praticas: a) Préatica da leitura de
textos; b) Pratica da producao de textos; c) Pratica da andlise linguistica. Dessa forma,
Geraldi (2002, p.77) afirma que:

Estas praticas, integradas no processo de ensino-aprendizagem, tém dois
objetivos interligados: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a
artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem; b)

possibilitar, pelo uso nédo artificial da linguagem, o dominio efetivo da lingua
padrao em suas modalidades oral e escrita.

Ainda segundo Geraldi (2002), no ambiente escolar, institui-se uma atividade
linguistica artificial que dificulta o ensino de lingua portuguesa. Considera que néo se
faz andlise linguistica, aplicam-se a dados andlises pré-existentes. Desse modo,
Geraldi (2002), ao perceber essa artificialidade do ensino, apresenta essa proposta

de incorporar as aulas de portugués a pratica de analise linguistica interligada com as
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praticas de leitura e producéo textual. Sendo assim, podemos dizer que esse autor
propds préticas do uso efetivo da lingua transferidas para as atividades de leitura,
producao textual e andlise linguistica.

Geraldi (2006) percebe-se uma inovacdo quanto ao conceito de analise
linguistica e, nesse momento, a andlise linguistica passa a ser vista como uma
proposta metodoldgica para o ensino de lingua portuguesa que se baseia em dois
tipos de reflexao: epilinguagem, que diz respeito a reflexdo sobre os usos linguisticos,
e a metalinguagem, que esta associada as defini¢cdes, classificacdes dos fenbmenos
linguisticos.

O autor considera que as atividades epilinguisticas refletem sobre a linguagem,
e, assim, “[...] toda a reflexdo sobre diferentes formas de dizer sédo atividades
epilinguisticas e, portanto, 'analises linguisticas' tdo importante quanto outras mais
pontuais” (GERALDI, 2006, p.190). Esse autor defende que as atividades
epilinguisticas antecedam as atividades metalinguisticas, no processo de reflexdo que
toma a lingua como objeto.

Essa tematica também é proposta pelos PCN (1998, p 78), no eixo da reflexao
gue envolve as praticas de analise linguistica. Esta “ndo € uma nova denominagao
para o ensino de gramatica”, pois, uma vez que toma o texto como unidade de ensino,
além dos aspectos ortograficos e sintaticos a serem considerados, considera também
0S aspectos semanticos e pragmaticos que enquadram o texto em determinado
género discursivo/ textual. Dessa forma, os referenciais assumem uma perspectiva
contraria a tradicao gramatical, que analisa unidades menores como fonemas, classes
de palavras, frases, raramente chega ao texto e reproduz a “classica metodologia de
definicdo, classificagdo e exercitagao” (PCN, 1998, p. 29).

Sendo assim, a atividade de analise linguistica teria como ponto de partida o
uso da lingua, enfocando aspectos linguisticos e discursivos desse uso, para, em
seguida, permitir o retorno, com conhecimentos ampliados, as praticas linguisticas de
leitura e escrita. E importante observar que a pratica de andlise linguistica ao ser
aplicada simultaneamente a leitura, ajudaria na apreciacdo e compreensao dos muitos

efeitos de sentido presentes no texto.
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3 PROVA BRASIL: O QUE DIZ A MATRIZ DE REFERENCIA

A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova
Brasil, € uma avaliacédo para diagnostico em larga escala, desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC). Essa
avaliacdo foi idealizada para atender a demanda dos gestores publicos, educadores,
pesquisadores e da sociedade em geral, a fim de adquirir informacdes sobre o ensino
oferecido em cada municipio e escola.

De acordo com Plano de Desenvolvimento da Educacéo — PDE, as discussdes
iniciais sobre a importancia de se implantar um sistema de avaliacdo em larga escala,
no Brasil, aconteceram nos anos de 1985 e 1986. Em 1997, foram desenvolvidas as
Matrizes de Referéncia com a descricdo das competéncias e habilidades que os
alunos deveriam dominar em cada série avaliada, permitindo uma maior precisdo
técnica tanto na construcao dos itens do teste, como na analise dos resultados da
avaliacao.

Em 2005, foi realizado pela primeira vez um processo de avaliacdo, de natureza
quase censitaria, 0 que permitiria a divulgacdo dos resultados por municipios e por
escolas, ampliando as possibilidades de analise dos resultados dessa avaliacéo.

A Prova Brasil € um instrumento que avalia competéncias construidas e
habilidades desenvolvidas e detectam dificuldades de aprendizagem (BRASIL, 2011).
As provas abordam os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica
e sao avaliadas por meio de habilidades, além de questionarios socioeconémicos, que
fornecem informacdes sobre fatores de contexto que os alunos estéo inseridos e que
podem estar associados ao desempenho escolar.

Esses instrumentos, destinados aos alunos participantes e a comunidade
escolar, ttm como objetivo avaliar o desempenho das escolas publicas em relagéo a
competéncia leitora e interpretativa dos alunos como também auxiliar os governantes
nas decisdes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros.

Ainda de acordo com o PDE, a prova é aplicada somente a estudantes de 5° e
9° anos de escolas da rede publica de ensino com mais de 20 estudantes matriculados
por ano alvo da avaliacdo. Tem como prioridade evidenciar os resultados de cada
unidade escolar da rede publica de ensino, com 0s objetivos de: contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino, reducdo de desigualdades e democratizacdo da
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gestdo do ensino publico; buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que
estimule o controle social sobre os processos e resultados do ensino (BRASIL, 2011).

Por se tratar de uma avaliacdo nacional, a Prova Brasil expande o alcance dos
resultados oferecidos pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb),
apresentando meédias de desempenho para o Brasil, regides e unidades da
Federacdo, para cada um dos municipios e para as escolas participantes.

A Matriz de Referéncia da Prova Brasil estabelece as habilidades para as
Provas de Lingua Portuguesa e Matematica para o 5° e 9° anos. As capacidades séo
apresentadas nas provas por meio de descritores, 0s quais o aluno precisa dominar,
através da leitura para interpretar as habilidades exigidas por cada descritor.

De acordo com a Matriz de Referéncia (2011), o descritor € uma associacao
entre conteddos curriculares e operacdes mentais desenvolvidas pelo aluno, que
traduzem certas competéncias e habilidades. Os descritores indicam habilidades
gerais que se esperam dos alunos, como também, constituem a referéncia para
selecéo dos itens que devem compor uma prova de avaliacao.

A Matriz de Referéncia € um parametro que informa as competéncias e
habilidades esperadas dos alunos aos finais de cada ciclo. Ela tem como referéncia
os PCN (BRASIL, 1997) e os curriculos propostos pelas secretarias estaduais de
educacdo e de algumas redes municipais e ainda consulta livros didaticos para os
anos em questao.

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estd organizada
em seis topicos, os quais estdo relacionados com as habilidades solicitadas dos
estudantes em cada questdo denominada item, cada topico € composto pelo conjunto
dos descritores. Como veremos na sequéncia.

Conforme apresenta a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa os seis
topicos estdo distribuidos da seguinte maneira: I-procedimentos de leitura; II-
Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreenséo do Texto;
Ill- Relag&o entre Textos; IV- Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; V-
Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e VI- Variagdo Linguistica.

Estruturalmente, a Matriz esta dividida em duas dimensdes: uma denominada
Objeto do Conhecimento, em que sao listados os seis topicos; e outra denominada
Competéncia, com descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em cada
topico. Para o 5° ano do Ensino Fundamental, sdo contemplados 15 descritores em
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ordem crescente de aprofundamento e/ou ampliacdo de contetido ou das habilidades

exigidas (BRASIL, 2011). Como veremos o quadro a seguir:

Quadro 2 - Matriz de Referéncia da Prova Brasil para 0 5° ano

Descritores

Topico | - Procedimentos de Leitura

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacé&o implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D11 Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato.

Descritores

Tépico Il - Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do
Enunciador na Compreenséo do Texto

D5 Interpretar texto com o auxilio de material gréafico diverso
(propagandas, quadrinhos, fotos, etc).
D9 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Descritores

Tépico lll - Relagdo entre Textos

D15

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagé&o na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcgéo
das condi¢cdes em que eles foram produzidos e daquelas em
gue seréo recebidos.

Descritores

Topico IV - Coeréncia e Coesdo no Processamento do
Texto

D2 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicbes que contribuem para a
continuidade de um texto.

D7 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D8 Estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

D12 Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto,

marcadas por conjungdes, advérbios, etc.
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Descritores | Topico V - Relacfes entre Recursos Expressivos e Efeitos

de Sentido
D13 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D14 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao

e de outras notacdes.
Descritores | Tépico — VI Variagéo linguistica

D10 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto.
Fonte: Matriz de Referéncia da Prova Brasil — PDE: Prova Brasil (2011).

Para melhor esclarecimento sobre os tépicos e descritores apresentados,

passaremos a descrevé-los em subsecdes a sequir:

3.1TOPICO | - PROCEDIMENTOS DE LEITURA

O topico | refere-se aos procedimentos de leitura, e apresenta cinco descritores
0s quais abordam as competéncias basicas para leitura. Assim, as atividades devem
ser encaminhadas para ajudar o aluno a desenvolver habilidades simples como
localizar uma informacédo explicita no proprio texto e habilidades mais complexas,
como inferir o tema, as informacdes ou sentido de uma palavra que esta implicita no
texto, ou seja, que o extrapola. Além disso, nas atividades, € preciso mostrar o
caminho para crianca distinguir o que é um fato da interpretacéo dada a esse mesmo
fato pelo autor, narrador ou personagem do texto.

E importante reconhecer que esses sd0 0s primeiros passos para uma leitura
competente e critica, além de subsidiar as habilidades dos demais tépicos, por isso
deve ser intencionalmente dado um tempo maior no inicio do ensino. Para o trabalho
com esse topico, poderdo ser utilizados géneros textuais como: contos; fabulas;
poemas; informativos; jornalisticos; receitas; bulas de remédios; entre tantos outros.
Por essa razdo, a utilizagdo de diversos géneros textuais se faz necessario para o
ensino da leitura visando ao desenvolvimento da competéncia leitora do educando.
Este raciocinio € embasado na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova
Brasil (BRASIL, 2011, p. 25).

Os diferentes géneros requerem capacidades linguisticas distintas. Sendo
assim, a competéncia leitora do sujeito também ¢é definida pela sua maestria
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em mobilizar as habilidades requeridas pelos diferentes géneros. Essa
maestria dependera do grau de familiaridade que o aluno possui em relagéo
a esse género, que é construido pelas oportunidades que ja teve de ler textos
organizados nesses géneros.

Dessa forma, cabe ao professor a tarefa de gerar possibilidades para que os
alunos se apropriem de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos,
em situacoes reais, inseridas num determinado contexto, visando o desenvolvimento

da competéncia leitora para utilizar nas diversas situacdes sociais.

3.1.1 D1- Localizar informacdes explicitas em um texto.

De acordo com a Matriz de Referéncia, a habilidade exigida por este descritor
€ de localizagdo de informacdes que pode estar expressa literalmente no texto ou
pode manifestar-se através de uma parafrase. Essa habilidade é avaliada por meio de
um texto-base, que da suporte ao item, fornece pistas ao aluno para localizar a
informacé&o solicitada. Conforme a Matriz de Referéncia da Prova Brasil (2011 p. 26).

Em se tratando de habilidade basica de leitura, é relevante que o professor,
até o 5° ano, desenvolva em sala de aula estratégias de leitura utilizando
géneros textuais diversificados, para que os alunos adquiram familiaridade

com temas e assuntos variados. Para isso, ele pode se valer de textos que
despertem o interesse do aluno e que facam parte de suas praticas sociais.

Sem duvida, os géneros textuais sdo de natureza dindmica e prética, uma vez
que, revestidos de variadas funcbes é comum se apresentarem vinculados a vida
social e cultural da humanidade. Visto dessa forma, circulam socialmente com a

finalidade de atender as diversas necessidades humanas.

3.1.2 D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

O D3 permite avaliar habilidade de relacionar informacdes através da inferéncia
guanto ao sentido de uma palavra ou expressao no texto, dando a determinadas
palavras seu sentido conotativo. Para chegar as informac¢des novas que nao estejam
explicitadas no texto é preciso que se tenha como base as informacdes ja conhecidas.
De acordo com a Matriz de Referéncia, essa habilidade é avaliada por meio de um
texto no qual o aluno, ao inferir o sentido da palavra ou expressdo, seleciona

informacOes também presentes na superficie textual e estabelece relacdes entre
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essas informacdes e seus conhecimentos prévios. De acordo com Dell'lsola (p. 44,
2001):
Inferéncia é um processo cognitivo que gera uma informacéo seméantica nova
a partir de uma informag&o semantica anterior, em um determinado contexto.

Inferéncia é, pois, uma operagéo cognitiva em que o leitor constroi novas
proposicdes a partir de outras ja dadas.

Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (2008, p. 238) apresenta a nogcao de
compreensao como inferéncia, pois "toda compreensdo sera sempre atingida
mediante processos em que atuam planos de atividades desenvolvidos em varios
niveis e em especial com a participagdo decisiva do leitor ou ouvinte huma acgéo
colaborativa”.

Sendo assim, como estratégias cognitivas, as inferéncias tém um papel
importante, pois permite o processamento textual tanto na leitura quanto na

compreensao do mesmo.

3.1.3 D4 - Inferir uma informacé&o implicita em um texto

A Matriz de Referéncia aponta este descritor para avaliar a habilidade de o
aluno reconhecer uma ideia implicita no texto, isto é, o aluno deverd inferir uma in-
formacao que esta sendo pedida e que ndo esta na base textual, a medida que ele vai
atribuindo sentido ao que esta enunciado no texto, vai deduzindo o que lhe foi solici-
tado. Ao realizar este movimento, ha o estabelecimento de relagbes entre o texto e o
seu contexto pessoal.

Para se chegar ao objetivo proposto, é importante que o aluno apreenda o texto

como um todo, para dele retirar as informagdes pedidas.
Assim, a inferéncia é uma estratégia cognitiva muito utilizada na leitura. Segundo Koch
e Travaglia (2003, p.70), inferéncia é “aquilo que se usa para estabelecer uma relagao,
ndo explicita no texto, entre dois elementos desse texto”. E resultado da ativagéo dos
esquemas do leitor e que permite fazer inferéncias, com base no conhecimento prévio,
a respeito do desconhecido. A inferéncia permite ao leitor “construir novas
proposic¢des a partir de outras ja dadas” (MARCUSCHI, 2002, p.25).

Esta habilidade esta relacionada as praticas de leitura dos alunos em diferentes
contextos sociais. Diante disso, cabe a escola promover atividades que englobem

géneros textuais diversificados, como, por exemplo, textos que normalmente,
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compdem-se de escrita e imagem (tirinhas, propagandas, rotulos, etc.), a leitura
desses géneros colabora para o desenvolvimento da habilidade de inferir.

3.1.4 D6 - Identificar o tema de um texto

A habilidade que pode ser avaliada por meio deste descritor refere-se ao
reconhecimento do assunto principal do texto. Para que o aluno identifique o tema, é
necessario que relacione as diferentes informacgdes para construir o sentido global do
texto.

Segundo a Matriz de Referéncia essa habilidade é avaliada por meio de um
texto para o qual € solicitado de forma direta que o aluno identifique o tema ou o
assunto principal do texto, ou ndo, quando o tema nao vem explicitamente marcado,
deve ser percebido pelo leitor quando identifica a funcao dos recursos utilizados, como
0 uso de figuras de linguagem, de exemplos, de uma determinada organizacao
argumentativa, entre outros. (BRASIL, 2011).

3.1.5 D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

Este descritor € muito importante para os alunos do ensino fundamental, porque
indica que o aluno precisa ter posse de uma proficiéncia critica em relacéo a leitura,
para distinguir o que é um fato relatado de uma opinido do narrador ou personagem
do texto. A proposta de distinguir fato de opinido requer objetivos ligados aos
procedimentos que dizem respeito a localizacdo e a identificacdo das informacfes do

texto.

Essa habilidade é avaliada por meio de um texto, no qual o aluno é solicitado
a distinguir partes do texto que sao referentes a um fato e partes que se
referem a uma opinido relacionada ao fato apresentado, expressa pelo autor,
narrador ou por algum outro personagem. Ha itens que solicitam, por
exemplo, que o aluno identifique um trecho que expresse um fato ou uma
opinido, ou entao, da-se a expressao e pede-se que ele reconhega se é um

fato ou uma opinido (BRASIL, 2011).

Reconhecer essa diferenca € essencial para que o aluno possa tornar-se mais
critico, de modo a ser capaz de distinguir o que € um fato, um acontecimento, da
interpretacdo que Ihe é dada pelo autor do texto (BRASIL, 2011, p. 24). De acordo
com o Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE (BRASIL, 2011), raciocinar com

base em informacfes conhecidas com a finalidade de se chegar a novos dados que
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nao estejam explicitos no texto é uma acgéo esperada por um bom leitor ao responder

um item relacionado a este topico.

3.2 TOPICO Il — IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO
ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO

O topico Il requer dos alunos duas competéncias basicas: a interpretacao dos
textos que apresentam a linguagem verbal e ndo-verbal e o reconhecimento da
finalidade do texto por meio da identificacdo dos diferentes géneros textuais. Nos
textos ndo verbais, € importante que as atividades se encaminhem para que o aluno
seja capaz de reconhecer que a utilizacédo das ilustracdes ou elementos graficos pode
auxilia-lo no entendimento do contetdo do texto. No reconhecimento da finalidade dos
diversos géneros textuais, as atividades devem promover reflexdes que levem o aluno
a perceber para quem determinado texto foi escrito e com qual objetivo. Nesse topico,
é fundamental trabalhar com textos ilustrados, propagandas, fotos, tirinhas, charges,
gréficos, e também com textos narrativos, informativos, jornalisticos, receitas, fabulas,

cartas, convites, bulas de remeédios ou contas de agua, luz e telefone (BRASIL, 2011).

3.2.1 D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso

(propagandas, quadrinhos, fotos, etc.)

Tomando como base a Matriz de Referéncia da Prova Brasil (BRASIL, 2011),
este descritor permite avaliar a habilidade de o aluno reconhecer a utilizacdo de
elementos gréficos (ndo-verbais) como apoio na construcdo do sentido e interpretar
textos que utilizam linguagem verbal e néo-verbal, compostos por graficos, fotos,
tirinhas, charges.

Para demonstrar essa habilidade, ndo basta apenas decodificar sinais e
simbolos, mas ter a capacidade de perceber a interagdo entre a imagem e o texto
escrito. A integracdo de imagens e palavras contribui para a formacdo de novos

sentidos do texto.

3.2.2 D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
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Este descritor avalia a habilidade de reconhecimento do género o qual se refere
0 texto-base, o aluno deve identificar qual o objetivo: informar, convencer, advertir,
instruir, explicar, comentar, divertir, solicitar, recomendar, etc.

Conforme a Matriz de Referéncia, essa habilidade € avaliada por meio da leitura
de textos integrais ou de fragmentos de textos de diferentes géneros, como noticias,
fabulas, avisos, anuncios, cartas, convites, instru¢des, propagandas, entre outros,

solicitando ao aluno a identificacdo explicita de sua finalidade (BRASIL, 2011).

3.3 TOPICO Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

O tépico Il -Relacdo entre Textos — apresenta um Unico descritor, porém com
maior complexidade. Requer que o leitor seja capaz de refletir criticamente em relagao
as diferentes ideias relativas ao mesmo tema encontradas neste texto ou em
diferentes textos do referido género ou ainda, de géneros diferentes. E essencial que,
na sistematizacéo das atividades, sejam apresentadas orienta¢cées que conduzam o
aluno a analise do modo de tratamento que o autor da ao tema e das condi¢des de
producdo, recepcdo e circulagcdo dos textos. Por essa razdo, o professor deve
selecionar dois ou mais textos do género em estudo ou de diferentes géneros que
abordem temas afins. E interessante trabalhar por meio de textos de jornais, revistas,
livros e textos publicitarios, entre outros. Este raciocinio esta expresso na Matriz de
Referéncia (BRASIL, 2011, p.17).

[...] a palavra-chave é a intertextualidade. Esta inscrita na concep¢édo do
descritor a relacdo de interacdo que se estabelece entre os interlocutores.
Isto pressupfe entender de que forma o texto é produzido e como ele é
recebido. Neste sentido, admite-se a ideia de polifonia, ou seja, da existéncia
de muitas vozes no texto, 0 que constitui um principio que trata o texto como
uma comunh&o de discursos e ndo como algo isolado.

Nessa Otica, sempre que necessario sera enfatizada a situacao de producéo e
circulacdo do texto para que o aluno construa gradualmente a concepgéo de género
textual e tenha a percepcao deste estudo, possibilitando que o discente descubra no
estudo dos recursos linguisticos os mecanismos que o habilita a fazer op¢bes de

linguagem para dar conta dos seus objetivos comunicativos.
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3.3.1 D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na
comparacéao de textos que tratam do mesmo tema, em fungédo das condi¢gdes em

gue eles foram produzidos e daquelas em que seréo recebidos

Por meio deste descritor, avalia-se a habilidade do aluno em reconhecer as
diferencas entres textos que pode ser do mesmo género ou de géneros diferentes. Os
textos tratam do mesmo tema em funcgéo do leitor-alvo, da ideologia, da época em que
foi produzido e das suas intengdes comunicativas, para os quais € solicitado o

reconhecimento das formas distintas de abordagem (BRASIL, 2011).

3.4 TOPICO IV — COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Os descritores desse topico tratam dos elementos que constroem a articulacédo
entre as partes de um texto. Dessa forma, as atividades desse topico devem
contemplar reflexdes em que o leitor aprenda a relacionar partes do texto com o seu
todo e compreenda como séo feitas as ligacdes das ideias. Essa analise depende da
adequada interpretacdo dos componentes do texto, por isso, é fundamental trabalhar
com os componentes dos diversos géneros textuais. 1sso significa que o objetivo maior
desse topico é que o educando compreenda o texto como um conjunto harmonioso
em gue ha relacdes entre suas partes e ndo como simplesmente um agrupamento de
frases justapostas. O trabalho podera se objetivar por meio de analises de textos

narrativos, informativos ou jornalisticos, dentre outros (BRASIL, 2011).

3.4.1D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes

ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto

Segundo a Matriz de Referéncia, o texto se destina a avaliar a habilidade de
reconhecimento de que diferentes partes de um texto podem estar interligadas por
uma expressao que se repete literalmente ou que é substituido por um pronome, um
sinbnimo, um hiperdénimo, por exemplo. Este item pretende avaliar a habilidade do
aluno em relacionar uma informacéo dada a outra informacéo nova introduzida por
meio do uso de um pronome. Para se chegar a reposta correta o aluno precisa

conhecer os pronomes e como eles funcionam no processo de referéncia pessoal,



49

para retomar a informacéo anterior através deles. A Matriz de Referéncia (BRASIL,
2011, p. 43-44) sugere que:

O professor, ao trabalhar o texto com os alunos, deve exercitar a coeséo
textual, isto €, a relacdo que as palavras e frases de um texto mantém entre
si. [...] principalmente, a referéncia pessoal, representada pelos pronomes
pessoais e a coesdo textual, por meio da reiteracao de termos sinbnimos ou
palavras afins que pertencam a um mesmo campo semantico. Os textos
verbais, de géneros variados, prestam-se a esse tipo de exercicio.

De acordo com Koch (2014, p. 45), o conceito de coeséo diz respeito aos
elementos linguisticos presentes na superficie do texto e que se encontram
interligados entre si, por meio de recursos linguisticos, formando sequéncias
veiculadoras de sentidos.

Nesta mesma perspectiva, Marcuschi (2002), diz que os fatores de coesédo séao
agueles que dao conta da sequénciacéo superficial do texto, ou seja, 0S mecanismos
formais de uma lingua que permitem estabelecer, entre os elementos linguisticos do

texto, relacdes de sentidos.

3.4.2 D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e 0os elementos que constroem

a narrativa.

Por meio deste descritor, pode-se avaliar a habilidade do aluno em reconhecer
os fatos que causam o conflito ou que motivam as ac¢des dos personagens, originando
0 enredo do texto.

Essa habilidade € avaliada por meio de um texto no qual é solicitado ao aluno
que identifique os acontecimentos desencadeadores de fatos apresentados na
narrativa, ou seja, o conflito gerador, ou o personagem principal, ou o narrador da
histdria, ou o desfecho da narrativa (BRASIL, 2011).

3.4.3 D8 - Estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos

do texto

Conforme a Matriz de Referéncia, este descritor avalia a habilidade do aluno
em reconhecer o motivo pelos quais os fatos sdo apresentados no texto, ou seja, as

relacbes expressas entre os elementos que se organizam, de forma que um é
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resultado do outro. A habilidade é avaliada por meio de um texto no qual o aluno é
solicitado a estabelecer relacdes entre as diversas partes que o compdem,
averiguando as relacdes de causa e efeito, problema e solucéo, entre outros (BRASIL,
2011).

3.4.4 D12 - Estabelecer a relacdes logico-discursivas presentes no texto,
marcada por conjuncdes, advérbios, etc.

Este descritor tem 0 objetivo de ampliar os descritores anteriores no que se
refere ao “papel que as diferentes palavras exercem na lingua” (BRASIL, 2011, p. 18).
Nao basta o aluno reconhecer um advérbio enquanto palavra que expressa uma
circunstancia, ele precisa entender que esse termo estabelece um sentido especifico

para a compreensdao das ideias do texto.

3.5 TOPICO V — RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE
SENTIDO

Os recursos expressivos possibilitam uma leitura para além dos elementos
superficiais do texto e auxiliam o leitor na construgéo de novos significados. Para isso,
€ necessario o conhecimento de diversos géneros textuais como propagandas, por
exemplo, nesses textos 0S recursos expressivos sdo largamente utilizados, como
caixa alta, negrito, italico, entre outros. Esses recursos proporcionam ao leitor o
desenvolvimento de estratégias de antecipacdo de informacbes que leva-o a
construcdo de significados. Vale destacar que o0s sinais de pontuacdo, como
reticéncias, exclamacao, interrogagao etc., e outros mecanismos de notagdo, como o
italico, o negrito, a caixa alta e o tamanho da fonte podem expressar sentidos variados.
Sendo necessario que o leitor, ao explorar o texto, perceba como esses elementos
constroem a significacdo, na situagcdo comunicativa em que se apresentam.

Por isso, o leitor precisa compreender o texto na sua totalidade, para identificar
a intencéo do autor quando usa determinado sinal de pontuagio ou notac&o. E preciso
extrapolar o texto e a gramatica. Para essas atividades, & recomendavel o uso de
trechos de textos literarios, propagandas, “tirinhas” ou charges que apresentem humor
ou ironia. Esses textos devem apresentar pontuacdes diferenciadas. Como bem

assinala a Matriz:
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A proficiéncia leitora requer do leitor a capacidade de perceber no texto e
também suas intencdes. Neste sentido, o uso de determinadas palavras e
expressdes constituem pistas linguisticas que levam o leitor a perceber, por
exemplo, um traco de humor do texto (BRASIL, 2011, p.18).

Logo, se faz necessario oportunizar ao educando textos diversos para que o
aluno possa estar interpretando os implicitos através do contexto sécio histérico, bem

como andlise da intencionalidade, ou seja, a ideologia presente nos textos abordados.

3.5.1 D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

De acordo com a Matriz de Referéncia este descritor permite avaliar a
habilidade do aluno em identificar, no texto, efeitos de ironia ou humor auxiliados pela
pontuacdo, notacdo ou ainda expressoes diferenciadas que se apresentam como
suporte para esse reconhecimento.

Essa habilidade é avaliada por meio de textos verbais e nado-verbais, sendo
muito valorizadas neste descritor as tirinhas, que levam o aluno a perceber o sentido
irbnico ou humoristico do texto, por exemplo, por uma expressao facial da

personagem ou por uma expressao verbal inusitada (BRASIL, 2011).

3.5.2 D14 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de

outras notagdes

Para identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e outras
notacdes conforme apresentado pela Matriz de Referéncia, o aluno € levado a utilizar
estratégias de leitura que o auxilie a identificar o uso dos sinais de pontuacao
(travessdo, aspas, reticéncias, interrogagdo, exclamacao, entre outros) e o efeito
gerado por eles para compreender o sentido global do texto, ndo se restringindo ao
aspecto puramente gramatical da pontuacdo. Além desses, nota¢cdes como tamanho
de letra, parénteses, caixa alta, italico, negrito, entre outros, também s&o utilizados
para atribuir sentido aos textos.

Para chegar a essa habilidade, é necessario trabalhar no texto os sinais de
pontuacao e as notagdes, especificamente, o aluno deve ser orientado ao longo do
processo de leitura, a perceber e analisar a funcédo desses sinais como elementos

significativos para a construcéo de sentidos. E importante enfatizar que os sinais de
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pontuagcdo suprem na escrita os elementos da fala (como énfase, pausa,
continuidade, interrup¢cdo, mudancas de sentido) e ainda expressam estados de
animo e intencdes expressivas do locutor. Além dos textos publicitarios, que se
utilizam largamente desses recursos expressivos, 0s poemas também se valem
deles, o que possibilita o exercicio de perceber os efeitos de sentido do texto
(BRASIL, 2011).

3.6 TOPICO VI — VARIACAO LINGUISTICA

Este topico refere-se as inUmeras manifestacfes e possibilidades da fala. A
percepcao da variacdo linguistica é essencial para a conscientizagdo linguistica do
aluno, permitindo que ele construa uma postura ndo-preconceituosa em relacéo a
usos linguisticos distintos dos seus. Além da percepcéo € importante refletir sobre as
razdes dos diferentes usos nos deferentes espacos sociais. E necessario
transmitirmos ao aluno a no¢ao do valor social que é atribuido a essas varia¢des, sem,
no entanto, permitir que ele desvalorize sua realidade ou a de outrem.

Apresenta somente um descritor com o objetivo de trabalhar a percepcéo e as
razdes dos diferentes usos da linguagem: formal, informal, técnica ou linguagens dos
adolescentes, criangas, pessoas idosas. E necessario que as atividades evidenciem
a existéncia e 0 uso social dessa variacdo linguistica, demonstrando ao aluno
caracteristicas especificas dessas variacbes para que possa, posteriormente,

identifica-las nos diversos géneros textuais (BRASIL, 2011).

3.6.1 D 10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e 0
interlocutor de um texto

Este descritor possibilita avaliar a habilidade do aluno em identificar quem fala
no texto e a quem ele se destina, essencialmente, pela presenca de marcas
linguisticas (o tipo de vocabulario, o assunto etc.), evidenciando, também, a
importancia do dominio das variagdes linguisticas que estdo presentes na nossa
sociedade.

Essa habilidade é avaliada em textos nos quais o aluno é solicitado a identificar
o locutor e o interlocutor nos diversos dominios sociais, como também séo exploradas

as possiveis variacoes da fala: linguagem formal, informal etc. (BRASIL, 2011).
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3.7 DISTRIBUICAO DE HABILIDADES POR NIVEL DE PROFICIENCA LEITORA DA
PROVA BRASIL

O desempenho da proficiéncia leitora é organizado em escala por niveis
progressivos e cumulativos, isso significa que caso um percentual de alunos se
posicione em um determinado nivel, supde-se que esses ja tenham desenvolvido as
habilidades dos niveis anteriores. Esse resultado fornece a equipe escolar um parecer
para refletir pedagogicamente sobre a pratica do ensino da leitura na escola. Porém,
h& de se considerar que a Prova Brasil além de avaliar as habilidades de leitura,
apresenta ainda, indicadores contextuais que coletam informacdes sobre os aspectos
socioeconémico e cultural dos alunos, formacéao profissional e praticas pedagdgicas,
estilo de lideranca e formas de gestdo, condi¢cdes de infraestrutura, seguranca e
recursos pedagogicos disponiveis, enfim, todas as condicbes em que ocorre 0
trabalho da escola sé&o considerados na anélise dos resultados.

O quadro a seguir apresenta os niveis de proficiéncia leitora estabelecida pelo INEP.

Quadro 3 - Niveis de proficiéncia leitora

LINGUA PORTUGUESA — 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Descrigdo do nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

Nivel 1: Neste nivel, foram agrupados os alunos que obtiveram proficiéncia inferior a 150.

Localizar informacgao explicita em contos.

Identificar o assunto principal e a personagem principal em reportagens e em fabulas.
Reconhecer a finalidade de receitas, manuais e regulamentos.

Inferir caracteristicas de personagem em fabulas.

Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

Nivel 2:
150-175

Localizar informagao explicita em contos e reportagens.

Localizar informacg&o explicita em propagandas corm ou sem apoio de recursos graficos.
Reconhecer relagao de causa e consequéncia e poemas, contos e tirinhas.

Inferir o sentido de palavra, o sentido de expressao ou o assunto em cartas, contos, tirinhas
e histdrias em quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e nao verbal.

Nivel 3:
175-200

Identificar informacao explicita em sinopses e receitas culinarias.

Identificar assunto principal e personagem em contos e letras de musica.

Identificar formas de representagao de medida de tempo ern reportagens.

Identificar assuntos comuns a duas reportagens.

Identificar o efeito de humor em piadas.

Nivel 4: Reconhecer sentido de express3o, elementos da narrativa e opinido em reportagens,
200-225 contos e poemas.

Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre pronomes e seus referentes
em fabulas, poemas, contos e tirinhas.

Inferir sentido decorrente da utilizag&o de sinais de pontuagao e sentido de expressées em
poemas, fabulas e contos.

Inferir efeito de humor em tirinhas e histérias em quadrinhos.

Identificar assunto e opinido em reportagens e contos.
Identificar assunto comum a cartas e poemas.

Identificar informagé&o explicita em letras de musica e contos.
Reconhecer assunto em poemas e tirinhas.

Reconhecer sentido de conjungdes e de locugdes adverbiais em verbetes, lendas e contos.
Reconhecer finalidade de reportagens e cartazes.

Reconhecer relagao de causa e consequéncia e relagao entre pronome e seu referente em
tirinhas, contos e reportagens.

Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas.

Inferir finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de pontuagao e assunto em fabulas.
Inferir informag&o em poemas, reportagens e cartas.

Diferenciar opinido de fato em repo ens.

Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.



54

Identificar opinido e informagao explicita em fabulas, contos, crénicas e reportagens,

Identificar informagao explicita em reportagens com ou sem o auxilio de recursos graficos.

Reconhecer a finalidade de verbetes, fabulas, charges e reportagens.

Reconhecer relagao de causa e consequéncia e relagdo entre pronomes e seus referentes

em poemas, fabulas e contos.

*  Inferir assunto principal e sentido de expressdo em poemas, fabulas, contos, cronicas,
reportagens e tirinhas.

* Inferirinformagao em contos e reportagens.

* Inferir efeito de humor e moral em piadas e fabulas.

* Identificar assunto principal e informagdes explicitas em poemas, fabulas e letras de
musica,

* |dentificar opinido em poemas e crénicas.

¢ Reconhecer o género textual a partir da comparagao entre textos e assunto comum a duas
reportagens.

* Reconhecer elementos da narrativa em fabulas.

*  Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagao entre pronomes e seus referentes
em fabulas, contos e cronicas.

* Inferirinformacao e efeito de sentido decorrente do uso de sinais graficos em reportagens
e em letras de musica.

» Interpretar efeito de humor em piadas e contos.

* Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em historias em quadrinhos.

+ |dentificar assunto principal e opinido em contos e cartas do leitor,
* Reconhecer sentido de locugdo adverbial e elementos da narrativa em fabulas e contos.
Nivels: B Recophecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre pronomes e seus referentes
AR em fabulas e reportagens.
» Reconhecer assunto comum entre textos de géneros diferentes.
* InferirinformagGes e efeito de sentido decorrente do uso de pontuagao em fabulas e
piadas.

;‘;;‘;590 * |dentificar opinido em fabulas e reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor.
* 0 intervalo do nivel inclui o primeiro ponto e exclui o Gifimo.

Fonte: www.enem.inep.gov.br/ ESCALA DE PROFICIENCIA / PROVA BRASIL (2013).

Dessa forma, é importante compreender que os niveis de proficiéncia leitora
alcancados pelos alunos direcionam o trabalho docente. A divulgacdo desses dados
permite que a equipe escolar possa repensar um planejamento didatico-pedagdgico
gue crie para os alunos condi¢des mais adequadas de avancar no processo de leitura
e interpretacéo de diferentes textos.

Com base nos dados explicativos do INEP, cada escala de proficiéncia possui
um numero de niveis que compreendem um conjunto de habilidades que os alunos
posicionados nesse nivel provavelmente dominam. Nesse aspecto, é importante
atentar-se para o fato de que, na escala de Lingua Portuguesa do 5° ano, o primeiro
nivel apresentado e designado “Nivel 1” inclui as proficiéncias do intervalo de 0 a 150
pontos, incorporando os patamares “Abaixo do Nivel 17 (0 a 125 pontos) e “Nivel 1”

(125 a 150 pontos). Como a metodologia de ancoragem de itens na escala para 2013
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indicou n&o haver itens localizados no intervalo 125 — 150 optou-se por ndo separar e
descrever as habilidades do Nivel 1 isoladamente.

Conforme Matriz de Referéncia (BRASIL, 2011), é preciso estabelecer
claramente acima de qual desses niveis um aluno deve estar quando domina a
competéncia leitora de forma adequada. Embora, uma questdo extremamente
relevante, ainda ndo recebeu uma resposta clara e definitiva sobre esse aspecto.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

[...] Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 1996, p. 29).

Neste capitulo, serdo apresentados os caminhos percorridos pela proposta de
intervencdo pedagogica. As secdes discorrerdo sobre o0s procedimentos
metodoldgicos que subsidiaram o processo de investigacdo assim distribuido: método
da pesquisa; contexto da pesquisa; sujeitos da pesquisa; instrumentos utilizados para
gerar os dados e por ultimo serdo apresentados os procedimentos para geracdo de

dados no campo da pesquisa.

4.1 METODO DA PESQUISA

A pesquisa sobre o processo de aquisicdo de habilidades interpretativas
através da leitura de géneros textuais no contexto escolar, especificamente com
alunos do 5° ano do ensino fundamental que configura este trabalho, foi desenvolvida
por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa, pois incorpora
elementos de origem desses dois métodos, adotando uma abordagem pautada na
pesquisa-agao.

Segundo Elliott (1997, p.15), a pesquisa-acdo permite superar as lacunas
existentes entre a pesquisa educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a
pratica, e os resultados ampliam as capacidades de compreenséo dos professores e
suas praticas, por isso, favorecem amplamente as mudancas, conforme afirma
Thiollent (1992, p. 14).

A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada
em estreita associagcdo com uma ac¢édo ou com a resolucéo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacao da realidade a ser investigada estéo envolvidos de modo cooperativo
e participativo.

Nessa perspectiva, € importante considerar a abordagem qualitativa, uma vez

que contribui para uma nova visdo sobre a educacéo, principalmente no contexto
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escolar ampliando os debates sobre as possiveis descobertas de situagbes do
cotidiano principalmente porque “...] coloca o pesquisador no meio da cena
investigada, participando dela e tomando partido da trama da peca [...]" (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 7).

A abordagem qualitativa se constréi com base no paradigma interpretativista e
se dedica a interpretacdo das ac¢des sociais. Tal paradigma entende que ndo ha como
observar o mundo independentemente das praticas sociais e significados vigentes.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

De acordo com (CRESWELL, 2009, p. 12), a abordagem mista permite ao
pesquisador utilizar de forma simultdnea o método qualitativo e quantitativo, coletando
dados ao mesmo tempo e posteriormente integrando as informacdes obtidas para
interpretacdo e analise dos dados.

O processo de investigacao identifica os pontos fundamentais que dificultam a
eficdcia do ensino no ambiente escolar, esse cenario impulsiona debates e estudos
acerca de mudancas para o enfrentamento das probleméaticas que causem impasse
no desenvolvimento do ensino- aprendizagem.

Esta pesquisa caracterizou-se por um estudo de base descritiva, com a
pretensdo de contemplar os questionamentos levantados durante a pesquisa, as
gravacgoOes realizadas durante as aulas e as atividades desenvolvidas em sala de aula
sobre a tematica proposta e fundamentar teoricamente a interpretacao e analise dos
dados.

Partindo desses principios, adotou-se a pesquisa-acdo como metodologia da
pesquisa, visando possibilitar aos participantes condi¢cdes de investigar a propria
pratica de uma forma critica e reflexiva, permitindo conhecer melhor a realidade social
e, especificamente, da sala de aula, a partir do contato direto entre os sujeitos
envolvidos na investigacdo, permitindo conhecer os aspectos que estdo na acgéo
pedagogica que desenvolvem no ambito da escola das experiéncias vivenciadas e
articuladas com o contexto social em que estao inseridas. Nesta perspectiva, afirma
Thiollent (1992, p. 16) “[...] é necessario definir com precisdo, qual acdo, quais
agentes, seus objetivos e obstaculos, qual exigéncia de conhecimento a ser produzido
em funcdo dos problemas encontrados na a¢ao ou entre os atores da situagao”.

Partindo dessas reflexdes, entendemos a escola enquanto instituicdo

sociocultural, construida mediante resultados das rela¢cdes produzidas no mundo
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envolvendo a cultura dos varios atores sociais, seus conflitos, tradi¢cdes, valores e
crencas, nos seus diferentes contextos de atuagéo, de modo a desvelar suas préticas,
mesmo nao tendo consciéncia da concep¢ao que norteia sua acgao docente.

Sendo assim, este estudo direcionou-se para um olhar investigativo, buscando
o entendimento e compreenséao das dificuldades que permeavam o ambiente escolar
no que cerne a formacéo leitora dos alunos, enfatizando os aspectos que julgamos
relevantes para desvelar o objeto desta pesquisa referente as praticas de leitura, para
desenvolver as habilidades de interpretacdo da Prova Brasil, como também aplica-las

fora do contexto escolar.

4.2 CONTEXTOS DA PESQUISA

Escolhemos como l6cus desta pesquisa uma escola da rede municipal na
cidade de Macaubas — Bahia. A escolha desse local se deu por ser uma instituicao
gue atende apenas ao publico do Ensino Fundamental |, devido sua localizacao
recebe uma clientela com realidade bastante diversificada. Como docente desta
escola percebemos a necessidade de aprofundar os conhecimentos a respeito da
mobilizagdo que existe em torno das avaliagdes do SAEB — Prova Brasil - que nos
instigaram a realizacdo do estudo em questao.

A escola é uma das pioneiras da cidade, em razdo disso, a sua estrutura ndo
favorece a realizacdo de atividades recreativas, visto que o espaco € muito limitado,
restringe-se apenas a corredores e duas pequenas areas. Apesar das limitacdes na
estrutura fisica, a escola possui uma equipe qualificada, mais de 90% dos professores
sdo pedagogos e poOs-graduados. A escola possui uma biblioteca, um pequeno

laboratorio de informatica e atendimento especializado multifuncional.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A escola citada na referida pesquisa, atualmente oferece apenas o Ensino
Fundamental | — 1° ao 5° ano e atende a um publico bastante diversificado em relacéo
ao nivel socioeconémico, uma grande parte dos alunos é oriunda da zona rural e
também de bairros periféricos. Uma parcela desses alunos vem de familias

desestruturadas socialmente, desfavorecidos economicamente, que nao se
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preocupam com o acompanhamento das atividades realizadas extraclasse, deixando
essa tarefa exclusivamente sob a responsabilidade da escola. Em virtude disso, o
nivel de aprendizagem € bastante heterogéneo.

Esta escola atende a trés turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, esses
alunos se encontram na faixa etaria entre 10 e 14 anos. Essa heterogeneidade
esta relacionada com o0s aspectos ja citados, inclusive no que se refere ao
comportamento. Acreditamos que esses fatores tém influenciado no desempenho do
aprendizado ao longo dos anos de estudo.

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa foram de uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental, composta por 25 alunos, com idades entre 10 e 12 anos. Apesar das
conversas paralelas, no geral, a turma tinha um bom comportamento. Boa parte da
turma apresentava um bom desempenho em relacéo a leitura e interpretacdo, porém,
alguns deles encontrava-se em desenvolvimento, mas, ainda tinham muitas
dificuldades para a interpretacao e retencao das ideias do texto, e outros ainda se
encontravam da fase da decodificacdo dos signos linguisticos.

E importante ressaltar que este projeto de intervencdo com foco na leitura de
diferentes géneros textuais com enfoque na concepcéo de leitura da Prova Brasil foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica, sob o nimero do parecer 1.878.316.
Antes da realizacdo das atividades referentes a pesquisa, seguimos algumas
exigéncias do Comité de Etica, tais como, entrega, orientacdo e assinatura dos
termos: Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (destinados aos pais), Termo
de autorizacdo de uso de imagens e depoimentos (destinados aos pais), Termo de
Assentimento (destinado ao aluno).

4.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Como instrumento para geracéo de dados utilizamos um diario de campo, onde
registramos a participacdo dos alunos durante as oficinas, gravacdes de audio durante
as aulas, e as atividades escritas de leitura e interpretacdo com os géneros textuais
propostos na sequéncia didatica, que foram aplicadas com todos os alunos durante o
desenvolvimento de cada oficina. Ao final aplicamos um simulado, denominado “Folha

Tarefa” com questdes que solicitavam a compreensao e interpretacéo das habilidades
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exigidas na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil, com o intuito
de gerar as informacdes que serviram de objeto para o estudo desta pesquisa.

Esses instrumentos visavam verificar quais as habilidades os alunos ja
possuiam e quais ainda precisariam ser desenvolvidas para atingir os objetivos
propostos pela avaliagdo Prova Brasil, bem como, sua utilizagdo no contexto social
dos quais participam. Com esse levantamento pretendiamos: mapear os resultados
obtidos; realizar uma andlise para detectar as dificuldades encontradas pelos alunos
em identificar as habilidades de leitura interpretacdo. Com todas as informacdes
selecionadas foi feita a intervencdo da pesquisadora a fim de entender quem era o
leitor que estava sendo formado ao final do segundo ciclo do ensino fundamental. Por
fim, os resultados foram analisados com base na teoria que sustenta esta pesquisa,
para dessa forma avaliar as propostas de formacao do leitor no contexto da sala de
aula diante da diversidade de textos que circulam socialmente.

Feito o delineamento do corpus e fundamentada a metodologia adotada na
pesquisa, apresentaremos a seguir a proposta de intervencdo adotada no presente

trabalho.

4.5 A SEQUENCIA DIDATICA: UM CAMINHO PARA O ENSINO DOS GENEROS
TEXTUAIS

Pensando na importancia do ensino dos géneros na sala de aula, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) formulam um modelo didatico que tem por objetivo
entender as particularidades de cada género baseados em estudos e teorias ja
desenvolvidos por pesquisadores da area, a fim de compreender a relacdo entre os
géneros trabalhados na escola e também os géneros que fora dela funcionam como
objeto de referéncia para o aluno.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a proposta de sequéncia didatica
proporciona aos alunos colocar em pratica os aspectos da linguagem ja internalizados,
e aqueles que eles ainda ndo tém dominio, possibilitando-lhes aprender e
compreender melhor o contetdo trabalhado pelo professor.

O trabalho pedagdgico realizado com foco nos géneros textuais tem a
preocupacao de direcionar o aluno, de forma sistematica, ao dominio da linguagem
nas diferentes situagcdes comunicativas. Dessa forma, 0os géneros textuais devem ser

estruturados em forma de progressdo em espiral dos conhecimentos a serem
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adquiridos sob a forma de sequéncias didaticas. “As sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a préticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83). Ainda de acordo com
os autores (2004, p. 96):

As sequéncias visam ao aperfeicoamento das praticas de escrita e de
producdo oral e estdo principalmente centradas na aquisicdo de
procedimentos e de praticas. Ao mesmo tempo em que constituem um lugar
de interseccdo entre atividades de expressdo e de estruturacdo, as
sequéncias ndo podem assumir a totalidade do trabalho necessario para levar
os alunos a um melhor dominio da lingua e devem apoiar-se em certos
conhecimentos, construidos em outros momentos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83) apresentam um esquema da

sequéncia didatica que pode ser utilizado para o ensino dos géneros.

Figura 1 - ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL FINAL

Fonte: Esquema da sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Desse modo, a sequéncia didatica se estrutura inicialmente por apresentar a
situacdo, € nesse momento o aluno terd o primeiro contato com o género a ser
trabalhado de forma detalhada, é a fase que prepara para a primeira producédo que
pode ser oral ou escrita.

Esta etapa é muito importante, pois é a partir dela que o professor ir perceber
os conhecimentos que eles ja possuem e quais as dificuldades em relacéo ao género,
para selecionar as atividades que serdo trabalhadas no decorrer da sequéncia
didatica. “E assim que se definem o ponto preciso em que o professor pode intervir
melhor e o caminho que o aluno ainda tem que percorrer, [...] a producéo inicial pode
“‘motivar” tanto na sequéncia como o aluno” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p.86). Para os autores (2004, p. 86):

Ao mesmo tempo, isso lhes permite descobrir o que ja sabem fazer e
conscientizar-se que eles mesmos, ou outros alunos, encontram. Por meio
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da producdo, o objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas suas
dimensdes comunicativas e também se manifesta como lugar de
aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas.

Durante a primeira producdo o professor ira perceber quais habilidades os
estudantes ja possuem sobre o género proposto, os conhecimentos que tém sobre
este e as dificuldades encontradas. Assim, a sequéncia vai definir o que é preciso
trabalhar para desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos, para isso, €
necessario apropriar-se dos instrumentos de linguagem proprios ao género,
objetivando prepara-los para a realizacdo da producéo final (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY 2004 p.86-87).

Nos mddulos, etapa crucial para trabalhar as dificuldades encontradas na
producdo inicial, o professor ira propor diversas atividades e exercicios que venham a
auxiliar os alunos a adquirir competéncias e habilidades necessarias para superar
essas dificuldades. A atividade de producdo é realizada nos mddulos, permitindo
observar os avancos que serdo alcancados ao longo do processo ensino-
aprendizagem.

Ao final, os alunos tém a oportunidade de realizar uma producdo mais
aprimorada, abordando os conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia didatica.
Essa producdo sera avaliada, permitindo ao professor perceber se o aluno adquiriu os
conhecimentos do género estudado, bem como se adquiriu e aperfeicoou
capacidades linguisticas.

Dessa forma, ao pensar no ensino-aprendizagem na perspectiva interacionista
e contextualizada, podemos dizer que as sequéncias didaticas constituem
instrumentos importantes, que possibilitam ao professor um direcionamento do
trabalho em sala de aula, com vista ao desenvolvimento da competéncia linguistica e
discursiva dos alunos. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) este instrumento
possibilita aos alunos utilizar a lingua em varias situagcdes comunicativas do cotidiano
com competéncia.

Desse modo, observando o género sob esta éptica, a sequéncia didatica
direciona um tratamento para as questdes da textualidade que faz parte de cada
género como 0S aspectos gramaticais, sintaticos e ortograficos, considerados
complexos de serem trabalhados no ensino da lingua.

Considerando a dificil escolha de se trabalhar com os géneros Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004), prop6em o agrupamento por tipologia textual, “em fungdo de um
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certo numero de regularidades linguisticas e de transferéncias possiveis”, sendo
necessérias adaptacdes para o ensino do género. Esses agrupamentos estao
relacionados a trés critérios importantes dentro da construcdo de progressfes. Os
quais constituem um instrumento indispensavel, pois, conforme os autores (op.cit.
2004, p.101) é preciso que 0s agrupamentos:
1. Correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino,
cobrindo os dominios essenciais de comunicacéo escrita e oral em nossa
sociedade;
2. Retomem, de maneira flexivel, certas distin¢des tipologicas, da maneira
como ja funcionam em varios manuais, planejamentos e curriculos;

3. Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
implicadas no dominio dos géneros agrupados.

O quadro a seguir mostra os agrupamentos constituidos em funcéo dos critérios

acima apresentados.

Quadro 4 - Aspectos Tipolégicos

Mimeses da acdo através da
criacdo de intriga

Dominios sociais de | Capacidades de linguagem | Exemplos de géneros orais e
comunicagéo dominantes escritos
Cultura literaria ficcional NARRAR Conto maravilhoso

Fabula

Lenda Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentagdo e memorizacao
de acdes humanas

RELATAR

Representacdo pelo discurso
de experiéncias vividas,
situadas no tempo.

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem

Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crbnica esportiva

Ensaio biogréafico

Discussao de
sociais controversos

problemas

ARGUMENTAR

Sustentagao, refutacéo e
negociacdo de tomadas de
posicao

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacao
Deliberagé&o informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacéo (adv.)

Transmissdo e construgcdo de
saberes

EXPOR
Apresentacdo textual de
diferentes formas dos saberes

Seminario Conferéncia

Artigo ou verbete de
enciclopédia

Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos”
ou explicativos

Relatdrio cientifico

Relato de experiéncia cientifica
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Instrucdes e prescri¢cbes DESCREVER ACOES Instru¢cBes de montagem
Regulacdo mutua de Receita
comportamentos Regulamento

Regras de jogo
InstrucBes de uso
Instrucdes

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 102)

Ainda de acordo com os autores, 0s agrupamentos devem considerar o dominio
das comunicagdes sociais que correspondem a cada tipologia textual e que seja
“relativamente homogéneos” em relagdo as capacidades de linguagem. Esses
agrupamentos, nao sao estanques, sendo impossivel classificar de maneira absoluta

a um agrupamento, devido as caracteristicas comuns a outros géneros.

4.5.1 Instrumento de aplicacdo da pesquisa em sala de aula: sequéncia didéatica

A elaboracao desse instrumento requer que antes se faca um modelo didatico
do género (DOLZ; NOVERRAZ& SCHNEUWLY, 2004), conforme expresso no
fundamento tedrico da presente pesquisa. Nele, serdo definidos os objetos de
aprendizagem dos alunos. Esse modelo € uma espécie de estudo e pesquisa sobre o
género, o0 qual apontara os elementos a serem ensinados em diversas situacdes de
comunicac¢do como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 97).

A proposta didatica desenvolvida nesta pesquisa envolveu mais de um género
em virtude da Prova Brasil, que é a tematica proposta neste trabalho. O estudo
pretende trabalhar as habilidades de leitura a partir das condicbes de producao
observando os aspectos discursivos e 0s recursos linguisticos apresentados pelos
descritores da referida prova.

A pesquisa em questao teve inicio a partir da leitura dos livros “O carteiro
chegou de Janet & Allan Ahlberg (2007), (ver anexo) e Felpo Filva de Eva Furnari
(2006), os quais serao usados com a finalidade de motivar os alunos para a leitura, e,
assim, desperta-los para compreender o contexto em que cada género foi produzido,
bem como sua funcéao na sociedade.

Os livros que motivaram a sequéncia didatica trazem um interessante trabalho

de intertextualidade inter-géneros (MARCUSCHI, 2002). Todos os géneros neles
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apresentados permitem uma variedade de atividades que envolvem a leitura,
especialmente nos anos inicias. Sao textos muito enriquecedores e trazem uma
variedade de géneros textuais com diferentes propdsitos comunicativos, que foram
apresentados na proposta didatica em apéndice.

Nesse caso, especificamente, a sequéncia didatica foi idealizada no sentido de

abordar diversos géneros textuais discursivos, de modo que esta articulada a um
projeto de intervencédo que motive os alunos a alcancar os objetivos propostos.
Em relacdo a esse aspecto, Pereira e Graca (2007) chegam, inclusive, a defender a
necessidade de sequéncias que se voltem ndo apenas para um género em especifico,
mas também para um conjunto de géneros reunidos segundo um determinado critério
linguistico discursivo, conforme o agrupamento dos géneros proposto por (DOLZ;
NOVERRAZ &SCHNEUWLY, 2004), ja citado anteriormente.

A sequéncia didatica que foi realizada no processo de intervencdo estava
organizada da seguinte maneira: na apresentacao da situacao tivemos a oportunidade
de discorrer sobre a importancia da tematica, buscando levantar os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito da diversidade de textos que circulam no cotidiano.

Posteriormente, na etapa denominada de producdo inicial, fizemos um
levantamento das habilidades que os alunos ja possuiam sobre leitura e interpretacédo
através de questionamentos previamente elaborados pela pesquisadora, as
observacdes foram feitas durante a leitura dos géneros que integram a histéria dos
livros “O carteiro chegou e Felpo Filva”. Os resultados serviriam de base para o
desenvolvimento das etapas seguintes.

A sequéncia didatica foi dividida em quatro etapas, a saber: apresentacdo da
situacdo, nesta etapa foi apresentado o livro “O carteiro chegou”, um conto que traz
uma diversidade de géneros textuais. O modulo | trabalhamos com o género conto
que foi dividido em duas oficinas de duas aulas cada uma. No moédulo Il optamos por
trabalhar a leitura das fabulas, este médulo foi realizado em duas oficinas. No modulo
Il trabalhamos a leitura do género tira, este modulo foi realizado em trés oficinas. No
modulo IV trabalhamos com textos informativos (panfletos de propaganda e artigos
cientificas publicados em revistas. Cada uma dessas etapas tratou sobre um género
especificamente, trabalhando com as condicbes de producdo e o0s aspectos
linguisticos, visando alcancar as habilidades de leituras exigidas para interpretar as
questdes da referida avaliagao.
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Nas oficinas desenvolvidas nos moédulos, utilizamos como instrumentos as
gravacdes de 4udio durante a exposi¢do oral sobre os géneros estudados, além de
atividades escritas de leitura e interpretacdo, que foram utilizadas para gerar os dados
de analise durante essa etapa.

Como se sabe, a Prova Brasil avalia as habilidades de leitura através de
géneros textuais. Diante disso, selecionamos alguns géneros, a saber: conto, fabula,
tirinha, e textos informativos, devido maior incidéncia nas questdes pesquisadas na
internet através do site oficial do INEP (www.inep.gov.br/) e em outros trabalhos de
pesquisas de mestrado ja realizados disponiveis na internet.

Com o proposito de inteirar-se sobre os resultados dessa proposta de
intervencdo, buscamos na producao final consolidar e verificar os conhecimentos
adquiridos através de um simulado, o qual denominamos “Folha Tarefa” composto
pelos géneros textuais estudados ao longo deste periodo.

Os dados adquiridos ao longo das atividades realizadas na proposta de
intervencao pedagdgica foram analisados no capitulo a seguir, com base na teoria

gue fundamenta a pesquisa.
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5 APRESENTACAO DE RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa desenvolvida que
teve como foco a analise do desempenho das habilidades de leitura através dos
descritores que séo apresentados pela Matriz de Referéncia da Prova Brasil e
avaliados na referida prova. Para isso, optamos por desenvolver uma sequéncia
didatica, modelo didatico proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que
possibilitou trabalhar com diferentes géneros textuais, considerando as condi¢des de
producédo, estruturacao discursiva e a escolha dos recursos linguisticos, aspectos
importantes que viabilizam o cumprimento da fungédo social destes, nas diversas
situagdes comunicativas.

A sequéncia didatica, ja apresentada no capitulo anterior, permitiu-nos a
realizacdo de um trabalho com as habilidades de leitura que os alunos precisam
dominar nessa fase de escolarizagdo. Por isso, elaboramos uma proposta de
intervencao didatica envolvendo os seguintes géneros textuais: conto, fabula, tira,
artigo de informacédo cientifica e anancio. A relevancia de trabalhar com diversos
géneros surge a partir da necessidade de ampliar as habilidades de leitura que sé&o
exigidas na Prova Brasil, sendo que essas habilidades séo avaliadas em diferentes
géneros textuais.

As atividades de leitura e interpretacdo dos géneros textuais desenvolvidos na
pesquisa-acao foram estruturadas de acordo com a teoria proposta por Bakhtin (1996
- 2006), Marcuschi (2002; 2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e as orientacdes
do PCN (1997; 1998), os quais sugerem como fazer, como pensar e como trabalhar
os diferentes géneros na sala de aula.

Os quadros, a seguir, mostram como foi estruturado o nosso trabalho durante
a realizacao das oficinas, nos quais priorizamos para analise 0s géneros conto e tira,
considerando que a estruturagao discursiva destes é de grande relevancia para o ciclo

de escolaridade a qual essa pesquisa foi destinada.
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QUADRO 5- Modulos e oficinas da sequéncia didatica do género conto

OFICINAS/ | ASPECTOS A | DESCRITORES| GENERO TEXTOS
MODULOS SEREM
TRABALHADOS
1 -l CONDICOES DE | 1,3,4,6,10,13 CONTO - O carteiro
PRODUCAO / chegou
UNIDADES
LINGUISTICAS - Cinderela
2 —| CONDICOESDE |1,4,6,7,8,11, | CONTO - Testemunha
PRODUCAO / 13 tranquila
UNIDADES
LINGUISTICAS
3-1 CONDICOES DE |2,8,10,12,14 | CONTO - O conto da
PRODUCAO / mentira
UNIDADES
LINGUISTICAS - Pinoquio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na fundamentacao/metodolégica da pesquisa.

QUADRO 6 - Mddulos e oficinas da sequéncia didatica do género tira

OFICINAS/
MODULOS

ASPECTOS A
SEREM
TRABALHADOS

DESCRITORES

GENERO

TEXTOS

4— 1

CONDICOES DE
PRODUCAO /
UNIDADES
LINGUISTICAS

1,2,3,4,5,6,
14, 15

TIRA

- Diversas tiras

S— I

CONDICOES DE
PRODUCAO /
UNIDADES
LINGUISTICAS

1,4,7,8,11

TIRA

- Diversas tiras

6— Il

CONDICOES DE
PRODUCAO /
UNIDADES
LINGUISTICAS

3,5,12,13,14

TIRA

- Diversas tiras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na fundamentac¢do/metodoldgicada pesquisa.

O género conto é bastante utilizado nos primeiros anos do Ensino

Fundamental, considerando que ele desperta o interesse nos leitores pela capacidade

gue tem de proporcionar expectativas, levantar hipéteses e emotividade, além de ser

uma narrativa pequena que pode ser lida em pouco tempo. E importante destacar que

esse género seduz a partir do momento que retira elementos da realidade cotidiana

transformando-os em episodios na ficgao.
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Embora o conto seja bastante utilizado na sala de aula e apreciado pelo estilo
e estrutura composicional, ele também pode ser utilizado para estabelecer e sustentar
relacbes de dominacdo. Nesse sentido, podemos perceber que as historias das
tradicbes passadas sdo contadas como se fossem imutaveis e aceitaveis.
Observamos que as historias contadas pelas pessoas, principalmente quando se trata
de um publico infantil sdo utilizadas para exemplificar, sugerir ou julgar padrées de
comportamento.

Os contos utilizados para a analise ilustram claramente essas questfes. Além
de analisar os aspectos do contexto de producdo destes, favorecem uma reflexédo
sobre as concepc¢des ideoldgicas de quem constréi esses instrumentos, mesmo que
isso ocorra de forma inconsciente.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 161) “[...] os géneros sdo atividades
discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de
controle social e até mesmo ao exercicio do poder”, podendo servir como “forma de
insercao, acao e controle social”.

Além do conto, também elegemos o género tira para descrever os resultados
obtidos durante a pesquisa, considerando que as tiras em quadrinhos se caracterizam
por serem histérias narradas em sequéncia de pequenos quadros e circulam no
cotidiano através de diferentes suportes: em jornais, revistas, livros didaticos e
internet, no qual propomos analisar as condi¢des de producédo, bem como, sua funcao
social, caso contrario, o ensino sera visto como algo isolado da vida cotidiana. Por
essa razao, este estudo permeia a teoria bakhtiniana de linguagem, propondo um
trabalho com os géneros do discurso, a fim de que o aprendizado tenha uma finalidade

social, jA que é nesse e para esse contexto que o aluno precisa estar preparado.

5.1 APRESENTACAO DA SITUACAO E DIAGNOSTICANDO A APRENDIZAGEM

No primeiro momento, fizemos a apresentacao da situacéo de forma detalhada,
oralmente procuramos fazer um levantamento dos conhecimentos prévios que 0s
alunos ja possuiam sobre os géneros textuais, e sua importancia no uso do cotidiano.
Kleiman (2000) destaca a importancia das experiéncias, dos conhecimentos prévios
do leitor no processo de leitura, pois é o que Ihe permite fazer previsdes e inferéncias

sobre o texto. A autora considera que o leitor constréi, e ndo apenas recebe um
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significado global para o texto: ele procura pistas formais, formula e reformula
hipoteses, aceita ou rejeita conclusfes, utilizando estratégias baseadas no seu
conhecimento linguistico e na sua vivéncia sociocultural (conhecimento de mundo).

Para iniciar nossa atividade, utilizamos para a leitura o livro de literatura infanto-
juvenil “O Carteiro Chegou” de Janet& Alan Alberg (2007). Em cada péagina o livro vai
surpreendendo com uma novidade de género, e a cada pégina vai apresentando uma
variedade textual, diversas cartas com diferentes linguagens, panfleto de propaganda,
cartdo de aniversario, cartdo postal e conto de fadas.

Observamos que no decorrer da leitura do texto os alunos foram construindo
hipéteses e previsdes que foram confirmadas ou refutadas ao longo da histéria. O
trecho a seguir foi utilizado para trabalhar esse conhecimento de mundo, ou seja, o

conhecimento que faz parte da vivéncia dos alunos.

Figura 2 - Trecho do conto “O carteiro chegou”

O Carteiro seguiu sua ronda

e chegou a um lindo castelo

pintado de rosa e amarelo

(no parque uma fonte redonda).

Chegou junto com a mudanga 3

trazendo uma carta para... Cinderela 71, .
(com uma surpresa dentro dela!). {{ .\ R

Fonte:AHLBERG, J. e ALLAN. O carteiro chegou. Traducdo de Eduardo Brand&do. S&o Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2007.



Apés a leitura do trecho foi proposta a seguinte questao:

EPISODIO 1

Pesquisadora- Qual sera a surpresa que Cinderela vai receber?
Aluno- “Com certeza é o sapato de cristal, séra”.

Aluno- “Eu acho que é um pedido de casamento do principe”.
Aluno- “Pra mim..., s6 pode ser um convite pra uma festa, sei Ia”.

Fonte: Dados da pesquisa — (gravacéo durante a aula em 27/07/16).

71

Assim que o0s alunos levantaram algumas hipoteses sobre as possiveis

comprovacdes, sugerimos a leitura da carta que segue:

Figura 3 - Trecho do conto “O carteiro chegou”

= ~‘-»§ s e Al -
= = N/ - >

8 Pabtio Pubticano Pubticogoes 3 e
~ Ciiiegsasad - s : —
= S~ N

Prezada Princesa,

Nés, da Publio Publicano Publicagdes, esperamos
publicar em breve este pequeno livro para Jjovens
leitores, comemorando o seu casamento com Sua
Alteza Real o Principe Encantado. Segue anexada
uma coépia do livro, para a sua aprovagao.
Estamos certos de gque essa versao resumida

da maravilhosa histdria de Vossa Alteza nao

ira desagradé-la. Certos também estamos de gue
Vossas Altezas gostarao muito da casa nova

e nela viverao felizes para sempre.

Vosso humilissimo servidor,

Lé%i&é%%icf;};%éféavzm

Publio Publicano
Diretor-presidente

Fonte:AHLBERG, J. e ALLAN. O carteiro chegou. Traducdo de Eduardo Branddo. Sao

Companhia das Letrinhas, 2007.

Paulo:
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Apbés a leitura da carta enviada a Cinderela, os alunos puderam constatar que
as hipoéteses levantadas ndo se confirmaram, porém, as respostas demonstraram ter
intimidade com o género em estudo.

Na carta destinada a Cinderela, observamos a ocorréncia da intertextualidade
como recurso textual utilizado para a compreensédo leitora, a qual esta ligada ao
“conhecimento de mundo”, que precisa ser comum ao produtor ou receptor de textos.

Segundo Koch (2014), a intertextualidade consiste no fato de o autor de um
texto recorrer a outros textos, de forma explicita ou implicita para construir sua escrita.
Isto é, a intertextualidade ocorre quando um texto, que faz parte da memoria social de
uma coletividade, esté inserido, de forma explicita ou implicita, em outro texto. Com
iSso, muitas vezes, € indispensavel, primeiro, o reconhecimento do texto, assim como,
relaciona-lo a producdo em que faz parte para produzir sentidos durante a leitura.

Conforme a sequéncia didatica que direciona esta pesquisa, a producéo inicial
foi um momento crucial para detectar as principais dificuldades encontradas pelos
alunos na identificacdo das habilidades de leitura e perceber o nivel de conhecimento
qgue ja dispdem sobre diferentes géneros textuais, “[...] permite descobrir o que ja
sabem fazer e conscientizar-se dos problemas que eles mesmos, ou 0s outros alunos
encontram” (DOLZ, NOVERRAZ&SCHNEUWLY, 2004).

Durante a apresentacdo da situacao, utilizamos para leitura o conto “Felpo
Filva” de Eva Furnari, uma histéria contada de maneira bastante divertida, usando os
mais variados géneros textuais: poemas, fabulas, cartas, conto de fadas,
autobiografia, bula, cartdo-postal, receitas, manuais, bilhetes e até telegrama,
permitindo, assim, que o leitor entre em contato com uma variedade de textos e
conheca a funcao social destes.

Para a geracéo de dados sobre as habilidades ja dominadas e as dificuldades
encontradas, procuramos analisar o contexto de producdo, bem como os recursos
linguisticos dos textos a luz da teoria de Bakthin (1996) que ressalta o percurso do
social para o individual, enfatizando, de forma mais especifica, o carater dialdgico de
toda enunciacdo. Isso quer dizer que nao existe enunciado isolado, fora de um
contexto de producdo, mas que todo enunciado pressupbe aqueles que o
antecederam e todos os que 0s sucederéo.

Para conhecer o nivel de conhecimento em relacdo as habilidades de leitura
selecionamos trés géneros de tipologia diferentes presentes na histéria de Felpo Filva:
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0 conto, o bilhete e a receita, para realizarmos uma leitura coletiva dos textos e em
seguida foi sugerido que identificassem os elementos das condi¢des de producao (o
assunto tratado nos textos, o interlocutor visado, o objetivo pretendido, a caracteristica
dos géneros, o suporte onde cada texto aparece).

Os dados levantados oralmente, durante a realizagéo da atividade e registrados
no diario de campo, indicaram que muitos alunos ainda apresentam dificuldades para
compreender o contexto em que 0s géneros sao produzidos, bem como a estrutura
destes, apresentam ainda confusdo em distinguir os géneros textuais dos tipos de
textos em que estes géneros de enquadram.

Partindo desses pressupostos, e delineados os pontos fracos evidenciados
nesta etapa, procuramos através de diversos textos desenvolveras habilidades de
leitura e interpretacéo propostas na pesquisa, a serem trabalhadas nos médulos, para
que gradativamente os alunos pudessem se apropriar dos instrumentos proprios ao

género, e assim, compreendé-las nas mais diversas situacdes comunicativas.

5.2 ANALISANDO AS HABILIDADES DE LEITURA NAS CONDICOES DE
PRODUCAO DO GENERO CONTO

Nesta secdo, apresentaremos a analise do desempenho dos alunos referente
as habilidades de leitura considerando o contexto de producdo do género conto. A
analise serd feita com base no diario de campo, no qual registramos a participacéo
dos alunos, nas gravacdes durante o desenvolvimento das atividades e no quadro-
sintese proposto para o acompanhamento das atividades escritas desenvolvidas em
sala de aula, durante os médulos da sequéncia didatica.

O quadro abaixo mostra o registro do desempenho da aprendizagem referente
as habilidades de leitura conforme os descritores elencados, os dados informados

servirdo para nortear a analise a seguir dos resultados encontrados.
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Tabela 1

DESEMPENHO DAS HABILIDADES DE LEITURA NAS CONDICOES DE PRODUCAO DO
GENERO CONTO

HABILIDADES DE LEITURA Desempenho Desempenho N&o alcancou
/ DESCRITORES Satisfatéria parcial

N° % N° % N° %
D1- Localizar informacgbes 23 92% 1 4% 1 4%
explicitas em um texto.
D3 - Inferir o sentido de uma 22 88% 0 0% 3 12%
palavra ou expresséo.
D4 - Inferir uma informacéo 15 60% 0 0% 10 40%
implicita em um texto.
D6 - Identificar o tema de um 22 88% 1 4% 2 8%
texto.
D9- Identificar a finalidade de 18 72% 0 0% 7 28%
textos de diferentes géneros.
D10 - Identificar as marcas 13 52% 10 40% 2 8%

linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um

texto.

D11 - Distinguir um fato da 15 60% 0 0% 10 40%
opinido relativa a esse fato.

D15 — Reconhecer diferentes 16 64% 0 0% 9 36%

formas de tratar uma
informacéo na comparacao
de textos que tratam do
mesmo tema, em funcao das
condi¢cdes em que ele foi
produzido e daquelas em que
serd recebido.

Fonte: Dados da pesquisa obtidos em atividade de leitura e interpretacdo em sala de aula.

Nesta primeira oficina, objetivamos trabalhar as competéncias basicas de
leitura demonstradas por meio dos descritores citados no quadro acima, as quais
serdo analisadas a partir das condi¢des de producéo do conto.

No momento em que iniciamos, fizemos uma retomada da histéria “O Carteiro
Chegou”, procurando relembrar os contos tradicionais abordados no livro. O trabalho
foi direcionado com alguns questionamentos sobre as condi¢des de producao desse

género.

EPISODIO 2

Pesquisadora - Qual assunto é tratado nas cartas?

Aluno - “Tem carta pedindo desculpas pra os trés ursos”.

Aluno - “Tem também uma carta falando que vai publicar uma histoéria de Cinderela’.

Aluno -“Tinha também uma carta de despejo para o Lobo Mau sair da casa da vo de
Chapeuzinho Vermelho”.

Fonte: Dados da pesquisa (gravacdo de aula em 29/07/16).
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As respostas dos alunos revelaram o reconhecimento do assunto principal
tratado no texto, que € trabalhado pelo D6 que recomenda identificar o tema de um
texto. Para isso, € necessario relacionar as diferentes informagfes para construir o
sentido global do texto e reconhecer a informacao solicitada.

Para identificar o tema do texto é importante que os alunos percebam que nem
sempre o titulo do texto se refere propriamente ao assunto tratado no mesmo, nesse
caso, por exemplo, os textos explorados néo traziam o titulo, pois se tratava de cartas
enderecadas aos personagens de contos tradicionais, desse modo, apenas fazendo
uma leitura minuciosa se chegara a identificacdo das principais informacfes que
poderao concluir qual o assunto era tratado no texto.

A partir desses pressupostos, a concepcao de leitura pode ser entendida “[...]
como processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes
sensoriais, intelectuais, fisiolégicos, neuroldgicos, tanto quanto culturais, econdmicos
e politicos (perspectiva cognitiva-socioldgica)’ (MARTINS, 1994 p. 31). E preciso
perceber que o processo da leitura passou a reconhecer a importancia do papel
interativo do leitor na construcao de sentido de um texto. Entender o significado da
leitura é imprescindivel para compreendermos e produzirmos textos com proficiéncia.
Conforme Solé (1998), poder ler, isto é, compreender e interpretar textos escritos de
diversos tipos com diferentes intencdes e objetivos contribui de forma decisiva para
autonomia das pessoas.

No decorrer da aula, outras indagacdes foram levantadas pela pesquisadora
acerca dos contos abordados na historia “O Carteiro Chegou”. Nesse questionamento,
os alunos foram indagados sobre as caracteristicas que diferem o conto dos outros

textos lidos, como a carta, por exemplo.

EPISODIO 3

Pesquisadora - Quais as caracteristicas do conto?
Aluno -“Conta uma historia,..é narrativo...tem personagens...lugar onde acontece a histéria

Aluno - “Conta uma histoéria, o personagem principal é o carteiro, mas .... no final nem fala
que é feliz pra sempre”.

Pesquisadora - Onde podemos encontrar 0s contos?
Aluno - “Nos livros de historias e nos livros dos alunos”.

Pesquisadora - Quem é publico-alvo dos contos?
Aluno -“Os alunos e todo mundo que gosta de Ié historias’.

Fonte: dados da pesquisa (anotag6es do diario de campo da aula de 01/08/16).
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As respostas aos respectivos questionamentos revelaram que os alunos
possuem as habilidades necessarias para compreender a funcdo desse género na
sociedade, como também demonstraram possuir conhecimentos sobre as condi¢cdes

de producéo do género em estudo. Conforme Marcuschi (2008, p. 97),

[...] as condicBes as quais o produtor de textos precisa atender situam-se num
determinado tempo, espaco e cultura, e estédo relacionadas aos seguintes
aspectos: conteudo tematico (assunto tratado no texto), interlocutor
visado (sujeito a quem o texto se dirige e que pode ser conhecido ou
presumido), objetivo a ser atingido (propdésito que motiva a producdo), género
textual proprio da situacéo de comunicagéo (regras de jogo, conto, parlenda,
debate, publicidade, tirinha etc.), suporte em que o texto vai ser veiculado
(jornal mural, jornal da escola, radio comunitaria, revista em quadrinhos,
panfleto etc.) e, até mesmo, ao tom a ser dispensado ao texto (formal,
informal, engragado, irbnico, carinhoso etc.).

Conforme apresentado anteriormente no quadro-sintese, o desempenho da
leitura ocorreu de forma bastante satisfatoria como evidencia a habilidade de localizar
informacfBes explicitas em um texto, apresentada pelo D1. Neste item, 92%
localizaram no texto a resposta correta, o que evidencia ser uma habilidade de facil
identificacdo, por ser bastante trabalhada nas atividades de leitura e interpretacéo.
Para avaliar esta habilidade utilizamos a questdo discursiva do conto “Cinderela”.

Como mostra na questéo abaixo:

EPISODIO 4

Pesquisadora - Quais as tarefas que Cinderela realizava diariamente?
Aluno - “Limpar o chédo, levar café da manhd para as irmds e fazer todas as tarefas
domesticas”.

Fonte: dados da pesquisa (anotagfes do diario de campo da aula de 01/08/16).

A resposta ao item solicitado esta expressa explicitamente no texto, ndo sendo
necessario fazer inferéncias, seguindo as pistas fornecidas pelo proprio texto e
retomando ao mesmo caso necessario, o aluno chegara a resposta correta.

Conforme Antunes (2009, p. 105-106), “[...] o discurso explicito se caracteriza
quando uma situacdo aparece expressa na superficie do texto”. Porém, a autora
complementa que “[...] em todo discurso ha proposicbes que ndo se expressam
diretamente, ndo aparece na superficie, embora possam ser apreendidas a partir de
outras que estao literalmente previstas contextualmente”. Sendo assim, para realizar

uma interpretacdo coerente, dotada de sentido aos textos, o interlocutor aciona todas
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as estratégias e os componentes de que dispde, ou seja, conjunto de saberes
construidos no contexto.

A habilidade de inferir o sentido de uma palavra ou expressédo abordada pelo
D3, também apresentou um numero satisfatorio de acertos, 88% dos alunos
conseguiram identificar a resposta adequada. Para avaliar essa habilidade

propusemos a seguinte questao:

Questao da pesquisa

Qual o sentimento que as filhas da madrasta tinham por Cinderela?
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Para chegar a resposta esperada foi necessario que os alunos fizessem uma
leitura além do que esta escrito, isto €, ler as entrelinhas, apoiando nas informacdes
apresentadas no texto como todo.

Essa habilidade é avaliada por meio de um texto no qual, o aluno, ao inferir o
sentido da palavra ou expressao, seleciona informacdes também presentes na
superficie e estabelece relacbes entre essas informacdes e seus conhecimentos
prévios.

Desse modo, na leitura, estdo envolvidos elementos linguisticos, como letras,
silabas, palavras, estruturas e proposi¢cdes, como também as expectativas do leitor,
sua interpretacdo e compreensao. “A leitura é produzida a medida que o leitor interage
com o texto” (DELL’ISOLA, 2001), ocasido em que o ato de ler torna-se uma
inesgotavel fonte de “[...] producdo de sentido que nunca é definitivo e completo”
(MARCUSCHI, 2008, p.229).

Neste sentido, Koch define (1997, p. 70) inferéncia como sendo:

[...] a operacao que consiste em suprir conceitos e relagfes razoaveis para
preencher lacunas (vazios) e descontinuidades em um mundo textual. O
inferenciamento busca sempre resolver um problema de continuidade de
sentido [...] basicamente se entende por inferéncia aquilo que se usa para
estabelecer uma relacdo ndo explicita no texto, entre dois elementos desse

texto. As inferéncias surgem de uma necessidade e do conhecimento de
mundo do leitor (ouvinte).

Nesse sentido, entendemos que o leitor é capaz de realizar diversas inferéncias
dependendo do seu conhecimento prévio, e que através desse conhecimento,

estabelece relagbes com as ideias presentes no texto, s6 assim, podemos dizer que
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ler um texto significa construir seu significado tornando-se capaz de inferir nele suas
experiéncias, seus sentimentos e suas opinides.

O D4 trabalha a habilidade de inferir uma informacéo implicita em um texto,
neste item, 60% dos alunos conseguiram identificar a informacdo requerida. Esta
habilidade exige do leitor competéncias para buscar informacdes que vao além do que
esta explicito, a medida que vai atribuindo sentido ao que esta escrito no texto, vai
estabelecendo relacdes entre o texto e contexto vai inferindo o que lhe foi solicitado.

Vejamos a questao a seguir:

Questao da pesquisa

O que afinal fazia o homem naquele lugar?

Esta questéo foi sugerida para avaliar a habilidade do D4, foi proposta para
interpretacdo a partir da leitura do conto Testemunha Tranquila de Stanislaw Ponte
Preta (plano de aula em apéndice D). Esse texto que sugere ao leitor levantar varias
hipéteses a respeito do personagem principal que, no decorrer da leitura, vai
surpreendendo com os fatos e refutando os pressupostos sugeridos, o cenario e as
acbes que decorrem no desenrolar da histéria fornecem ao leitor iniUmeras
possibilidades de inferéncias e sugestfes. Conforme afirma Antunes (2009 p. 120),

[...] a inferéncia esta profundamente vinculada a vida, aos valores culturais
da comunidade onde acontece a atividade verbal. As situa¢bes sociais, 0s

cenarios onde os “atores” da atividade verbal interagem constituem os pontos
de referéncia para as interpretagdes inferéncias.

Desse modo, para conseguir inferir uma ideia implicita no texto, é preciso ler
com fluéncia, pois s6 assim conseguimos desenvolver habilidades de leitura que
proporcionam no reconhecimento de palavras tornando o leitor capaz de compreender
as informacdes implicitas principalmente nos textos narrativos.

A habilidade do D9 propde ao aluno identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros, para isso, o professor devera trabalhar essa habilidade por meio
da leitura de textos integrais ou de fragmentos de textos de diferentes géneros, como
noticias, fadbulas, avisos, anuncios, cartas, convites, instru¢des, propagandas, entre
outros, pois, os alunos precisam identificar o objetivo de diferentes textos: informar,

convencer, advertir, instruir, explicar, comentar, divertir, solicitar, recomendar, etc.
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Em nossa pesquisa, o numero de acertos nessa habilidade foi satisfatorio, 72%
dos alunos demonstraram conhecimento sobre a finalidade de do género textual em
estudo. A questéo utilizada nesse item solicitava que os alunos reconhecessem qual
0 género o texto lido pertencia.

Utilizamos o conto “Cinderela” para avaliar essa habilidade conforme a
sequéncia didatica (plano de aula em apéndice C). Mais uma vez, utilizamos um
género muito presente nas séries iniciais do ensino fundamental, a fim de facilitar a
compreensao dos itens que séo solicitados, pois a linguagem € bastante proxima do
nivel de leitura dos alunos, dessa forma, viabiliza o alcance do propdésito pretendido

na situacdo comunicativa. Conforme sublinha Solé (1998, p. 90).

Como podemos fazer diferentes coisas com a leitura, € necessario articular
diferentes situacges - oral, coletiva, individual e silenciosa, compartilhada — e
encontrar os textos mais adequados para alcancar os objetivos propostos em
cada momento. A Unica condicao é conseguir que a atividade de leitura seja
significativa para as criangas, corresponda a uma finalidade que elas possam
compreender e compartilhar.

A habilidade de identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e 0
interlocutor de um texto, apresentado pelo D10, propde ao aluno identificar quem fala
no texto e a quem ele se destina, essencialmente, pela presenca de marcas
linguisticas (o tipo de vocabulario, o assunto etc.), evidenciando, também, a
importancia do dominio das variagdes linguisticas que estdo presentes na nossa
sociedade. Além disso, sdo exploradas as possiveis variacdes da fala: linguagem
rural, urbana, formal, informal, incluindo as linguagens relacionadas a determinados
dominios sociais, como ceriménias religiosas, escola, clube etc.

Utilizamos as questdes abaixo para analise da habilidade do D10:

Questdes da pesquisa

Esse texto esta narrando uma historia, por isso, apresenta algumas vozes. De
quem sao as vozes que aparecem no texto?
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Experimentou o sapatinho e...Viva!!! Ele coube perfeitamente no seu pé. A
expressao em destaque foi dita por quem?

a) A madrasta
b) As irmas

c) O principe
d) A fada

Nessas questdes, 52%dos alunos alcancaram a habilidade de forma
satisfatoria, 40% alcancaram parcialmente e 8% ndo alcancaram o resultado
esperado. Os resultados indicam que, para reconhecer essa habilidade nos textos
narrativos, € preciso recorrer ao discurso do narrador e dos personagens. A
possibilidade de avaliar o discurso de um personagem ou evento pde em relevo a
importancia do uso da fala relatada nas narrativas.

Para analisar estes requisitos, fundamentamos nos pressupostos bakhtinianos
e também nos PCN, ao fazerem referéncia a linguagem como forma de acao
interindividual orientada por uma finalidade especifica “[...] um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes, nos diferentes grupos de
uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria” (BRASIL, 1997, p. 23-24).

Para Bakhtin (2003, p. 268), a interacdo dialdgica sé ocorre porque atende a
uma necessidade discursiva especifica e as “finalidades de cada referido campo” da
comunicagao, obedecendo a alguns critérios, tais como: “conteudo tematico”, “estilo
de linguagem” e “construgao composicional”. Esses critérios estéo “indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sao igualmente determinados pela especificidade um
determinado campo da comunicacao”.

Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato € uma habilidade de leitura
apresentada pelo D11 que pretende avaliar se o0 aluno consegue identificar, no texto,
um fato relatado e diferencia-lo do comentario que o autor, ou o0 narrador, ou 0
personagem fazem sobre esse fato.

A questdo que utilizamos nesta pesquisa para avaliar essa habilidade foi
retirada do conto “Testemunha Tranquila” um género textual com estrutura sintatica e
morfoldgica simples, de tipo narrativo bem conhecido dos alunos que estéo nesta faixa
etaria. O enunciado da questdo solicitava que os alunos identificassem no texto o
trecho em que existia claramente uma opinido do autor. Nesse item, 60% dos alunos

conseguiram encontrar no texto o trecho que foi solicitado, para isso, foi necessario
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gue o aluno seguisse as pistas deixadas pelo autor ao exprimir no texto pensamentos
e falas do personagem. Certamente os alunos que identificaram o trecho: “Esse cara
deve ser um assassino”, perceberam que a expressao “deve ser” expressa opinido do
autor do texto. Quem fala no texto e como se apresenta € um aspecto importante para
a estruturagao do texto que traz opinido.

Essa habilidade deve ser explorada nos textos argumentativos conforme a
Matriz de Referéncia da Prova Brasil de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2011, p. 33),

[...] os textos argumentativos também se prestam para trabalhar essa
habilidade. Porém, é importante que o professor leve o aluno a compreender
as situagBes criadas pelos instrumentos gramaticais, como as expressdes
adverbiais e as denotativas, em vez de limitar o trabalho a mera
referencialidade ou influéncia externa de intromisséo do
locutor/produtor/narrador no texto.

Os géneros textuais sugeridos na Prova Brasil seguem as orientacbes
propostas nos PCN. Estes, por sua vez, se realizam sob a perspectiva discursiva da
lingua, sendo assim, torna necessario desenvolver no aluno a competéncia de
apreender um texto como construcdo de conhecimento em diferentes niveis de
andlise, interpretacdo e compreensao, por isso, que devemos trabalhar a lingua
objetivando alcancar sua funcéo social.

O D15 tem como habilidade reconhecer diferentes formas de tratar uma
informac&o na comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das
condicBes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido. Essa habilidade
possibilita ao aluno desenvolver uma atitude critica e reflexiva referentes ao tema
apresentado em textos do mesmo género ou em géneros diferentes.

Sendo assim, as atividades que envolvem a relagéo entre textos séo essenciais
para que o aluno construa a habilidade de analisar o modo de tratamento do tema
dado pelo autor e as condicbes de producdo, recepcdo e circulacdo dos textos
(BRASIL, 2011).

Em nossa pesquisa avaliamos o D15 comparando o tema apenas no género
conto, utilizamos o “Conto da Mentira” e o conto “Pindquio” para leitura e discussao
sobre o assunto tratado nos textos (plano de aula em Apéndice E).

Ao questionar os alunos sobre que conclusédo se pode chegar com base na
leitura dos dois contos e a teméatica apresentada nos dois textos, 72% foram capazes
de reconhecer a habilidade solicitada por esse descritor. Naturalmente que a

comparacao de textos vai exigir dos alunos conhecimento de mundo, ou seja, se eles
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nao tiverem intimidade com o género textual solicitado e com sua funcéo social, com
certeza, terdo dificuldades em fazer a comparagéao.

Trabalhar essa habilidade através de géneros diferentes pode despertar nos
alunos a consciéncia de que ha varios géneros de textos, os quais, embora tratem de
um mesmo tema, podem expressar sentidos diferenciados conforme a intencéo do
autor.

Cabe ressaltar a importancia de promover o desenvolvimento de competéncias
e habilidades para que os alunos possam produzir e compreender textos de diferentes
géneros e em diferentes situagfes comunicativas, tanto através da oralidade quanto

através da escrita.

5.3 ANALISANDO AS HABILIDADES DE LEITURA NAS CONDICOES DE
PRODUCAO DO GENERO TIRA

Optamos por trabalhar o género tira na sequéncia didatica, em funcéo de sua
incidéncia na Prova Brasil, o qual € utilizado para avaliar a competéncia leitora dos
alunos, através da quantidade de recursos expressivos que podem ser considerados
na leitura para compreender o sentido do texto.

Iniciamos a nossa oficina fazendo a seguinte pergunta: quem gosta de ler
tiras? E por que gosta? (Plano de aula em Apéndice ).

Os alunos responderam que gostam porque a maioria das tiras “é engragada’,
disseram também que algumas sdo “mais dificeis de entender porque sdo mais
complicadas”, “é dificil pra & porque tem mais figuras do que letras...ndo da nem pra
entender direifo” ou seja, 0s alunos estavam se referindo aos recursos expressivos
gue compdem os textos escritos em quadrinhos (linguagem, signos iconicos, entre
outros).

Propus aos alunos a leitura de diversas tirinhas e solicitei que fossem
observados os seguintes aspectos: local de circulagdo, publico-alvo, finalidade,
linguagem utilizada nas tiras e outros recursos proprios dos textos em quadrinhos
como: baldo de formatos variados, tipos de letras, cenario, expressao facial dos
personagens, etc.

A tira seguinte foi proposta para leitura e interpretacdo em sala de aula, a qual
provocou uma discusséo acerca do tema abordado, como também, sua finalidade e

publico que pretende atingir.
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Figura 4 - Tira da Mafalda
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Fonte: https://mateiotedio.com.br/tag/miguelito. Acesso em: 20 de agost. 2016.

Para avaliar esse item, os alunos foram questionados sobre o pensamento de

Mafalda que aparece no ultimo quadrinho, os quais apresentaram diversas opinides:

EPISODIO 5

Pesquisadora — Na opinido de vocés, o que Mafalda quis dizer com “o mundo esta cheio de
Miguelitos?

Aluno - “Acho que é porque muitas pessoas ndo gostam de trabalhar’;

Aluno - ‘tem gente que sé quer coisa facil”;

Aluno - “se a gente néo trabalhar, a gente ndo consegue as coisas’;

Aluno - “quer dizer que o mundo t& hoje desse jeito, porque as pessoas querem tudo facil”.

Fonte: Dados da pesquisa (gravacdo de aula em 16/08/16).

Nesse processo de compreensao do texto, o leitor utiliza os conhecimentos
prévios que lhe permite fazer inferéncias importantes para o atendimento global. De
acordo com Kleiman (1999, p. 13), “[...] pode-se dizer com seguranca que sem 0
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao”. Além disso,
outros niveis de conhecimento (linguistico, textual e de mundo), sdo importantes para

que os leitores atribuam sentido ao que leem. A autora (1999 p.25) ainda afirma que:

A ativacao do conhecimento prévio é entdo, essencial a compreenséo, pois é
o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer
inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto
num todo coerente. Este tipo de inferéncia, que se da como decorréncia do
conhecimento de mundo e que é motivado pelos itens lexicais no texto € um
processo inconsciente do leitor proficiente.

Por conseguinte, para ser um leitor competente, o aluno devera ser capaz de
retirar do texto informacdes explicitas e implicitas. Essas sao as pistas fornecidas pelo
texto que possibilitam ao leitor leras entrelinhas.


https://mateiotedio.com.br/tag/miguelito

84

Ao serem indagados a respeito da tematica apresentada na tira e o publico-

alvo, mais uma vez alguns alunos expuseram seus pontos de vista:

EPISODIO 6
Pesquisadora — Qual assunto é tratado na tira da Mafalda?

Aluno - “a tira fala que néo ta facil arrumar emprego’;

Aluno - “fala das pessoas que fica s6 esperando coisa facil, ndo luta pra conseguir um
emprego, tipo, estudar’.

Aluno - “esse texto é pra quem nao gosta de trabalhar”;

Aluno - “pode ser pra todas as pessoas adultas e adolescentes também”.

Fonte: Dados da pesquisa: (gravagéo de aula em 16/08/16).

Este levantamento de informagfes possibilita ao professor desenvolver um
processo de leitura que proporcione ao aluno conhecer o contexto social, a finalidade
do autor da tirinha e identificar sua tematica. Consequentemente espera-se que 0S
alunos reflitam no momento de assumir uma postura diante de um determinado
assunto, com a finalidade de tecer uma critica sobre qualquer tema que faz parte da
sociedade e ndo apenas ha posicao de aluno quando estiver produzindo um texto para
a escola. Nesse sentido, Moterani & Menegassi (2010, p. 225) afirmam que:

[...] a posicao social € um aspecto muito importante para a constru¢do de um
texto, pois € ela que define o que falar e como falar, auxiliando na construcéo
do tema que um texto deve abordar. Nas tiras em quadrinhos, a apresentacéo
do tema sempre vai depender do propdsito, isto €, do objetivo do autor e da
postura assumida por ele frente ao tema geral discutido por toda a sociedade.
Logo, lembre-se que vocé deve ter um objetivo claro e definido e assumir uma
posicdo social, ou seja, escrever marcando o lugar que vocé ocupa na
sociedade, por exemplo, de um estudante, de um critico, de um ecologista,
de um esportista, enfim, essa posicdo € que vai fazer que o recorte da
temética do seu texto seja claro e definido e seu objetivo cumprido.

Com relacdo ao papel social, ou seja, a posi¢ao que o autor e o leitor assumem
ao criar e ler os quadrinhos, afirmamos que identifica-lo € um bom caminho para
reconhecer a tematica e o propadsito do autor, ja que € ele que “define o que falar e
como falar em uma dada situacdo comunicativa” (BAKHTIN, 2003 p.205). Desse
modo, afirmamos que a escolha de um tema depende da finalidade e dos objetivos
gue o autor quer alcancar, bem como, do publico-alvo que pretende atingir.

Durante o desenvolvimento das oficinas, solicitamos aos alunos a producéo de

uma tira a partir de uma sequéncia de imagens, pedimos ainda que utilizassem as
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caracteristicas préprias do género, conforme se apresenta na producdo da tira a

seqguir.

Figura 5 - Atividade de producédo
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Fonte: Atividade realizada em sala da aula.

Na producédo da tira acima observamos que a aluna, autora da tirinha, relaciona
a linguagem verbal e ndo-verbal de forma coerente. Embora a personagem néo seja
criada por ela, a mesma demonstrou uma sequéncia légica no discurso utilizado. A
aluna ja conhece varios aspectos da estrutura composicional de uma tirinha, os quais
estdo presentes em sua producdo, como o titulo, o formato dos baldes, os rabichos
dos balbes, a sequéncia de falas. Porém, a auséncia de alguns recursos em alguns
baldes produzidos sugerem que ainda ha um caminho a percorrer no aprendizado do
planejamento das falas antes do contorno dos balGes, como pode ser visto no terceiro
guadrinho, o som - PUM (onomatopeia) produzido pelo chute dado por Magali, que
deveria estar fora do baldo e no ultimo quadrinho, quando a fala deveria estar
expressa em baldo que indica pensamento, uma necessidade para futuras
intervencdes do professor.
Segundo Rama et al. (2004, p. 277),
As tirinhas geralmente se constituem de linguagem visual, plano e angulos

de visdo, protagonista e personagens secundarios, figuras cinéticas,
metaforas visuais, linguagem verbal, baldo de fala, legenda e onomatopeias,

gue determinam sua organizagcao composicional.
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Outro aspecto importante na utilizacdo de tiras em sala de aula é a sua
proximidade com o cotidiano, pois estes géneros sdo geralmente encontrados em
jornais, revistas e atualmente esta presente também nos livros didaticos, tratando de
temas atuais, divertindo e marcando épocas. Aléem disso, permite que o aluno passe
a entender a imagem como discurso atribuindo-lhe sentidos sociais e ideologicos.

Para a realizacdo dessa oficina, objetivamos analisar o “conteddo temético”,
“finalidade”, bem como o “publico-alvo”, elementos proposto nos estudos sobre o0s
géneros discursivos de Bakhtin (2003, p.66).

Observamos que as tirinhas apresentam uma capacidade inesgotavel de
temas, manifestando que seu contetdo temético varia de acordo com o propésito do
autor, isto €, o publico que ele quer atingir, de acordo com Bakhtin (2003, p. 262), todo
enunciado vai “[...] confirmar, refutar, complementar, reavaliar outros enunciados reais
ou supostos”. Dessa forma, a tematica do enunciado trara no contexto marcas dos
enunciados que o antecederam, configurando-se, portanto, como uma conexao
discursiva.

Para trabalhar as habilidades de leitura envolvendo as condi¢cdes de producéo
do género tira, elegemos algumas de Ziraldo, do personagem o Menino Maluquinho e
da Mafalda, as quais foram escolhidas por se tratar de personagens conhecidos desse
publico-alvo e por abordar uma tematica que também faz parte do cotidiano dos
alunos, a partir da leitura da tira, propomos uma atividade em que pudesse ser
observado o desempenho das habilidades leitora e interpretativa propostas pelos
descritores, requisitos de andlise da nossa pesquisa.

Um dos objetivos propostos para o ensino de Lingua Portuguesa presente nos
PCN é possibilitar ao sujeito o estudo dos géneros discursivos e dos modos como se
articulam, proporcionando uma visdo ampla das possibilidades de uso da lingua. Os
géneros devem ser de preferéncia, aqueles com que os alunos lidam no dia a dia.

O género tira € um recurso interessante devido a varios fatores: pela sua
caracteristica humoristica, tratar questdes politicas e sociais, ter um roteiro muitas
vezes curioso, ter personagens cativantes, ser construido por dialogos que lembram
os dialogos possiveis no dia a dia (possibilitando um olhar entre as relacbes de
oralidade e escrita) e por ter uma histéria curta, que ndo solicitara do aluno um tempo
maior para se fazer a leitura. Sendo assim, a tirinha promove um maior interesse por

parte dos alunos e ao mesmo tempo, trabalha a linguagem de forma geral.
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Durante o desenvolvimento das oficinas (planos em apéndice), pudemos
perceber o interesse dos alunos pela leitura das tiras, demonstraram conhecimentos
sobre as personagens e contexto situacional, a intertextualidade existente, entre
outros recursos que o texto em quadrinho possibilita.

O quadro-sintese abaixo mostra o desempenho dos participantes na realizacao
das oficinas do género tira.

Tabela 2
DESEMPENHO DAS HABILIDADES DE LEITURA NAS CONDICOES DE PRODUCAO DO GENERO TIRA

Desempenho N&o alcancou

Satisfatoria

HABILIDADES DE LEITURA / Desempenho

DESCRITORES

parcial

NO

%

NO

%

NO

%

D1- Localizar informacg&es
explicitas em um texto.

23

100%

0

0%

0

0%

D3 - Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao.

10

44%

10

44%

12%

D4 - Inferir uma informagédo
implicita em um texto.

12

53%

35%

12%

D5 - Interpretar texto com
auxilio de material grafico
diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).

18

79%

ol

21%

0%

D6 - Identificar o tema de um
texto.

21

92%

8%

0%

D9 - Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

20

87%

13%

0%

D11 - Distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato.

20

87%

0%

13%

D15 - Reconhecer diferentes
formas de tratar uma
informacgdo na comparacao de
textos que tratam do mesmo
tema, em funcédo das
condi¢des em que ele foi
produzido e daquelas em que
sera recebido.

21

92%

N O W BN

8%

o w| o] o

0%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com os dados da pesquisa.

Para a realizagcdo das oficinas, selecionamos diversas tiras para leitura,
escolhemos duas para avaliar o desempenho da habilidade de localizar informacéao
explicita no texto através da linguagem escrita, aplicamos algumas questdes
discursivas e algumas objetivas, com a pretensao de avaliar as habilidades de leitura
elencadas pelos descritores do quadro-sintese apresentado acima e, dessa forma,

conhecer o nivel de leitura que os alunos vinham adquirindo ao longo desta etapa.
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De acordo com o quadro acima, o numero de acertos correspondente ao D1 foi
excelente, 100% satisfatorio, essa habilidade é considerada de nivel de complexidade
facil, uma vez que a questao proposta solicitava que os alunos identificassem o autor
e 0s personagens da tira em quadrinhos, para isso, eles precisavam apenas recorrer

hY

ao texto-base (figura) que da suporte a questdo para localizar as informacdes
solicitadas seguindo as pistas fornecidas pelo proprio texto.

Sendo assim, a leitura, como um processo que considera a interacdo entre
autor/texto/leitor, é tema recorrente que pode ser observado nos PCN (1988, p. 69),
ao ressaltar que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N@o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacéo, sem as quais nao € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisbes diante de dificuldades de

compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas.

Assim, durante a leitura o leitor langa no texto seus conhecimentos de mundo,
linguistico e de estrutura textual, utilizando estratégias de leitura em consonancia com
0s objetivos pretendidos.

Quanto ao D3, que avalia a habilidade de inferir 0 sentido de uma palavra ou
expressdo, ndo houve um rendimento significativo, somente 44% dos alunos
conseguiram atingir a resposta correta, conforme expresso no quadro-sintese. Para
avaliar esta habilidade utilizamos a tirinha a seguir:

Figura 6 - Tira da Mafalda

[ oo somes V[ [~ 06 phik TWROUR0 Cowo ) | ([P W
oM ISTETOUTE il ) v Gkl T poiw A i SEFOSSE PARA \
RUTIRA O (VRO NO AL SSA [ FOA ; NESSE MUNSO 0AQ 06 L] (()WV(
D oM ) (LOMIUSO $ 0% ’
i !\'z:".:xuu‘rk:‘.m 1 ‘“SW” FOSSE PARA |
POR WA TS POVOAR
l Q0F MAR PRISINTE 8*
| PARA QLS ﬂ 1

Fonte: https://clubedamafalda.blogspot.com. Acesso em: 13 jul. 2016.
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Questao da pesquisa
A expresséao no ultimo quadrinho “Como se fosse para perdoar” denota:

a) O sentimento de culpa de Mafalda.

b) O presente simbolizando o fato de Mafalda perdoar os pais.
¢) Uma tentativa de aproximacéao por parte de Mafalda.

d) O interesse de Mafalda por bens materiais.

O item acima trata de uma questdo de multipla escolha, em que apenas uma
alternativa corresponde ao descritor avaliado, as outras sdo denominadas distratores,
isto é, alternativas de resposta que ndo estao corretas, mas que devem ser plausiveis,
referindo-se a raciocinios possiveis dos estudantes. Assim, o distrator pode revelar
uma competéncia que ndo foi adquirida pelo estudante e mostrar o caminho que o
professor deve seguir para sanar essa dificuldade.

O trabalho pedagdégico com tirinhas podera atingir diferentes objetivos e seguir
caminhos diversos. Assim, através da leitura desse género o professor podera
desencadear uma discussédo de diferentes temas de relevancia social, analisar os
pontos de vista revelados nas tiras, bem como, o estudo da estrutura desse tipo de
texto (forma estrutural, conteudo, contexto situacional, linguagem, personagens,
imagem etc.), trabalhar o vocabulario, buscando explica¢cdes quanto ao emprego das
palavras em contextos diversos.

De acordo com Kleiman (2000, p.92) “Processar um texto é perceber o exterior,
as diferencas individuais superficiais, perceber a intencdo, ou seja, atribuir uma
intencdo ao autor € chegar ao intimo, a personalidade através da interagao”. Sendo
assim, o professor devera auxiliar o aluno a percorrer todas essas etapas para adquirir
maior compreensao leitora.

Inferir uma informacao implicita em um texto descrita pelo D4 pressupde ao
aluno identificar as ideias subentendidas no texto. As ideias implicitas decorrem
logicamente do sentido de certas palavras ou expressdes contidas na frase, ou seja,
0S pressupostos séo linguisticamente marcados, como também pela linguagem néo

verbal utilizada no tiras em quadrinhos.
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Em nossa pesquisa, o0 resultado para essa habilidade demonstrou que os
alunos tiveram dificuldades de interpretar a questdo com base nesse descritor, apenas

7

53% dos alunos conseguiram identificar a habilidade solicitada na questdo, para
Figura 7 - Tira da Mafalda

avaliar a habilidade proposta utilizamos a tirinha de Mafalda que segue:

QUE ALEGRIA A
MAFALDA JA IR PARA

£ MARAVILHOSO

MESMO: TEMOS UMA
ALHA QUE JA VAI
PARA A ESCOLA!

\
|

s
_
loa e ]

TEMOS UMA
FILHA QUE JA VA)

(Quino. Mafalda apre

Fonte: https://clubedamafalda.blogspot.com. Acesso em: 13 jul. 2016.

A atividade sugeria que os alunos fizessem a leitura da tira para comparar o 3°
quadrinho aos dois primeiros. Conforme mostra a questéo a sequir:
Questao da pesquisa

')

Compare o 3° quadrinho com os dois primeiros. O que vocé nota de diferente?
(L AL0

i o

.)
S

I ) . /_ )
)
Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula)

apresenta as personagens.

Com base no dado acima, observa-se que 0s alunos, ao descrever a
contexto de producédo a andlise da linguagem verbal e ndo-verbal e a expressao que

compreensao sobre a questdo proposta, apoiam no texto-base privilegiando no

Para chegar a compreensdao dessa questdo o aluno precisa estabelecer
relacdes entre o texto e o seu contexto. Conforme aponta Bakhtin (1996, p.162), “[...]
um contato dialégico entre textos em que o texto sé ganha vida em contato com outro
texto (com contexto) e este ponto de contato juntaria dado texto a um dialogo”.
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Sendo assim, observamos que os alunos ainda néo estdo preparados para
perceberem 0s mecanismos que constroem o sentido nestes textos, no qual eles
precisam buscar informacdes para além do que esta escrito, mas que é autorizado
pelo texto.

O D5 traz como habilidade de leitura interpretar texto com auxilio de material
grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.). A partir da tira a seguir,
propusemos algumas questdes para leitura e interpretacdo que se referem a esta
habilidade.

Figura 8 - Tira do Menino Maluquinho

Leia a seguinte tirinha do Menino Maluguinho:

CE NAO ME DER
gEé\;/E\)“ cEE;r\%ﬁ EU voU
SOPRAR B E
DERRUBAR SUA CASA !

yalda

VOCE ERROU DE %cRIPT™
OU TA'ME CHAMANDO
DE PORQUINHA 7 ;|

i

¢ Pala estrada afora #
| au vou t)%tﬂ sOZINNA
b levar estes doces 4

£ 4

para a vovozinha...

PINTO, Ziraldo Alves. O Menino Maluqguinho. Folha de S.Paulo, 01 mar. 1991. p. 6.

Fonte:http://www.espacoprofessor.com/2013/08/24-tirinhas-do-menino-maluquinho. Acesso em: 4 jul.
de 2016.

Questdes da pesquisa
Observe o primeiro quadrinho. Como é possivel saber que a menina estava
cantando?

RcC oo “ Y AROEC\ \53: : AL SOHE D O SOy ol
QO &0 oido

Qual a reacéo da menina no segundo quadrinho? O que demonstra iSs0? ‘
N3 N, sovele o, ddlie) Onodiodin, S Celaiewm, S\

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula)

Para responder estas questdes, os alunos deveriam ler e interpretar a tirinha a

partir de seus elementos verbais, ndo verbais, signos iconicos, elementos


http://www.espacoprofessor.com/2013/08/24-tirinhas-do-menino-maluquinho
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paralinguisticos, etc. Além disso, o aluno deveria, também, demonstrar conhecimento
de géneros textuais variados para que possa reconhecer a fungcédo social desses
textos.

Os dados mostraram que 79% dos alunos atingiram de forma satisfatoria a
habilidade proposta pelo D5, para alcangar essa habilidade os alunos foram capazes
de integrar o texto escrito a linguagem néo-verbal. Provavelmente, os elementos que
compdem esse género sdo responsaveis pela grande popularidade e proximidade do
cotidiano dos alunos.

Algumas tiras compostas de cenario colorido chamam mais atengéo e auxilia
os leitores a compreenderem com facilidade a situagdo de contexto. Porém, muitas
vezes, a maioria dos leitores ndo percebe que tais textos normalmente carregam
conteudo de juizos de valor altamente ideoldgicos e muitas vezes preconceituosos.

De modo geral, ndo podemos delimitar interlocutores e nem finalidades ideais
para as tiras em quadrinhos, pois, como podemos perceber, eles dependerdo do
propésito do autor, da posicdo que o0 autor e o leitor assumem ao criar e ler os
guadrinhos respectivamente.

Entretanto, é importante destacar que esse género discursivo chama a atencao
dos leitores de todas as idades, visto que seu aspecto composicional € um 6timo
recurso para despertar a autonomia e a criticidade do aluno e consequentemente, 0
dominio da lingua.

A habilidade de leitura apresentada pelo D6 prop&e ao aluno identificar o tema
de um texto, para avaliar essa habilidade utilizamos a tira 1 de Mafalda e Miguelito,
apesar de tratar de um tema de relevancia social e estar implicito no texto, 92% dos
alunos identificaram as principais informagdes, isto €, conseguiram fazer uma leitura
mais abstrata o que os levaram a concluir qual o assunto abordado na tira.

Para analisar sobre essa habilidade, reportamo-nos aos fundamentos
Bakhtinianos (2003), quando revela que os enunciados originam-se nas diferentes
esferas sociais e as condi¢gbes de sua construcdo sao refletidas por seu tema, seu
estilo e sua composicdo. O tema séo contetdos ideologicamente conformados que se
tornam comunicaveis atraveés do género; nao é so o objeto (assunto) e o sentido, mas

inclui a situacéo social - a intencdo do falante determinada pelo lugar.
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Esse € o momento em que realmente compreendemos a mensagem do autor
do texto. E a compreensdo e apreensdo do texto como todo, que inclui: ideias,
problemas, processos de raciocinio e comparacoes.

Para desenvolver essa habilidade, solicitamos aos alunos que fizessem uma
andlise da tira de Mafalda, figura 4, mais especificamente do terceiro e o quarto
quadrinhos, e interpretassem a expressao dos personagens e o0 pensamento de
Mafalda no ultimo quadrinho. Os alunos apresentaram varias opinides sobre o0s

personagens:

EPISODIO 7

Aluno - “Mafalda pensou como poderia ajudar seu amigo”;

Aluno - “ela ficou revoltada, porque ele estava preguicoso’;

Aluno - “pensou que néo deveria falar mais nada e deixar ele sozinho”;

Aluno - “ela ficou triste porque até Miguelito também pensava igual todo mundo’;

Aluno - “no mundo hoje ta cheio de gente que ndo quer trabalhar pra conseguir as coisas”.

Fonte: Dados da pesquisa (gravacgdo de aula em 16/08/16).

Os discursos apresentados pelos alunos expdem uma visdo dos problemas
sociais ao conseguirem relacionar a tematica tratada na tira com o contexto social em
gue estao inseridos. Sendo assim, observamos que as tiras podem ser utilizadas em
sala de aula em qualquer nivel de ensino, pois sédo diversos os temas e as finalidades
delineados por diferentes estilos linguisticos.

Desse modo, afirmamos que a escolha de um tema depende da finalidade e
dos objetivos que o autor quer alcancar, bem como, do publico-alvo que atinge. De
acordo com Bakhtin (2003, p. 262), o tema é determinado “[...] pela especificidade de
um determinado campo da comunicagao”.

Outra questao abordada nas tiras que suscita reflexado € a formacgéao discursiva
e ideoldgica, que sao interpeladas pelos textos em quadrinhos e que possibilitara ao
aluno as condi¢des necessarias para desenvolver competéncias de leitura levando-o
a ocupar com maior consciéncia das praticas discursivas de linguagem que,
gradativamente, vao se incorporando em suas atividades comunicativas.

Observamos que os discursos dos personagens mostram posicionamentos
ideoldgicos distintos, no qual os sujeitos como construtores sociais, interagem entre
si e expdem diferentes visdes de mundo. De acordo com Bakhtin (1996, p. 95), “[...] a

palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideolégico ou
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vivencial”. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em noés ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida.

A formacédo discursiva por tras da identidade do personagem de Miguelito
reproduz a conduta de uma parcela da sociedade que se da no meio das relacbes
socioculturais, no entanto, sdo formagdes distintas, visto que Mafalda mesmo sendo
crianca, coloca os conflitos da sociedade em questionamento.

Entretanto, essas questdes muitas vezes passam despercebidas pela maioria
dos leitores, uma vez que as aulas de leitura a partir da perspectiva dos géneros
textuais se restrinjam apenas ao aspecto formal ou estrutural do texto, em que o ato
de ler e interpretar sdo apenas praticas executadas mecanicamente, sem considerar
sua importancia para exercer sua funcéo social.

O D9 propde identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. Esta
habilidade pode ser avaliada por meio de diversos géneros textuais que podem ser
utilizados de forma integral ou fragmentos e requer que o aluno reconheca o objetivo
do texto que pode ser: informar, convencer, advertir, instruir, explicar, comentar,
divertir, solicitar, recomendar etc. Além disso, este descritor avalia se o aluno
compreende a fungéo social destes.

A partir da leitura do texto como um todo, o aluno deve perceber a
intencionalidade do autor. Como afirma (KOCK & TRAVAGLIA, 2003, p.37).

[...] o produtor de um texto tem, necessariamente, determinados objetivos ou
propositos, que vao desde a simples intencdo de estabelecer ou manter o
contato com o receptor até a de leva-lo a partilhar de opinides ou a agir ou
comportar-se de determinada maneira. Assim, a intencionalidade refere-se
ao modo como 0S emissores usam textos para perseguir e realizar suas
intengbes, produzindo, para tanto, textos adequados a obtencao dos efeitos
desejados. E por esta raz&o que o emissor procura, de modo geral, construir
seu texto de modo coerente e dar pistas ao receptor que Ihe permitam
constituir o sentido desejado [...].

Nesse sentido, percebemos a intencionalidade como um fator textual relevante
para compreender a finalidade dos textos, uma vez que diz respeito ao modo como
os produtores utilizam textos para conquistar suas intencdes, dessa forma, produzem
textos adequados para alcancar os efeitos almejados.

Os dados relativos ao D9 mostram que 87% dos alunos compreenderam a
finalidade do género estudado. Para alcancar um resultado satisfatério foi necessario

a leitura de diversas tiras e discussdes acerca da tematica de cada um desses textos
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e 0 publico-alvo a que se destina esse género, como também sobre os veiculos de
circulacao das tirinhas.

Com relacéo ao papel social, ou seja, a posi¢cao que o autor e o leitor assumem
ao criar e ler os quadrinhos, afirmamos que identifica-lo € um bom caminho para
reconhecer o propasito do autor, ja que € ele quem define o que falar e como falar em
uma dada situacdo comunicativa (BAKHTIN, 2003). Sendo assim, a finalidade e os
propésitos dos textos em quadrinhos dependem dos objetivos que o autor deseja
alcancar e o publico que quer atingir.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato € uma habilidade de leitura
proposta pelo D11 apresentada na Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Essa
habilidade apresenta certa dificuldade para os alunos distinguirem as partes
referentes a um fato e as relativas a uma opinido relacionada ao fato apresentado,
expressa pelo autor, narrador ou por algum personagem.

Para desenvolver esta habilidade, o professor deve trabalhar com géneros
textuais variados, especialmente 0s que apresentam estrutura narrativa como contos
(fragmentos) e crbénicas. Porém, essa habilidade também pode ser desenvolvida a
partir da leitura de diversas tiras que apresentam opiniao a respeito de determinados
fatos, como na tira de Mafalda, apresentada a seguir, que foi proposta para leitura e

andlise nesta pesquisa.

Figura 9 - Tira da Mafalda
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Fonte: Disponivel em: http://www.asomadetodosafetos.com/2016/05/melhores-tirinhas-da-
mafalda. Acesso em: 15 de jul de 2016.

Questéo da pesquisa

Qual a opinido de Mafalda na tirinha?
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Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula)

Esta questao foi proposta nesta pesquisa para avaliar o D11 no género tira, que
propde ao aluno distinguir um fato da opinido referente a este fato. Neste item 87%
obtiveram resultado satisfatorio. Para responder a questdo corretamente, os alunos
devem compreender que as opinides podem ser diferentes e que dependem do ponto
de vista de quem as da.

Nesse sentido, leitura e interpretacdo de texto que apresenta opinido, desde o
ensino fundamental, € muito importante para que os alunos possam familiarizar com
0 Sseu proposito comunicativo, levando em consideracdo um aspecto linguistico
relevante na estruturagcédo do texto de opinido, a enunciacdo. Como nos diz Bakhtin:
"A situagdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam
completamente, e por assim dizer, a partir de seu interior, a estrutura da enunciagéo”
(BAKHTIN, 2003, p. 113).

E sabido que o texto de opinido n&do é trabalhado com frequéncia no ensino
fundamental I, visto que a producéo desse género requer que os alunos assumam um
posicionamento e argumentem, talvez por se considerar que os alunos desse ciclo
nao possuem as competéncias e habilidades para produzirem esse tipo de texto.

ApoOs o reconhecimento da opinido apresentada na tira, solicitamos aos alunos
que identificassem na tira qual o fato que motivou Mafalda pensar dessa maneira, a
resposta foi unanime: ‘porque ela viu um morador de rua no primeiro quadrinho”.
Diante dessa consideracao, tornam evidente que para desenvolver a habilidade
requerida pelo D11 nos anos iniciais do ensino fundamental pode-se fazer uso de
diversos géneros textuais, principalmente os que possuem estrutura narrativa, que
facilita identificar o fato e diferencia-lo do comentario do autor, do narrador, ou de
algum personagem.

Além disso, a tira € um género altamente expressivo, 0 autor consegue por meio da
consonancia entre a linguagem verbal e a ndo-verbal, transmitir toda expressividade

de um comportamento humano frente a uma situacdo inesperada, nesse caso, €
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possivel perceber a reacdo da personagem, diante a um fato que lhe causa
indignagao.

O D15 avalia a habilidade do aluno em reconhecer diferentes formas de tratar
uma informacéo na comparagao de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das
condicBes em que ele foi produzido e daquelas que sera recebido.

De acordo com a matriz de Referéncia da Prova Brasil de Lingua Portuguesa
(2011), para o desenvolvimento dessa habilidade é importante proporcionar aos
alunos a leitura de textos diversos relacionados a um mesmo tema contendo
diferentes ideias. Os textos podem ser retirados de jornais, revistas, Internet, livros,
campanhas publicitarias, entre outros.

Desta forma, a leitura pode despertar neles a consciéncia de que ha varios
géneros de textos, os quais, embora tratem de um mesmo tema, podem expressar
sentidos diferenciados conforme a intencdo do autor. Bakhtin (2003, p. 135) afirma
ainda que possa haver “[...] relagcBes dialdgicas entre textos e dentro de textos”. A
condicdo para que ocorra a intertextualidade € que um texto seja independente do
outro, como sublinha Koch e Travaglia (2003, p. 88).

A intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas quais a
producdo e recepcdo de dado texto depende do conhecimento de outros
textos por parte dos interlocutores, isto é, diz respeito aos fatores que tornam

a utilizacdo de um texto dependente de um ou mais textos previamente
existentes.

Diante disso, € preciso que haja o conhecimento anteriormente adquirido pelo
leitor, caso contrario, € inviavel o pleno entendimento do que estad sendo dito pelo
produtor do texto, uma vez que o intertexto, sob esse ponto de vista, também se
constitui um elemento de mediacéo dos sentidos.

Nas tirinhas, a leitura recorrente das histérias permite ao leitor ativar nao “um”
texto-fonte, mas um conjunto de textos ja lidos anteriormente, que constituem
situacdes as quais aquela nova ideia dialoga. Sendo assim, para analisar textos, €
preciso identificar as vozes que aparecem nele, a polifonia, e detectar que tipo de
posicionamento elas assumem perante a sociedade.

Utilizamos a tira do Menino Maluquinho para avaliar a habilidade de
reconhecer diferentes formas de tratar uma informacg&o na comparacao de textos que
tratam do mesmo assunto, em func¢éo do leitor-alvo, da ideologia, da época em que

foi produzido e das suas inten¢gdes comunicativas. Por exemplo, historinhas infantis
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satirizadas em histérias em quadrinhos ou poesias classicas utilizadas como recurso
para analises criticas de problemas do cotidiano (BRASIL, 2011 p. 39).
Para avaliar essa habilidade propomos a seguinte questdo proposta a partir da

leitura da tira para analise desta pesquisa:

Questao da pesquisa

A musica cantada por Julieta e a fala do Menino Maluquinho nos fazem lembrar as
historias bem conhecidas. Quais sao elas?
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Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula)

Nesse item, 92% dos alunos responderam corretamente ao que foram
solicitados, observamos que os elementos verbais e ndo-verbais apelam para o
conhecimento prévio do leitor e favorece a percepcao que natira ha presenca de outro
texto, ou seja, um intertexto.

No caso da tira utilizada, traz como intertexto os contos de fadas tradicionais, o
qgue possibilita aos alunos dos anos inicias uma maior compreensao sobre o item
avaliado. Kleiman (2000, p.13) afirma que “A compreensao de um texto é um processo
que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
gue ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”.

Portanto, € nessa dimensédo dialégica, discursiva, intertextual, que a leitura
deve ser trabalhada, desde os primeiros anos de escolarizagdo, como um processo

interativo entre autor e leitor.

5.4 ANALISANDO AS HABILIDADES DE LEITURA COM ENFOQUE NOS
RECURSOS LINGUISTICOS NO GENERO CONTO

Nesta sec¢do, sera apresentada a analise dos dados obtidos durante a pesquisa
sobre os recursos linguisticos que contribuem para a construcédo de sentido do texto,
discutiremos as competéncias linguisticas adquiridas pelos alunos ao longo desta
etapa nos trabalhos desenvolvidos em sala de aula.
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Nessa abordagem de lingua enquanto interagédo social, Bakhtin (2003) prop&e
que o estudo de linguagem parta da dimenséo verbal em direcdo ao linguistico, ou
seja, sendo as escolhas linguisticas resultantes dos aspectos inerentes a situacéo
sécio historica, € coerente que seja analisada como ultima etapa. Inicialmente,
analisa-se a proépria realidade social manifestada nas esferas comunicativas, depois
as formas de enunciacdo (os géneros discursivos enquanto agao social), e somente
apos essa analise da dimenséao extra verbal, verificam-se 0s aspectos linguisticos.

Nessa perspectiva, para desenvolver a competéncia linguistico-discursiva
desejada na oralidade e também na escrita € preciso pensar na aprendizagem onde
possam ocorrer verdadeiras situacdes de reflexdo sobre o uso da lingua, as quais
poderdo ser propiciadas por atividades de analise linguistica que permitem ao aluno,
compreender o processo de constituicdo da lingua na situacdo de interacdo a esse
respeito, Geraldi (2006, p.74) diz que:

A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da
gramética quanto questdes amplas a propdésito do texto, entre as quais vale
a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacao do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados;
organizacao e incluséo de informacdes, etc.

Geraldi (2006) ainda afirma que, a analise linguistica seria, entdo, ao lado da
leitura e da producéo de textos, a unidade de ensino em que se analisam 0s recursos
expressivos da lingua, considerada esta como uma producéo discursiva. Dessa forma,
o trabalho com a andlise e reflexdo da lingua constituiu-se como uma pratica
fundamental para que os alunos aprendam a Lingua Portuguesa refletindo sobre seus
diversos usos.

As Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica — Lingua Portuguesa (2008) em
seu topico “Anadlise Linguistica e as Praticas Discursivas”, enfatizam a reflexdo
linguistica, observando a analise do uso da lingua: “Quando se assume a lingua como
interacdo, em sua dimensdo linguistico-discursiva, o mais importante € criar
oportunidades para o aluno refletir, construir, considerar hipoteses a partir da leitura e
da escrita de diferentes textos” (BRASIL, 2008, p.60).

Nessa compreensdo, segundo Costa-Hubes (2010) ndo é o ensino da
gramatica, por si s, que garantira a compreensao da lingua. Ao contrario, ensinar
gramatica pressupde ensinar analise linguistica. Ou seja, ensinar a gramatica da

lingua significa refletir sobre sua forma de organizacéo e uso em diferentes contextos
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de producdo. A reflexd@o linguistica “[...] se d& concomitantemente a leitura, quando
esta deixa de ser mecanica para se tornar construgdo de uma compreensdo de
sentidos veiculados pelo texto” (GERALDI, 2006, p.73).

Partindo desse viés, € relevante que se proponha atividade de analise
linguistica dentro da relagdo acdo — reflexdo — agéo, por acreditar que essa conexao
€ uma das formas de conduzir o educando as reflexdes reais do uso da linguagem.

Ainda de acordo com Mendonga (2006, p. 84), “[...] cada recurso gramatical,
cada estratégia de texto pode ter uma finalidade diferenciada, dependendo do
género”. Assim, é buscando compreender como se efetiva o aspecto linguistico no
texto que se entende o papel de interacdo que o género desempenha no cotidiano.

Dentro dessa visdo, desenvolvemos esta pesquisa com 0s descritores que
abordam algumas habilidades importantes sobre o0s aspectos linguisticos que

contribuem para a compreenséo leitora, como mostra o quadro a seguir.

Tabela 3

DESEMPENHO DAS HABILIDADES DE LEITURA DOS RECURSOS LINGUISTICOS DO
GENERO CONTO

HABILIDADES DE Desempenho Desempenho N&o alcancou
LEITURA / DESCRITORES Satisfatdria parcial

N° % N° % N° %
D2 — Estabelecer rela¢des 18 76% 2 8% 4 16%

entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou
substituicdes que
contribuem para a
continuidade de um texto.
D7 — Identificar o conflito 16 67% 2 8% 6 25%
gerador do enredo e 0s
elementos que constroem a
narrativa.

D8 — Estabelecer relacéo 22 92% 0 0% 2 8%
causa /consequéncia entre
partes e elementos do texto.
D12 — Estabelecer relacdes 10 42% 0 0% 14 58%
I6gico-discursivas presentes
no texto, marcadas por
conjunc¢des, advérbios, etc.

D13 - Identificar efeitos de 14 58% 0 0% 10 42%
ironia ou humor em textos

variados.

D14 —ldentificar o efeito de 9 38% 7 30% 8 32%

sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras
notacdes.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Partindo do principio de que os recursos linguisticos devem ser trabalhados
com base no texto, pressupde-se que 0 uso desses aspectos sao determinados pela
situacdo e pelo contexto de producdo, necessariamente significa olhar e tentar
compreender a composicdo de textos e a situacdo de interacdo na qual ele esta
inserido.

Nessa perspectiva, 0 D2 requer que o aluno consiga estabelecer relacdes entre
partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem para a
continuidade de um texto. As habilidades que podem ser avaliadas por este descritor
relacionam-se ao reconhecimento da funcao dos elementos que déo coeséo ao texto.
Dessa forma, eles poderdo identificar quais palavras estdo sendo substituidas e/ou
repetidas para facilitar a continuidade e a compreenséo do sentido do texto.

Neste item, utilizamos o texto “O conto da mentira” (plano de aula em apéndice
D) para estudar os elementos coesivos que sdo usados para estabelecer relacdes
entre as partes do texto. Solicitamos que os alunos identificassem nos trechos a quais
palavras as expressfes sublinhadas estabelecem relacdo. Vejamos os trechos

retirados do conto:

Questao da pesquisa

”

“A mae tentava assusta-lo [...]". “Felipe”.

“Felipe ria na cara dela[...]". “A mae”.

“A moca quer falar com vocé no telefone pra combinar a entrega da bicicleta”. “A
apresentadora”.

“Até que um dia deixou de conta-las”. “As mentiras”.

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Neste quesito, 72% dos participantes conseguiram identificar no texto o que foi
solicitado. Dessa forma, podemos constatar que os alunos conseguiram relacionar
uma informagao nova introduzida por meio do uso de um pronome. Observa-se que o
uso dos pronomes retoma as palavras ja citadas no texto, assim, evita repetices e
ao fazer substituicdes adequadas que dao continuidade ao texto de maneira coerente.

Embora os termos referenciados estejam explicitamente citados no texto, o
aluno precisa conhecer os pronomes e como eles funcionam no processo de
referéncia pessoal, para retomar as informagdes anteriores. Além disso, deve-se
explorar a coesao textual, por meio da reiteracdo de termos sinbnimos ou palavras

afins que pertengam a um mesmo campo semantico.
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Em vista disso, Koch (2003) esclarece que estes elementos sdo responsaveis
pelos encadeamentos de orac¢des, enunciados ou sequéncias maiores do texto. Nas
palavras da autora (2003, p. 35), a coeséo é:

[...] a forma como os elementos linguisticos presentes na superficie do texto
se interligam, se interconectam, por meio de recursos também linguisticos,

de modo a formar um 'tecido’ (tessitura), uma unidade de nivel superior a da
frase, que dela difere qualitativamente.

Diante dessas consideracfes, a pratica de analise linguistica consiste em uma
reflexdo sobre a organizacdo do texto, objetivando a situacéo social de producéo e de
interlocucdo, o género selecionado, a sele¢do lexical que da conta da situacdo de
interac&do, 0s mecanismos de textualizacdo empregados naquele contexto e as regras
gramaticais necessarias para a situacdo de uso da lingua.

A habilidade do D7 objetiva identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa. Esta habilidade é avaliada através de um texto
narrativo, o qual propde ao aluno reconhecer os fatos que causam o conflito ou que
motivam as acdes dos personagens, originando o enredo do texto, o aluno € solicitado
a identificar os acontecimentos desencadeadores de fatos apresentados na narrativa,
ou seja, o conflito gerador, ou o personagem principal, ou o narrador da historia, ou o
desfecho da narrativa.

Para avaliar os aspectos da narrativa utilizamos o conto “Testemunha
Tranquila” de Stanislaw Ponte Preta para leitura e analise da habilidade desse
descritor. Nas questfes propostas a seguir 0 aluno é solicitado a identificar os fatos

gue desencadeiam o enredo da narrativa.

Questao da pesquisa
Que atitudes demonstraram ao narrador que o homem era um mau-carater?

’ ' ' .
O
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Que surpresa apresenta no final da histéria? ‘
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Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Nessas questdes, 67% dos alunos responderam corretamente ao que foi
solicitado, na questdo (1) e (2) as respostas foram decorrentes das acdes do
personagem, que da direcdo ao enredo da narrativa e foi identificada com facilidade,
a questao (3) refere-se ao desfecho da narrativa, o momento da resolucao do conflito.
Em geral, a narrativa acaba com um desfecho favoravel e, no caso do conto utilizado,
o desfecho surpreende o leitor, com um final inesperado, mas que também foi
facilmente identificado pelos alunos.

De acordo com a Matriz de Referéncia da Prova Brasil de Lingua portuguesa
(BRASIL, 2011, p. 46).

[...] o professor pode utilizar véarias estratégias para desenvolver essa
habilidade no aluno. Ele deve partir de textos simples em que pode ser
observada, com maior facilidade, a estrutura organizacional dos textos,
solicitando que ele indique as partes que os compdem. Gradativamente, ele
deve ir utilizando textos mais complexos e solicitar produgdes nas quais ele
explicite o inicio, o desenvolvimento e o fim de narrativas, com suas
dindmicas geradoras.

Nesse sentido, Solé (1988), afirma que as estratégias de leitura sdo as
ferramentas necessarias para o desenvolvimento da leitura proficiente. Dessa forma,
as estratégias devem ser definidas de modo a desenvolver nos alunos as habilidades
necessarias para compreender os elementos importantes na estruturagao dos textos.

Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto
proposta pelo D8, € uma habilidade que possibilita ao estudante reconhecer o motivo
pelos quais os fatos sdo apresentados no texto. O aluno é solicitado a estabelecer
relacdes entre as diversas partes que o compdem, averiguando as relacdes de causa
e efeito, problema e solugéo, entre outros.

Os itens utilizados para avaliar essa habilidade geralmente apresentam certo
nivel de dificuldade, provavelmente, em virtude do uso de conjuncédo que algumas
vezes nao vem explicitada no texto, o que vai exigir do leitor uma operacao inferencial

para a reconstrucao da relagdo causa/consequéncia.
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Nessa perspectiva, de acordo com Geraldi (2006), as atividades de natureza
metalinguistica levam a constru¢do de no¢des com as quais é possivel categorizar os
recursos utilizados na producdo de textos, bem como saber a partir de quais
elementos gramaticais se da "a costura” entre as partes do mesmo.

A guestdo que segue foi proposta para analise desse descritor, a qual teve

como texto-base “O conto da mentira”.

Questao da pesquisa

O que motivou Felipe a reduzir as suas mentiras?

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Neste item, 92% dos alunos identificaram no texto a causa que levou o
personagem a reduzir suas mentiras. O numero de acertos foi bastante expressivo,
significa que o fato do conectivo estar expresso claramente no texto, viabilizou a

acessibilidade para a resposta esperada. Como mostra no trecho:

Questao da pesquisa

Felipe deixou de ganhar o prémio. Entao, ele comecou a reduzir suas mentiras.
Até que um dia deixou de conta-las.

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Nesse caso, 0 uso do conectivo sublinhado no trecho, reforga o reconhecimento
da causa/consequéncia. “Os elementos de coesdo dao conta da estrutura e da
sequéncia do texto” (MARCUSCHI, 2002, p.18). Ademais, o proprio texto oferece
pistas durante o processo de leitura, de modo que os leitores consigam identificar o
motivo/causa através do contexto global em que as ac¢des vao desencadeando.

Nesse sentido, € importante trabalhar as relagbes de causa e consequéncia,
atraves de textos verbais de géneros variados, em que os alunos possam reconhecer
as multiplas relagcbes que contribuem para dar ao texto coeréncia utilizando

adequadamente os elementos coesivos. As noticias de jornais sao indicadas para
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trabalhar essa habilidade, tendo em vista que, nesse tipo de género textual, ha sempre
a explicitagdo de um fato, das consequéncias que provoca e das causas que lhe
deram origem, conforme expressa a Matriz de Referéncia (2011).

OD12 tem como habilidade estabelecer relagfes ldgico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.. Esse item € voltado para o
reconhecimento de relacdes que pretende focalizar as expressoes sinalizadoras e seu
valor semantico, sejam conjuncdes, preposicdes ou locucdes adverbiais.

Essa habilidade exige do aluno o dominio desses recursos linguisticos para
reconhecer o tipo de relagdo semantica estabelecida por esses elementos de conexao
e, assim desenvolver a habilidade fundamental para a apreensdo da coeréncia do
texto. Sobre isso, Koch & Travaglia (2003, p.40) explicitam que “[...] a coeréncia nao
esta apenas nos textos nem sé nos usuarios, mas no processo que coloca texto e
usuario em relagdo numa situagao”.

Para avaliar esse item, selecionamos a questdo seguinte para trabalhar essa
habilidade em sala de aula, e verificar o desempenho dos participantes sobre as
expressdes que marcam tempo, lugar, causa etc., para isso, eles deveriam

compreender a ideia apresentada pela expressao em destaque.

Questao da pesquisa

O pai de Felipe também conversava com ele: “Um dia vocé contara uma verdade e
ninguém acreditara!”. Felipe ficava pensativo. Mas no dia seguinte...

O trecho destacada da ideia de:

a) Lugar

b) Oposicao

c) modo

d) Condicao.

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

O resultado para este quesito mostrou que apenas 48% dos alunos acertaram
ao que foram requisitados, os demais se dispersaram pelas alternativas revelando que
nao reconhecem as relacbes basicas de coeréncia no texto. Este resultado nos leva
a acreditar que somente através de atividade de leitura, que devemos explorar a
identificacdo dos recursos coesivos e sua funcdo, as quais permitem perceber as

relacdes logico-discursivas na construcao das ideias.
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Conforme afirma Koch (2003, p. 18) a coeséo textual “[...] diz respeito a todos
0S processos de sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma
ligacao linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual”.

Partindo dessa concepcéao, entendemos que para desenvolver essa habilidade
pressupde estudar a lingua em uso. Esses aspectos linguisticos ndo se ensinam em
frases isoladas, mas sim lendo e analisando textos de diferentes géneros que circulam
na sociedade.

Segundo Antunes (2003, p. 51), “a gramatica, sozinha, é incapaz de preencher
as necessidades interacionais de quem fala, escuta, Ié ou escreve textos”. Dessa
forma, ao escrever, devemos nos atentar para que 0s enunciados estejam bem
interligados entre si e que a escolha dos elementos coesivos sejam adequados para
unir nossas ideias e construir o tecido textual, levando em consideracéo a intengao
discursiva pretendida.

A habilidade de identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados,
indicado pelo D13, sugere que esta seja avaliada por meio de diversos géneros
textuais, deve ter como base textos em que tais efeitos se manifestem (como
anedotas, charges, tiras etc.) que leve o aluno a reconhecer que expressdes ou que
outros recursos criaram os efeitos desejados. O uso desses recursos possibilita o leitor
realizar uma leitura para além dos elementos superficiais do texto e auxiliando-o na
construcdo de novos significados.

Neste item, utilizamos o género conto conforme se apresenta as questdes

abaixo.

Questdes da pesquisa

Qual é o elemento surpresa que da origem ao humor do texto?
’ - . . - g ’
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Identifique no texto o trecho que apresenta ironia na fala da madrasta.
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Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).
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Para avaliar essa habilidade, utilizamos duas perguntas que tem como texto
base os contos: “Cinderela” e “Testemunha Tranquila”, nestes itens o numero de
acertos foi de 58%, mesmo nado sendo tdo usual avaliar essa habilidade por meio de
conto, o percentual de acertos foi consideravel.

Na questdo (1), os alunos deveriam encontrar no texto o elemento que da
origem ao humor que € provocado pela quebra de expectativas do leitor que sé
acontece no final da histéria. Nesse sentido, o humor ndo esta limitado a um tipo
determinado de texto, a um tipo especifico de discurso; o humor € um efeito de sentido
que se instaura em certas formacgoes discursivas de acordo com a condigdo de
producao, gerando efeito de sentido no interlocutor.

O item (2) solicita que o aluno encontre no texto o trecho que apresenta ironia,
conforme identificado no quesito da pesquisa.

O discurso que apresenta efeito de ironia encontra-se explicitamente no texto,
ao que facilitou a identificacdo dessa habilidade, porém é preciso que o aluno conheca
esses efeitos e como funciona dentro das situacdes discursivas.

O efeito de sentido da ironia se da, portanto, do discurso da madrasta “— Calma,
meninas! Cinderela tem todo o direito de ir ao baile, pois também foi convidada. Mas
s6 depois de terminar todas as tarefas da casa”. O discurso apresenta um tom
sarcastico e esta em ligacdo a outros sentidos de acontecimentos anteriores. Para
Brait (1996, p. 58),

[...] a ironia pode ser enfrentada como um discurso que através de
mecanismos dialogicos oferece-se basicamente como argumentacao indireta
e indiretamente estruturada, como paradoxo argumentativo, como
afrontamento de ideias e de normas institucionais, como a instauracdo da
polémica ou mesmo como estratégia defensiva.

Apesar de esta habilidade ser utilizada em textos que apresentam largamente
recursos expressivos como propagandas, reportagens, quadrinhos, anedotas, entre
outros, os alunos devem ser orientados a perceber no decorrer do processo de leitura
a forma como as palavras sdo usadas ou a quebra na regularidade de seus usos
constituem recursos que, intencionalmente, sdo mobilizados para produzir no inter-
locutor certo efeito de sentido. Assim, “[...] as rela¢cbes de linguagem séo relacdes de
sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados; o sujeito € heterogéneo
e cheio de contradi¢cdes. Por isso, o discurso pode ser definido como efeito de sentidos
entre interlocutores” (ORLANDI, 2001, p. 21).
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Entre tais efeitos, os efeitos de ironia ou que provoca humor ou outro tipo de
impacto sdo comuns em diversos géneros textuais, inclusive em textos narrativos,
como estes utilizados nesta pesquisa. Para que a pretenséo do autor tenha sucesso,
€ preciso que o interlocutor reconheca esses efeitos. Por exemplo, na ironia, o ouvinte
ou leitor devem entender que o que é dito corresponde, na verdade, ao contrario do
que é explicitamente afirmado.

OD14 requer que o aluno consiga identificar o efeito de sentido decorrente do
uso da pontuacdo e de outras notacdes, para isso, € necessario a utilizacdo de
diferentes estratégias de leitura a fim de que o aluno consiga identificar o uso dos
sinais de pontuacao e o efeito que eles causam na construcéo do sentido do texto.
Sendo assim, esses recursos devem ser trabalhados tendo um texto como base, néo
se restringindo apenas ao aspecto gramatical.

Neste item, os alunos deveriam demonstrar habilidade para reconhecer o uso

das reticéncias e justificar o emprego no trecho do conto.

Questao da pesquisa
O pai de Felipe também conversava com ele: “Um dia vocé contara uma verdade e

ninguém acreditara!”. Felipe ficava pensativo. Mas no dia seguinte...

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Neste caso, o percentual de acerto foi muito baixo, apenas 38% dos alunos
reconheceram a fungcédo das reticéncias nesse contexto. Podemos inferir que os
participantes que néo obtiveram éxito parecem identificar as reticéncias como uma
pausa final, como se nada mais houvesse a dizer. No entanto, a fungdo dela aqui
sugere que muito ainda pode ser dito.

Com base nesses dados, podemos comprovar a dificuldade dos alunos com
guestdes sobre pontuacdo, sendo assim, é preciso trabalhar nos textos os sinais de
pontuacao e as notacdes que sao exigidas por essa habilidade. Os alunos devem ser
orientados ao longo do processo de leitura, a perceber e analisar a fungcéo desses
sinais como elementos significativos para a construcao de sentidos e ndo apenas para

sua funcéo gramatical.

5.5. ANALISANDO AS HABILIDADES DE LEITURA COM ENFOQUE NOS
RECURSOS LINGUISTICO NO GENERO TIRA
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A leitura e interpretagao das tiras exigem do aluno certas habilidades para
compreender o discurso pretendido. Apesar de ser um género que é considerado de
facil interpretacdo em virtude de sua composicdo, o conjunto da linguagem verbal e
nao-verbal e ainda 0s recursos expressivos existentes nem sempre funciona como
facilitador para a compreensédo do texto, pois requer que o leitor domine estratégias
de leitura diversificadas. E preciso também observar expressdes, reconhecer os
recursos de textos em quadrinhos, inferir, contextualizar, reconhecer e compreender
sinais de pontuacéao.

As tirinhas organizam-se em um género textual, cuja linguagem é constituida
de mecanismos linguisticos que exigem do leitor habilidades quanto ao dominio dos
recursos que a linguagem oferece para que se produza sentido. Sendo assim, o
conhecimento e a compreensao dos codigos verbais e ndo-verbais sdo orientacdes
dos préprios PCN de Lingua Portuguesa, que apontam para a necessidade de
variacdo em relacdo aos géneros para o ensino da lingua.

Esse género tem sido bastante requisitado nas avaliacbes da Prova Brasil,
principalmente para avaliar as habilidades referentes aos aspectos de andlise
linguistica. Além disso, € um género bem aceito pelos alunos e, por isso, muito
utilizado nas salas de aulas. Diante disso, essa etapa da pesquisa propde analisar o
desempenho das competéncias linguistico-discursiva exigida no processo de leitura,
interpretacdo e compreensao textual da tira.

O quadro seguinte sintetiza os resultados obtidos durante esta pesquisa, o qual
retrata o desempenho das habilidades de leitura relacionadas aos recursos

linguisticos, exigidos nas Provas Brasil.

Tabela 4

DESEMPENHO DAS HABILIDADES DE LEITURA NAS UNIDADES LINGUISTICAS DO
GENERO TIRA

HABILIDADES DE Desempenho Desempenho N&o alcancou
LEITURA / DESCRITORES Satisfatoria parcial

N° % N° % N° %
D2 — Estabelecer relacdes 15 63% 0 0% 9 37%

entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou
substituicbes que
contribuem para a
continuidade de um texto.
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D8 - Estabelecer relacédo 19 79% 0 0% 5 21%
causa /consequéncia entre
partes e elementos do texto.
D12 — Estabelecer relacdes 17 71% 5 21% 2 8%
I6gico-discursivas presentes
no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

D13 — Identificar efeitos de 16 67% 0 0% 8 23%
ironia ou humor em textos

variados.

D14 —Identificar o efeito de 14 58% 5 21% 5 21%

sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras
notacdes.

Fonte: Dados da pesquisa.

O D2 tem como habilidade estabelecer relacdes entre partes de um texto,
identificando repeticBes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto. Essa habilidade requer que o aluno identifique a coeréncia do texto e os
elementos coesivos que se manifestam de acordo com o género textual.

Um item que se destina a avaliar tal habilidade deve solicitar do aluno o
reconhecimento desses nexos, ou seja, a identificacdo dos segmentos que constituem
um laco, que promovem um encadeamento. Conforme se apresenta na tira abaixo

gue foi o texto-base para responder ao item da pesquisa.

Figura 10 - Tira do Calvin

PARA QUE 05

PARENTES NAD

VENHAM NOS
VISITAR

FOR QUE EU TENMO QUE VESTRR | oy #A1 VAL TIRAR UMA FOTC
ESTAS ROUPAS FANACAS E SUA. FIGUE GUIETD
PENTEAR O CABE LD e

4
% a

\ QUERI

-~

a¢

Bill Watterson. A vinganga da baba. Sao Paulo: Best News, 1997 v. 3, p. 100

Fonte: Disponivel em:<http://tiras-do-calvin.tumblr.com>. Acesso em: 13 jul. de 2016.

Na expressao, “Que ideia idiota! por que vamos fazer isso?” (4° quadrinho), a
expressao destacada e a palavra em negrito a que se refere na tira?

O resultado para esse item foi de 63% de acertos, 0s participantes conseguiram
estabelecer essa relacao identificando a parte do texto que a expressao solicitada esta

se referindo, “por a foto no cartao”.
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A questédo pede para o aluno estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeticbes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto. Para responder corretamente, o aluno precisa fazer uma articulacao entre os
textos de dois quadrinhos (3° e 4°), ou seja, precisa relacionar toda a explicacdo da
mae no 3° quadrinho com a fala “ideia idiota” do Calvin no 4° quadrinho. A fala “ideia
idiota” sintetiza a explicacdo da mae.

Nesse sentido, o texto deve ser trabalhado com os alunos, de modo a exercitar
a coesao textual, isto é, a relacédo que as palavras e frases de um texto mantém entre
si. Como explica Koch (2003, p. 35) os fatores de coesao sao: " aqueles que déo conta
da sequenciacao superficial do texto, isto €, os mecanismos formais de uma lingua
gue permitem estabelecer, entre os elementos linguisticos do texto, relacdes de
sentido." E recomendavel que nos anos iniciais o professor trabalhe principalmente, a
referéncia pessoal, representada pelos pronomes pessoais e a coesdo textual, através
da interacdo com palavras sinbnimas ou afins que pertengam a um mesmo campo
semantico.

Com base na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (2011), essa
habilidade pode ser avaliada em diferentes géneros, a qual tem sido observada de
forma significativa em textos expositivos, a maioria também se apresenta na forma de
verbetes, artigos enciclopédicos, artigos expositivos que se utilizam de esquemas e
graficos. Nesses casos, 0s textos sdo extensos e apresentam uma linguagem mais
complexa com termos mais distantes do vocabulario dos alunos. Estes, por sua vez,
exigem do aluno saber fazer inferéncias para buscar as informacgdes especificas nos
textos.

Para desenvolver a habilidade de leitura que objetiva estabelecer relacéo causa
/consequéncia entre partes e elementos do texto apresentada pelo D8, € necessario
0 uso de textos verbais de géneros variados para trabalhar as relacbes de causa e
consequéncia, em que os alunos possam reconhecer as mdultiplas relacdes que
contribuem para dar ao texto coeréncia e coesao. A tira abaixo foi empregada para
avaliar essa habilidade, considerando a linguagem verbal, que nesse item é de grande

relevancia.
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Figura 11- Tira do Calvin

: ; POR QUE EU DEVERIA PORQUE SENAO :
D PR TE PAGAR PARA GUARDAR EU PUXO O PORTAO E QUE WO
P e ME DER MEU CARRO NA MINHA BATO COM ELE NO CAPS

ME GARAGEM? QUANDO YOCE ESTIVER

A ENTRANDQ.

Fonte: Disponivel em:<http://tiras-do-calvin.tumblr.com>. Acesso em: 10 de jul. 2016.

Para avaliar essa habilidade solicitamos que os alunos identificassem o

seguinte questionamento:

Questao da pesquisa

Que situacao levou Calvin ficar aborrecido, como mostra o ultimo quadrinho da tira?

- e ™
{ =

— ) o=
QD o 1

‘}/4; R~V o ‘5,)4'1_ . N

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

O resultado para essa questao foi significativo, 79% dos alunos identificaram a
resposta correta. Isso revela que o texto-base foi imprescindivel, em virtude de sua
extensdo e dos elementos nao-verbais que fornece pistas, corroborando com o
resultado. Certamente, a fala “que mao-de-vaca!” e a expresséo visual do personagem
proporcionou a identificar a causa com maior facilidade.

Para reconhecer essa habilidade causa/consequéncia, € importante que seja
trabalhado o emprego das conjunc¢des dentro dos textos. A conjungao “[...] permite
estabelecer relacdes significativas entre elementos ou oragbes do texto”. (KOCH,
2003, p. 21), observando como elas se organizam para dar coeréncia e coesado ao
texto, e desse modo, o leitor possa reconhecer as relagcbes de causa e efeito,
problema e solucao, entre outras.

Assim, percebemos que a coesao tem grande influéncia na coeréncia. “[...] a
coesdo ocorre quando a interpretacdo de algum elemento no discurso é dependente
da de outro.” (KOCH, 2003, p. 16).

O Dl2demanda que o leitor saiba estabelecer relagbes logico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.. De acordo com a Matriz
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de Referéncia da Prova Brasil (2011), os textos argumentativos, textos informativos,
como, por exemplo, as noticias de jornais, sdo excelentes para trabalhar essa
habilidade. Porém, nesta pesquisa procuramos utilizamos o género tira para explorar
a habilidade descrita, percebemos que esse género proporcionou um resultado
bastante satisfatorio, 71% dos alunos responderam ao item corretamente.

Os alunos foram solicitados a identificar na tira (figura 8) a relacdo l6gico-
discursivas marcado pela conjuncdo “se” presente na fala de Maluquinho no 3°

quadrinho.

Questao da pesquisa

Qual a condicdo que Maluquinho imps8s para ndo derrubar a casa de Julieta? Que
palavra indica condi¢édo na fala?

L/ L ) S ,\.(_ a\y\,_f\ y( A } [ X D\ T N <

S g

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Observamos que apenas com a leitura verbal, os alunos conseguiram
identificar o que foi solicitado, apesar de ser considerada uma questdo com um certo
nivel de dificuldade, percebemos que na tira, essa dificuldade ndo se configurou,
provavelmente pelo fato de se tratar de um texto curto, onde os alunos puderam
explorar todas as falas de forma minuciosa para chegar a resposta desejada.

Essa habilidade pode ser desenvolvida por meio da leitura e analise linguistica
de géneros textuais diversos, observando o tipo de relacdo semantica estabelecida
pelos elementos de conexdo (relacbes de causalidade, de comparacdo, de
concessao, de tempo, de condicao, de adi¢cdo, de oposicéo etc.), essa habilidade é
fundamental para a apreenséo da coeréncia do texto (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, Koch e Travaglia (2003) dizem que “a coeréncia esta
diretamente ligada a possibilidade de estabelecer sentido para o texto”, sendo assim,
ela é responsavel pela percepg¢do da unidade linguistica, entendida como um
“principio de interpretabilidade” ligada a uma situacéo de interacao e a capacidade do
receptor interpretar o sentido do texto.

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados, proposta pelo D13, é
uma habilidade de leitura, geralmente avaliada por meio de tiras. A expectativa de

aprendizagem para essa habilidade exigida na tira solicita do aluno Identificar os
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efeitos de sentido e humor decorrentes do uso dos sentidos literal e conotativos das
palavras e a linguagem n&o-verbal. Essa habilidade pode ser avaliada por meio de
diversos géneros textuais, nas tiras os efeitos de ironia e o humor aparecem com
maior frequéncia, os temas sao tratados de forma branda e descontraidos.

Quanto ao efeito de sentido, apresentado no recorte a seguir, identificamos um
aspecto comico tecendo os quadrinhos e produzindo efeito de humor.

Figura 12 - Tira do Menino maluquinho
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Fonte: ZIRALDO. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. Sdo Paulo: Editora Melhoramenrtos,
2000. Disponivel em:http://www.estudebem. Acesso em: 15 de jul. 2016.

A habilidade avaliada neste item requer que o aluno identifique a situacdo que
provoca o humor do texto. Esse item teve 67% de acertos, um resultado bastante
significativo sobre esse aspecto da linguagem. Para se chegar a resposta correta, 0s
alunos precisam fazer uma leitura associando a linguagem verbal a ndo-verbal para
compreender o sentido global do texto, assim, identificar o humor presente na tira, “o
remédio é a rolha do vidro e ndo o seu contetdo”, identificado no 3° e no 4° quadrinho.

Provavelmente, nos dois primeiros quadrinhos os alunos teriam uma previsao
do que aconteceria na sequéncia da historia, relacionando a cena com o que é
esperado, quando se trata de um remédio para qualquer problema, mas, a sequéncia
nao vai ao encontro dessas expectativas. Isso gera muitas possibilidades de reflexao
para compreensao do texto.

O humor acontece pela quebra da expectativa inicial, quando pensamos que,
pela presenga do conteudo da embalagem, a personagem demonstra uma atitude
inusitada, utilizando a rolha para tampar a boca do amigo. Para perceber o humor
produzido pela tirinha o leitor precisa estar atento aos efeitos de sentido causados

pela utilizagdo de determinado fendémeno linguistico.


http://www.estudebem/
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Nesse sentido, Ramos (2009) esclarece que o humor é a principal caracteristica
das tirinhas, mas também é reconhecida por didlogos curtos e desfechos inesperados.
E importante ressaltar que as tiras trazem, por tras do humor, das ironias, teméticas a
serem inferidas e contextualizadas. Na maioria das vezes as tiras carregam também
uma critica em forma de humor ou satira, como as tiras de Mafalda, por exemplo, e 0
leitor precisa ter competéncia leitora para perceber esses efeitos.

Diante dessas consideracfes, vale ressaltar que o uso de tiras para leitura e o
estudo do texto oportuniza ao aluno a realizar interpretacbes e assegura o
conhecimento sobre um determinado tema. E possivel trabalhar, com as tirinhas em
sala de aula, desde uma analise linguistica, até temas relacionados com questfes
discursivas de relevancia social.

A habilidade tratada no D14 leva o aluno a identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacéo e de outras notacdes. E importante ressaltar que a
proposta dessa habilidade ndo € explorar a fungdo gramatical da pontuagédo, mas
compreender o efeito de sentido que ela pode causar. Nesse item, 58% dos alunos
acertaram o que foi solicitado na seguinte questao, a qual tinha como texto-base a tira

também trabalhada no D13.

Questao da pesquisa

Os trés sinais de exclamacéo que aparecem no primeiro quadrinho foram usados
para ressaltar:

a) a descoberta de algo sem importancia

b) a euforia do personagem com a descoberta.

c) seu desejo de vender o remédio para 0 amigo.

d) seu entusiasmo ao explicar como se tomava o remédio.

Fonte: Dados da pesquisa (atividade trabalhada em sala de aula).

Nesta questéo o estudante é orientado a identificar o sentido resultante dos trés
sinais de exclamacéo que aparecem no primeiro quadrinho, os quais foram usados
para ressaltar a ideia principal que é retratada no texto apresentada no quadrinho
inicial, guando surge sua grande descoberta.

Para chegar a resposta esperada € necessario que o0s alunos interpretem a
tirinha na integra, observando a expressao dos personagens e 0s elementos que a

compdem. A resposta ndo estd expressa verbalmente, para isso, devem fazer
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inferéncias através das imagens que formam a tira para perceber que “a euforia do
personagem com a descoberta”, € a resposta que se espera dos alunos.

Outra questdo pesquisada que procurou investigar a compreensao leitora
desse género e que também requer essa habilidade foi retirada da tira (figura 8) do
Menino maluquinho, especificamente no segundo quadrinho.

Nesse item, o aluno é solicitado a identificar os efeitos de sentido provocados
pelo uso de outras notacdes, nesse caso, palavra em caixa alta. O que esta sendo
avaliado é o uso da palavra "GRAAA!". Para se chegar & resposta correta, € preciso
ler todo o contexto, observando toda a situacdo. A personagem se assusta, sua reagao
esta claramente expressa pela notacao “All”, quando é surpreendida por Maluquinho
que tenta representar o Lobo Mau gritando: “GRAAA!”.

Na tirinha, é necessario mostrar aos alunos que esses recursos (negrito, italico,
caixa alta, etc.) s&o utilizados para atribuir sentido ao texto.

Nessa perspectiva, o processo com a leitura deve efetivar com um trabalho que
envolva diversos géneros que contemplem diferentes linguagens, permitindo ao aluno,
além do contato, a aprendizagem e o reconhecimento das multiplas linguagens.

Durante os modulos todas as habilidades de leitura proposta pelos descritores
na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil foram trabalhadas de
forma sistematizada, a fim de desenvolver a competéncia leitora que leve o aluno
identificar as habilidades de leitura solicitadas em cada item/questdo nos géneros

Os topicos da Matriz de Referéncia agrupam seus descritores de habilidades
apresentando as condi¢cdes necessarias para um efetivo processamento da leitura
pelo individuo. De acordo com o caderno de OrientacBes para professores (BRASIL,
2011), os trés primeiros topicos (Topico I. Procedimentos de Leitura; Topico Il.
Implicagbes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador a Compreenséo do Texto;
Topico lll. Relagdo entre Textos) estdo ligados ao texto em relacdo as condicbes de
producdo e os trés ultimos (Tépico IV. Coeréncia e Coesédo no Processamento do
Texto; Topico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido; Topico
VI. Variagao Linguistica), aos recursos linguisticos que contribuem para a construcéo
do texto.

A partir dessa perspectiva que desenvolvemos esta pesquisa, as habilidades

estudadas tém como base as condi¢cdes de producdo e os recursos linguisticos,
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aspectos exigidos na leitura e interpretacdo dos géneros textuais que compdem a
Prova Brasil.

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), “na producao final, o aluno
coloca em pratica o conhecimento apropriado durante a realizacéo das atividades nos
diferentes modulos”. Nesse sentido, utilizamos como instrumento a “folha tarefa final”
(em Apéndice), para verificar se os alunos construiram conhecimentos sobre os
géneros estudados e se adquiriram capacidades linguisticas necessarias para a
compreensao leitora.

O resultado dessa etapa encontra-se disposto na tabela abaixo:

Tabela 5 - Desempenho das habilidades de leitura na producéao final

PRODUCAO FINAL

Dados finais da pesquisa

N° da N° de % N° de %
Questéo Descritores acertos erros
da da
guestao questao
Topico I. Procedimentos de Leitura
01 D1 - Localizar informagdes explicitas em 24 96% 1 4%
um texto.
02 D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou 14 56% 11 44%
expressao.
03 D4 — Inferir uma informacao implicita em um 18 72% 7 28%
texto.
04 D6 — Identificar o tema de um texto. 19 76% 6 24%
05 D11 — Distinguir um fato da opinido relativa 17 68% 8 32%
a esse fato.

Topico Il. Implicacdes do Suporte, do
Género e/ou Enunciador na
Compreenséo do Texto

06 D5 — Interpretar texto com auxilio de 22 88% 3 12%
material gréafico diverso (propagandas,
guadrinhos, foto, etc.).

07 D9 — Identificar a finalidade de textos de 15 60% 10 40%
diferentes géneros.

Tépico lll. Relagéo entre Textos

08 D15 — Reconhecer diferentes formas de 17 68% 8 32%
tratar uma informacdo na comparacéao de
textos que tratam do mesmo tema, em
funcédo das condigbes em que foi produzido
e daquelas em que sera recebido.

Topico IV. Coeréncia e Coesao no
Processamento do Texto
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09 D2 — Estabelecer relagdes entre partes de 15 60% 10 40%
um texto, identificando repeticées ou
substituic6es que contribuem para a
continuidade de um texto.

10 D7 — Identificar o conflito gerador do enredo 18 72% 7 28%
e 0s elementos que constroem a narrativa.

11 D8 — Estabelecer relacdo causa 20 80% 5 20%
/consequéncia entre partes e elementos do
texto.

12 D12 — Estabelecer relagdes logico- 14 56% 11 44%

discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncdes, advérbios, etc.

Tépico V. Relagcdes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido

13 D13 — Identificar efeitos de ironia ou humor 17 68% 8 32%
em textos variados.

14 D14 - Identificar o efeito de sentido 13 52% 12 48%
decorrente do uso da pontuacéo e de outras
notacoes.

Topico VI. Variacado Linguistica

15 D10 - Identificar as marcas linguisticas que 15 60% 10 40%
evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Com base nos resultados alcancados pudemos constatar que 0sS
conhecimentos desenvolvidos no decorrer desta pesquisa proporcionaram aos alunos
um bom desempenho nas atividades propostas para leitura e interpretacdo que
exigem diversas habilidades para a compreensao dos textos.

Nesse contexto, percebemos que as habilidades referentes aos recursos
linguisticos precisam ser desenvolvidas durante o processo de leitura, articulando os
aspectos gramaticais de modo a levar os alunos a refletirem sobre a lingua. Em

relacédo a esses aspectos, (GERALDI, 2006, p.74) alerta que:

[...] a pratica de andlise linguistica nao podera limitar-se a higienizacdo do
texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando- -se a
“corregbes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores que se destina.

Assim, observamos a necessidade de estudar os recursos linguisticos
associados ao trabalho com a leitura e interpretacéo nos diferentes géneros textuais.

Dentro dessa perspectiva, analisaremos a questdo que segue abaixo:
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Figura 13- Tira da Turma da Monica
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Fonte: disponivel em: https://www.blogger.com/blogin. Acesso em: 16 de jul. 2016.

Questao da pesquisa

No 3° quadrinho da tira, 0 que expressa o uso do ponto de exclamacao?
(A) exclamou.

(C) surpreendeu.

(B) admirou.

(D) irritou-se.

Fonte: Dados da pesquisa (atividade realizada em sala de aula).

Como visto no quadro-sintese, essa habilidade obteve o menor indice de
acertos, visto que, a habilidade que € solicitada nesse texto, requer do aluno conheca
sobre pontuacédo e sua fungao para realizar uma leitura coerente.

Nessa questdo, especificamente, além de reconhecer a funcdo desse sinal de
pontuacdo, precisa também lancar um olhar sobre o contexto em que o género foi
produzido. Os conhecimentos dos recursos expressivos e contextuais garantem o
dominio da capacidade de linguagem que o género requer. Como afirma Bakhtin
(2003, p. 261).

Os enunciados refletem as condicdes especificas de cada referido campo ndo
s6 pelo seu contetdo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela

selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas
acima de tudo, por sua constru¢do composicional.

Diante do exposto, fica evidente que o0 ensino dos aspectos linguisticos, como
a pontuacao, por exemplo, parecem estar mais associados ao ensino tradicional de
gramatica. Entretanto, acreditamos que os aspectos aqui discutidos sdo de grande
relevancia para o ensino de lingua e precisam ser sistematicamente ensinados, mas
com um foco diferenciado, pautado na analise e na reflexao.

Dessa maneira, podemos constatar que ha diferencas notaveis entre esta

concepcao de ensino e aquela pautada na gramatica tradicional, cujo tratamento dos
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aspectos linguisticos acontecia de forma isolada, sem muita ou henhuma relacdo com
o trabalho a ser desenvolvido com a leitura em sala de aula. Como afirma Antunes
(2003, p. 87), “[...] ndo se verifica a exclusdo da gramatica, até porque nao existe
lingua sem gramatica, nao ha como escrever ou falar sem utilizar a gramatica”. O que
se modifica, entdo, é a concepcado que se tem de linguagem, de gramética e de como
ensinar a gramatica.

Dessa forma, para que se efetive o dominio da lingua, é preciso oportunizar
aos alunos atividades orais, leituras em voz alta, producdo de géneros diversos,
exercicios que privilegiem os recursos linguisticos que constituem as marcas desses

géneros.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O nosso intuito com a realizag&o desta pesquisa foi analisar o desempenho das
habilidades de leitura em diferentes géneros textuais, através dos descritores
apresentados pela Matriz de Referéncia da Prova Brasil, com alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental em uma escola publica.

A questdo que motivou essa pesquisa foi saber se a forma como a leitura €
ensinada na escola contempla as habilidades leitoras que séo exigidas para
compreensao dos textos abordados na Prova Brasil. Respondendo essa indagacéao,
constatamos que uma pratica de leitura e interpretacdo ancorada nos géneros textuais
de forma sistematizada contribui para melhorar o desempenho das habilidades
leitoras exigidas na compreenséao dos diferentes géneros textuais.

Em nossos aportes tedricos, buscamos leituras que nos proporcionaram a
compreensao das teorias dos géneros textuais e sua correlagdo com a visao didatico-
pedagdgica. Nessa perspectiva, autores como Bakhtin (2003, 2006), Marchusci (2002,
2008),Dolz, Noverraz e Schneuwly,(2004) entre outros, foram de suma importancia
em nossa pesquisa, visto que, ressaltam a necessidade do estudo da leitura pautado
nos géneros textuais. Além disso, os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
privilegiam em sua obra a constru¢do de sequéncia didatica, com o propdsito de que
0 ensino de linguagem seja adequado a realidade dos alunos.

Quanto a metodologia adotada, optamos pela pesquisa qualitativa proposta por
Ludke e André (1986) pautada na pesquisa-acgao.

Elaboramos uma proposta de intervencdo pedagoégica, modelo de sequéncia
didatica criado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que foi utilizada como
instrumento da pesquisa com o intento de trabalhar os géneros textuais de forma
sistematica e dinamica, de modo que propiciasse um estudo mais aprofundado de
cada género priorizando as habilidades de leitura apresentadas pelos descritores e
respaldados nos fundamentos tedricos desta pesquisa.

Durante a elaboracéo da sequéncia didatica, tivemos a preocupacao de
selecionar os textos cujos géneros apareciam mais na Prova Brasil do 5° ano do
ensino Fundamental, para desenvolver um trabalho de leitura e interpretacdo com foco
nas habilidades leitoras propostas pela Matriz de Referéncia. Porém, entre estes,

priorizamos para analise o conto e a tira em quadrinhos, em virtude de sua estrutura
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discursiva que possibilitam explorar diversas habilidades de leitura através das
condicdes de producéo e os recursos linguisticos, aspectos de grande importancia na
composicao dos géneros.

Na realizac&o das oficinas observamos que o trabalho com a leitura na sala
de aula requer tempo, diante da necessidade de aprofundarem as reflexdes sobre as
condi¢cdes em que o género foi produzido e sua fungéo como instrumento de interagao
social.

Ao final da intervencéo, pudemos constatar que o estudo dos géneros textuais
atingiu o propdsito deste trabalho. Os resultados revelaram que o instrumento utilizado
permitiu boa exploracdo dos géneros textuais. Foi possivel comprovar que os itens
avaliados, propostos pelas condicdes de producédo e os recursos linguisticos tiveram
um bom desempenho na leitura e interpretacdo dos géneros trabalhados.

Desse modo, o ensino da leitura e interpretacdo deve ser respaldado na
diversidade textual, de forma que os alunos percebam as diferencas existentes entre
eles em funcao dos diferentes contextos de uso, e de diferentes demandas sociais.

Consideramos, nesta pesquisa, que o0s resultados direcionam para a
possibilidade de trabalho eficaz com a leitura e interpretacdo dos géneros textuais
utilizados no 5° ano do ensino fundamental. As habilidades de leitura analisadas
propostas pelos descritores da Prova Brasil, revelaram um progresso tanto individual
guanto coletivo dos alunos para a leitura e a interpretacédo dos textos.

Este estudo permitiu-nos explorar as habilidades de leitura de forma bastante
detalhada, assim como desenvolver um trabalho em que o texto fosse utilizado como
objeto de ensino, buscando integrar sempre os estudos sobre o0 género com estudos
de analise linguistica, ou seja, explorar tanto as praticas de uso da linguagem quanto
as praticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem, conforme indicado pelos PCN
(1998).

Em relacdo as contribuicbes desta pesquisa, os resultados revelaram o
interesse dos alunos durante o processo de leitura, pois sempre priorizamos uma
leitura critica, discutindo a funcdo social dos géneros, além disso, procuramos
focalizar os aspectos linguisticos, fazendo com que eles compreendessem as
estruturas linguistico-discursivas utilizadas na composicéo de cada género.

Esperamos com este estudo, contribuir com informagdes significativas para os

professores de Lingua portuguesa a se sentirem estimulados para a pratica do ensino-
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aprendizagem da leitura no ensino fundamental. Além disso, esperamos motivar
novas pesquisas e discussdes a respeito do ensino da leitura ancorada da diversidade

de géneros textuais que circulam no cotidiano.
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APENDICES

APENDICE A - Apresentacéo da situacao

SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacdo da situacéao
Sensibilizacdo para a leitura e reconhecimento dos géneros textuais.

Objetivos:

Levantar os conhecimentos prévios sobre os diferentes géneros textuais/ discursivos.
Reconhecer a diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade.

Despertar o interesse para a leitura de diferentes textos.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo

Apresentacao do projeto; Livro em 1lh/a
Levantamento dos conhecimentos prévios sobre os géneros | slides,
textuais / discursivos que circulam socialmente, através dos | Livros

seguintes questionamentos. paradidatico
e Vocé jA observou a quantidade de textos que | s dos
circulam no nosso cotidiano? classicos
o Para que servem esses textos? infantis,
e Para quem esses textos s&0 escritos? data show,
e Em que locais podemos encontrar esses textos? notebook.
e Que texto vocé mais gosta de ler? Por qué?

e Acrescentar outras questdes que julgar necessario.
Apos o levantamento das informacdes sobre os diferentes
textos, propor uma leitura “interativa” da histéria “O carteiro
chegou”, que sera apresentada através de slides. A cada
pausa previamente marcada, a professora devera levantar
guestionamentos sobre o género lido. (Livro em anexo A)

Avaliacéo:
O processo avaliativo ocorrera através dos conhecimentos prévios apresentados pelos
alunos nas respostas aos guestionamentos e também participagdo na leitura interativa.

Referéncias:
AHLBERG, J. e ALLAN. O carteiro chegou. Tradug&o de Eduardo Branddo. S&o Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2007.
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Producéo inicial

Objetivos:

Reconhecer a importancia dos géneros textuais nas diversas situa¢cdes comunicativas e

diferentes condi¢des de producao.

Identificar as habilidades solicitadas em cada descritor na atividade proposta.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracgéo
Apresentacao do livro Felpo Filva de Eva Furnari, propor a | Livro em 2h/a
leitura compartilhada através de exposi¢édo em slides. slides,datas
how,
Distribuicao de copias dos géneros (fabula, conto) presentes | notebook,
no livro em estudo, os alunos deverao ler e expor oralmente | atividade
0 que entendeu sobre o texto, respondendo aos |impressa,
guestionamentos da pesquisadora: textos
Para que serve o texto que vocé leu? impressos,
Esse texto fala sobre o qué? lapis,
Esse texto foi escrito para quem? borracha,
Onde se encontra esse tipo de texto? entre
O que vocé acha da atitude das personagens? outros.
Acréscimo de outras questdes que julgar importante na
discusséo.
Apé6s discutir essas questdes oralmente, solicitar que os
alunos respondam outras questbes sobre o0s textos
estudados.

Avaliacéao:

O processo avaliativo ocorrerd através da leitura compartilhada durante a exposicao dos
slides e também das respostas orais e escritas dos alunos durante o levantamento dos
guestionamentos.

Referéncias:

FURNARI Eva. Felpo Filva, Colecéo Girassol - 12 edicdo.- Sdo Paulo: Moderna, 2006.
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Médulo 1 - Oficina 01
Sistematizando as condi¢des de producao e as escolhas dos recursos linguisticos do
género Conto infantil.

Objetivos:

Utilizar os conhecimentos prévios do aluno para explorar o contexto de produgcdo e o0s
aspectos discursivos dos géneros conto.

Desenvolver habilidades para:

D1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informacgao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
D13 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracgéo
Retomada a leitura das cartas enderecadas aos Livro em 2h/a
personagens dos contos infantis apresentado no livro o slides, textos
“Carteiro Chegou”, através de exposicao de slides, e impressos
distribuido cépias para os alunos; data show,

notebook,

Feita a leitura, o professor devera proporcionar aos alunos um | atividade
momento para expressar oralmente relembrando os contos de | xerocopiada,
fadas que conhecem. etc.

Para isso, sera feito os seguintes questionamentos:

Quem lembra a histéria de pelo menos um desses contos?
Quem é o publico-alvo para esse tipo de texto?

Onde podemos encontrar esse tipo de texto?

Para que 0s personagens escreveram as cartas?

Qual o assunto tratado em cada carta?

Vocé ja escreveu uma carta?

Gostou da atitude dos personagens?

Gostou do final da histéria? Que outro final a histéria poderia
ter?

Distribuicdo de copias do conto Cinderela para leitura e
compreensao textual.

ApOs a leitura e conversagao sobre o texto, solicitar aos
alunos que respondam a atividade de interpretacéo.

Avaliacao:

Os alunos serao avaliados durante a leitura dos contos no slide, no decorrer dos
guestionamentos feitos sobre as condi¢cdes do conto e também da resolucao da atividade
individualmente.

Referéncias:

AHLBERG, J. e ALLAN. O carteiro chegou. Tradugéo de Eduardo Branddo. S&o Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2007.

http://www.espacoprofessor.com/ acesso em marcgo de 2016.
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APENDICE D - Médulo 1 - Oficina 2

Médulo 1 - Oficina 2
Sistematizando as condicdes de producdo e as escolhas dos recursos linguisticos do
género Conto infantil.

Objetivos:

Realizar inferéncias e antecipacoes; articulando entre trechos do texto para realizar a
reconstrucéo da informagéo semantica.

Reconhecer e identificar os mecanismos discursivos de coeréncia e coesdo textuais,
conforme os prop6sitos comunicativos.

Desenvolver habilidades para:

D1 — Localizar informacdes explicita em um texto.

D4 — Inferir informacgé&o implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema do texto.

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D8 — Estabelecer relagdo causa /consequéncia entre partes e elementos do texto.

D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

D13- Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo
Datashow,

Realizacao de leitura interativa do texto “Testemunha cépias de 1lh/a

Tranquila” de Stanislaw Ponte Preta, a cada trecho lido em | textos, quadro,

voz alta pela turma, o professor devera lancar piloto,

guestionamentos, para que o aluno possa levantar caderno, etc.

hip6teses acerca dos acontecimentos da histéria. Ao final
da leitura, verificar se as previsdes foram confirmadas.

Distribuicdo de copias do texto aos alunos, para que
possam fazer a leitura na integra. Em seguida, em duplas
0s alunos deverédo responder uma atividade escrita,
identificando as questdes levantadas no decorrer da leitura
interativa.

Atividade extraclasse: solicitar que os alunos respondam
uma atividade de interpretacdo das questdes discursivas no
texto lido, que sera corrigida posteriormente.

Avaliacéo:

Ocorrera forma processual, isto €, em todos 0s momentos em que 0s alunos estiverem
participando das discussfes propostas, em grupos, por meio de producao escrita e através
de atividade extraclasse, que sera corrigida posteriormente.

Referéncias:

(Retirado do livro Dois amigos e um chato — paginas 17 e 18 (88)
Stanislaw Ponte Preta, Editora Moderna). Disponivel em:
http://aulasdafer.blogspot.com.br/acesso. Acesso em fevereiro de 2016.
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APENDICE E - M6dulo 1 - Oficina 3

. Médulo 1 - Oficina 3
Sistematizando as condi¢Bes de producéo e as escolhas dos recursos linguisticos do
género Conto infantil.

Objetivos:

Identificar as caracteristicas do conto incluindo os sentidos de palavras e as estruturas
linguisticas, lexicais e gramaticais referentes a construcdo do conto.

Desenvolver habilidades para:

D2 — Estabelecer relacBes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes
gue contribuem para a continuidade de um texto.

D8 — Estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
D12 — Estabelecer relagfes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungées,
advérbios, etc.

D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de outras notacoes.
D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag&o na comparacao de textos que
tratam do mesmo tema, em funcéo das condigdes em que foi produzido e daquelas em que
sera recebido.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo

Distribuicdo de cépias do texto “O conto da mentira” e do conto
“Pinéquio”. Em seguida, dividir a turma em dois grupos, solicitar Dgt_a show, | 2h/a
aos alunos para realizarem a leitura dos textos e, ao final, ﬂﬂgg‘ﬁz

juntamente com o professor discutir sobre a tematica | apjs, ’

apresentada nos contos e levantar alguns questionamentos | cépias dos
sobre a tematica dos textos: textos etc.
Qual género pertence os textos lidos?

Quiais as caracteristicas que indica esse género?

Qual o assunto tratado nos dois textos?

O tema tratado nos textos pode ser aplicado em nossa vida? De
gue forma?

Em seguida, o professor fard uma exposi¢cdo oral participada
sobre o0s recursos linguisticos que aparecem no texto e que
causam efeitos de sentido, através de trechos retirados dos
textos trabalhados escrito no quadro para a explicacdo desses
recursos.

Retirar trechos do texto, entregar cada grupo um trecho,
solicitando-lhes que identifiquem o0s aspectos linguisticos

presentes no texto referentes aos descritores estudados.
Resolugcéo de atividade de leitura e interpretagcdo dos textos
analisados, considerando os descritores exigidos para cada
habilidade.

Avaliacéo:

Ocorrera forma continua, isto é, em todos os momentos em que o0s alunos estiverem
participando das discussdes propostas, da leitura e individualmente, por meio de resolucéo
de atividades escrita.

Referéncias:
Disponivel em www.acessaber.com.br/. Acesso em abril de 2016.



http://www.acessaber.com.br/

APENDICE F - Médulo 2 - Oficina 4

Médulo 2 — Oficina 4
Sistematizando as condi¢des de producao e as escolhas dos recursos linguisticos do
género fabula.

Objetivos:

Reconhecer os elementos que compdem o género fabula.

Conhecer os propositos comunicativos do género fabula

Explorar a mensagem transmitida pela fabula conscientizando-os dos valores fundamentais
para a vida em sociedade.

Desenvolver habilidades para:

D1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto.

D4 — Inferir uma informagé&o implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.
D9 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo
Retomada da leitura da fabula lida no livro “Felpo Filva”, Datashow, 2h/a
propondo uma reflexao acerca do contetido exposto no livro em slides,
texto; cOpias dos

textos,

Exposicéo oral sobre estrutura e as condigfes de produgédo | caderno, etc.
do género fabula:

Construgcdo composicional;

Conteudo temético abordado no texto; local de circulagéo;
- Quem serao os leitores?

- Qual afinalidade do texto?

- Em que género serd escrito? Entre outras consideradas
relevantes.

Distribuir cépia da fabula para leitura, em seguida, levantar
guestionamentos acerca do conteudo tematico, finalidades,
ensinamentos, moral ou critica presente no género, por fim,
propor aos alunos que respondam as questdes propostas no
texto.

Avaliacéo:
O processo avaliativo sera através da participacao dos alunos durante a leitura e
exploracdo do texto e pela resolucdo das atividades propostas.

Referéncias:
FURNARI Eva. Felpo Filva, Colecéo Girassol - 12 edicdo. - Sdo Paulo: Moderna, 2006.
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html. Acesso em abril de 2016.



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html

APENDICE G - Médulo 2- Oficina 5

Moédulo 2 — Oficina 5

Objetivos:

Reconhecer e identificar os mecanismos discursivos de coeréncia e coesdo textuais do
géneros fabula bem como os propésitos.

Desenvolver habilidades para:

D1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto.

D2 — Estabelecer rela¢des entre partes de um texto, identificando repeticées ou substituicbes
gue contribui para a continuidade de um texto.

D4 — Inferir informacgé&o implicita em um texto.

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D8 — Estabelecer relag@o causa /consequéncia entre partes e elementos do texto

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracgéo
Leitura para apropriacao das caracteristicas tipicas do género | Copias de 1lh/a
discursivo fabula. textos,

Distribuicao de copias da fabula “O ledo e o ratinho”, propor a | quadro,

leitura coletiva pela classe, em seguida levantar indagactes piloto,

sobre as atitudes dos personagens. caderno, etc.

Em duplas os alunos deverao responder questdes discursivas
sobre que envolvem opinido referentes as atitudes dos
personagens do texto lido.

As mesmas duplas deverdo produzir um texto expressando
suas opinides a partir da tematica explorada pelas fabulas ja
trabalhadas. Ao final cada grupo devera socializar com a
classe.

Avaliacéo:

Ocorrera forma processual, isto €, em todos 0s momentos em que 0s alunos estiverem
participando das discussfes propostas e, através da resolucdo em duplas e por meio de
producéo escrita.

Referéncias:
Disponivel em http://keylapinheiro.blogspot.com.br/2012/ acesso em abril de 2016.



http://keylapinheiro.blogspot.com.br/2012/

APENDICE H - Médulo 2 - Oficina
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Moédulo 2 — Oficina

Objetivos:

Identificar as caracteristicas da fabula incluindo os sentidos de palavras e as estruturas
linguisticas, lexicais e gramaticais referentes a constru¢do do género em estudo.
Desenvolver as habilidades para:

D2 — Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D12 — Estabelecer relagfes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncgdes, advérbios, etc.

D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacoes.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo
Estudo dos recursos linguisticos que constroem o efeito de | Data show, 2h/a
sentido do género fabula. atividade

Distribuicao de copias da fabula “O galo que logrou a impressa,

raposa”, solicitar aos alunos que fagam a leitura, em lapis, etc.

seguida, o professor devera expor oralmente 0s recursos
textuais, lexicais e gramaticais referentes a construcdo do
género fabula, explorando os descritores desta oficina no
decorrer a leitura do texto.

Resolucéo de atividade de leitura e interpretacéo do texto
lido e analisado, considerando os descritores exigidos para
cada habilidade.

Avaliacéao:

A avaliag&o ocorrerd em todos os momentos em que 0s alunos estiverem participando da

leitura, das discussdes propostas e por meio de resolucdo de atividades escrita.

Referéncias:
Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/ acesso em abril de 2016.




APENDICE | - M6dulo 3 — Oficina 07

Modulo 3 — Oficina 07
Sistematizando as condi¢des de producéo e a escolha dos recursos linguisticos do género
Tira.

Objetivos:

Reconhecer o género tira e sua estrutura composicional.

Conhecer as condi¢cbes de producéo da tira.

Reconhecer e identificar as caracteristicas da linguagem das histérias em quadrinhos.
Desenvolver as habilidades para:

D1 — Localizar informacdes explicitas em um texto.

D2 — Estabelecer rela¢des entre partes de um texto, identificando repeticées ou substituicbes
gue contribuem para a continuidade de um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informagé&o implicita em um texto.

D5 — Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto,
etc.).

D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Identificar o efeito do sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacoes.
D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag&o na comparacao de textos que
tratam do mesmo tema, em funcéo das condigBes em que ele foi produzido e daquelas em
gue sera recebido.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracgéo

O professor devera recortar diversas tirinhas e HQ, coloca- | Datashow, 2h/a
las em uma caixinha; em circulo, os alunos deverao pegar recortes de
um texto de dentro da caixa, fazer a leitura e passar a caixa | tiras revistas e

ao préximo colega e todos fardo o mesmo processo. da internet,
Exposigéo participada com o uso do data show, focalizando | atividade

0s seguintes aspetos: local de circulacdo; a quem se xerocada,
destina; finalidade; elementos composicionais; caderno etc.

linguagem utilizada nos quadrinhos, verbal e ndo verbal;
além de outros recursos como: baldo de formatos variados
para expressar fala, pensamentos, grito e outras
modulacdes de voz, além dos tipos de letras, cenario,
expressao facial, entre outros.

Feito a exposicao sobre o género, o professor entregara
aos grupos os recorte dos quadrinhos para que organizem
a histéria na sequéncia que considerarem correta, criando
tirinhas e HQ, considerando as caracteristicas estudadas
sobre do género.

Atividade extraclasse: aplicacdo de atividade escrita
individualmente, envolvendo os descritores propostos nesta
oficina.

Avaliacéo:

A avaliacao serda através da participacao dos alunos durante a leitura e sobre o0s
guestionamentos feitos pela professora, durante a atividade de producéo das tiras e
também na resolucdo das atividades individualmente.

Referéncias:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/. Acesso em abril de 2016.



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/

APENDICE J - Médulo 3- Oficina 8

Modulo 3- Oficina 8
. Sistematizando as condi¢6es de producéo e a escolha dos recursos linguisticos do
género Tira.

Objetivos:

Reconhecer e identificar os mecanismos discursivos de coeréncia e coesao textuais do
géneros tira bem como os propdsitos comunicativos

Desenvolver as habilidades para:

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.

D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto.

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.
D8 — Estabelecer relacdo causa /consequéncia entre partes e elementos do texto.

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo
Apresentacao de diversas tiras para leitura e analise dos Copias das 2h/a
elementos préprios da composicéo de cada género, assim tirinhas
como a linguagem utilizada nos mesmos. recortados de
Apos a leitura e andlise de alguns elementos, os alunos revistas e
deverdo responder a atividade sobre questdes discursivas livros e
dos textos. internet, papel
oficio, lapis

O professor devera fornecer os alunos (em grupos) o texto | etc.
nao verbal recortado de revistas ou livros e da internet, para
produzirem as falas dos personagens, construindo o texto
escrito. Ao final, cada grupo devera socializar com a
classe a sua producéo.

Avaliacéo:
Os alunos serédo avaliados através da leitura, na resolugéo das atividades e nas producdes
realizadas em grupos.

Referéncias:
Disponivel em: <http://espacoeducar-liza.blogspot.com.br/ acesso em abril de 2016.




APENDICE K - Médulo 3 - Oficina 9

Modulo 3 — Oficina 9
Sistematizando as condi¢des de producéo e a escolha dos recursos linguisticos do género
Tira.

Objetivos:

Identificar as caracteristicas da tira incluindo os sentidos de palavras e as estruturas
linguisticas, lexicais e gramaticais referentes a construcdo do género em estudo.
Desenvolver as habilidades para:

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D5 - Interpretar textos com auxilio de material grafico diversos (propaganda, quadrinhos,
fotos, etc.).

D12 - Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncgoes,
advérbios, etc.

um texto.

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgdo e de outras notacoes.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo
Estudo dos recursos linguisticos que constroem o efeito de | Data show, 2h/a
sentido do género tira. atividade

impressa,

Apresentacao de diversas tiras para leitura e interpretagdo, | lapis, etc.
expostas através de slides e distribuicdo de copias para os
alunos realizarem a leitura e andlise dos recursos presentes
no texto.

A cada leitura, o professor fara indagacées sobre o0s
recursos linguisticos que dao sentido aos textos.

Qual o assunto tratado na tira?

A que publico se destina?

Que fato causa humor na tira?

A que essa tira faz critica? Entre outros questionamentos
gue for necessario.

Resolucéo de atividade de leitura e interpretacdo das tiras
analisadas, considerando os descritores exigidos para cada
habilidade de leitura.

Avaliacéo:
Seré avaliada a participacédo dos alunos na leitura, na participacédo pelos questionamentos
feitos pelo professor e por meio de resolucdo de atividades escrita.

Referéncias:
Disponivel em: http://atividadeslinguaportuguesa.blogspot.com.br/ acesso em abril de 2016.




APENDICE L - Médulo 4 - Oficina 10

Médulo 4 — Oficina 10
Sistematizacao das condi¢6es de producgédo e a escolha dos recursos linguisticos dos
textos informativos

Objetivos:

Conhecer os diferentes contextos de producéo, situacdo de comunicacdo e a funcao
social dos textos informativos.

Identificar os elementos que estrutura dos textos informativos;

Desenvolver as habilidades para:

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.

D4 — Inferir uma informacg&o implicita em um texto.

D9 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracgéo
Levar para sala recortes de jornais, revistas e internet Cartazes, 2h/a
textos informativos: noticia e panfleto informativo, recortes de

Propor a leitura dos textos e em seguida questionar jornais e

sobre: Com que finalidade se produz esse género? revistas, data

Qual linguagem utilizada nesse tipo de texto? show,

A quem se destina esses textos? Quais suportes atividades

veiculam esses géneros? impressa, etc.

A estrutura dos géneros estudados.

Expor oralmente as caracteristicas dos textos
informativos, solicitar aos alunos que se reporte aos
textos lidos anteriormente para identificar as
caracteristicas que compdem cada género.

Resolucéo de atividades de leitura e interpretacdo dos
textos analisados, com énfase nos descritores
solicitados para cada género proposto.

Avaliacéao:

A avaliacao serda através da participacao dos alunos durante a leitura e sobre o0s
guestionamentos feitos pela professora e também na resolucdo das atividades
propostas.

Referéncias:
Disponivel em: http://atividadesparaprofessores.com.br/avaliacao-para-50-ano-com-
descritores. Acesso em maio de 2016.
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APENDICE M - Médulo 4 - Oficina 11

Moédulo 4 - Oficina 11

Objetivos:

Reconhecer e identificar os mecanismos discursivos de coeréncia e coesao textual de
textos informativos como também os propdésitos comunicativos.

Desenvolver as habilidades para:

D2 — Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D5 — Interpretar textos com auxilio de material grafico diversos (propaganda, quadrinhos,
fotos, etc.).

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa.
D8 — Estabelecer relacdo causa /consequéncia entre partes e elementos do texto.

D9- Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

D12 — Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo
Estudo da estrutura discursiva de noticia, de um panfleto Textos 2h/a
informativo. impressos,

folheto, cartaz
Distribuicdo de copias de noticias retiradas de jornais de anuncio,
online, impresso e revistas e um panfleto informativo para cartolina,
leitura e interpretag&o oralmente. papel oficio,

computador,
Discusséao sobre os propésitos discursivos utilizados nos etc.

textos e que favorecam as diversas situacoes
comunicativas.

O contexto discursivo; Papel social dos interlocutores; O
conhecimento de mundo do interlocutor; As circunstancias
histéricas em que se processa a comunicacao; A
intencionalidade discursiva.

Dividir a turma em quatro grupos, dois grupos ficardo
responsaveis por pesquisar na internet, jornais ou revistas
no minimo cinco noticias de diferentes contextos e montar
um painel. Os outros dois grupos deverdo produzir um
panfleto informativo sobre uma tematica que considerar
importante. Ao final, os grupos deveréo socializar as
producdes.

Atividade extraclasse: Os alunos deverao responder a
atividade proposta individualmente que sera corrigida na
aula posterior.

Avaliacéo:
A avaliacdo sera através da participacao dos alunos durante a leitura e no processo de
interacdo na discussdo do conteudo e por meio das produgdes em grupos.

Referéncias:
Disponivel em: http://atividadesparaprofessores.com.br/avaliacao-para-50-ano-com-
descritores. Acesso em maio de 2016.



http://atividadesparaprofessores.com.br/avaliacao-para-5o-ano-com-descritores
http://atividadesparaprofessores.com.br/avaliacao-para-5o-ano-com-descritores

APENDICE N - Médulo 4 - Oficina 12
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Moédulo 4 — Oficina 12

Objetivos:

Reconhecer e identificar os diferentes géneros textuais estudados.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracéo
Estudo dos recursos linguisticos que constroem o efeito de | Cartaz, 2h/a
sentido dos textos informativos: noticia, texto cientifico, panfleto,
panfleto informativo. quadro,

atividade
Levar para a sala de aula diversos textos recortados, impressa,
propor aos alunos que fagcam a leitura e anotem as lapis, etc.

guestbes que forem solicitadas pelo professor:
Quais os assuntos tratados nos textos?

Quais textos falam do mesmo tema?

Quem sdo os interlocutores desses textos?

Qual a finalidade desses textos?

Qual a linguagem utilizada por eles? Entre outras.

Exposicéo participada sobre as escolhas linguisticas,
lexicais e gramaticais responsaveis pelos propdsitos
comunicativos dos textos informativos, expondo-os na sala
de aula, analisar juntamente com os alunos 0s recursos
linguisticos presentes neles.

Ao final da oficina, o professor devera distribuir a turma em
trés equipes para realizagdo da dindmica “caga ao tesouro”
sobre os géneros estudados.

Avaliacéao:

A avaliacdo ocorrera através da leitura e participacdo durante a exposicéo do contetido e

por meio das atividades escrita respondidas em duplas.

Referéncias:

BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Apis: letramento e alfabetizac&o.

22 Ed. Sao Paulo: Atica, 2014.

Disponivel em: http://crisarrais.blogspot.com.br/2014/01/dinamica-para-trabalhar-com-

generos. Acesso em junho de 20016.



http://crisarrais.blogspot.com.br/2014/01/dinamica-para-trabalhar-com-generos
http://crisarrais.blogspot.com.br/2014/01/dinamica-para-trabalhar-com-generos
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APENDICE O - Producéo final

Producéo Final

Objetivos:
Reconhecer e identificar as habilidades de leitura solicitada por cada descritor nas
questdes da “folha tarefa”.

Atividades a serem desenvolvidas Recursos Duracgéo
Aplicagao de “folhas tarefa” individualmente, para o Atividade 2h/a
reconhecimento das habilidades solicitadas em cada impressa,

guestao proposta por diferentes géneros textuais. lapis, etc.

(Atividade em anexo).

Avaliacéao:
Seré&o avaliadas as habilidades de leitura e interpretacdo textual, adquiridas no decorrer das

oficinas trabalhadas por meio dos descritores solicitados nas questdes de diversos géneros
textuais discursivos.

Referéncias:

Disponivel em: profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-portugues.htm.
Acesso em: junho de 2016.




APENDICE P — Caca ao tesouro

DINAMICA PARA TRABALHAR COM GENEROS TEXTUAIS
Objetivo: Reconhecer os géneros textuais estudados.

Metodologia:

Providenciar recortes de textos de diversos géneros para expor nas paredes da escola;
Dividir a turma em trés grupos;

Pedir aos alunos para ficar atentos a leitura das pistas;

A cada pista lida os alunos deverdo procurar o género que estd sendo falado nas paredes da
escola;

Vence a equipe que conseguir encontrar a maior quantidade de géneros textuais.

PISTA 1

Mariana adora as histérias dos Irmdos Grimm e esté ansiosa para assistir ao seriado norte-
americano: Grimm (série), onde os episddios sdo fundamentados em um género escrito por
esses irméos. (Contos)
PISTA 2

Beatriz € mae de duas criancas, e ela gosta muito de ler histérias fantasticas cujos
personagens Sao animais, 0s quais sentem agem e pensam como 0s seres humanos, que
expressam e veicula uma norma de conduta para sintetizar a esséncia humana, suas
emocdes e sentimentos, essas histérias contém um fundo moral para a educacao humana,
assim ao ler este género, ela esta também ensino aos seus filhos, auxiliando a crianga a lidar
com o presente, preparando-a para lidar com problemas do cotidiano, a sair da fase da
ingenuidade, a adentrar a fase adulta da vida e enfrentar o mundo real. (fabulas)
PISTA 3

Marta e Paula sdo amigas e gostam de muitas coisas em comum para passar 0 tempo
guando estao juntas, adoram ler os textos de Chico Bento, Ménica, Cebolinha e outros, dao
muita risada e ficam felizes. (Tiras)
PISTA 4

Lucas e Caio estavam cheios de expectativas para o final de semana. Eles aguardavam
ansiosamente o convite da tia de Caio para leva-los piquenique. Chegando |4, lancharam,
brincaram e se divertiram com a leitura de diversas histérias nos gibis que a tia levou. (HQ)
PISTA 5
Claudio e Jo&o séo grandes amigos e costumam fazer varias atividades juntos: ir a praia, jogar
sinuca e futebol, embora sejam torcedores de times adverséarios. Tinham combinado de
assistir juntos ao classico do campeonato de futebol, mas um imprevisto impediu Jodo de ir.
No dia seguinte, Claudio ao ler o jornal, viu uma um texto que lhe surpreendeu. Sem perder
a oportunidade ele mandou o jornal para Jodo. (Noticia)

PISTA 6

Julia voltou do colégio muito animada! Ela ndo via a hora de voltar para casa para realizar
com seus pais e irmaos a mesma experiéncia que fez com os colegas do colégio, a partir da
leitura de um texto da estava na Revista de Ciéncias. (Texto cientifico)

PISTA 7

Aparecida recebeu uma proposta de trabalho que a deixou muito contente! Mas ela tinha que

sair da sua cidade para morar em outro estado. Muito duvidosa da escolha que tinha que
fazer, e preocupada com as doencas que se alastraram ultimamente: dengue, zica e
chikungunya, entéo, resolveram consultar textos que informava sobre a prevencdo dessas
doencas. (Folhetos informativos)
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APENDICE Q - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O seu filho ou (0 menor o qual vocé € responsavel) esta sendo convidado como
voluntario(a) a participar da pesquisa sobre “OS GENEROS TEXTUAIS COMO
INSTRUMENTO DE FORMAQAO DO LEITOR COM ENFOQUE NA CONCEPQAO
DE LEITURA DA PROVA BRASIL”. Neste estudo pretendemos Investigar o nivel de
compreensao/ interpretagdo leitora em diferentes géneros textuais visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades exigidas pela Prova Brasil.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto esta relacionado a importancia

dos géneros textuais como instrumentos importantes para a formacgéo do leitor, uma
vez que os resultados indicam que os alunos, de modo geral, precisam desenvolver
as competéncias e habilidades necessarias para compreender o0 texto na sua
totalidade. Este estudo justifica-se pelo tratamento dado aos géneros textuais na sala
de aula, visto que estes possibilitam ampliar competéncias para a oralidade e para a
escrita, além de proporcionar a aquisicdo do conhecimento do mundo que o cerca,
contribui para compreender os textos utilizados nas diferentes situacfes sociais.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): selecionar
guestBes da Prova Brasil de Lingua Portuguesa que abordam os descritores relativos
a compreensao / interpretacdo textual; analisar questdes de leitura sugeridas para a
Prova Brasil do 5° ano para constatar quais habilidades e competéncias leitoras séo
exigidas do leitor para a compreensao de cada uma delas; organizar as questdes por
tépicos e descritores e aplicar uma avaliacdo diagndstica em uma turma do 5° ano;
aplicar atividades de intervencdo para ampliar as possibilidades de resultados
satisfatérios nas avaliacdes internas e externas; verificar se as concepg¢des de leitura
realizada em sala de aula atende as exigéncias da Prova Brasil.

A colaboracao do seu filho ou do (menor que vocé é responsavel) neste estudo
sera de muita importancia para nés, mas caso 0 mesmo desista de participar a
qgualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo ao seu filho ou a vocé como
responsavel. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se. Vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a
sua participagdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo causara qualquer punicdo ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrées profissionais
de sigilo. Vocé néo sera identificado em nenhuma publicacéo.

Assim, os possiveis riscos e desconfortos da pesquisa se dardo pelo fato de o
participante sentir algum cansaco ou incomodado com o tempo que gastara realizando
as atividades de escrita, leitura, exercicios e coleta de audio. Mas, asseguramos que
as atividades terdo um periodo de curta duracdo e serdo realizadas de maneira
dindmica de modo a impedir/diminuir qualquer tipo de risco ou desconforto para o
participante. Nesse sentido, assumimos total responsabilidade ainda que a ocorréncia
de acidentes seja improvavel na pesquisa em questdo. Asseguramos, ainda, que
essas atividades nado constituirdo técnicas invasivas. Apesar disso, VOCé tem
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assegurado o direito a compensacao ou indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo sdo o
desenvolvimento da competéncia leitora e discursiva, melhoria no nivel de
compreensao e interpretacdo de diversos géneros textuais com o propoésito de
melhorar o nivel de proficiéncia na Prova Brasil.

Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando finalizados. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permissdo. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em
participar desse estudo. Recebi uma coépia deste termo de consentimento e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Vitéria da Conquista, de de 20 :

Assinatura do(a) participante Impressao digital (se for o caso)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

ectos éticos destg ra




PESQUISADORA RESPONSAVEL: MARIA PEREIRA RODRIGUES
ENDERECO: RUA ZE GOVERNO, S/N- ALTO DO BONFIM

FONE: (77) 999602580/ E-MAIL: LMLML85@ GMAIL.COM

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA
RuA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB
JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 / E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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APENDICE R - TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
sobre “OS GENEROS TEXTUAIS COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO DO
LEITOR COM ENFOQUE NA CONCEPGCAO DE LEITURA DA PROVA BRASIL".
Neste estudo pretendemos Investigar o nivel de compreenséo/ interpretacdo leitora
em diferentes géneros textuais visando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades exigidas pela Prova Brasil. O motivo que nos leva a estudar esse assunto
esta relacionado a importancia dos géneros textuais como instrumentos importantes
para a formacéo do leitor, uma vez que os resultados indicam que os alunos, de modo
geral, precisam desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para
compreender o texto na sua totalidade. Este estudo justifica-se pelo tratamento dado
aos géneros textuais na sala de aula, visto que estes possibilitam ampliar
competéncias para a oralidade e para a escrita, além de proporcionar a aquisicao do
conhecimento do mundo que o cerca, contribui para compreender os textos utilizados
nas diferentes situacdes sociais.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): selecionar questdes
da Prova Brasil de Lingua Portuguesa em diferentes suportes que contemple os
descritores relativos a compreensédo / interpretacdo textual; analisar questdes de
leitura sugeridas para a Prova Brasil do 5° para constatar quais habilidades e
competéncias leitoras sao exigidas do leitor para a compreensao de cada uma delas;
organizar as questdes por topicos e descritores e aplicar uma avaliacdo diagnoéstica
em uma turma do 5° ano; aplicar atividades de intervencdo para ampliar as
possibilidades de resultados satisfatorios nas avaliagdes internas e externas; verificar
se as concepcdes de leitura realizada em sala de aula atende as exigéncias da Prova

Brasil.

Vocé esta sendo convidado a participar deste estudo, para isso, o responsavel
por vocé devera autorizar e assinar este termo de consentimento. Vocé néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a)
em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Vocé
podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer momento.
A sua participagao € voluntaria e a recusa em participar ndo causara qualquer punicdo
ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ir4 tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. Assim, os possiveis riscos e desconfortos da pesquisa se dardo
pelo fato de o participante sentir algum cansa¢co ou incomodado com o tempo que
gastara realizando as atividades de escrita, leitura, exercicios e coleta de audio. Mas,
asseguramos que as atividades terdo um periodo de curta duracao e seréo realizadas
de maneira dindmica de modo a impedir/diminuir qualquer tipo de risco ou desconforto
para o participante. Nesse sentido, assumimos total responsabilidade ainda que a
ocorréncia de acidentes seja improvavel na pesquisa em questdo. Asseguramos,
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ainda, que essas atividades néo constituirdo técnicas invasivas. Apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a compensacéo ou indeniza¢ao no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo sdo o
desenvolvimento da competéncia leitora e discursiva, melhoria no nivel de
compreensao e interpretacdo de diversos géneros textuais com o proposito de
melhorar o nivel de proficiéncia na Prova Brasil.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizados. Seu home ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
ser& fornecida a vocé.

Eu, fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma coépia deste termo assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Vitéria da Conquista, de de 20 .

Assinatura do(a) menor Impresséo digital (se for o caso)

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

PESQUISADORA RESPONSAVEL: MARIA PEREIRA RODRIGUES
ENDERECO: RUA ZE GOVERNO, S/N- ALTO DO BONFIM

FONE: (77) 999602580/ E-MAIL: LMLML85@ GMAIL.COM

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA
RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB
JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 / E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com




ANEXOS

ANEXO A — Apresentacéo da situacéo/ Producéao Inicial
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O CARTEIRO CHEGOU

#

Na manhi cnsolarada,
pedalando pela estrada,
alguém vem vindo do sul:
& o Carteiro da comarca
em sea uniforme azul,

trazendo uma carta para os Trés Ursos.

i

A familia fen a cara (menos, € o, 0 Uminho),
serviu um chi ao Carteiro,

que tomou o bule inteiro

€ seguiu 0 seu caminho,

Empurrando a bicidea,
o Cartetro 2 pe penetra no coracio da floresta

e finalmente ele chega a uma casinha modesta,
mas com carro na garagem ¢ feita de pio de mel,

mazendo wma carta para a Bruxa Malvada.

— de 3o fechada que era, nem dava pra ver o céu! —
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mas derxa o chi mtocacks.
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Cimnderels sbras sem demora

0 Hvro corm 2 wa historis,

E o Caneim — que glivial =
tomou champanic com o Principe
« tonto, tonto folse enibora!

Peli ssuada alona for o Casteino soninho
fevar e car wngerite pra i do velbo womba <
Ao chegar 40 endefepo, sviston nma welivin ,N
o estranha que o Cantéino até comenton babdnhe:
= Que dentes compridos, Vovozinha!

A-bam! Trouxe Lo 40t pard... ooooh!

URGENTE
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preferiv ssir dali sem esper!




$6 falava wins cara pass o Casveleo entregar

na Ul caa da sldess, onde urma fga animads,
quando ele chegou pedalanda, acsbavs de gar,
Vejain s quem ostd sentado bem no degrau da entrada:
o Ursisnho, 2 quens entregol 3 peimeirs carta do daal

Mas 2 iiltsa carta e pana.... Cachinhos Doundos. (o |
s gi!_g_ j

L3475

A Cachinhos convidou o Carteiro pra festinha.
OCmmmmdmr.th«nuw' ia fora,
< quando 3 Cachinhos soprou do balo ¢ oito velinhas,
a&vhhrmmqwmpiqu.qwmhow?




ANEXO - B Oficina ol
Aluno(a): Data: / /2016.

Texto 1

Leia o texto:
Cinderela
Era uma vez um reino onde vivia uma menina muito bonita e boazinha
chamada Cinderela.

Ela morava com sua madrasta, uma mulher muito ma, que tinha duas filhas.

Como as mogas tinham inveja da beleza e da bondade de Cinderela, elas
faziam a menina trabalhar muito. Cinderela limpava o chéo, levava o café da manha
para elas na cama, mas as duas nunca ficavam satisfeitas. Os Unicos amigos que
Cinderela tinha eram os passarinhos e os ratinhos do jardim.

Certo dia, chegou um convite do palécio real, convidando todas as donzelas
do reino para o baile que o rei estava oferecendo. Nesse baile, o principe, filho do rei,
iria escolher a sua futura esposa.

Cinderela ficou muito feliz e perguntou: — Quer dizer que eu também posso ir?

As irmas responderam: — Vocé nao tem sequer um vestido decente! Além
disso, tem muito servigo para fazer.

Mas a madrasta disse, rindo ironicamente: — Calma, meninas! Cinderela tem
todo o direito de ir ao baile, pois também foi convidada. Mas s6 depois de terminar
todas as tarefas da casa.

Uma das irmas pediu para ser penteada, a outra, que Cinderela passasse
seu vestido e a madrasta, que Cinderela procurasse seus colares, enfeites e
perfumes.

J& prontas para sair, ainda rindo de Cinderela, que ja estava muito cansada,
elas perguntaram:

— Mas vocé ainda nao esta pronta? E Cinderela respondeu: — Nao sei se da
tempo de reformar o vestido da minha mae.
As irmdas sairam para o baile muito contentes, rindo e fazendo pouco da pobre
menina. Sozinha e bastante triste, Cinderela ficou chorando, desconsolada, no jardim.
— Nao chore, minha filha, vocé ira ao baile, falou uma doce senhora. Cinderela
olhou para ela e viu que era sua Fada Madrinha.
— Temos que nos aprontar, mas antes preciso de uma abobora e de quadro
ratinhos.

A fada agitou sua varinha magica e transformou a abobora numa linda
carruagem e os ratinhos em quatro formosos cavalos. Cinderela ficou maravilhada.

Novamente, a fada madrinha balancou a varinha e Cinderela apareceu com um
vestido lindissimo e um sapatinho de cristal. Ela exclamou: - E um sonho! A fada
afirmou: - Vocé estéa certa. Mas, como todo sonho, esse também vai acabar. O encanto
termina a meia-noite, ndo se esquecal

No palacio, todos ficaram impressionados com a beleza de Cinderela,
principalmente o principe, que a convidou para dancar e ficou com ela a noite toda.

Quando comecaram a soar as badaladas da meia-noite, Cinderela lembrou-se
do aviso da fada e saiu correndo, deixando cair um sapatinho de cristal na escada. O
principe ficou desolado, pois estava apaixonado pela linda menina. Ja longe, ela ouviu
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as ultimas badaladas, exatamente quando o encanto passou e s6 sobraram a abdbora
e 0s ratinhos.

No dia seguinte, o rei mandou avisar que seu filho, o principe, se casaria com
a donzela que conseguisse calgar o sapatinho. Foi inutil. Ele ndo cabia no pé de
nenhuma moca do reino, nem no das irmas de Cinderela.

A madrasta, para impedir que Cinderela experimentasse o sapatinho, havia
trancado a menina no quarto. Mas ela conseguiu escapar. Experimentou o sapatinho
e... Vivalll Ele coube perfeitamente no seu pé.

Cinderela foi levada para o palacio, longe de sua malvada madrasta e das filhas
dela. Cinderela se casou com o principe e viveu feliz para sempre.

Adaptado de soninho: Classicos infantis. Rio de Janeiro: Revic
Editorial Ltda, 2001.

Conhecendo mais sobre o texto:

1) O texto lido é:

a) Uma fabula

b) Um conto

¢) Um texto informativo
d) Um poema

2) Esse texto esta narrando uma historia, por isso, apresenta algumas vozes. De quem
séo as vozes que aparece no texto? (D10)

3) Quais as tarefas que Cinderela realizava diariamente? (D1).

4) ldentifique no texto o trecho que apresenta ironia na fala da madrasta. (D13)

5) Qual o sentimento que as filhas da madrasta tinha por Cinderela? (D3).

6) “Experimentou o sapatinho e...Vival!!ll Ele coube perfeitamente no seu pé”. A
expresséo em destaque foi dita por quem? (D10)

a) A madrasta

b) As irméas

c) O principe
d) A fada

Texto 2









ANEXO C - Oficina 2
Aluno(a): Data: / /2016.

Leitura progressiva do texto.
A cada pergunta feita e resposta dada, solicitar dos alunos que justifiguem essa
resposta apontando no texto trechos que permitiram a ele responder como fez.

TESTEMUNHA TRANQUILA
Stanislaw Ponte Preta

Pausa Inicial

O que o titulo do texto sugere para vocé?
O que |he leva a pensar dessa forma?

O camarada chegou assim com ar suspeito, olhou pros lados e

— como nao parecia ter ninguém por perto — forgcou a porta do apartamento e entrou.
Eu estava parado olhando, para ver no que ia dar aquilo. Na verdade eu estava vendo
nitidamente toda a cena e senti que o camarada era um mau-carater.

PAUSA 1

Questoes:

a) Até agora, quem vocés acham que sera a testemunha?
b) Porque ela estaria tranquila?

c) O que ela iria testemunhar?

d) Onde esta essa testemunha?

e) Que pistas no texto te permitem fazer essa afirmacéo?

E foi batata. Entrou no apartamento e olhou em volta. Penumbra total. Caminhou até
o telefone e desligou com cuidado, na certa, para que o aparelho ndo tocasse
enquanto ele estivesse ali. “Isto” pensei “é porque ele ndo quer que ninguém note a
sua presenca: logo sé pode ser um ladrdo ou coisa assim.”

Mas néo era. Se fosse ladrdo estaria revistando as gavetas, mexendo em tudo,
procurando coisas para levar. O cara — ao contrario

— parecia morar perfeitamente no ambiente, pois mesmo na penumbra se orientou
muito bem e andou desembaracado até uma poltrona, onde sentou e ficou quieto.

PAUSA 2:

Questao:

a) Como sera que a testemunha consegue saber o que o possivel ladrdo esta fazendo
dentro do apartamento?

“Pior que ladrdo. Esse cara deve ser um assassino e esta esperando alguém chegar
para matar”, tornei eu a pensar, e me lembro (inclusive)que cheguei a suspirar aliviado



por ndo conhecer o homem e — portanto — ser dificil que ele estivesse esperando por
mim. Pensamento bobo, de resto, pois eu ndo tinha nada a ver com aquilo.

PAUSA 3:

Questdes:

a) O que sera que a testemunha vai presenciar?

b) Vocé mudou de ideia a respeito?

c) E sobre quem seria a testemunha, vocé mudou de ideia? Explique.

De repente ele retesou na cadeira. Passos no corredor. Os passos, ou melhor, a
pessoa que dava 0s passos parou em frente a porta do apartamento. O detalhe era
visivel pela réstia de luz, que vinha por baixo da porta.

PAUSA 4:

Questdes:

a) Como a testemunha consegue enxergar dentro e fora do apartamento ao mesmo
tempo?

b) Que situacao esta para acontecer?

c¢) O que presenciara a testemunha?

d) Que pistas no texto te permitem afirmar isso?

Som de chave na fechadura e a porta se abriu lentamente e logo a silhueta de uma
mulher se desenhou contra a luz. “Bonita ou feia?” pensei eu. Pois era uma graca,
meus caros. Quando ela acendeu a luz da sala € que eu pude ver. Era boa as pampas.
Quando viu o cara na poltrona ainda tentou recuar, mas ele avancgou e fechou a porta
com um pontapé... e eu ali olhando. Fechou a porta, caminhou em direc&o a bonitinha
e pataco!...tacou-lhe a primeira bolacha. Ela estremeceu nos alicerces e
pimbal...tacou outra.

PAUSA 5

Questbes:

a) Algum crime estara prestes a acontecer?
b) O que sera?

c) Por que vocé levantou essa hipotese?

Os caros leitores perguntardo: — E vocé? Assistindo aquilo sem tomar uma atitude?
—. A pergunta é razoavel. Eu tomei uma atitude, realmente. Desliguei a televiséo, a
imagem dos dois desapareceu e eu fui dormir.

PAUSA 6

Questoes:

a) As hipoteses levantadas por vocé corresponderam ao apresentado no texto?
b) Que pistas levaram vocé a estas hipoteses?



Vocé considera que o titulo do texto esta adequado? Explique.
O que vocé achou do recurso utilizado pelo autor para despistar o leitor a respeito de
guem seria a testemunha tranquila? Explique.

TESTEMUNHA TRANQUILA
Stanislaw Ponte Preta

O camarada chegou assim com ar suspeito, olhou pros lados e — como nao
parecia ter ninguém por perto — forcou a porta do apartamento e entrou. Eu estava
parado olhando, para ver no que ia dar aquilo. Na verdade eu estava vendo
nitidamente toda a cena e senti que o camarada era um mau-carater.

E foi batata. Entrou no apartamento e olhou em volta. Penumbra total.
Caminhou até o telefone e desligou com cuidado, na certa para que o aparelho nao
tocasse enquanto ele estivesse ali. Isto — pensei — é porque ele ndo quer que ninguém
note a sua presenca: logo, s6 pode ser um ladréo, ou coisa assim.

Mas nao era. Se fosse ladréo estaria revistando as gavetas, mexendo em tudo,
procurando coisas para levar. O cara — ao contrario — parecia morar perfeitamente no
ambiente, pois mesmo na penumbra se orientou muito bem e andou desembaracado
até uma poltrona, onde sentou e ficou quieto:

— Pior que ladréo. Esse cara deve ser um assassino e esta esperando alguém
chegar para matar — eu tornei a pensar e me lembro (inclusive) que cheguei a suspirar
aliviado por ndo conhecer o homem e — portanto — ser dificil que ele estivesse
esperando por mim. Pensamento bobo, de resto, pois eu ndo tinha nada a ver com
aquilo.

De repente ele se retesou na cadeira. Passos no corredor. Os passos, ou
melhor, a pessoa que dava os passos, parou em frente a porta do apartamento. O
detalhe era visivel pela réstia de luz, que vinha por baixo da porta.

Som de chave na fechadura e a porta se abriu lentamente e logo a silhueta de
uma mulher se desenhou contra a luz. Bonita ou feia? — pensei eu. Pois era uma
graca, meus caros. Quando ele acendeu a luz da sala € que eu pude ver. Era boa as
pampas. Quando viu o cara na poltrona ainda tentou recuar, mas ele avangou e fechou
a porta com um pontapé... e eu ali olhando. Fechou a porta, caminhou em diregdo a
bonitinha e pataco... tacou-lhe a primeira bolacha. Ela estremeceu nos alicerces e
pimba... tacou a outra.

Os caros leitores perguntardo: — E vocé? Assistindo aquilo sem tomar uma

atitude? — a pergunta é razoavel. Eu tomei uma atitude, realmente? Desliguei a
televisdo, a imagem dos dois desapareceu e eu fui dormir.

(Retirado do livro Dois amigos e um chato — paginas 17 e 18 (88)
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Stanislaw Ponte Preta, Editora Moderna)

Atividade de compreenséao do texto.

1) Agora, responda de acordo com o contetdo do texto.

a) Que atitudes demonstraram ao narrador que o homem era um mau-carater? (D1)

b) Que providéncias o individuo tomou para néo ser notado? Quem o narrador pensou
que era? (D1)

c¢) Identifique o trecho em que h& claramente uma opinido do autor. (D11)
d) Que atitudes no inicio do texto demonstraram que o homem era um ladrédo? (D7)

e) O narrador chegou a pensar que o homem era um assassino. Por que apesar disso,
ele respira aliviado?

f) O que afinal fazia 0 homem naquele lugar? (D4)
g) Qual o assunto tratado no texto? (D6)
h) Qual é o elemento surpresa que da origem ao humor do texto? (D13)

i) O texto € uma critica aos espectadores televisivos que s assistem a televisdo sem
refletir. Vocé concorda com esta afirmativa? Por qué?



ANEXO D - Oficina 3
Aluno(a): Data: / /2016.

O conto da mentira

Todo dia Felipe inventava uma mentira. “Mae, a vovo ta no telefone!”. A mae largava
a louca na pia e corria até a sala. Encontrava o telefone mudo.

O garoto havia inventado morte do cachorro, nota dez em matematica, gol de cabeca
em campeonato de rua. A mae tentava assusta-lo: “Seu nariz vai ficar igual ao do
Pinoquio!”. Felipe ria na cara dela: “Quem ta mentindo é vocé! N&o existe ninguém de
madeira!”.

O pai de Felipe também conversava com ele: “Um dia vocé contara uma verdade e
ninguém acreditara!”. Felipe ficava pensativo. Mas no dia seguinte...

Entdo, aconteceu o que seu pai alertara. Felipe assistia a um programa na TV. A
apresentadora ligou para o ndmero do telefone da casa dele. Felipe tinha sido
sorteado. O prémio era uma bicicleta: “E verdade, mae! A moca quer falar com vocé
no telefone pra combinar a entrega da bicicleta. E verdade!”.

A mée de Felipe fingiu ndo ouvir. Continuou preparando o jantar em siléncio.
Resultado: Felipe deixou de ganhar o prémio. Entdo, ele comecou a reduzir suas
mentiras. Até que um dia deixou de conta-las. Bem, Felipe cresceu e tornou-se um
escritor. Voltou a criar histérias. Agora, sem culpa e sem medo. No momento esta
escrevendo um conto. E a histéria de um menino que deixa de ganhar uma bicicleta
porque mentia...

Rogério Augusto. Folha de S&o Paulo, 14 de jun. 2003 Suplemento Folhinha.

1) O que motivou Felipe a reduzir as suas mentiras? (D8).

2) Releia:(D14).

“Voltou a criar histérias. Agora, sem culpa e sem medo.” Explique por que, agora,
Felipe ndo se sente culpado e com medo de contar mentiras: Justifique o emprego
das aspas no conto:

3) Identifique os referentes das palavras sublinhadas:(D2).

a) “A méae tentava assusta-lo [...]".

b) “Felipe ria na cara dela [...]".

c) “A moca quer falar com vocé no telefone pra combinar a entrega da bicicleta.”.
d) “Até que um dia deixou de conta-las.”.

4) Percebe-se traco da informalidade em:(D10).

“Quem ta mentindo é vocé! Nao existe ninguém de madeira!”.
“Entdo, aconteceu o que seu pai alertara.”.
‘Continuou preparando o jantar em siléncio.”.

a
b
c
d) “E a histéria de um menino que deixa de ganhar uma bicicleta porque mentia...”.

)
)
)
)



5) Na frase: Felipe ficava pensativo. Mas no dia seguinte...O trecho destacada da
ideia de: (D12).

a) Lugar
b) Oposicéo
c) modo
d) Condicao

PINOQUIO

Era uma vez um velho carpinteiro chamado Gepeto que vivia numa aldeia italiana. Ele
nao tinha filhos, desta forma passava seu tempo construindo bonecos.

Um dia, Gepeto construiu um boneco de madeira muito bonito, quase perfeito e
colocou 0 nome de Pinéquio e pensou alto: — Seras o filho que néo tive, teu nome
serd Pinbéquio.

A noite, pediu para as estrelas que seu boneco virasse um menino de verdade e,
enquanto Gepeto dormia Pindquio recebeu a visita da fada Azul que tocando Pinéquio
com a varinha mégica disse:

— Vou-te dar vida, boneco.

Mas deves ser sempre bom e verdadeiro!

Ela deu vida ao boneco e prometeu que se ele se comportasse bem, o transformaria
em um menino de verdade...

A Fada fez questéo de criar um amigo para Pindquio, o Grilo Falante que foi nomeado
a consciéncia de Pinoquio.

Na manha seguinte, quando Gepeto acordou, ficou radiante de alegria ao perceber
gue seus desejos se tinham tornado realidade.

Mandou entdo Pinéquio a escola, acompanhado pelo Grilo Falante — Pepe.

No caminho encontraram a D. Raposa e a D. Gata.

— Porque vais para a Escola havendo por ai tantos lugares bem mais alegres?

— perguntou a raposa.

— Na&o lhe dés ouvidos! — avisou-o Pepe.

Mas Pindquio, para quem tudo era novidade, seguiu mesmo 0s tratantes e acabou a
frente de Strombali, o dono de um teatrinho de marionetas.

— Comigo seras o artista mais famoso do mundo! — segredou-lhe o astucioso
Strombdli. O espetaculo comecgou. Pindquio foi a estrela.

Os outros bonecos eram habeis enquanto Pinoquio sO fazia asneiras ... Por isso
triunfou! No final do espetaculo Pindquio quis ir embora, mas Strombdli tinha outros
planos.

— Fica preso nesta jaula, boneco falante.

Vales mais que um diamante!

Por sorte o grilo Pepe correu e avisou a Fada Madrinha, que enviou uma borboleta
magica para salvar Pindquio.

Quando se recomp6s do susto, a borboleta perguntou-lhe aonde vivia. — N&o tenho
casa! — respondeu o boneco.

A borboleta voltou a fazer-lhe a mesma pergunta, e ele deu a mesma resposta.

Mas, cada vez que mentia, o nariz crescia-lhe mais um pouco, pelo que nao conseguiu
enganar a Borboleta Magica.

— Na&o quero este nariz! — solu¢ou Pinoquio.

— Terdas que te portar bem e ndo mentir!



Voltas para casa e para a Escola. — disse-lhe a Borboleta Magica.

Depois de regressar a casa, aonde foi recebido com muita alegria por Gepeto, passou
a portar-se bem.

Tempos depois, de novo quando ia para a Escola, Pindquio encontrou pelo caminho
Joéo Honesto e Gededo. Eles o convenceram a conhecer a llha de Prazeres, onde
ninguém trabalhava.

Pindquio, que gostava de aventuras, esqueceu que deveria consultar sua consciéncia.
Seguiram a viagem em uma carroga que era puxada por burrinhos, muito infelizes.
Quando chegaram, Pindéquio saiu correndo, para conhecer a ilha. Era tudo muito
bonito, cheio de doces e brinquedos.

Ele estava brincando, quando percebeu que suas orelhas estavam crescendo e ficou
com medo de se transformar em um burro. Ficou muito assustado e chamou pelo Grilo
Falante.

O Grilo perguntou a Pinéquio o que estava fazendo na ilha, ele comecou a mentir, e a
cada mentira seu nariz crescia.

Os dois acabam descobrindo que as criangas que vinham para aquele lugar eram
transformadas em burrinhos.

— Anda Pin6quio. Conheg¢o uma porta secreta...! Ndo te queres transformar em burro?
Levar-te-iam para um curral!

— Sim, vou contigo, meu amigo Pepe. Resolveram pedir ajuda para a Fada Azul, que
tirou todas as criancas da ilha.

Quando voltou para casa, Pin6quio ndo encontrou Gepeto.

Estava procurando em uma praia, quando encontrou uma garrafa com uma carta
dentro.

A carta dizia que Gepeto estava procurando Pinéquio no mar, quando foi engolido por
uma grande baleia chamada Monstro.

Como o grilo Pepe era muito esperto, ensinou Pindquio a construir uma jangada e
entraram no mar para procurar Gepeto.

Perguntavam a todos os peixinhos que encontravam se conheciam a baleia Monstro
e dois dias mais tarde, quando navegavam ja longe de terra, avistaram uma baleia.
— Essa baleia vem direita a nos! Gritou Pepe.

— Saltemos para a 4gua! Mas ndo puderam se salvar!!!

A baleia engoliu-os !

Em breve descobriram que no interior da barriga estava Gepeto, que tinha naufragado
no decurso de uma tempestade e pai e filho se abracaram de alegria.

— Perdoa-me papa.

— Suplicou Pinodquio muito arrependido.

Logo depois chegou o grilo, e os trés juntos tiveram a idéia de fazer uma fogueira na
barriga da baleia o que fez com que a baleia espirrasse forte, por causa da fumaca,
jogando os trés para fora.

A partir dai, Pindquio, mostrou-se tdo dedicado e bondoso que a Fada Madrinha, no
dia do seu primeiro aniversario, o transformou num menino de carne e 0sso, hum
menino de verdade.

— Agora tenho um filho verdadeiro! Exclamou contentissimo Gepeto.

Disponivel em :http://livrospralerereler.blogspot.com. Acesso em 19 de jul de 2016.

Apos a leitura do texto, discuta sobre as questdes a sequir.

1) E importante sempre dizer a verdade? Por qué?
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2) Qual o papel do Grilo Falante na historia?
3) Vocés ja ouviram o ditado "A mentira tem pernas curtas?" O que isso quer dizer?

4) Ja imaginaram 0 que aconteceria se todas as vezes que mentissemos 0 N0SSo hariz
crescesse?

5) Que ensinamento podemos perceber nos textos lidos?

6) Qual o assunto tratado nos dois textos e qual as consequéncias que se pode ter ao
cometer esse tipo de comportamento?



ANEXO E - Oficina 4
Aluno(a): Data: / /2016.

Na sequéncia da histéria Felpo, utiliza a fabula “O coelho e a tartaruga”, para falar
de si para Charlé. Leia a fabula e desenvolva as atividades:







Atividade

Na sequéncia da histéria, Felpo utiliza a fabula “O coelho e a tartaruga”, para falar
de si para Charld. Leia a fabula e desenvolva as atividades:

1) Quais as caracteristicas do texto mostram que ele € uma fabula? (D4/ D9)

2) O coelho zombava da tartaruga por que:(D7)
a) Se considerava mais inteligente.

b) Era desaforado.

c) Tinha compaixao pela tartaruga.

d) Se considerava mais veloz que a tartaruga.

3) Qual o assunto tratado nesse texto? (D6)

4) Quais caracteristicas (adjetivos) da tartaruga, Felpo pegou para si? (D1)

5) As fabulas, tem a finalidade de:(D9)
a) Divertir as pessoas.

b) Descrever um espago.

c) Informar.

d) Transmitir ensinamentos.

Disponivel em http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula. Acesso em: abril de 2016.



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula

ANEXO F - Oficina 5
Aluno(a): Data: / /2016.

O LEAO E O RATINHO

Ao sair do buraco viu-se um ratinho entre as patas do ledo. Estacou, de pelos
em pé, paralisado pelo terror. O ledo, porém, ndo lhe fez mal nenhum. - Segue em
paz, ratinho: ndo tenhas medo de teu rei. Dias depois o ledo caiu numa rede. Urrou
desesperadamente, debateu-se, mas quanto mais se agitava mais preso no lago
ficava. Atraido pelos urros, apareceu o ratinho. - Amor com amor se paga - disse ele
la consigo e pds-se a roer as cordas. Num instante conseguiu romper uma das malhas.
E como a rede era das tais que rompida a primeira malha as outras se afrouxam, péde
0 ledo deslindar-se e fugir.

Moral: Mais vale paciéncia pequenina do que arrancos de ledo.

LOBATO, Monteiro. Obra infantil completa. Volume Fabulas. S&o Paulo: Brasiliense.

INTERPRETAQAO DO TEXTO

1. Quem é o autor deste texto e qual o nome do livro em que foi publicado? (D1)
2. Por que o ratinho ficou paralisado? (D1)

3. O que aconteceu ao ledo, dias depois de ele ter encontrado o ratinho? (D8)
4. Por que o ratinho resolveu ajudar o ledo? (D8)

5. Quem s&o as personagens do texto? (D7)

6. Quem conta a histéria? O ratinho? O ledo? Outro?

7. Toda fabula possui uma moral da historia. Qual o ensinamento transmitido pela
moral? (D4)

8. Qual é a pontuacgdo usada quando as personagens falam? (D14)

9. Substitua a palavra grifada na frase a seguir pela palavra correspondente no
texto: (D2)

a) Ele ficou paralisado pelo terror.



ANEXO G - Oficina 6
Aluno(a): Data: / /2016.

O galo que logrou a raposa

Um velho galo matreiro, percebendo a aproximacéo da raposa, empoleirou-se
numa arvore. A raposa, desapontada, murmurou consigo: “...Deixa estar, seu
malandro, que ja te curo!...” E em VOZ alta:
-Amigo, venho contar uma grande novidade: acabou-se a guerra entre os animais.
Lobo e cordeiro, gavido e pinto, onca e veado, raposa e galinha, todos os bichos
andam agora aos beijos, como namorados. Desca desses poleiros e venha receber o
meu abraco de paz e amor. -Muito bem! —exclamou o galo. Ndo imagina como tal
noticia me alegra! Que beleza vai ficar o mundo, limpo de guerras, crueldades e
traicbes! Vou ja descer para abragar a amiga raposa, mas... como la vem vindo trés
cachorros, acho bom espera-los, para que eles também tomem parte da
confraternizacéao.

Ao ouvir falar em cachorros, dona raposa nao quis saber de histérias, e tratou
de por-se a fresco, dizendo:

— Infelizmente, amigos Co-ri-cé-co, tenho pressa e ndo posso esperar pelos
amigos cades. Fica para outra vez a festa, sim? Até logo.
E rapou-se.

Com esperteza, — esperteza e meia.

Atividade de interpretacao

1) De que modo a raposa desabafou-se diante da atitude do galo em recebé-la de
cima da &rvore? (D12)

2) No texto, o traco de humor esté no fato de:(D13)

a) A subida do galo na arvore.

b) A chegada dos cées.

c) A raposa desculpar-se fingindo tristeza.
d) A novidade contada pela raposa.

3) No trecho “...para que eles também tomem parte na confraterniza¢gédo.”, a palavra
grifada se refere a quem? (D2)

4) No trecho “...Deixe estar, seu malandro, que ja te curo!...”, as aspas tem efeito de:
(D14)

a) Marcar a fala de alguém.
b) Marcar que alguém esta desapontado.



c) Marcar que alguém quer falar.
d) Marcar um diélogo.

5) O texto € narrado por quem? (D10)



ANEXO H - Oficina 7
Aluno(a): Data: / /2016.

INTERPRETACAO DE TEXTO: Menino Maluquinho

Leia a seguinte tirinha do Menino Maluguinho:

SE VOCE NAQ ME D
S EU vou
CRODRAR, BUIFAR &
DERRUBAR SUA CASA!

oA s
X AT &

VOCE ERROU DE “ScRIPT™
oU TA' ME CHAMANDO
DE PORQUINHA Z 1
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£1E Pala estrada afora #
= eu vou D%(m SOZINNA
“b levar estes doces ¢

para a\vovozinha...
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PINTO, Ziraldo Alves. O Menino Maluguinho. Folha de S.Paulo, 01 mar. 1991. p. 6.

1. Quem sao as personagens dessa historinha? (D5)
2. Quem a menina encontrou no caminho? (D5)

3. A musica cantada pela menina e a fala do Menino Maluquinho nos faz lembrar
personagens de historias bem conhecidas. Quais sdo elas? (D15)

4. Quem é o autor dessa historia em quadrinhos? (D1)
5. Vocé sabe o que é "script"? Por que essa palavra esta entre aspas? (D14)

6. Observe o primeiro quadrinho. Como é possivel saber que a menina estava
cantando? (D5)

7. Agora observe o segundo quadrinho. Por que a palavra "GRAAA" esta escrita com
letras maiores do que as outras? (D14)

8. Qual a reacédo da menina no segundo quadrinho? O que demonstra isso? (D5)



ANEXO | - Oficina 8

Aluno(a): Data: / /2016.

Exercicios de interpretagcéo de textos com tirinha da Mafalda

QUE ALEGRIA A £ MARAVILHOSO 7 N
MESMO: TEMOS UMA TEMOS UMA
MAFALOA JK 1R PARA | | MO SR P | By

| PARA A ESCOLA! PARA A ESCOLA!

1) A tira retrata uma situacdo em que pai e mée conversam sobre a filha, Mafalda.
Observe e analise o 1° e 0 2° quadrinhos:

a) No 1° quadrinho, como se sente o pai ao dizer que a filha ja vai para a escola?
Justifique sua resposta com elementos verbais e ndo verbais da tira. (D1/D5)

b) Como se sente a mae de Mafalda no 2° quadrinho? Justifique. (D5)

2) Compare o 3° quadrinho aos dois primeiros. O que vocé nota de diferente? (D5)

3) No 4° quadrinho, o pai e a mae falam simultaneamente uma frase ja dita: “Temos
uma filha que ja vai para a escola!”. Interprete, considerando toda a tira:
a) O que o uso do negrito nessa frase sugere? (D14)

b) No 4° quadrinho, essa frase tem 0 mesmo sentido que no 2° quadrinho? Justifique
Sua resposta com elementos do texto. (D5)



ANEXO J - Oficina 9
Aluno(a): Data: / /2016.

Atividade de interpretacao

DESCOBRI A CURA DO) A CURA VEM Neml

MAU HALITO {]! VIDRINHO AQu!! Vou
VENDER MILHOES!

BitHOES!

? .

R Mi
2,

EITET© 1999 Sferrdrd

ZIRALDO. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. S&o Paulo: Editora Melhoramentos, 2000.

1) O humor do texto acontece porque: (D13)

a) Maluquinho descobriu um novo remédio.

b) A doenca do mau halito € muito incbmoda.

c) O remédio é arolha do vidro e ndo o seu conteudo.

d) O remédio pode ser vendido para milhdes de pessoas.

2) Os trés sinais de exclamacao que aparecem no primeiro quadrinho foram usados
para ressaltar:(D14)

a) A descoberta de algo sem importancia

b) A euforia do personagem com a descoberta.

c) Seu desejo de vender o remédio para 0 amigo.

d) Seu entusiasmo ao explicar como se tomava o remédio.

3) A expressao do rosto do amigo de Maluquinho no ultimo quadrinho revela:(D5)
a) Surpresa.
b) Desanimo.

c) Raiva.
d) Decepcao.

Leia a tirinha abaixo:



TR

AOUY U5 TA O TROCO ! , / IMIRULHO COMO | |
COM ESTE TG TE vOci ) POIM A GANTE SEFOSSE PARA NAO
RETIRA O VRO NO PAL- /| NESSE MUNTO PARQ Ut : COMD 5F
CAD 8 PACOTES , ‘ CONFUSO SEM NOS ¥ L PRESENTE? | FOSSE PARA
B -~ CONSULTAR | ANOA | !
. B POR CUMA TUNOS - PRVOAR
| QOE AR PRASINTE / ]
' - L PARA LIS .
e =

L)

Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com — 18 dezembro, 2007 - Tirinha 417 —
Acesso em: 30/05/2016.

4) A expressao no ultimo quadrinho “Como se fosse para perdoar” denota:(D3)
a) O sentimento de culpa de Mafalda.

b) O presente simbolizando o fato de Mafalda perdoar os pais.

c) Uma tentativa de aproximacéao por parte de Mafalda.

d) O interesse de Mafalda por bens materiais.

Leia o quadrinho abaixo:

SUSE, ME DESCLLPE
TER TH XNOGADO. SU
QUITA FIRR SEUS
N

A

RASTETANDO MALS
\ um pouco/! r—“

g

PR——
A

Fonte: http://depositodocalvin.blogspot.com/2008/05/calvin-haroldo-tirinha-425.html —
Acesso: 19/05/2016

5) “Bem, vocé conseguiu ferir meus sentimentos, mas eu aceito suas desculpas.
Obrigada. Nessa fala, expressa no segundo quadrinho, a palavra destacada. Refere
- se:(D3)

a) A menina.

b) Ao menino.

c) As duas criancas.
d) Aos sentimentos.


http://www.linkwithin.com/learn?ref=widget
http://1.bp.blogspot.com/-3dpB7Ko5xQU/VZhEv9n_-mI/AAAAAAAAADI/1Vb6QDYGXG8/s1600/ttttt.png

ANEXO K - Oficina 10
Aluno(a): Data: / /2016.

Leia o texto:
UM CARDAPIO VARIADO

Os besouros estdo em toda parte do planeta. Para eles, a natureza ¢ uma fonte
inesgotavel de alimentos. Veja so: o0 serra pau tem esse nome porque se alimenta de
madeira. Uma espécie é chamada de rola-bosta, por sua preferéncia por excrementos,
enquanto outra tem habitos mais “refinados”, pois s come pétalas de flores. O bicudo
e a broca sao terriveis para a lavoura do algodao; o bicudo come a flor antes dela
abrir-se, enquanto a broca ataca a raiz, enfraquecendo a planta.
A joaninha, que também é um besouro, ajuda a combater as pragas das plantacdes.
Ela chega a comer cerca de 20 pulgdes por dia.
Ha também besouros que adoram uma biblioteca, mas ali ndo vao para uma boa
leitura, e sim para devorar os livros. Nesse caso, sao as suas larvas que perfuram as
capas dos livros, causando o maior estrago.

Fonte: Adaptado de Globo Ciéncia: Ano 2, n°. 20.
1.) De acordo com o texto qual a relacéo que o autor estabeleceu entre o texto e 0
titulo do Texto: “Um cardapio variado”: (D4)
(A) Os besouros podem escolher entre diversos alimentos.
(B) Cada tipo de besouro possui uma alimentacao diferente.
(C) Os besouros séo terriveis e ndo se alimentam.
(D) Os besouros precisam perseguir suas presas.
2) Qual o tipo de besouro que prejudica a agricultura? (D1)

3) O besouro que ajuda a combater as pragas é: (D1)
(A) o serra-pau.

(B) o bicudo.

(C) a joaninha.

(D) o rola-bosta.

3) O besouro que ajuda a combater as pragas €: (D1)

(A) o serra-pau.
(B) o bicudo.
(C) a joaninha.
(D) o rola-bosta.

4) Observe o trecho do texto: “Uma espécie € chamada de rola-bosta, por sua
preferéncia por excrementos, enquanto outra tem habitos mais “refinados”, pois s6
come pétalas de flores.” A palavra em destaque significa: (D3)

(A) Finos.

(B) Grosseiros.
(C) Saborosos.
(D) Deselegantes.



5) Assinale a alternativa que revela que tipo de texto € este: (D9)

(A) Fabula.

(B) Conto.

(C) Carta de reclamacéo.
(D) Texto informativo.

6) Entre os seres humanos, a expresséo devorar livros significa: (D3)

(A) Comer livros.

(B) Engolir os livros sem mastigar.
(C) Ler muitos livros.

(D) Catalogar livros.

8) Este tipo de texto pode ser encontrado em: (D9)

(A) Dicionérios.

(B) Jornais.

(C) Gibis.

(D) Revistas cientificas.



ANEXO L - Oficina 11
Aluno(a): Data: / /2016.

Atividade extraclasse

Atividade de interpretacao
1) Leia o texto abaixo:

GENERO :
DE PRIMEIRAC
NECESSIDADE.

b foms SN SO 547 SOE
s Cranma. Pa eba
orrur cbrogade,

»
'b———‘M—A—ug-«"v—h—t -

DEIXE A CRIANCA VIVER COM O LIVRO!

Nova Escola, S3o lu.l dex. 2002,

a) No anuncio lido, é usada a linguagem verbal e/ou a ndo-verbal? Por qué? Uma
delas predomina? (D5)

b)  No trecho “Livro é pra levar pra casa”, a linguagem empregada € formal ou informal?
Justifique sua resposta. (D10)

C) Que tipo de linguagem predomina no texto? Com que finalidade o locutor utiliza
essa linguagem? (D10)

d) Afinal, qual é o publico alvo do texto? (D9)

2) Observe a ultima frase do anuncio: “DEIXE A CRIANCA VIVER COM O LIVRO!”.
a) A palavra DEIXE esta em que modo verbal? (D3)

b)  Qual aintencdo do locutor ao empregar essa forma verbal no texto?

3) Leia as oracdes retiradas do texto: (D12)
ORACAO 1: “LIVRO E GENERO DE PRIMEIRA NECESSIDADE.”


http://1.bp.blogspot.com/-Qk3R59Cwvcg/TmoXxtkwc1I/AAAAAAAAADs/h5rAg-PaJc0/s1600/menino+maluquinho.jpg

ORAGAO 2: “DEIXE A CRIANGA VIVER COM O LIVRO!”

a) Agora, tente reuni-las em apenas um periodo, usando as conjuncdes do quadro
abaixo:

POR ISSO - MAS - E - OU - PORQUE

b)  Foi possivel construir periodos empregando cada uma das conjunc¢ées do quadro?
Por qué?



ANEXO M -FOLHA TAREFA FINAL

ALUNO(A): DATA: / /2016.

Questao 1- (D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto).

Leia o texto abaixo.
ELA E SUPER

Conheca as incriveis habilidades da onca-pintada e saiba mais sobre esses
felinos. Capaz de disfarcar na mata, andar com leveza, escalar arvores altas e
atravessar rios, a onca parece ter os poderes de invisibilidade de um guerreiro ninja.
Ela usa todas essas habilidades para cacar e se proteger. Costuma ser mais ativa
quando o sol se pde e pode cacar a noite, pois enxerga bem no escuro e tem audicao
e olfato agucados.

Como tem pernas curtas, ela ndo corre, esconde-se, segue a presa sem ser
percebida e ataca saltando de um galho ou do meio da mata de repente, com uma
mordida mais forte do que a de felinos maiores.

Revista Recreio, Sdo Paulo: Abril, n.487, p. 20, 9 de jul. 2009. Fragmento. Acesso em: 18/11/2014.

De acordo com o texto, a onca usa todas as suas habilidades para

(A) ser invisivel.

(B) morder a presa.

(C) cacar e se proteger.
(D) correr dos predadores.

Questao 2 — (D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando
repeticées ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto).

Leia a fabula abaixo:
A Cigarra e a Formiga

A cigarra passou todo o verdo cantando, juntando seus graos.

Quando chegou o inverno, a cigarra veio a casa da formiga pedir que Ihe desse o
que comer.

A formiga entdo perguntou a ela:

E o que e que vocé fez durante todo o verdo?

- Durante o verao eu cantei — disse a cigarra.

E a formiga respondeu:

Muito bem, pois agora dance!

Fonte: ROCHA, Ruth. Fabulas de Esopo. Sao Paulo: FTD, 1993.



No trecho: “Quando chegou o inverno, a cigarra veio a casa da formiga pedir que lhe
desse o0 que comer”. A palavra destacada se refere a:

(A) Casa.
(B) Formiga.

(C) Inverno.
(D) Cigarra.

Questao 3 (D3 - Inferir o0 sentido de uma palavra ou expressao).

Leia o texto abaixo e, a seguir, responda.

POR QUE MINHA PANELI- . TENHO QLA )
NHA? E PORQUE EU SOU _ FRESCA... "
o )

UM CARA MEIO CULINARIO!

_€ O PESSOALAIDIZ
s EU SOU FOGO'! :
S,

Disponivel em: http://www.espacoprofessor.com/2013/08/24-tirinhas-do-menino-maluquinho.html. Acesso em
16/06/2015.

No trecho "... e 0 pessoal ai diz que eu sou fogo!", a palavra sublinhada significa que o menino
é:

A) quieto.
B) levado.
C) esquentado.
D) comportado.

Questéo 4 (D4 - Inferir uma informacgéo implicita em um texto).



O MENINO QUE MENTIA

Um pastor costumava levar seu rebanho para fora da aldeia. Um dia resolveu pregar
uma peca nos vizinhos.

- Um lobo! Um lobo! Socorro! Ele vai comer minhas ovelhas! Os vizinhos largaram o
trabalho e sairam correndo para o campo para socorrer o menino. Mas encontraram-
no as gargalhadas. Nao havia lobo nenhum.

Ainda outra vez ele fez a mesma brincadeira e todos vieram ajudar; e ele cagoou de
todos.

Mas um dia o lobo apareceu de fato e comecou a atacar as ovelhas. Morrendo de
medo, 0 menino saiu correndo.

- Um lobo! Um lobo! Socorro!

Os vizinhos ouviram, mas acharam que era cacoada. Ninguém socorreu e 0 pastor
perdeu todo o rebanho.

Ninguém acredita quando o mentiroso fala a verdade.

BENNETT, William J. O Livro das Virtudes para Criancas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.

No final da histéria, pode-se entender que:

(A) as ovelhas fugiram do pastor.
(B) os vizinhos assustaram o rebanho.
(C) o lobo comeu todo o rebanho.
(D) o jovem pastor pediu socorro.

Questao 5 (D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

A imagem e o texto do cartaz passa a seguinte mensagem:

® Y
2
-

/

a) A crianca que se vacinar tera uma vida saudavel.
b) Crianca saudavel é aquela que pratica futebol.

c) O Zé Gotinha é amigo das criancinhas.

d) A vacina é somente para meninos.

Questao — (D6 — Identificar o tema de um texto).

Leia o texto abaixo.



Agua: uma questdo de sobrevivéncia

Ao mesmo tempo que precisamos evitar a poluicdo dos mananciais, devemos também
economizar a agua tratada. Deixar a torneira aberta, enquanto escovamos os dentes,
nos coloca no rol dos responsaveis. Atitudes de respeito e preservacdo do meio
ambiente, em particular o uso racional da agua, podem ser desenvolvidas a partir de
atitudes em sala de aula. Monitorar o hidrémetro (medidor do consumo de agua),
calcular o consumo de 4gua por pessoa e promover campanhas de reducao de gasto
sdo caminhos interessantes para atingirmos tais objetivos.

Revista Nova Escola — mar¢o/2007, pag. 17

Qual é o principal assunto desse texto?

A) A importancia de atitudes em sala de aula.
B) A poluicdo do planeta Terra.

C) O monitoramento do hidrémetro.

D) O consumo racional da &gua.

Questao — (D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa).

Leia o texto:
A galinha medrosa

Logo ao nascer do sol, uma galinha medrosa, que acordou antes das outras, saiu do
galinheiro.

Ainda tonta de sono e meio distraida, viu a propria sombra atras dela e levou o maior
susto:

- Coco... cococo... cocorico... socorro! Tem um bicho horroroso me perseguindo!
Cocoricé... cocorico...

E saiu correndo pra la e pra ca, toda arrepiada, soltando penas para tudo quanto é
lado.

A barulheira acordou as outras galinhas que, assustadas sairam do galinheiro (...)

Fonte: LACOCCA, Liliana e Michele. A galinha e a sombra. SP: Atica, 1990.

De acordo com o texto, o que provocou medo na galinha:

A) Acordar com o nascer do sol.
B) Ver sua propria sombra.

C) Acordar antes das outras.

D) Ver um bicho no galinheiro.

Questao 8 - (D8 - Estabelecer relagcdo causa /consequéncia entre partes e
elementos do texto).



Leia o texto abaixo.
OS DOIS AMIGOS E O URSO

lam os dois homens pela estrada quando um Urso os atacou. Enquanto um deles
caiu, o outro, em desabalada fuga, numa arvore subiu. O que ficou se fingiu de morto.
O Urso o cheirou, mexeu, virou, revirou, finalmente desistiu.
Depois que o Urso sumiu, o outro, de volta, rindo, ao amigo perguntou:
— Quando fugou teu ouvido, o que o Urso falou?

— Que nas horas do perigo, se conhece o falso amigo.
(La fontaine. Fabulas. Traducao de Ferreira Gullar. Rio de Janeiro: Revan, 1997.)

O urso nao devorou um dos homens porque:

(A) ndo quis subir na arvore.

(B) ndo alcangou o homem.

(C) o homem se fingiu de morto.
(D) a arvore era muito alta.

Questao 9 (D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros).

Observe o cartaz abaixo para responder a questao a seguir. (SAEP 2013)

QCub il « o 4 4/

-

Esse texto serve para:

(A) anunciar
(B) divertir
(C) criticar
(D) avisar

é‘f&ﬂ?&
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Questao 10 (D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e
o interlocutor de um texto).

Leia o texto abaixo e responda a questao.
Domingao
Domingo, eu passei o dia todo de bode. Mas, no comec¢o da noite, melhorei e

resolvei bater um fio para o Zeca.
— E ai, cara? Vamos ao cinema?



— Sei l4, Marcos. Estou meio pra baixo....

— Eu também tava, cara. Mas ja estou melhor!

E la fomos nds. O 6nibus atrasou, e nGs pagamos 0 maior mico, porque, quando
chegamos, o filme ja tinha comecado. Teve até um mane que perguntou se a gente
tinha chegado para a préxima sessdo. Saimos de |4, comentando:

— Que filme massa!

— Maneiro mesmo!

Mas ja era tarde, e nem deu para contar os Ultimos babados pro Zeca. Afinal,
segunda-feira de trampo e eu detesto queimar o filme com o patrdo. Nao vejo a hora
de chegar de novo para eu agitar um pouco mais.

CAVEQUIA. Mércia Paganini. In: http://ensinocomalegria.blogspot.com
Os dois personagens gque conversam nesse texto sao:

A) adultos
B) criancas
C) idosos
D) jovens.

Questao — (D11 - Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato).

Leia o texto.

Atualmente o Brasil vem sendo decorado por deficiéncias sociais que de
fato atinge a populacéo Brasileira de varios aspectos chegando a integridade com seu
cotidiano. Problemas como a violéncia urbana que outrora estivera presente s nas
que atinge de forma direta a sociedade Brasileira, tornando o cidaddo um escravo
moderno.

Diariamente sdo notificadas e registradas quantidades elevadas de pessoas
atingidas de forma direta por esse descaso, por outro lado muitos sdo perseguidos
pelo medo, ou seja, na volta do trabalho, no caminho da escola como da propria casa,
tudo isso se tornou uma grande preocupacdo do povo Brasileiro em especial das
grandes cidades, ocupando sempre as maiores noticias dos jornais e telejornais das
grandes redes de comunicacao.

Acredita-se que nao e possivel acabar com esse tipo de problema, todavia
buscar solugdes que minimize esse deslize social. S&o metas que vem sendo pensada
e trabalhada pelo poder publico. No entanto os resultados do mesmo ou se
apresentam como negativos ou seus indices sdo minimos.

Acredita-se que reduzir esses indices e meta para o futuro, sendo que, para
0 Brasileiro resta proteger-se, educar-se e educar 0S seus para que 0S mesmo nao
sejam vitimas e/ou contribuintes para a existéncia dos mesmos.

OLIVEIRA, Antbnio Fagner Braga, Sobral — Ce 12.02.2009.
O trecho que apresenta uma opiniao é:

(A) “Atualmente o Brasil vem sendo decorado por deficiéncias sociais.” (L.1)
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(B) “Sao disturbios sociais que atingem de forma direta e indireta a sociedade
brasileira.” (L.4)

(C) “Acredita-se que nao e possivel acabar esse problema.”

(D)“Problemas como a violéncia urbana que outrora estivera presente s6 nas grandes
cidades.”

Questdo — (D12 - Estabelecer relagcdes l6gico-discursivas presentes no texto,
marcada por conjuncdes, advérbios, etc).

(Prova Brasil). Leia o texto abaixo.

E na camada mais externa da superficie terrestre, chamada solo, que se
desenvolvem o0s vegetais. Quando o solo € contaminado, tanto 0s cursos
subterraneos de agua como as plantas podem ser envenenadas.

Os principais poluentes do solo séo os produtos quimicos usados na agricultura. Eles
servem para destruir pragas e ervas daninhas, mas também causam sérios estragos
ambientais.

O lixo produzido pelas fabricas e residéncias também pode poluir o solo.
Baterias e pilhas jogadas no lixo, por exemplo, liberam liquidos téxicos e corrosivos.
Nos aterros, onde o lixo das cidades é despejado, a decomposicdo da matéria
organica gera um liquido escuro e de mau cheiro chamado chorume, que penetra no
solo e contamina mesmo 0s cursos de agua que passam bem abaixo da superficie.
{.} Almanaque Recreio. S&o Paulo: Abril. Imanaques

No trecho “E na camada mais externa da superficie terrestre” (£.1), a express&o
sublinhada indica:

(A) causa.

(B) finalidade.
(C) lugar.

(D) tempo

Questao 13 (D13 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados).

Leia o texto abaixo.
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(http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tira3.htm)

O que provoca humor na tirinha?

(A) a expresséo da mée.

(B) a escolha das palavras.

(C) os rastros de sujeira deixados pelas maos do Cascéo.
(D) o balédo usado no primeiro quadrinho.

Questao 14 (D14 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacédo e de outras notacdes.)
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No 3° quadrinho da tira, 0 que expressa o uso do ponto de exclamagao?
(A) exclamou.

(C) surpreendeu.

(B) admirou.

(D) irritou-se.

Questédo 15 (D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcao das condicdes
em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido).

Leia os textos abaixo.
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Texto |

[...]

Se possivel plante arvores
Cuide bem dessa semente
Troque a lampada comum
Por do tipo fluorescente
Que além de economizar
Deixa a terra mais contente.

Cuide bem de nossa agua
Nosso bem primordial
Desperdicio é loucura

Seja em banho ou no quintal
E informe a todo mundo

Que mudar é essencial.
César Obeid. Aquecimento global ndo da rima como legal. Sdo Paulo: Moderna, 2008.

Texto Il
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Disponivel em: <http://blogs.piraidigital.com.br/epitacio/category/meio-ambiente/>. Acesso em: 25 nov.
2015.

Os dois textos falam:

(A) do cuidado com a nossa agua.

(B) das riguezas do planeta Terra.

(C) dos maus tratos com a natureza.
(D) da preservacao do meio ambiente.
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Apresentagdo do Projeto:

O projeto "OS GENEROS TEXTUAIS COMO INSTRUMENTO DE FORMAGAO DO LEITOR COM
ENFOQUE NA CONCEPGAO DE LEITURA DA PROVA BRASIL", da pesquisadora Maria Pereira Rodrigues
aborda uma andlise da pratica de leitura de diferentes géneros textuais no contexto escolar, tendo em vista
a necessidade apresentada pelos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em desenvolver as habilidades
de leitura e interpretagéo exigida na Prova Brasil.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar o nivel de compreensaol/ interpretag&o leitora subjacentes a diferentes géneros textuais visando o
desenvolvimento competéncias e as habilidades solicitadas pela Prova Brasil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Estdo bem informados.
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ANEXO O — PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

SUDOESTEDABAHIA-  QREraA
UESB/BA |

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa trara novos conhecimentos sobre a area estudada e isso resultard em beneficio tanto para a
pesquisadora quanto para a produgéo de mais conhecimento especifico sobre o tema.

Continuagdo do Parecer: 1.878.316

Consideragoes sobre os Termos de apresentag&o obrigatéria:
E necessario melhor consideragdo com os termos de apresentacao obrigatéria.

Recomendagdes:

Recomendamos uma alteracéo no Termo de Consentimento Livre Esclarecido nos paragrafos 4°, 5° e 6°, no
sentido de adequar os termos aos participantes do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em reunido do dia 21/12/2016, a plenéria do CEP/UESB aprovou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo | Postagem ~ Autor | Situacgo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 10/10/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 677957.pdf 13:55:34
Cronograma INSTRUMENTOS.docx 10/10/2016 |Maria Pereira Aceito

13:54:51 | Rodrigues
Cronograma cronogramaatual.docx 10/10/2016 |Maria Pereira Aceito

13:53:50 _ | Rodrigues
Declaracéo de cida.docx 10/10/2016 |Maria Pereira Aceito
Pesquisadores 13:563:14 | Rodrigues
Declaracao de minha.docx 10/10/2016 |Maria Pereira Aceito
Pesquisadores 13:51:08 | Rodrigues
Declaracéo de declapesquisador.docx 15/09/2016 |Maria Pereira Aceito
Pesquisadores 13:41:48 | Rodrigues
Declaragdo de pesquisador.docx 15/09/2016 |Maria Pereira Aceito
Pesquisadores 13:34:12 | Rodrigues
TCLE/ Termos de |tclepronto.docx 15/09/2016 | Maria Pereira Aceito
Assentimento / 13:29:26 | Rodrigues
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | termodeassentimento.docx 13/09/2016 |Maria Pereira Aceito
Assentimento / 13:42:31 | Rodrigues
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TCLE/ Termos de |termodeconsentimento.docx 09/09/2016 |Maria Pereira Aceito
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n

TCLE / Termos de | TCLE.docx 11/08/2016 |Maria Pereira Aceito

Assentimento / 14:34:55 |Rodrigues

Justificativa de

Auséncia

Declaracao de declaoficio02.docx 18/04/2016 |Maria Pereira Aceito

Pesquisadores 21:23:49 | Rodrigues

Declaracdo de Declainicida.docx 18/04/2016 | Maria Pereira Aceito

Pesquisadores 20:06:55 | Rodrigues
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