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O segredo maior da literatura € justamente o
envolvimento Gnico que ela nos proporciona
em um mundo feito de palavras.

Rildo Cosson



RESUMO

A leitura de obras literarias na escola tem-se confirmado como componente educador
fundamental para a formacédo do leitor. Sua importancia se produz por propiciar ao leitor o
contato com diferentes tipos de livros e o resgate da palavra como processo de interacdo
critica com o mundo do qual faz parte. Leitura e literatura sdo assim formas de conhecimento,
por meio das quais € possivel desenvolver tanto o prazer estético quanto a competéncia
leitora. E importante nesse processo a escolha de procedimentos didatico-pedagdgicos
adequados, de modo a dar ao leitor a oportunidade de, no contato com o texto literario e suas
especificidades, criar novas correspondéncias entre situacoes reais e situacdes de pensamento.
O professor tem um importante papel de moderador nessa interacdo entre texto e leitor, uma
vez que € de sua responsabilidade o ensino de literatura. Por isso, precisa planejar estratégias
que estimulem o interesse dos estudantes, organizando um percurso de aprendizagem capaz
de possibilitar a superacdo de suas dificuldades e de desenvolver suas capacidades e
competéncias literarias. Precisa, especialmente, organizar o trabalho com o texto literario de
modo a favorecer a troca de experiéncias pessoais e coletivas em que os leitores percebam que
a literatura ndo se finda no texto, mas alcanca sua completude no ato da leitura. Partindo
desses pressupostos, o presente estudo buscou desenvolver uma proposta de leitura do texto
literario, com base na apreciacdo de uma obra integral, que contribuisse para a formacédo de
leitores criticos oriundos de uma turma do sétimo ano do Ensino Fundamental, tornando o
processo de aprendizagem da literatura mais atraente e significativo. Como elemento
desencadeador de todas as atividades, utilizou-se a obra Angélica de Lygia Bojunga, romance
infanto-juvenil publicado em 1975. Para execucdo da proposta, escolheu-se uma turma de
sétimo ano de uma escola da Rede Municipal de Ensino da cidade de Jequié, Bahia. Foram
utilizadas para a fundamentagdo tedrica deste trabalho as contribui¢cbes de Colomer (2007),
Compagnon (2001), Cosson (2016; 2017), Eagleton (2006), Iser (1996; 1999), Solé (1998),
Todorov (1980; 2009); Zilberman (1987; 1990; 2003; 2009), assim como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017). Esta pesquisa adota como método de investigacdo a pesquisa qualitativa
(ALVES, 1991) e a pesquisa-agdo (THIOLLENT, 2007; TRIPP, 2005), e possui como aporte
tedrico-metodolégico a Sequéncia Basica (SB) de Cosson (2016), uma proposta de
intervencdo pedagdgica que tem como principal propdsito propiciar aos estudantes a
consolidacdo do letramento literario no ambito escolar. Apos a aplicacdo desta pesquisa,
constatou-se que os resultados foram satisfatérios quanto a aprendizagem literaria dos alunos,
principalmente em relacdo ao aprofundamento das interpretacdes produzidas. Os estudantes
puderam compreender, no contato com Angélica, que a experiéncia que uma obra literaria
disponibiliza € plural e que a construcdo de sentidos € um processo dindmico que se amplia e
se enriquece com outras possibilidades de compreensdo dos textos literarios.

Palavras-chave: Ensino. Leitura. Letramento literario. Narrativa ficcional.



ABSTRACT

Reading literature at school has been confirmed as a fundamental educational component for
the formation of readers. Its importance is produced by providing the reader the contact with
different types of books and retrieving the word as a process of critical interaction with the
world they live in. Reading and literature are thus forms of knowledge through which it is
possible to develop both aesthetic pleasure and reading ability. In this process, it is important
to choose appropriate didactic-pedagogical procedures, so as to give the reader the
opportunity, when in contact with the literary text and its specificities, to create new
correspondences between real situations and situations of thought. The teacher has an
important moderating role of in the interaction between text and reader, since it is their
responsibility to teach literature. Therefore, they need to devise strategies that stimulate the
interest of students, organizing a learning agenda capable of overcoming their difficulties and
developing their literary skills and abilities. Particularly, the teacher needs to organize the
activities with the literary text in order to favor the exchange of personal and collective
experiences in which the readers perceive that literature does not end in the text but reaches
its completeness in the act of reading. Based on these assumptions, the present study sought to
develop a reading proposal for the literary text, based on the appreciation of an integral work,
that could contribute to the formation of critical readers from a seventh-year class of
Elementary School, turning the learning process of literature more attractive and significant.
As a triggering element of all activities, the book Angglica from Lygia Bojunga, a children’s
novel published in 1975, was used as triggering element. In order to carry out the proposal, a
seventh-year class of a school of the Municipal Network of the city of Jequié, Bahia, Brazil.
For the theoretical foundations of our research we used Colomer (2007), Compagnon (2001),
Cosson (2016; 2017), Eagleton (2006), Iser (1996; 1999), Solé (1998), Todorov); Zilberman
(1987, 1990, 2003, 2009), as well as the National Curricular Parameters (BRASIL, 1997,
1998) and the Common National Curricular Base (BRAZIL, 2017). Our study adopts
qualitative research (ALVES, 1991) and action research (THIOLLENT, 2007; TRIPP, 2005)
as methods of investigation and has as a theoretical and methodological contribution the Basic
Sequence of Cosson (2016), a proposal of pedagogical intervention whose main purpose is to
provide students with the consolidation of literary literacy in the school context. After the
application of this research, we verified that the results were satisfactory regarding the literary
learning of the students, mainly in relation to the deepening of the produced interpretations.
The students were able to understand, in contact with Angélica, that the experience that a
literary work offers is plural and that the construction of the senses is a dynamic process that
expands and is enriched with other possibilities of understanding the literary texts.

Keywords: Teaching. Reading. Literary literacy. Fictional narrative.
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INTRODUCAO

Pode-se afirmar que um dos principais objetivos educativos da escola tem sido o de
formar alunos como cidaddos da cultura escrita. Esse cidaddo que se almeja formar no
decurso do processo educativo ndo é mais, sem duvida, alguém que apenas possua alguns
conhecimentos elementares da lingua, mas um sujeito que se serve desses para participar
ativamente dos contextos e situacfes sociais que requeiram o uso da palavra como condicdo
para o exercicio da plena cidadania. Nesse novo contexto, o foco da tarefa educativa passa a
ser dado a formacdo de leitores e as préaticas de leitura que preparem 0s sujeitos para a
producdo e interpretacdo de textos diversos que circulam socialmente (BRASIL, 1998), tendo
a escola um papel fundamental nesse processo, pois é nela que se desenvolvem de modo
sistematico os protocolos de leitura que tornam possivel a apropriacdo dos saberes linguisticos
e sua ampliagédo progressiva.

Dentre os diversos textos a que deve ter acesso um cidaddo no processo de sua
formacdo leitora estdo os literdrios. Enquanto manifestacdo das formas e sentidos da
linguagem e da lingua, o texto literario se apresenta como lugar estratégico, por oferecer ao
leitor o contato com as diferentes maneiras de organizar e pensar 0 mundo e os homens
(COSSON, 2016). Diferentemente de outros textos, que mantém uma relacdo direta com a
realidade, o texto literario é criacdo artistica da palavra que se alimenta do imaginario e
implementa novos modos de olhar a realidade, de descobrir 0 que ndo se sabia até entdo
existir, de obter o sentido de algo que se ndo tinha ou que ndo se notara de imediato
(COLOMER, 2007).

Além disso, a leitura literaria como matéria educativa se afirma ndo somente por
promover a gratuidade e o entretenimento, enfim, o deleite que geralmente sdo atribuidos as
obras de ficcdo, mas € um dominio de saber por meio do qual é possivel observar e usufruir a
infinidade de usos linguisticos, de como se constroem e se negociam por meio da linguagem
os valores e o sistema estético de uma cultura. Por essas razdes — e ndo somente por elas —
mesmo sem receber a distingdo de disciplina no Ensino Fundamental, o texto literdrio tem um
papel essencial a cumprir no processo de formacdo dos individuos que se encontram nessa
etapa escolar.

Entretanto, se ha algum consenso sobre os beneficios que a leitura de textos literarios
pode trazer para os leitores em formacao, observa-se que as atividades escolares com esse tipo

de leitura ocupam pouco espaco nas situacOes didaticas de aprendizagem desenvolvidas pelos
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professores em sala de aula. Quando se trata de narrativas ficcionais, a énfase recai sobre os
textos mais curtos como a cronica, o conto, a fabula etc. Em compensacédo, narrativas mais
extensas, como 0 romance, sdo abordadas por intermédio de excertos da obra, em geral,
descontextualizados e, em muitos casos, funcionando como desencadeadores de abordagens
gramaticais. A especificidade da literatura, desse modo, acaba se perdendo, pois o tratamento
didatico que recebe é semelhante ao conferido aos demais géneros discursivos que circulam
no ambiente escolar.

O desajuste desse tratamento, presente em grande parte das praticas educativas
implementadas por professores (COLOMER, 2007; COSSON, 2016; 2017), também pode ser
presenciado nas atividades de leitura literaria desenvolvidas pelos docentes da escola em que
se realizou essa pesquisa. Configurado dessa maneira, o trabalho com o texto literario torna-se
pretexto para o estudo de diferentes conteldos escolares, menos para a descoberta da
experiéncia estética que a literatura é capaz de proporcionar. Com isso, 0 estudante acaba se
tornando o maior prejudicado, pois deixa de ser afetado positivamente pela literatura e de
desenvolver o gosto pela leitura de obras mais densas e complexas.

Diante da verificacdo de que o trabalho de leitura com o texto literario desenvolvido
em sala de aula se apresenta, muitas vezes, de modo apressado, por meio de fragmentos das
obras e com um fim pragmatico, passou-se a refletir sobre que mudancas deveriam ser
produzidas em relacdo a esses indicadores para viabilizar uma efetiva experiéncia de leitura
literaria em sala de aula, a partir da imersdo e apreciacdo de uma narrativa mais densa como o
romance, em que 0s estudantes se reconhecessem enquanto sujeitos ativos na construcéo
dessa aprendizagem.

Assim sendo, passou-se a buscar no campo tedrico subsidios para nortear a pratica
pedagdgica que estivessem em conformidade com a proposta do Mestrado Profissional em
Letras (ProfLetras), que solicita a elaboracdo de um projeto interventivo que tenha como
objetivo a melhoria da educacdo. Mediante o contato com as diretrizes presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997; 1998), na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017), bem como da teoria do efeito estético proposta por Iser (1996;
1999) e dos estudos sobre letramento literario e formagéo do leitor apresentados por Colomer
(2007), Cosson (2016; 2017) e Zilberman (1987; 1990; 2009), foi possivel pensar numa
proposta tedrico-metodoldgica em que a leitura € concebida enquanto pratica social de
construcdo de sentidos resultante da interag&o entre autor e leitor, mediada pelo texto. E que o

sentido ndo esta no texto, mas que é construido por meio de um trabalho interpretativo intenso



15

do leitor, que mobiliza conhecimentos de diversas espécies. Além disso, as contribuicBes de
Todorov (1980; 2009) sobre a abordagem da literatura em sala de aula por meio dos géneros
literarios foram fundamentais para a organizacao dessa proposta de trabalho.

Com o embasamento teorico, relacionado ao firme proposito de impulsionar uma
mudanga de pensamento, especialmente no que se refere a leitura de textos literérios realizada
em sala de aula, a elaboragdo do presente projeto foi concebida considerando-se a seguinte
questdo norteadora: como viabilizar, numa turma de sétimo ano do Ensino Fundamental, o
ensino da literatura que se apresente coerente com a sua natureza artistica e que contribua para
uma efetiva aprendizagem literaria em que o estudante encontre a possibilidade de exercitar
suas experiéncias?

Tomando como base essa inquietacdo, postulou-se que um aprendizado mais rico e
lUcido da literatura requereria que os textos literarios a serem objetos de estudo em sala de
aula tivessem, por um lado, qualidade estética, originalidade e alto nivel de criacdo e, por
outro, ndo se afastassem em demasiado das expectativas dos estudantes, de contetdos e temas
gue se relacionassem as suas vivéncias, mas que apresentassem algum grau de dificuldade que
justificasse o esforco da leitura e a busca de sentidos. Como elemento desencadeador de todas
as atividades, utilizou-se o romance infanto-juvenil Angélica de Lygia Bojunga, levando-se
em consideracdo aspectos tematicos, formais e simbdlicos da obra em questao.

Diante do exposto, decidiu-se elaborar um projeto de intervencdo com o objetivo geral
de desenvolver uma proposta de leitura do texto literario, com base na aprecia¢do de uma obra
integral, que contribuisse para a formacdo de leitores criticos oriundos de uma turma do
sétimo ano do Ensino Fundamental, tornando o processo de aprendizagem da literatura mais
atraente e significativo. Orientando-se por esse objetivo geral, os objetivos especificos foram
desdobrados em:

e Despertar o interesse pela leitura de narrativas ficcionais, incentivando os estudantes a
estabelecerem novas correspondéncias entre ficcdo e realidade;

e Ler integralmente uma obra literaria (romance infanto-juvenil Angélica), a partir da
reflexdo de seus aspectos formais e simbolicos.

e Promover atividades de leitura do texto literario que ampliem a competéncia leitora
dos estudantes, contribuindo para a consolidacéo de experiéncias de leitura individuais

e coletivas;
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e ldentificar as dificuldades de processamento de leitura apresentadas pelos estudantes,
ajudando-os a encontrar meios para a superagdo dessas dificuldades e de desenvolver
suas capacidades e competéncias literarias.

Como espaco de aplicacdo da proposta de intervencdo, escolheu-se uma turma de
sétimo ano de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Jequié, Bahia, situada
numa zona periférica urbana.

Para uma melhor fruicdo da leitura, este trabalho esta sistematizado em cinco capitulos
apos essa introdugdo. O primeiro capitulo intitulado “Algumas considera¢Bes sobre o ensino,
a concepcdo ¢ as fungdes da literatura™ estd subdividido em duas partes: 1) O ensino de
literatura — discorre-se sobre o ensino de literatura e sua relagdo com a escola tendo como
referéncia, especialmente, os PCNs (1998) e na BNCC (2017); 2) Conceito de literatura e suas
funcdes — examina-se, de modo sucinto, as polémicas que envolvem o debate teérico sobre 0s
critérios utilizados para conceituar o que € literario e quais fungdes Ihe sdo intrinsecas.

O segundo capitulo, “O contato do leitor com o texto, o letramento literario e a
formagao do leitor” se subdivide em trés segdes: 1) Interagdo entre texto e leitor e a
construcdo de sentidos — discute-se, com base na teoria do efeito estético proposto por Iser
(1996; 1999), o modo como se processa a comunicacao e a construcdo de sentidos que se
realiza na interacdo entre texto literario e leitor; 2) O letramento literario — destaca-se a
importancia do letramento literario feito na escola como forma de assegurar aos leitores em
formacdo o efetivo dominio de um saber, o literario, para que possa usufrui-lo de maneira
eficaz nas diversas praticas sociais de que participe; 3) A formacéo do leitor literario na escola
— reflete-se sobre as condicOes e estratégias de leitura que contribuem para a formacdo do
leitor literario e o papel fundamental da escola nesse processo.

O terceiro capitulo, denominado “O texto literario na sala de aula, a literatura infanto-
juvenil e a obra investigada” também se subdivide em trés sec¢des, a saber: 1) A abordagem da
leitura literaria na escola — debate-se a necessidade de o ensino e as préaticas de leitura na
escola se desenvolverem consoante a investigagdo de como se estruturam e se organizam 0s
textos literarios, isto é, segundo as especificidades do género literario a que pertencem. Além
disso, considera-se importante que o estudo da literatura ndo se reduza a analise dos
elementos internos de um texto, mas que conduza o leitor a descoberta dos sentidos mais
amplos presentes numa obra literaria; 2) Caracteristicas da literatura infanto-juvenil —

discorre-se sobre alguns aspectos da literatura infanto-juvenil, essencialmente as que se
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referem as narrativas que integram esse género literario; 3) Angélica: a obra em questdo —
apresenta-se de modo sucinto o romance infanto-juvenil Angélica, de Lygia Bojunga.

O quarto capitulo é dedicado a exposicdo dos aspectos metodoldgicos da pesquisa.
Esta secdo ocupa-se em esclarecer o tipo de pesquisa realizada que, no caso desse estudo, teve
por base 0 método da pesquisa qualitativa com énfase na pesquisa-a¢do, o contexto escolar da
pesquisa e a apresentacdo da proposta de intervencdo com o texto literério, especificamente
com o romance infanto-juvenil Angélica, de acordo com a Sequéncia Bésica (SB) formulada
por Cosson (2016).

O quinto capitulo, intitulado “Analise da proposta de interveng¢do”, destina-se a analise
dos dados da pesquisa. Em primeiro plano, séo apresentados dados relacionados ao perfil dos
estudantes participantes sobre os seus habitos de leitura e analisadas as informacg6es sobre o
trabalho com o texto literario, em sala de aula, concedidas pelas professoras de Lingua
Portuguesa da instituicdo de ensino em que a proposta de intervencdo foi realizada. Em
seguida, procede-se ao relato das experiéncias e a discussdo dos resultados, cuja analise foi
distribuida em trés etapas, conforme as orientacdes teorico-metodologicas da SB: motivacéo e
introducdo da leitura, leitura e interpretacdo da obra e a avaliacdo das atividades de leitura
realizadas.

Nas consideracfes finais, aproveita-se para retomar alguns pontos importantes do
trabalho desenvolvido durante a proposta de intervencdo e para salientar os resultados

alcancados.
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1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO, A CONCEPCAO E AS
FUNCOES DA LITERATURA

1.1 O ENSINO DE LITERATURA

Literatura e escola mantém, a longo tempo, uma relacdo marcada por trocas e tensdes.
Uma e outra compartilham um atributo em comum, a natureza formativa®, cujo efeito mais
evidente é a formagdo do sujeito ao qual se dirigem (ZILBERMAN, 2003). Por outro lado,
divergem quanto aos usos e praticas que a escola adota ao convocar a literatura como
subsidiaria da aprendizagem da lingua e da linguagem nas diversas situaces didaticas que
organiza.

Em face de diferentes reflexdes que vao desde o denuncismo gratuito a proposi¢do de
novas possibilidades de encarar a relacédo entre literatura e escola, o debate parece esbarrar no
seguinte problema: a literatura é ainda relevante no processo de formacéo dos individuos em
idade escolar? O cenério inspira preocupacao se se considera o que afirma Cosson (2017)
sobre os varios indicios de apagamento da literatura na escola:

Sob o argumento da democratizacdo da cultura ou da valorizacdo da diversidade
cultural contemporanea, defende-se que as obras literarias representadas pelos livros
cedam lugar aos filmes, shows, videos, programas televisivos e tudo o mais que
comp®e, como ja vimos, 0 cendrio atual da vida dos jovens. [...] a centralidade da
literatura na escola fazia sentido no passado quando ela era veiculo preferencial da
cultura, mas manter essa situa¢do hoje seria um caso de anacronismo porque o texto
literario ja ndo é mais relevante na formagdo cultural dos jovens, nem mesmo na
aprendizagem da escrita, funcionando mais como um verniz cultural, logo
perfeitamente dispensavel (COSSON, 2017, p. 14).

A situacdo exposta por Cosson (2017) merece atencdo. A literatura enfrenta um
desgaste de preferéncia, sobretudo entre os mais jovens, associado ao acesso cada vez mais
crescente a outras fontes de conhecimento cultural. As muitas transformaces sofridas pelas
sociedades ocidentais a partir do século XX, somada a reformulacdo dos modelos de ensino
cultural e linguistico sdo apontadas por Colomer (2007) como fatores que afetaram em cheio a
presenca da literatura enquanto um dos pilares da formacéo escolar.

Se antes a literatura respondia a “[...] um papel preponderante como eixo vertebral do

ensino linguistico, a formagdo moral, a consciéncia de uma cultura com raizes cléssicas greco-

! Embora a discussdo esteja nesta secdo centrada nas relagdes entre literatura e escola, reconhece-se que outras
instituicdes e espacos também exercem influéncia de natureza formativa congénere, caso da familia e da igreja,
dos circulos espontaneos de leitores, das bibliotecas comunitarias, das feiras de livro, das redes sociais e das
plataformas digitais que, direta ou indiretamente, participam na formacdo e na experiéncia de leitura dos
individuos.
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latinas e, desde o século XIX, de aglutinadora de cada nacionalidade” (COLOMER, 2007, p.
15), a situacdo atual € ainda de progressiva relativizacdo de sua importancia frente as novas
necessidades e demandas sociais circunscritas pelo exercicio da lingua e da linguagem.

Pode-se situar melhor o processo de relativizacdo do ensino de literatura, no contexto
brasileiro, entre as décadas de 1960 e 1970, periodo de ascensdo do regime militar. Com a
publicacdo, em 1971, das novas Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus
(respectivamente, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio como sdo conhecidos hoje), um
novo modelo de estudo da lingua passa a ser prestigiado: lingua como instrumento de
comunicagdo e como expressao da cultura brasileira (BRASIL, 1971). Ao assumir um sentido
de uso pragmatico e utilitario, o ensino da lingua passou a reservar um espaco cada vez menor
a concepcdo de expressdo estética, da qual a literatura € a maior representante, para situar-se
na esfera da concepcéo de lingua como comunicagdo (MULLER, 2016).

Esse paradigma passara a ser questionado em fins dos anos 70 e principios dos anos
80, momento de redemocratizacdo do Brasil e da constatacdo de que o modelo de ensino
cultural e linguistico, baseado na concepcdo utilitaria da lingua, se mostrou insuficiente como
programa para responder as demandas de aprendizagem dos usos linguisticos. Sobre o

assunto, Zilberman (2009) pondera que

No ambito dessas discussbes, que envolvia a aprendizagem e o uso da lingua
portuguesa, recebeu a literatura uma valorizacdo especifica, pois era nela que se
colocavam as esperangas de superacdo dos problemas experimentados na sala de
aula. Com efeito, se os diagnosticos identificavam as dificuldades de leitura e
expressao escrita por parte dos estudantes, era a literatura, representada por obras de
ficcdo e de poesia, que se transferiam os créditos e as expectativas de mudanga e de
sucesso quando do exercicio da acdo educativa por parte dos docentes
(ZILBERMAN, 2009, p. 13).

As discussdes passaram a privilegiar a busca por novas formas de estabelecer as
dindmicas de aprendizagem linguistica que a literatura seria capaz de desencadear na escola.
A mudanca produzida em relacdo ao antigo modelo de ensino de lingua como instrumento de
comunicacdo sera fortemente incentivada pelas teorias desenvolvidas na area das ciéncias
linguisticas, principalmente, pela teoria dialogica bakhtiniana da linguagem, cuja influéncia
norteara a concepc¢do do ensino de lingua presente nos PCNs (BRASIL, 1997; 1998).

Com efeito, os PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais
(BRASIL, 1997) e dos Anos Finais (BRASIL, 1998) debrugcam-se sobre a formulagdo de uma
proposta de ensino que garanta o uso eficaz da linguagem em situacdes interativas de

comunicacdo como forma de possibilitar a plena participacao social dos individuos. Sendo a
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linguagem “[...] uma forma de a¢do interindividual orientada por uma finalidade especifica
[...]” (BRASIL, 1997, p. 22), é por meio dela que os sujeitos constroem representacdes sobre

a realidade e 0 mundo. Desse modo, a linguagem

[...] possibilita a0 homem representar a realidade fisica e social e, desde 0 momento
em que € aprendida, conserva um vinculo muito estreito com o pensamento.
Possibilita ndo sé a representacao e a regulagdo do pensamento e da agdo, proprios e
alheios, mas também comunicar ideias, pensamentos e intencdes de diversas
naturezas e, desse modo, influenciar o outro e estabelecer relacfes interpessoais
anteriormente inexistentes (BRASIL, 1997, p. 22).

A linguagem traz a existéncia o que até entdo era desconhecido, mas que uma vez
externado passa a exercer influéncia sobre os modos de representar a realidade e interagir com
0 mundo e as pessoas. Para ser tangivel, a linguagem se realiza através do que 0s PCNs
chamam de atividade discursiva, isto ¢, “[...] dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de
interlocu¢do” (BRASIL, 1998, p. 20) que, por sua vez, se manifesta linguisticamente através
de textos.

Como observa Zilberman (2009), a nogao de “texto” se constitui como palavra-chave
nos PCNs (BRASIL, 1997; 1998), tomado como unidade béasica do ensino, fundamento que
justifica a unificacdo da aprendizagem da lingua e da literatura. Por sua vez, o texto, produto
da atividade discursiva, ndo é concebido de maneira uniforme no documento: pode se
apresentar na forma oral ou escrita, sob a nogcdo de género — conjunto de textos que
apresentam caracteristicas comuns, mas ndo necessariamente idénticas, variando conforme a
“[...] visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao,
grau de literariedade [...]” (BRASIL, 1998, p. 22).

Prevendo a impossibilidade da escola em tratar de todos os géneros do discurso, uma
vez que sdo ilimitados, e em proveito de uma abordagem mais aprofundada, os PCNs
recomendam que os textos a serem trabalhados em sala de aula sejam 0s que, por suas
caracteristicas e usos, favorecam “[...] a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética dos usos artisticos da linguagem
[...]” (BRASIL, 1998, p. 24). Entretanto, dado o carater generalizante do documento, ha que
se questionar, ao tomar o texto como unidade béasica do ensino, que lugar ocupa efetivamente
a literatura nas propostas formuladas.

Os PCNs (BRASIL, 1997; 1998) concedem alguma énfase a especificidade do texto

literario, apontando-o como um tipo particular de uso da linguagem em que predomina um
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modo singular de representacdo da realidade por forga da imaginacdo criadora e da intencéo
estética. Nesse sentido, e mesmo de maneira ndo explicita, o texto literario tem justificado a
sua presenca na sala de aula por sua acdo formativa, uma vez que enquanto manifestacdo das
formas e sentidos da linguagem e da lingua, ele se transforma em meio de conhecimento das
diferentes maneiras de organizar e pensar o mundo e 0os homens.

A visdo de literatura trazida pelos PCNs (BRASIL, 1997), difere, desse modo, da
concepcao utilitaria da lingua, pois mesmo sendo uma forma de comunicar as experiéncias
humanas, o faz pelo plano do imaginario, sem prescindir do contato com a realidade, pois
precisa condicionar a imaginagdo a organizagao sintatica da lingua. Por isso, ndo deixa de ser
invencdo de formas e expressdes incomuns nascidas da intimidade de um individuo
(ZILBERMAN, 2009), mas também plausivel porque construida sobre sistemas simboélicos

compartilhados culturalmente. Como registra o documento,

Pensar a literatura a partir dessa autonomia relativa ante o real implica dizer que se
estd diante de um inusitado tipo de dialogo regido por jogos de aproximagdes e
afastamentos, em que as invenc¢des de linguagem, a expressao das subjetividades, o
transito das sensagBes, 0s mecanismos ficcionais podem estar misturados a
procedimentos racionalizantes, referéncias indiciais, cita¢des do cotidiano do mundo
dos homens (BRASIL, 1997, p. 30).

A ideia de literatura como objeto de estudo da linguagem e da lingua alia-se ao
programa estruturado pelos PCNs (BRASIL, 1997) para a aprendizagem da leitura e da
escrita, decorrendo dessa associacdo a sua validade. Sem desconsiderar as peculiaridades do
texto literario, o documento enseja que esse esteja integrado as préaticas de linguagem que
favorecam a formacdo do leitor de modo a garantir a ampliagdo da sua competéncia
discursiva, isto é, a capacidade de compreender e produzir textos orais e escritos observando o
contexto sdcio-historico e ideoldgico de producdo do discurso e os limites impostos pelo
género e pelo suporte a que esta vinculado (BRASIL, 1998). E sob esse principio que o texto

literario é convocado a integrar-se as praticas de formacédo leitora na escola:

E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola
em relagdo aos textos literarios, ou seja, toméa-los como pretexto para o tratamento
de questdes outras (valores morais, tOpicos gramaticais) que ndo aqueles que
contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construces literarias
(BRASIL, 1998, p. 27).

Desse modo, pode-se observar que o uso do texto literario na sala de aula compreende

a possibilidade do leitor explorar manifestagdes diferenciadas da linguagem verbal que
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ultrapassem situacdes estritamente pragmaticas. O enfoque recai sobre a construcdo de
préticas pedagogicas que, sem declinar de um tratamento diferenciado a ser reservado ao texto
literario, proporcione a familiarizacdo do individuo com os mecanismos de funcionamento da
linguagem literaria e de sua relacdo com o contexto de criacdo, processo fundamental para a
consolidacéo da formacao leitora (BRASIL, 1998).

Mais que pensar em literatura, os PCNs (BRASIL, 1998) conferem destaque a
formacéo do leitor. A perspectiva assumida pelo documento é de que é necessario oferecer
aos alunos a possibilidade de ler diretamente os textos literarios, sem a qual € impossivel
formar um leitor. Tendo em vista essa orientagdo, a experiéncia de leitura é concebida como
um processo de construcdo de sentidos e de articulagbes dos conhecimentos prévios dos
individuos e das informac6es emanadas pelo texto.

A leitura ultrapassa, portanto, os limites da decodificacdo para tornar-se um percurso
de descobertas ndo somente do que esta escrito, mas das relagdes que estabelece com outros
textos e com as formas culturais da sociedade. Dai a necessidade de organizar situacdes de
aprendizagem que valorizem a experiéncia de leitura com textos originais e integrais, de
modo a contribuir para que o leitor seja “[...] capaz de ler nas entrelinhas, identificando, a
partir do escrito, elementos implicitos, estabelecendo relacfes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos” (BRASIL, 1998, p. 70).

Nesse contexto, a literatura se destaca como um forte aliado na aprendizagem dos
mecanismos do funcionamento linguistico em geral e de suas correspondéncias (explicitas e

implicitas) com a sociedade. Segundo os PCNs:

Para ampliar os modos de ler, o trabalno com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um
determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno
possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros textos,
construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e o conjunto
cultural; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno naquele momento,
para a leitura mais histérica por meio da incorporacdo de outros elementos, que o
aluno venha a descobrir ou perceber com a mediacdo do professor ou de outro leitor;
da leitura mais ingénua que trate o texto como mera transposi¢do do mundo natural
para a leitura mais cultural e estética, que reconhega o carater ficcional e a natureza
cultural da literatura (BRASIL, 1998, p. 71).

Trata-se de construir um itinerario de experimentacéo e de aprendizagem com o texto
literario, centrado na leitura das obras, cuja finalidade ¢ de incursionar os alunos “[...] no
campo do debate permanente sobre a cultura, na confrontacdo de como foram construidas e

interpretadas as ideias e os valores que a configuram” (COLOMER, 2007, p. 29). E com base
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nessa perspectiva que se pode conceber a presenca da literatura na sala de aula como
contributiva da formagdo do leitor, formacdo que induz a préticas socializantes
(ZILBERMAN, 2009) e apresenta-se propicia a reflexdo de como as geracGes anteriores e
hodiernas conceberam a apreciacao da atividade humana atraves da linguagem.

Visdo semelhante a que esté presente nos PCNs (BRASIL, 1998) orienta a formulagdo
da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), embora com enfoques diversos. Buscando
estabelecer com maior precisdo os conhecimentos explicitos e as formas de acdo que devem
ser ensinados ao longo do Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2017), ja em sua terceira
versdo, dedica-se a dificil tarefa de indicar os objetivos concretos de aprendizagem a serem
alcancados durante cada etapa escolar.

Ao elencar os direitos de aprendizagem comuns as etapas escolares, isto €, o que todo
estudante deve aprender no decorrer do processo de escolarizacdo a que € submetido, a BNCC
empenha-se em explicitar “[...] a constru¢do intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2017, p.
12).

Nesse sentido, ao explicitar as aprendizagens essenciais que todo o estudante deve
desenvolver, a questdo central posta para o componente Lingua Portuguesa, no Ensino
Fundamental, é a de proporcionar “[...] experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL,
2017, p. 63-64). Como se pode perceber, o documento destaca a necessidade do trabalho com
praticas de linguagem que dote o sujeito em formacdo da capacidade de relacionar
criticamente os textos aos seus contextos e desenvolver habilidades de uso significativo da
linguagem em suas mdltiplas manifestagdes.

O ensino de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental se organiza em torno
desse projeto de formacdo do leitor, com énfase na valorizacdo da fruicdo estética do texto
que, por um lado, aparece indissoluvelmente ligada & construcdo da sociabilidade humana e,
por outro, a aprendizagem dos mecanismos do funcionamento linguistico caracteristicos do

discurso literario.

Estad em jogo a continuidade da formacg&o do leitor literario, com especial destaque
para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condicédo estética desse
tipo de leitura e de escrita. Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em
geral — possa dar lugar & sua dimensdo humanizadora, transformadora e
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mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacdo de — um leitor-
fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura. Para tanto, as habilidades, no que tange a formacéo literaria,
envolvem conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que podem ser
desenvolvidos em funcdo dessa apreciacdo e que dizem respeito, no caso da
narrativa literaria, a seus elementos (espaco, tempo, personagens); as escolhas que
constituem o estilo nos textos, na configuracdo do tempo e do espaco e na
construcdo dos personagens; aos diferentes modos de se contar uma histéria (em
primeira ou terceira pessoa, por meio de um narrador personagem, com pleno ou
parcial dominio dos acontecimentos); a polifonia prépria das narrativas, que
oferecem niveis de complexidade a serem explorados em cada ano da escolaridade;
ao folego dos textos. No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de
sentido produzidos por recursos de diferentes naturezas, para depois se alcancar a
dimensdo imagética, constituida de processos metaféricos e metonimicos muito
presentes na linguagem poética (BRASIL, 2017, p. 134).

As expectativas sobre o papel da literatura na formacao do leitor-fruidor vinculam-se a
necessidade de formagdo humana e de desenvolvimento da capacidade de uso da
lingua/linguagem. O texto literario é encarado como portador de valores estéticos, sociais e
linguisticos que se coadunam para promover a capacidade critica de saber o que fazer com
“[...] textos dos diversos géneros, em diferentes midias, que circulam nas esferas literarias e
artisticas” (BRASIL, 2017, p. 152) e de experimentacdo da literatura como forma de
conhecimento do mundo, de si e do outro.

Nessa perspectiva, as habilidades a serem desenvolvidas para a formacéo do leitor de
literatura durante os Anos Finais do Ensino Fundamental, no Campo Acrtistico-Literario, séo

assim enunciadas no documento:

A formacéo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia
de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a
compreensdo dos modos de producéo, circulacdo e recepgdo das obras e produgdes
culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas
condi¢cbes de producdo e, por outro lado, garantam a andlise dos recursos
linguisticos e semidticos necesséria & elaboracdo da experiéncia estética pretendida.
Aqui também a diversidade deve orientar a organizagdo/progressdo curricular:
diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas,
regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser
contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradicdo oral, o
multissemiotico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras diversidades,
devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da letra.
Compete ainda a este campo o desenvolvimento das praticas orais, tanto aquelas
relacionadas a produgdo de textos em géneros literarios e artisticos diversos quanto
as que se prestam a apreciagdo e ao compartilhnamento e envolvam a selecéo do que
ler/ouvir/assistir e 0 exercicio da indicacdo, da critica, da recriacdo e do didlogo, por
meio de diferentes praticas e géneros, que devem ser explorados ao longo dos anos
(BRASIL, 2017, p. 153).

Com base no excerto acima, € possivel depreender que o ensino de literatura deve

assumir enfoques que valorizem a articulacdo entre o estudo das relagdes dos elementos
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linguisticos e semioticos da obra em si e dos aspectos sécio-historicos, ideoldgicos e estéticos
presentes no texto literario. Esse panorama aponta para a relevancia da anélise de elementos
de diferentes naturezas para a construcdo de um conhecimento englobante da linguagem
estético-literaria e que se encontra disseminada nas varias proposicoes feitas pela Base sobre
as praticas de leitura literaria.

N&o obstante as divergéncias e as polémicas relacionadas ao tratamento didatico
dispensado a alguns aspectos do ensino de literatura no Ensino Fundamental, é preciso
reconhecer que as propostas apontadas pela BNCC (BRASIL, 2017) representam um avanco
em relacdo aos PCNs (BRASIL, 1997; 1998), pois dispbe de forma mais didatica e especifica
0s objetos de conhecimento a serem trabalhados no curso da formagéao e as competéncias e as
habilidades que os alunos devem ter desenvolvido ao fim de cada etapa escolar.

Diante do exposto, os enfoques dados ao ensino de literatura, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, parecem interligar-se de modo direto a necessidade de renovacao das
praticas e decisdes pedagogicas a serem adotadas no processo de formacdo do leitor literario,
de modo a tornar claro o que devem saber e, sobretudo, o que devem fazer com o saber
adquirido para entender um conjunto de obras cada vez mais abrangente e complexo
(COLOMER, 2007). Para isso, hé de se considerar a inter-relacdo que se estabelece entre os
objetivos, os objetos de conhecimento, o corpus de leitura selecionado e as praticas de leitura

sobre 0s quais 0 ensino deve se desenvolver.

1.2 CONCEITO DE LITERATURA E SUAS FUNCOES

O estado de compreensao sobre o conceito de literatura ocupa, em teoria da literatura,
uma longa histdria marcada por contendas e disputas em torno do seu campo semantico. Para
téoricos como Jakobson (2003) e Chklovski (1978) o texto literario encerra caracteristicas
discerniveis que o diferenciam das demais atividades humanas que se ocupam da linguagem.
A especificidade da literatura se afirma pelo trabalho artisticamente elaborado da linguagem
(D’ONOFRIO, 2000), isto é, sem 0 compromisso de representacdo da realidade imediata. E
uma insinuagdo da vida carregada de significados que ndo tem compromisso com as formas
objetivas de conhecimento do real, mas com uma interpretacéo estética da vida.

Sob essa perspectiva, a literatura compele o individuo a um afastamento da literalidade
dos significados (COLOMER, 2007) presentes no cotidiano, torna estranho aquilo que é
habitual, pois ao retransmitir a realidade através da lingua, remodela as estruturas existentes,

chegando a transgredi-las com o intuito de mobilizar a consciéncia e atencdo dos individuos.



26

Filtrada pela imaginagdo, a experiéncia que proporciona ao sujeito é de desestruturacdo do
conhecido com vistas a desprogramar h&bitos mentais cristalizados.

Nesse sentido, a fungdo da literatura, como de qualquer obra de arte, “[...] ¢ dar a
sensacdo do objeto como visdo e ndo como reconhecimento; o procedimento da arte é o
procedimento da singularizacdo dos objetos [...] que consiste em obscurecer a forma,
aumentar a dificuldade e a duracdo da percep¢do sobre o objeto da arte” (CHKLOVSKI,
1978, p. 45). A especificidade da linguagem literaria, por assim dizer, & proveniente dos
efeitos de estranhamento que produz.

Esse estranhamento resulta das qualidades formais da obra, razéo pela qual ser a soma
desses atributos responsavel por causar o afastamento do automatismo cotidiano em que 0s
individuos se encontram imersos. Quanto mais cerrada seja a organizacdo, maior efeito tera
sobre o receptor, uma vez que 0 que se pretende € uma agitacdo renovadora do que esta
engessado, naturalizado, reificado. A renovacdo é possivel porque a literatura nega a
finalidade prética da lingua para legitimar-se autonomamente como objeto do conhecimento
estético, sendo essa caracteristica sua dominante.

Trata-se do que Jakobson (2003) identifica como funcdo poética da linguagem: o
conjunto dos recursos verbais e elementos de predominancia estética (literariedade) essenciais
as obras literarias e responsaveis pela desautomatizagdo da linguagem. Esse paradigma
conceitual pode ser resumido na afirmacdo de Coutinho (2015) de que a Literatura é, antes de
tudo, forma. O esfor¢co em explicar o funcionamento dos recursos, dos artificios e das leis
especificas que integram a literatura, em suma, o arrolamento dos aspectos que (en)formam a
sua natureza, fez com que essa vertente tedrica ficasse conhecida como formalismo.

Os formalistas buscavam explicar a natureza do literario por meio de sua estrutura
interna. Embora ndo negassem completamente a relacdo da obra de arte com a realidade
social, insistiam na existéncia de uma materialidade verbal qualificativa do literario. Essa
qualidade resultaria do uso de um conjunto de certos procedimentos (géneros, figuras,
imagens, tipos etc.) e que assegurariam a independéncia do texto literario das condicgdes
historicas em que foi produzido, convertendo-o num objeto autbnomo em relacdo as
circunstancias espaco-temporais.

Autossuficiente em relagdo ao mundo exterior, a literatura se baseia em seu proprio
sistema de valores: a relacdo com o ja realizado artisticamente e as alteracGes provenientes
dessa relagdo. Dai ser possivel explicar ndo somente a permanéncia de certos caracteres

dominantes do fenbmeno estetico (norma), mas também o deslocamento para novos valores.
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E perante o fundo das realizacBes estéticas que o artista constroi o seu trabalho poético,
associando-se as normas em voga ou procedendo ao desvio dessas em busca de novos valores.

N&o muito diferente do papel do escritor, seria 0 do leitor dentro desse sistema. Visto
que o objeto estético encerraria condi¢cdes que o tornam autossuficiente, ao leitor caberia a
reconstituicdo de sua disposicao interna. Pondera Jakobson (2002, p. 518) que “[...] o leitor de
um poema ou quem contempla um quadro tem vividamente em seu espirito a presenca de
duas ordens: a candnica tradicional e a novidade artistica que é um desvio em relacéo a ele. E
contra a base de tal tradicdo que se concebe a renovagdo” (cf. MUKAROVSKY, 2011).
Compreende-se, através dessa perspectiva, que a obra é que comunica o elemento de ruptura,
cabendo ao receptor assumir a responsabilidade de reconstituir sua estrutura. Se a
reconstituicdo falha, decorre da falta de habilidade e de conhecimento adequado do leitor que
0 possibilite proceder a plena e perfeita compreensédo do objeto estético.

A operacdo do conceito de literatura focalizando o uso de artificios que caracterizam o
artefato artistico como transcendente e independente do meio onde se encontra, isto €, um
sistema em si (EAGLETON, 2006), sofreu, porém, profundas criticas. Primeiro, por camuflar
o fato de que a apreciacao critica de uma obra de arte ndo esta totalmente isenta de diretrizes
que sdo, na préatica, de ordem extraliteraria. Segundo, por apresentar-se cComo um monumento
que melhor representaria a evolucdo do trabalho poético, reconhecido como atemporal e
inconteste pela maioria, quando deliberadamente oculta as estruturas de poder de
determinados segmentos sociais que controlam, em menor ou maior grau, a escolha de quais
obras devem ser veiculadas como prototipicas do interesse do publico (EAGLETON, 2006).
Por fim, se se insiste na reiteragdo de que a obra de arte encerra uma existéncia que independe
das relacBes concretas que estabelece com o leitor, ndo haveria lugar nos estudos literarios
para segmentos da producdo literaria que se afirmam como modalidades da criacdo artistica
que visam a um destinatario especifico (ZILBERMAN, 2003).

Teoricos como Compagnon (2001) e Eagleton (2006) argumentam que a avaliagdo
racional do que seja literatura ndo é, sob nenhum de seus aspectos, puramente objetivo. Ela
depende, em parte, das concepcOes que cada teoria desenvolve sobre a natureza e funcdo da
literatura. Embora as normas de avaliagdo se consubstanciem sob a proposicao de critérios
mais ou menos totalizantes com a finalidade de compor um quadro metodoldgico que sirva de
suporte para a apreciacdo do que seja a literatura, elas sdo preferencialmente estabelecidas por
um consenso comunitario que por um principio interno de selecdo dos elementos que

integram o objeto artistico. Donde se depreende que
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As abordagens mais teéricas ou descritivas (formalista, estrutural, imanente),
queiram ou nao, também ndo escapam da avaliagdo, que muitas vezes é, ai,
fundamental. Toda teoria, pode-se dizer, envolve uma preferéncia, ainda que seja
pelos textos que seus conceitos descrevem melhor, textos pelos quais ela foi
provavelmente instigada (como ilustra a ligagdo entre os formalistas russos e as
vanguardas poéticas, ou entre a estética da recepcao e a tradicdo moderna). Assim,
uma teoria erige suas preferéncias, ou seus preconceitos, em universais (por
exemplo, o estranhamento ou a negatividade). [...] Todo estudo literario depende de
um sistema de preferéncias, consciente ou ndo (COMPAGNON, 2001, p. 226).

O questionamento volta-se para a afirmacéo de que a literatura € um valor em si, cuja
constatacdo é fundamentada em invariaveis formais passiveis de observagdo. A defesa dessa
hip6tese criou a ilusdo de que uma vez identificadas as invariaveis seria possivel comprovar a
universalidade de sua aplicacdo. De tal orientacdo ndo escaparam nem mesmo os formalistas,
guando atribuiram a literatura a funcdo de renovacdo da linguagem por meio do uso
diferencial de procedimentos de natureza linguistica encarregados pela producéo de um efeito
de estranhamento (COMPAGNON, 2001).

Esse pensamento é apenas um modo de conceber a literatura e sua formulacéo parece
resistir ao fato de que “[...] os textos literarios sdo justamente aqueles que uma sociedade
utiliza, sem remeté-los necessariamente a seu contexto de origem” (COMPAGNON, 2001, p.
45) e que “[...] os valores literarios sdo muito menos seguros do que normalmente se pensa”
(EAGLETON, 2006, p. 134). Isso faz pensar que aspectos afastados por uma teoria literaria,
ante a defesa de ndo serem portadores da propriedade distintiva do texto literario, isto é, da
literariedade, possam vir a tornar-se condi¢do necessaria para a compreensao da literatura.

E por meio da constatagdo da variabilidade do valor literario que questiona
Compagnon (2001, p. 43) se “[...] seria, pois, toda a literatura 0 que a literariedade dos
formalistas caracterizou, ou somente um certo tipo de literatura”. Uma saida para o impasse
parece ser apontada por Even-Zohar (1978 apud COLOMER, 2007): pensar a literatura como
um sistema composto por outros tantos sistemas (polissistema). Um desses sistemas
corresponde a literariedade, mas h& outros, com 0s quais mantém uma relacdo dinamica,
havendo entre eles tensdes e trocas permanentes.

A assimilacdo da obra literaria como um monumento valioso em si é questionado
porgue desconhece ou nega reiteradamente quaisquer relagdes com o meio em que foi gerada
e com outros sistemas. A designacdo de uma pretensa objetividade nos critérios utilizados
para a avaliacdo e identificagdo de um texto como de imanente literariedade constitui apenas

parte do trabalho de rastreamento dos tracos tipicos da linguagem literaria. E preciso
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reconhecer a inevitavel atuacdo de outros fatores que se somam para integrar 0 juizo de

exceléncia de um texto, sobre os quais Abreu (2006) manifesta-se ao afirmar que

[...] a avaliacdo que se faz de uma obra depende de um conjunto de critérios e ndo
unicamente da percepcdo da exceléncia do texto. Ler um livro ndo é apenas decifrar
letras apds letras, palavra ap6s palavra. Ler um livro é coteja-lo com nossas
convicgdes sobre tendéncias literarias, sobre paradigmas estéticos e sobre valores
culturais. E sentir o peso da posicdo do autor no campo literario (sua filiagdo
intelectual, sua condic&o social e étnica, suas relacdes politicas etc.). E contrasta-lo
com nossas ideias sobre ética, politica e moral. E verificar o quanto ele se aproxima
da imagem que fazemos do que seja literatura. Normalmente nenhum desses
critérios é explicitado, uma vez que o discurso da maior parte da critica é construido
a partir da afirmacdo de uma imanente literariedade (ABREU, 2006, p. 98-99, grifo
da autora).

A desconfianca se instala, portanto, ndo sobre a afirmacgéo da literariedade, mas da
aplicacdo dessa propriedade como forga ordenadora e universal de toda a arte literaria. Porque
se a exceléncia do objeto estético se manifesta, segundo os formalistas, devido as suas
estruturas desfamiliarizantes responsaveis pela renovagdo da “[...] sensibilidade linguistica
dos leitores através de procedimentos que desarranjam as formas habituais e automaticas da
sua percepgao [...]” (COMPAGNON, 2001, p. 41), como explicar a frequéncia de obras
literdrias que sdo apreciadas justamente por sua sobriedade poética? Como argumenta
Compagnon (2001, p. 43), talvez a questao da literariedade ndo seja “[...] questdo de presenca
ou de auséncia, de tudo ou de nada, mas de mais e de menos (mais tropos, por exemplo): é a
dosagem que produz o interesse do leitor”.

Essa observacdo feita por Compagnon (2001) ndo somente questiona a autonomia
absoluta do texto literario, enquanto estrutura autossuficiente e que se constitui tdo-somente
de sua organizacdo interna, mas propde pensar a literatura através das relacdes que estabelece
com 0 seu receptor. Enquanto objetos de conhecimento, as obras literarias estdo sempre
condicionadas a algum tipo de acolhimento, imprescindivel para a atualizacdo de suas
propriedades estéticas e histdricas.

Sob este aspecto, se desenvolve uma nova proposta que aproxima a obra do leitor. Este
passa a ser considerado, principalmente com o aparecimento da estética da recepc¢éo, instancia
fundamental para a vitalidade da literatura enquanto instituicdo social (JAUSS, 1994, 2002;
ZILBERMAN, 1989; COSTA LIMA, 2002a; 2002b). Essa transferéncia de responsabilidade,
por sua vez, ndo acontece irrestritamente, mas numa relacéo dialogica entre literatura e leitor,
de que sucedem os efeitos de sentido experimentados e os diferentes modos de comunicacao

estética. Nessa medida, a compreensdo dos objetos artisticos demandaria a consideragdo das
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respostas que sdo formuladas pelo seu intérprete, encarado como elo fundamental do processo

literério.
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2 O CONTATO DO LEITOR COM O TEXTO, O LETRAMENTO LITERARIO E A
FORMACAO DO LEITOR

2.1 INTERACAO ENTRE TEXTO E LEITOR E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Iser (1999), ao formular sua teoria do efeito estético, considera central a interacao
entre a estrutura do texto e seu receptor, relagdo responsdvel por regular o processo de
comunicagdo e, consequentemente, a construcdo de sentidos. Para o tedrico, o texto literario
possui a marca da incompletude, cuja concretizacdo s6 € possivel gracas as investidas
projetivas de um leitor através da leitura. Assim, nem o texto objeto nem a experiéncia
subjetiva constituem a esséncia do objeto literario auténtico, mas a interacdo entre ambos.

Quem controla o processo de interacdo durante a operacdo de leitura é o texto por
meio dos vazios (ISER, 1999), lacunas estrategicamente oferecidas ao leitor como
possibilidades de comunicacdo com o objeto literario. Apresentam-se, desse modo, mais
como uma necessidade de combinacdo dos esquemas textuais que de preenchimento,
conforme o autor. Uma vez que € impossivel a uma obra literaria traduzir todo o universo
ficcional que organiza por meio da designacdo pura da palavra, 0 que tornaria o trabalho
esgotante e improdutivo, o texto articula os segmentos de modo a esbocar 0s seus objetos
esquematicamente sem, contudo, determina-los. O leitor, em contraparte, age orientado pelos
vazios no esforco de restabelecer a coeréncia dos segmentos para produzir conexdes
potenciais de representacao.

Partindo dessa perspectiva, é possivel constatar que a obra literaria encontra sua
realizacdo na participacdo ativa de um leitor, ou melhor, invoca a participacdo deste para
proceder a organizacao dos tragos oferecidos pelo texto ficcional que, por sua vez, regulam a

formacédo das representacdes.

[...] o leitor tem assegurado seu lugar na composicao literaria, enquanto organizador
e revitalizador da narrativa. Sua participagdo é uma decorréncia natural da estrutura
do texto, pois a comprovacdo da presenca de lacunas demonstra que a absoluta
homogeneidade do discurso, no caso de uma obra de ficcdo, € uma utopia inatingivel
(ZILBERMAN, 1987, p. 81).

Ao longo de sua discusséao sobre o efeito estético, Iser (1996) ressalta essa estrutura de
apelo do texto, que solicita a atuacdo de um individuo na sua construcdo e acabamento,
denominando-a de leitor implicito. Visto que todo texto tende a produzir o seu receptor, 0

leitor implicito se manifesta como um artificio textual que orienta o leitor empirico sobre as
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condicBes de entrada na obra literaria. Por ndo possuir existéncia propria, ele emerge das
proprias estruturas textuais e serve de parametro instrutivo para as atividades de constitui¢do
de sentidos. Desse modo, o leitor passa a ser percebido “[...] simultaneamente como estrutura
textual (o leitor implicito) e como ato estruturado (a leitura real)” (COMPAGNON, 2001, p.
151).

Inserido na estrutura textual dessa maneira, a funcdo do leitor pode afigurar-se
limitado em razdo do texto literario equivaler a um conjunto de realizacGes estruturais
autorregulado, prevendo, inclusive, seus efeitos sobre o receptor. Entretanto, a estruturacédo
dos segmentos de um texto ficcional apresenta-se continuamente como perspectivas, “[...] dai
segue que nenhuma delas é capaz de representar integralmente o objeto estético do texto”
(ISER, 1999, p. 147).

Para que sua integralidade se constitua, a participacdo de um leitor que adote uma
atitude ativa perante o texto é essencial. Por esse motivo, é possivel entender o leitor implicito
como um ponto de orientagdo que permite realizar a integracdo das perspectivas textuais.
Compete a cada um, entretanto, adotar os principios de selecdo que lhe oferecam as
possibilidades de atualizacdo dos segmentos disponiveis.

A medida que uma obra literaria ¢ apreendida no ato da leitura, abrem-se inimeras
possibilidades de combinagdo dos esquemas textuais. Em razdo dessas alternativas, pode-se
afirmar que a atividade constitutiva de cada leitor — atitude interpretativa, para Eco (2015) — é
responsavel por concretizar a visdo esquematica do texto com o objetivo de dar-lhe uma
configuracdo integrada. Como a atividade de constituicdo ndo se afirma idéntica entre leitores
diferentes e para o0 mesmo leitor em momentos diversos, Iser (1999) admite haver uma
variacdo das formas definitivas de sentido sobre um mesmo texto. Essa variagdo advém do
que o estudioso chama de repertorio.

O repertério refere-se ao sistema extralinguistico utilizado pelo leitor, durante a
leitura, e serve como pano de fundo para a construcdo de sentidos sobre um texto. Constitui,
dessa forma, o conjunto das normas ou experiéncias acumuladas pelo receptor: “[...] uma
situacdo existencial concreta, uma sensibilidade particularmente condicionada, uma
determinada cultura, gostos, tendéncias, preconceitos pessoais [...]” (ECO, 2015, p. 68), que
juntos interferem na compreensédo da obra segundo uma determinada perspectiva particular.

Ora, mas o texto também possui um repertério, soma dos procedimentos que visam a
conducdo de uma articulacdo do sentido, de um determinado efeito sobre o leitor. E no

encontro e tensdo entre os repertdrios do leitor e da obra que a leitura literaria se potencializa,
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pois é da natureza da arte romper com as disposi¢des habituais, provocando o deslocamento
das expectativas do receptor e, portanto, a reorganizagdo das representacdes sobre o objeto
imaginario.

Para Iser (1999), o deslocamento das expectativas € a dindmica mais profunda que a
leitura de uma obra literaria pode estabelecer com um leitor, pois se, como considera o
tedrico, a caracteristica do texto literario € ndo organizar as normas de repertério e 0s
segmentos das perspectivas em uma sequéncia previsivel, a atividade constitutiva que o leitor
passa a desempenhar se torna cada vez mais complexa e produtiva. Torna-se complexa porque
submete as expectativas do leitor as do texto e, ao dificultar a formacéo do objeto imaginario,
o compele a reformulacdo de suas proprias perspectivas. Assim procede porque

[...] a negagdo atribui ao leitor um lugar entre o ‘ndo mais’ ¢ o ‘ainda ndo’. Ao
mesmo tempo, ela da concretude ao lugar do leitor. A atencdo deste aumenta pelo
fato de que as expectativas evocadas em virtude da presenga do que é familiar s&o
paralisadas pela negacdo. Desse modo, a negagdo faz com que as atitudes do leitor
se diferenciem, pois agora ndo mais sdo possiveis determinadas concepcbes
daquelas normas que sdo familiares para o leitor. Pois 0 conhecimento que o texto
oferece através de seu repertério ou invoca mediante 0s seus esquemas deve conter
algo que ainda ndo possui (ISER, 1999, p. 171-172).

As perspectivas do leitor sdo frustradas porque o texto evoca possibilidades de
experiéncia que se distanciam das disposi¢Oes habituais. Ao ter que abandonar — mesmo que
temporariamente — seus proprios habitos, o leitor passa a desempenhar uma atividade ideativa
de constituicdo que busca recuperar a coeréncia dos elementos de compreensdo dados pelas
perspectivas do texto. A negacdo de disposi¢cOes familiares fomenta, entdo, a adocdo de
atitudes que visam a superacdo das indeterminagdes do objeto imaginério, transformando o
texto em experiéncia renovada para o leitor.

Na tentativa de concretizar a conectabilidade entre os segmentos do texto, o leitor tem
0 seu ponto de vista deslocado como consequéncia do afastamento de suas disposi¢oes
habituais, o que altera seus horizontes de compreensdo e o arranjo dos sentidos constituidos.
Esse processo se faz notar porque o texto literdrio enjeita a reproducdo das expectativas do
leitor, agindo sobre elas e modificando-as. O resultado disso é a instauragdo de uma nova
consciéncia sobre os proprios codigos e as expectativas habituais (EAGLETON, 2006).

Por isso, a parte produtiva da atividade do leitor € desafiadora, vez que depende de sua
capacidade de reflexdo a construcdo dos significados que um texto literario pode oferecer.
Mesmo quando esse pareca dominar os esquemas de significacdo, mediante um conjunto

estruturado de evidéncias linguisticas, cabe ao leitor o desafio de responder, ou melhor, reagir
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ao potencial estético que a leitura de uma obra literaria é capaz de provocar. Isso depende, em
grande parte, das escolhas que o leitor executa (sua escala de referéncias, seus graus de
aproximacéao, seus pontos de contato) perante o objeto visado (ECO, 2015).

O leitor preenche, desse modo, uma funcéo transformadora ao interagir com o texto,
pois devido a sua atuagdo, processa-se a modificacdo do estado de artefato artistico da obra
literaria para o de objeto estético (AGUIAR, 1996). Contudo, ndo custa salientar, o texto €
que orienta essa conversao por meio de um conjunto de instrucdes presentes no leitor
implicito. Em decorréncia disso, as condi¢fes de concretizagdo dos sentidos de uma obra
estdo condicionadas a “[...] co-atuacdo entre o ato da leitura (ou melhor, uma complexa agéo
de recepc¢do, constituida de véarios atos) e determinadas marcas estruturais dos textos de
ficgdo” (GUMBRECHT, 2002, p. 992).

Em face dessas consideracdes, a leitura literaria € compreendida como um processo de
construcdo de sentidos resultante da interagdo entre o leitor e o texto literario. Com isso, surge
a necessidade de pensar e estimular praticas de leitura que assegurem a formacéo do leitor
literdrio que saiba fazer proveito dos saberes implicados no processo interpretativo de leitura,
garantindo, desse modo, uma efetiva comunicacdo com a obra literaria. Surge dai toda uma
rede de ligacbes possiveis que devem convergir para tornar o ato de ler um exercicio
significativo, um processo de aprendizagem que conduza o leitor ao dominio da palavra
enguanto construcao literaria de sentidos (PAULINO; COSSON, 2009).

2.2 O LETRAMENTO LITERARIO

Pensar a aprendizagem da literatura como um processo de construcdo de sentidos que
se realiza através da interacdo entre texto e leitor, implica reconhecer que a leitura, em
especial a literaria, é um ato (ou conjunto de atos) que se realiza no diadlogo entre sistemas
ficcionais e artisticos e receptores literarios que atuem sobre tais sistemas para converté-los
em competéncias e conhecimentos que os facam avancar sobre a compreensibilidade das
leituras que realizam ao longo da vida. Nesse sentido, a leitura literaria precisa ser
considerada ndo somente em suas dimensdes estética e cultural, mas também social, um uso
efetivo da linguagem voltado para a vida dos sujeitos.

Ao ressaltar o carater social do uso da leitura e da escrita, o0s PCNs (BRASIL, 1997)
assinalam que nas sociedades modernas had uma exigéncia crescente sobre o dominio de

saberes linguisticos que satisfacam as demandas sociais correntes e que possibilitem o pleno
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exercicio da cidadania. Em consequéncia, a auséncia das competéncias necessarias para
produzir e compreender textos em linguagem escrita, nos diversos ambitos da atividade
humana, representa uma lacuna na formacdo do individuo e resulta em julgamento ou
avaliacdo social negativa.

Pode-se afirmar que hoje é praticamente consensual que a aquisicdo e a aprendizagem
da leitura e da escrita se caracterizam como processos de compreensdo ativa sobre a lingua e a
linguagem, manifestando-se enquanto formas de acdo e reflexdo sobre os saberes linguisticos
(BRASIL, 1998). Dentro dessa concepcdo, € condicdo necessaria para a interpretacdo e
producdo de diferentes textos que circulam socialmente a clareza de que ler e escrever
envolvem mais do que habilidades meramente técnicas: sdo praticas sociais que assumem
configuracGes e propositos especificos e sdo influenciadas pelo contexto em que estdo
inseridas.

Ao redimensionar os usos da lingua escrita como praticas sociais em que a leitura e
producdo de texto se manifestam em contextos sociais diversificados e atendem a propdsitos
especificos, adentra-se 0 campo do letramento. Mais que saber ler e escrever (condi¢do de
guem ¢ alfabetizado), o letramento destaca a apropriacdo dos saberes linguisticos e a
utilizacdo desses conhecimentos nas mais diversas situagdes e contextos sociais de forma
competente e frequente. Dito de maneira mais elaborada, o letramento requer dos individuos
“[...] ndo apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também que saibam
fazer uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando-se assim seu ‘estado’ ou
‘condi¢do’, como consequéncia do dominio dessa tecnologia” (SOARES, 2013, p. 29).

Por serem heterogéneas as praticas sociais da escrita, ha uma énfase contemporanea na
pluralizacdo do termo letramento, como tentativa de compreender a extensdo do fenémeno
interligando-o a diversidade cultural, linguistica, ideoldgica e ao contexto de poder sobre o
qual cada sociedade se organiza e funciona (STREET, 2007). Os multiplos letramentos (ou
multiletramento) destacam a capacidade de uso da leitura e da escrita no processo de
comunicagédo, de representacdo da linguagem, e procuram abranger a complexidade e os
Impactos que as novas tecnologias exercem nas relacGes sociais.

A pluralizacdo do conceito de letramento compreende assim “[...] a extensdo do
significado da palavra para todo processo de construgédo de sentido, tal qual encontramos em
expressdes como letramento digital, letramento informacional, letramento visual, letramento
financeiro, letramento midiatico [...]” (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102). Tal perspectiva
plural parece ser o eixo central das propostas difundidas na BNCC (BRASIL, 2017) para o
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ensino de Lingua Portuguesa, pois acentua que a aprendizagem da lingua, associada aos
diversos meios de significacdo, deve contribuir para uma atuacdo mais critica e efetiva nas
praticas contemporaneas de linguagem com que véao se deparar ao longo da vida as novas
geracOes de criancas e jovens.

Dentre os varios letramentos existentes, o letramento literario se caracteriza “[...]
como um processo de apropriacdo da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos”
(COSSON; PAULINO, 2009, p. 67). Sendo integrante da expansdo do uso pluralizado do
termo letramento, distingue-se dos demais justamente porque lida com a escrita como um
sistema simbdlico e artistico de representacdo multipla de mundo e das diferentes maneiras de
fazé-lo. Aproxima-se, nesse sentido, do que Iser (1999) salienta ser o traco diferencial da
experiéncia literaria: sua significancia provém do tempo de interacdo com que se ocupam 0S
individuos para efetivar o processo de constituicdo de sentidos.

E a intensidade do processo de interacdo com o objeto literario e as diferentes
maneiras de explorar seus aspectos que tornam a aprendizagem da literatura uma experiéncia
singular. Com isso surge a possibilidade do sujeito ndo somente compreender a poténcia e a
plurissignificacdo que a palavra literaria possui para dizer o mundo e construir sentidos, mas
também de apropriar-se desses modos de dizer e significar e torn-los também seus.

Nesse sentido, o letramento literdrio excede as fronteiras de aprendizagem da escrita
com um sentido utilitario para afirmar-se “[...] como apropriagdo da literatura enquanto
linguagem [...]” (COSSON, 2015, p. 182), isto ¢é, permite ao leitor compreender melhor, por
meio da experiéncia estética e de modo mais intenso, o conhecimento de si, do outro e do
mundo. Por esse motivo, o letramento literario ndo se restringe ao processo educativo no
ambito escolar, embora a importancia da escola como instituicdo responsavel em desenvolver
de modo sistematico os protocolos de leitura seja central para que tal apropriacdo aconteca.

A escola tem sido um campo de investigacdo privilegiado dos estudos e pesquisas
sobre o letramento literério, justamente porque é nela que a leitura literaria ganha contornos
bem especificos: ndo se restringe a promover a leitura por prazer, a formar o leitor somente
para a fruicdo, mas é um locus de conhecimento (COSSON, 2016) que sO pode ter
demonstrado seus efeitos se explorada de maneira adequada. E um processo de apropriagio
desencadeado pela curiosidade e que fornece ao leitor em formagéo palavras, imagens e
modos de significar e interpretar a vida e a realidade.

Na prética pedagogica, a apropriacdo da literatura enquanto locus de conhecimento

“[...] se faz indagando ao texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que diz e para
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quem diz. Respostas que s6 podem ser obtidas quando se examinam os detalhes do texto,
configura-se um contexto e se insere a obra em um didlogo com outros textos” (SOUZA;
COSSON, 2011, p. 103). Decorre disso a necessidade da escola organizar eventos de
letramento que ajudem o estudante a fazer uma exploracdo adequada do texto literario,
promovendo diferentes maneiras de abordar uma obra e de explord-la sob os seus mais
variados aspectos.

Dessa maneira, na sala de aula, o trabalho de leitura numa perspectiva do letramento
literario deve visar a superacédo do trabalho fragmentado com o texto literario tdo presente nos
manuais didaticos e estimular a frequéncia da prética leitora de modo a se tornar um habito
cotidiano. Articulado a essas agdes, € preciso garantir também que o ato de ler um texto
literdrio ndo se esgote numa atividade gratuita ou se restrinja a uma experiéncia estritamente
individual, mas que assuma efetivamente uma dimensédo coletiva de trocas, negociacfes e
compartilhamentos dos sentidos construidos, pois esse € o aspecto fundamental do letramento
liter&rio praticado no processo educativo.

Quando bem executado, o letramento literario faz sentir os seus efeitos para além dos
muros da escola, uma vez que concluido o processo de escolarizacdo da literatura podera o
cidadao converter a experiéncia da aprendizagem em favor de si, empregando-a na sua vida e
usufruindo-a sob as mais variadas formas. Numa acep¢do préatica, torna-se letrado
literariamente aquele que adquiriu ndo somente a condi¢cdo de ser “[...] capaz de ler e
compreender géneros literarios, mas aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha,
pela descoberta de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético”
(BARBOSA, 2011, p. 148, grifo da autora).

Como se pode perceber, o letramento literario oferece aos individuos a possibilidade
de novas formas de interacdo com um mundo do qual faz parte, mas que ainda ndo dispunha
dos meios necessarios para acessa-lo plenamente (COSSON, 2017). Por esse motivo, é um
processo de apropriacdo que ndo se esgota na identificacdo das caracteristicas de uma obra
literaria, antes se detém nos seus modos de significar e orienta o leitor para a descoberta do
sentido global do texto. Fornece aos individuos, portanto, “[...] os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem” (COSSON, 2016, p.

30), tendo na literatura sua principal representante.
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2.2.1 A formagéo do leitor literario na escola

A importancia da leitura literaria, no processo educativo, se afirma em funcdo de
ajudar o leitor a ler melhor (COSSON, 2016), de fornecer-lhe os instrumentos necessarios a
consecucdo de novas maneiras de apreciar um texto, em propiciar-lhe modos mais abstratos
de pensar, centrados na linguagem (COLOMER, 2007). Nesse sentido, a leitura literaria pode
ser realizada de maneira formativa, pois a medida que forma o leitor enquanto sujeito de sua
leitura, desencadeia a possibilidade de aprender e avaliar antecipadamente o que vai lendo,
bem como de ajustar sua capacidade de compreenséo aos desafios que uma obra de literatura
provoca como forma de representacdo do mundo (COSSON, 2017).

Pensar a leitura literdria como formativa demanda o reconhecimento de alguns
aspectos que lhe sdo fundamentais. O primeiro diz respeito a destinacdo de um tempo para
préticas individuais de leitura, por meio do qual o estudante podera exercitar suas habilidades
de fluéncia, concentragéo, autocontrole etc, envolvidas no ato da leitura. A imersdao no mundo
da escrita, de convivéncia solitaria com os livros, é decisiva para a construcao de uma auto-
imagem leitora consorciada com o avanco de novas maneiras de aprender com o texto.

Embora delicada, essa etapa de transferéncia de responsabilidade e de controle sobre a
leitura deve ser o0 ensejo para que o estudante possa desenvolver a capacidade de selecéo e
avaliacdo prévia dos livros, levantar e encontrar apoio para as hipoteses, criar expectativas,
arriscar-se na proposicdo de sentidos que nem sempre se verificam. A atuacdo da escola na
garantia de um tempo minimo para a execucdo de todas essas funcdes & imprescindivel
(COLOMER, 2007), ainda quando pareca constituir-se numa atividade apartada do seu
ambito de acdo. Com razdo, argumenta Cosson (2016, p. 26) que a “[...] nossa leitura fora da
escola esta fortemente condicionada pela maneira como ela nos ensinou a ler [...]”.

Assim posto, é seguro afirmar que a interferéncia escolar no processo de ensino da
leitura literaria se consuma no trabalho de procedimentos que mobilizem a capacidade de
raciocinar do estudante, ajudando-o a ler criticamente para identificar os nuances e
contradicOes presentes no texto literario, para que as relagdes mais complexas entre a
estrutura da obra e 0s acontecimentos possam ser evidenciadas e que o0 mundo ficcional se lhe
torne mais compreensivel. Em suma, deve contribuir para o desenvolvimento da aptiddo
apreciativa e do senso critico do leitor.

A prética individual de leitura com o texto literario é somente a primeira parte do

trabalho de formacdo a ser desenvolvido na escola. Como ressaltam diversos autores
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(ZILBERMAN, 1990; COLOMER, 2007; COSSON 2016, 2017) se 0 acesso a leitura implica
a inevitabilidade da avaliacdo pessoal, a necessidade de formacéo interpretativa assinala que
as reverberaces de uma obra no leitor é sempre um processo de construgdo coletiva. Nesse
sentido, o segundo aspecto fundamental da leitura literaria no processo educativo é a
construcdo de uma comunidade de leitores, ou seja, a criacdo de espacos de compartilhamento
de leituras em que haja a circulacdo de variados textos e o respeito pelas escolhas e niveis de
dificuldades que cada aluno possa apresentar em relacdo a leitura das obras.

O texto, como uma rede de sentidos constituida por signos, € ja um produto dessa
construgdo compartilhada por uma comunidade. E desse modo que podemos compreender que
toda leitura interpretativa de uma obra se constitui numa possibilidade de reescrevé-la até
certo ponto, guiado em parte pelos interesses e limitagdes do leitor e, em parte, pelas
condicdes, normas e convencgdes sociais que combinadas exercem influéncia nos processos de
negociacao e de persuasao reciproca de cada interpretacdo.

As préticas de leitura literaria, quando realizadas em contextos de intenso
compartilhamento e negociagdes de sentido, ganham robustez justamente porque
proporcionam o enriquecimento da “[...] resposta propria com os matizes € os aportes da
interpretacdo do outro, j& que a literatura exige e permite distintas ressonancias individuais”
(COLOMER, 2007, p. 149). Os efeitos precedentes da aproximacdo com o texto literario
assinalam que a busca de sentido se faz mediante uma profunda insercéo na sociedade e que 0
esforco despendido individualmente na construcdo de sentidos se constitui sempre num ato
solidario (COSSON, 2016).

Destaque-se, portanto, que por meio da troca de experiéncias, da exploracdo conjunta
dos significados, da abertura para a escuta de outros pontos de vista produzidos sobre o
mesmo objeto, € que a leitura do texto literario se torna uma atividade intelectual completa,
um dominio de conhecimento insubstituivel, pois enquanto exercicio solidario que permite a
manifestacdo pessoal e que contribui para a autoafirmacdo do individuo (ZILBERMAN,
1990, p. 18), ela proporciona ndo somente o entendimento do texto, mas auxilia o estudante a
exercitar a sua experiéncia de maneira mais segura e amplia a sua capacidade de compreender
0 mundo.

Por esse motivo, tem razdo Colomer quando propfe que toda atividade avaliativa
envolvendo leitura seja formulada de maneira a favorecer “[...] um tempo de reflexdo e
expansdo da recepcdo prépria, por um lado, e um tempo de exploracdo conjunta de
significado, por outro” (COLOMER, 2007, p. 150). A garantia da reflexdo individual e a
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exploragdo conjunta de significados constituem o objetivo maior da formacgdo do leitor
literario, de modo que se bem executada, torna possivel a superacdo progressiva de uma
leitura semantica para uma leitura critica.

No entanto, como tem salientado Colomer (2007, p. 47), “[...] a escola s6 atua sobre as
leituras que se realizam em seu ambito, com todas as condigdes e limitagdes que isto implica”.
Portanto, deve-se ter a consciéncia de que nem toda leitura realizada no &@mbito escolar é
igualmente relevante para todos. Um leitor pode se interessar por determinadas obras e
ignorar outras tantas consideradas importantes. O que ndo se pode negar ao aluno € o direito
de conhecer o corpus literario existente, mesmo quando fique esquecido e desprezado apds 0
contato preliminar.

O empenho da escola deve se concentrar na formacao do leitor, sabendo que

[...] Ler enriquece a todos até certo ponto, mas como diz o escritor cataldo Emili
Teixedor, para certas obras o leitor ndo apenas precisa de ajuda, mas um certo ‘valor
moral’, uma disposi¢do de animo de ‘querer saber’. Nem todo mundo, nem sempre,
o deseja. E (til pensar a educacéo literaria como uma aprendizagem de percursos e
itinerarios de tipo e valor muito variaveis. A tarefa da escola é mostrar as portas de
acesso. A decisdo de atravessa-las e em que medida depende de cada individuo
(COLOMER, 2007, p. 68).

Mostrar as portas de acesso depende da implantacdo do didlogo durante o processo de
ensino da literatura. Ndo ha conhecimento do sujeito se ndo houver escuta sobre as suas
experiéncias, menos ainda se a intencdo é de suplantar as vivéncias compartilhadas em
proveito de uma formacdo leitora unificadora. O grande desafio que se impde, porém, é a
organizacdo de espacos que possibilitem a interacdo das experiéncias de leitura ja adquiridas
pelo leitor sem renunciar a perspectiva de aprendizagem de novas maneiras de apreciar um
texto literario, mesmo quando ndo se apresentem como realizagcBes prazerosas ou ligadas
diretamente ao interesse do leitor.

As praticas de leitura do texto literario, no contexto escolar, podem preencher esses
objetivos. Para tanto, é necesséario que a escola compreenda a educacédo literaria como uma
aprendizagem dindmica de itinerarios e percursos variaveis que enriquece o leitor até certo
ponto. E, ainda, que o proposito dessa aprendizagem é de colocar o educando em contato
direto, desde o inicio, com o texto, sem o qual é impossivel sentir e vivenciar a literatura

como uma experiéncia gratificante.
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3 O TEXTO LITERARIO NA SALA DE AULA, A LITERATURA INFANTO-
JUVENIL E A OBRA INVESTIGADA

3.1 A ABORDAGEM DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

A afirmacdo de Todorov (1980, p. 46) de que “nunca houve literatura sem géneros”
implica o reconhecimento de que o ensino que toma por objeto de analise o texto literario esta
necessariamente vinculado a consideracao dos géneros literarios. Nesses termos, a didatizacdo
da literatura no processo educativo pode ser problematizada com base na seguinte questdo: é
possivel o ensino/estudo do texto literario, na educacdo basica, sem observar os elementos e
caracteristicas que enformam e articulam seu todo significativo, isto €, o género a que
pertence? A resposta certamente € negativa.

A reflexdo sobre a literatura® aparece ja agregada a problematica dos géneros em A
Republica de Platdo e a Poética de Aristételes. E a partir dos estudos desenvolvidos por esses
pensadores gregos e, posteriormente, pelos estudiosos renascentistas que a divisdo tripartite
classica dos géneros literarios termina por se fixar: o lirico (ou poético), o épico (ou narrativo)
e o dramatico (COSTA LIMA, 2002c). Objetivamente, a classificacdo da literatura em
categorias distintas tenciona distinguir e determinar as propriedades que sdo imanentes de um
modo especifico de representacdo da realidade (mimeses) e as formas assumidas para que essa
representacéo seja (re)produzida.

E bem verdade que ha um debate inesgotavel desde os antigos sobre os pardmetros que
devem ser considerados na distincdo deste ou daquele género literario (COSTA LIMA,
2002b; BERRIO; CALVO, 1992; GENETTE, 1986), o que revela haver, no cerne das
diferentes abordagens teéricas, perspectivas heterogéneas que se empenham em demonstrar a
natureza fundamental das espécies literarias. Por esse motivo, o género, compreendido como
um agrupamento de obras literarias, tem sido concebido teoricamente tanto com base na sua

“[...] forma exterior (metro e estrutura especificos) como também na forma interior (atitude,

% Roberto Acizelo de Souza (2006) informa que embora o surgimento da palavra literatura constitua solucio
Iéxica recente, datada entre a segunda metade do século XVIII e o inicio do XIX, ela € resultante de uma lenta e
complexa mudanga histdrica, em curso desde o século Il a. C., que afetou tanto o seu contetdo seméntico quanto
0 corpo de escritos que designa contemporaneamente. Entretanto, como salienta o tedrico, a existéncia ou ndo de
uma palavra genérica que designasse certa modalidade discursiva, ndo impediu os gregos do empenho em isolar
os tracos proprios e definidores de certo discurso, conforme as limitagdes e condicOes tedrico-analiticas da época
(cf. COMPAGNON, 2006, p. 31-35; EAGLETON, 2006, 1-24). E 0 que pode ser observado em A Poética de
Aristoteles (1966, p. 69): “[...] a arte que apenas recorre ao simples verbo, quer metrificado quer néo, [...] eis
uma arte que, até hoje, permaneceu inominada”.
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tom, finalidade [...])” (WELLEK; WARREN, 2003, p. 289), podendo ser uma ou outra a base
ostensiva do agrupamento ou mesmo uma mescla das duas.

Mas os resultados decorrentes da selecdo dos diferentes tipos de propriedades para
determinar um género literario quase sempre sao dispares e os testemunham Wellek e Warren
(2003) ao apresentar os diferentes posicionamentos a que chegaram a teoria cléssica e a
moderna sobre o assunto. Enquanto aquela é prescritiva e normativa, apresentando-se como
regras fixas e imutaveis de estruturacdo dos géneros literarios, o que desautoriza qualquer
possibilidade de miscigenacéo entre as espécies da arte, essa é claramente descritiva, pois nao
somente evita limitar o nimero de espécies possiveis como prevé que as fronteiras entre 0s
géneros podem ser facilmente demovidas, criando-se dai novas espécies (COSTA LIMA,
2002c).

Quaisquer que sejam as conclusdes sobre 0s géneros literarios (escritos e orais) e suas
propriedades fundamentais, o que efetivamente os tornam indissociaveis da reflexdo sobre as
obras literarias é que funcionam como instituicdes que regulam as formas de comunicacéao
entre 0s sujeitos e sobre as quais estes podem atuar ativamente. Admite-se dessa maneira — e
dificilmente se pode refutar essa afirmacéo — que os géneros (literarios ou ndo) se comunicam,
tal como afirma Bakhtin (1997), com a sociedade em que ocorrem: s&o reveladores dos
aspectos constitutivos da sociedade a que pertencem.

Como instituicdo, os géneros refletem a organizacdo social e se apresentam como
modelos de estruturacdo das esferas de comunicacdo verbal, estas delimitadas por uma série
de fatores como a estrutura composicional, a abordagem tematica, inten¢des e circunstancias,
0 conjunto constituido de parceiros etc. Diante dessa constatacao, é possivel afirmar que cada
época, em cada esfera da atividade humana, elege os géneros que melhor expressam a
mentalidade e as ideologias de um povo. Isso explica o porqué da existéncia de certos géneros
literarios numa sociedade e a sua auséncia em outra. Conforme declara Todorov (1980, p. 50)
“Nao ¢ por acaso que a epopeia € possivel numa época, o romance numa outra, o herdi
individual deste opondo-se ao herdi coletivo daquele: cada uma dessas escolhas depende do
quadro ideoldgico no interior do qual ela se da”.

Para Todorov (1980, p. 50), alias, os géneros (literarios ou ndo) sdo mais que somente
classes de textos: eles sdo “[...] a codificacdo historicamente atestada de propriedades
discursivas”. O estudioso expde que as configuragdes concretas assumidas por um género so
s&o possiveis em funcdo do que uma sociedade considera ser parte integrante de sua estrutura

e de sua finalidade. S&o essas propriedades — que podem ser de ordem semantica, sintatica,
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pragmatica e/ou mesmo verbal —, contextualmente situadas e legitimadas socialmente, que
determinam as formas de comunicacdo e o entendimento reciproco entre os sujeitos que
compartilham uma mesma lingua. Nesse sentido, Todorov (1980) se aproxima do pensamento

bakhtiniano sobre os géneros (do discurso):

A época, o meio social, o micromundo — o da familia, dos amigos e conhecidos, dos
colegas — que v& o homem crescer e viver, sempre possui seus enunciados que
servem de norma, ddo o tom; sdo obras cientificas, literarias, ideoldgicas, nas quais
as pessoas se apoiam e as quais se referem, que sdo citadas, imitadas, servem de
inspiracdo. Toda época, em cada esfera da vida e da realidade, tem tradigBes
acatadas que expressam e preservam sob o involucro das palavras, das obras, dos
enunciados, das locucdes, etc. H& sempre certo nimero de ideias diretrizes que
emanam dos ‘luminares’ da época, certo nimero de objetivos que se perseguem,
certo nimero de palavras de ordem, etc. Sem falar do modelo das antologias
escolares que servem de base para o estudo da lingua materna e que, decerto, séo
sempre expressivas (BAKHTIN, 2000, p. 313).

Com relacdo ao ensino da literatura na escola, ndo ha razBes para que aconteca
desvinculado da consideracdo dos géneros literarios, uma vez que a analise de seus aspectos
serve como importante caminho para desvelar as perspectivas, os modos de ver e as
representacfes de mundo que cada obra articula. A obra literdria se apresenta como um
dialogo entre autor-texto-leitor, um trabalho de conhecimento que articula as informacées do
texto com os conhecimentos prévios que cada leitor dispde.

Mas ha certos conhecimentos que precisam ser elucidados, ou melhor, precisam ser
devidamente explorados no processo de interacdo do leitor com a obra literaria. E 0 ensino de
literatura na escola ndo pode eximir-se de empreender essa exploracdo conjunta, cuja negacdo
certamente resulta em prejuizo para uma melhor compreensdo global do texto. Como toda
obra literaria compartilha com outras criac@es artisticas algumas propriedades constitutivas,
estas devem ser objeto de discusséo, em sala de aula, com a finalidade de oferecer aos
estudantes o conhecimento que Ihes possibilitem ter condi¢cdes para a busca plena de sentido
que o texto literario pode oferecer.

Certamente, ndo se trata de reduzir o estudo da literatura ao conhecimento dos
instrumentos de analise de um texto literario, pois a fungéo da literatura na educagéo basica
ndo é de formar especialistas, e sim leitores. Trata-se da busca de um equilibrio entre “[...] a
abordagem interna (estudo das relagOes dos elementos da obra entre si) [...] e a abordagem
externa (estudo do contexto historico, ideoldgico, estético)” (TODOROV, 2009, p. 36), que se
bem realizada permite ao leitor o desvelamento do universo ficcional e a penetra-lo com mais

intensidade.
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A andlise literéria na educacédo basica, portanto, ndo deve servir de estorvo para que o
estudante tenha acesso ao sentido das obras lidas, antes deve ajuda-lo a explorar com

proficiéncia o mundo feito de linguagem, posicionamento defendido por Cosson

A andlise literaria [...] toma a literatura como um processo de comunicagdo, uma
leitura que demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de
diferentes maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos. E s6 quando esse
intenso processo de interacdo se efetiva que se pode verdadeiramente falar em
leitura literaria (COSSON, 2016, p. 29).

Desse modo, o estudo das propriedades comuns a cada género enseja ao estudante a
oportunidade de ler e de ver aspectos do texto literario que escapam a uma leitura simples.
Alias, a leitura superficial de um texto “[...] esconde sob a aparéncia de simplicidade todas as
implicacbes contidas no ato de ler e de ser letrado. E justamente para ir além da simples
leitura que o letramento literario é fundamental no processo educativo” (COSSON, 2016, p.
30).

A atencéo dirigida ao estudo dos elementos internos de uma obra, considerando-se o
género literario a que pertence, ndo pode resumir-se apenas em catalogar os meios pelos quais
se serve o escritor para dar forma e verossimilhanca ao universo ficcional criado. O estudo
desses meios precisa estar necessariamente interligado ao didlogo que estabelece com o
homem e com a vida, visto que o objeto da literatura ¢ a propria condicdo humana
(TODOROQV, 2009). Compreende-se, assim, que

E preciso ir além. N&o apenas estudamos mal o sentido de um texto se nos atemos a
uma abordagem interna estrita, enquanto as obras existem sempre dentro e em
didlogo com um contexto; ndo apenas 0os meios ndo devem se tornar o fim, nem a
técnica nos deve fazer esquecer o objetivo do exercicio. E preciso também que nos
questionemos sobre a finalidade Gltima das obras que julgamos dignas de serem
estudadas (TODOROV, 2009, p. 32).

Dentre as formas, estruturas e modos pelos quais uma obra literaria pode se apresentar,
optou-se na proposta de leitura literaria desenvolvida neste trabalho por uma narrativa de
ficcdo. A escolha se justifica por ser manifestamente o género textual com que os estudantes
mantém maior familiaridade tanto fora quanto dentro da escola, desde a infancia. As
narrativas integram suas vidas, assim como as dos homens de todas as origens, idades,
condigdes sociais e tempos.

No entanto, familiaridade nédo significa necessariamente que os estudantes consigam

selecionar e ler com profundidade os principais aspectos que um texto narrativo encerra. Dai a
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necessidade de uma abordagem que considere os elementos fundamentais de uma narrativa,
quais sejam o enredo, 0 narrador, as personagens, 0 tempo e o espaco. O conhecimento mais
amplo destes elementos e de como sdo articulados na malha textual facilitard a analise e
conduzira o leitor a uma compreensdo mais ampla da obra.

Desta maneira, propor um ensino de literatura tendo como referéncia os géneros
literarios, considerando-se a analise das propriedades constitutivas de cada obra, envolve um
trabalho intelectivo que vai além de saber classificar um texto literario como poesia ou prosa,
de recortar o texto em elementos isolados e de tentar compreendé-los sem considerar 0s
sentidos que se configuram mediante a relacdo que mantém com a estrutura de conjunto a que
se integram (TODOROV, 2009). Mais do que utilizar alguns dos principios resultantes da
analise estrutural de uma obra, é preciso que os elementos analisados corroborem para o
entendimento mais profundo do texto.

Das formas narrativas observadas, decidiu-se por utilizar o romance para a consecugéo
da proposta de trabalho, escolha que se justifica por manifestar uma estrutura organica
extensa e complexa em relacdo a independéncia relativa de suas partes e sua vinculacdo ao
todo da composicdo, caracteristicas que convidam o estudante a um fluxo temporal mais
demorado com o texto e, portanto, pode se tornar uma experiéncia mais intensa e significativa
na formacéo do leitor.

Antes de fazer uma exposicdo da obra escolhida, € preciso destacar que o texto
selecionado participa do subconjunto de criacBes artisticas que tem sido denominada nos
estudos literarios de literatura infanto-juvenil, aspecto que tem sido apontado como peculiar
tanto pelo tipo de publico a que se destina quanto pelas formas em que filtra e articula os

elementos acolhidos dos sistemas contextuais existentes.

3.1.1 Caracteristicas da literatura infanto-juvenil

O estudo tedrico da literatura para criangas e jovens é atravessado, constantemente,
por fatores que interferem na compreenséo de quais sejam as leis de construcdo que orientam
a composicdo deste género literario especifico. De modo que a dificuldade em estabelecer
seus limites decorre da inconstancia do género literario em analise, seja pela transitoriedade
do leitor pretendido a que se destina, seja pelo equivoco de integragdo, no mesmo patamar, de

outras producdes culturais que ndo sdo exclusivas do universo infanto-juvenil, como a histdria
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em quadrinho ou ainda pela inclinagdo de manipulacdo do texto para aquilo que o afasta de
seu propdsito primeiro: propiciar o prazer estético.

N&o é outra a situacdo atual da literatura infanto-juvenil, visto que o debate oscila
entre a sua funcdo utilitario-pedagdgica e as caracteristicas estéticas do género literario.
Constata-se, desse modo, que a analise do objeto em causa ndo deve prescindir de investigar
as relagdes entre a funcgdo estética e as propriedades formativas, educativas e instrutivas. Nao
obstante, a analise deve se debrucgar em rastrear 0s aspectos poéticos do texto, uma vez que
sdo estes que permitem identificar a qualidade do género literario em questdo. A investigacédo
do objeto atende, assim, a dois aspectos do fendmeno, que se entrecruzam: a origem, evolugéo
e alteracOes a que se submete 0 género, sua Composi¢do e construcao.

Do ponto de vista historico, a literatura infanto-juvenil encontra no conto maravilhoso
seu género predecessor. Conforme alerta Cardematori, a importancia dos contos maravilhosos
se deve a identificacdo de criancas de diferentes épocas com as historias referidas, a
permanéncia do género literdrio, superando os testes de recepcdo e de temporalidade, ao
aproveitamento de sua estrutura como parametro para producdes posteriores, fornecendo a
“[...] tonica literaria do texto destinado a crianga” (CARDEMATORI, 2006, p. 33). Contudo,
a correspondéncia entre literatura infanto-juvenil e seu género predecessor ndo deve ser
confundida com sua extensdo, nem a crianga e 0 jovem equiparados a seu publico natural,
porque nem sempre foi assim.

Os contos maravilhosos, antes de receberem o arranjo com que o leitor estd
familiarizado, existiam na forma de narrativas orais. Faziam parte do folclore e da cultura
popular. Integrava-se ao cotidiano das pessoas, de modo que ndo pertenciam a este ou aquele
grupo etario, nem guardavam, em principio, propositos moralizantes. Como relato de
episddios da vida cotidiana, os contos circulavam livremente entre os adultos e manifestavam
a situacdo de miséria e exploracdo em que se encontravam submetidos e o desejo de supera-
las. Em face da impossibilidade de tornar realidade a reparagdo social a que almejavam, a via
pela qual uma solugdo exequivel se efetuava para as pessoas ndo poderia ser outra sendo pela
presenca do fantastico e do maravilhoso (CARDEMATORI, 2006).

Desmistifica-se, assim, a percepcao de que 0s contos surgiram como uma necessidade
de atender ao gosto de um publico especifico e com o propoésito de atender a certo projeto
educativo. Seu propdsito primeiro era proporcionar momentos de distracdo e entretimento as
classes pobres e exploradas que, diante da impossibilidade de superar os lacos de dominagao

em que se encontravam reprimidas, aspiravam a melhoria pelas Unicas vias possiveis, 0 da
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magia e o da fantasia (ZILBERMAN, 1987). E a identificacio da crianca e do jovem com
esses elementos que, anos mais tarde, permitird a correspondéncia, em definitivo, dos contos
maravilhosos com a infancia e seu aproveitamento enquanto instrumento util de formacao.

Essa conformacdo acontece gracas, principalmente, a dois aspectos: o da adaptacéo e
0 da presenca do maravilhoso. O primeiro diz respeito ao fato de que os autores que se
dedicaram a coletar e editar as historias (Perrault, na Franga; os Irmdos Grimm, na Alemanha;
Hans Christian Andersen, na Dinamarca), fizeram consideraveis alteracdes nas narrativas
populares recolhidas. As passagens consideradas obscenas ou repugnantes, inadequadas por
mencionarem o incesto, a pornografia ou o canibalismo, foram eliminadas; em contrapartida,
na conversédo da literatura popular em infantil, elabora-se um modelo educativo que exprime
um certo ideal de comportamento social, de valores éticos e religiosos burgueses, a que deve
se submeter as personagens e, por extensao, a crianca e o jovem, de modo que o afastamento
do modelo desejado gere sempre uma puni¢cdo (ZILBERMAN, 2003). Dai decorre a
relevancia da adaptacéo® das narrativas coletadas, sequndo Cardermatori (2006), pois se num
primeiro momento o conto folclérico ndo estd enderecado a infancia, “circulando entre
adultos”, ¢ a adequagdo do material para um fim pedagodgico que o torna apropriado a crianga.

O segundo aspecto, a presenca do maravilhoso, relaciona-se com a manifestacédo de
transito entre 0 mundo real e o0 mundo da fantasia por meio do imaginario. Aqui todas as
fronteiras sdo embotadas, pois o transito € livre para a constru¢do dos dominios: se, por um
lado, o texto proporciona a formulacdo de padrdes de interpretacdo da vida e do ser,
desvinculados de uma ldgica racional, cujos referentes espago-temporais sdo dispensados
sumariamente para a sua elaboracdo, por outro, na medida em que ha o retorno ou
aproximacdo com acontecimentos de natureza factivel, a leitura de mundo torna-se mais rica,
uma vez que por pressionar a atencdo e o raciocinio para certos elementos dos sistemas
contextuais tomados do mundo, proporciona o desenvolvimento da sensibilidade e do senso
critico do leitor.

Embora as caracteristicas anteriormente citadas ndo sejam exclusivas da literatura
infanto-juvenil, observa-se que nela funcionam como um propulsor que encaminha a crianga e
0 jovem para 0 amadurecimento emocional, pois o conjunto de significados simbolicos
implicitos no texto, além de gerar identificacdo, contribui para a constru¢do da imagem e da

identidade do leitor, visto que nesse estagio da vida a descoberta sobre a consciéncia de estar-

¥ Outras fontes integradas ao acervo da literatura infantil por meio da adaptagdo sio “a de literatura pedagogica,
na cultura erudita, de que sdo exemplares os textos dos jesuitas” (CADERMATORI, 2006, p. 39-40) e as
provenientes da literatura adulta classica. Ha ainda o caso de livros que foram escritos para uma determinada
crianga e se tornaram populares (MEIRELES, 2016).
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no-mundo e o desejo de autonomia e independéncia da crianga e do jovem frente ao outro
(pai, irmdos, amigos) torna-se uma constante. E justamente a presenca do maravilhoso que
endossa essa experiéncia de encontro consigo e de superacdo da dominacdo do mundo adulto,
gracas a presenca do elemento magico, pois se ndo repercute em termos concretos, realiza-se
através do sonho — um exercicio de liberdade que a presenca do maravilhoso assegura ao
leitor (ZILBERMAN, 2003).

Mesmo sob fortes criticas que denunciam o conformismo e o escapismo, pela via do
sonho, como um traco permanente dos contos maravilhosos, o que resultaria num paliativo e
ndo numa solucgdo para os conflitos que a crianca e o jovem enfrentam na sociedade, é preciso
destacar que o uso da informagdo no texto poético ¢ dificil de controlar em virtude da “[...]
alta taxa de imprevisibilidade da mensagem” (PALO; OLIVEIRA, 2006, p. 14). Resulta desse
fato a possibilidade do conto se transmutar em instrumento emancipatério, por ser capaz de
projetar de maneira verossimil as estruturas sociais e torna-las apreensiveis.

Essa tem sido a influéncia do elemento maravilhoso nos contos de fada e, por
extensdo, na literatura infanto-juvenil: ao traduzir a fantasia para a crianca e para 0 jovem, 0
faz sem provocar reacdes de espanto, susto ou estranhamento. A presenca de elementos que
assumem um carater simbdlico aparece de maneira tdo natural no texto, que sao apreendidos
como constitutivos do real (ZILBERMAN, 2003). Desse modo, o leitor pode prospectar, de
forma imagética, sobre a representacdo de seus conflitos interiores e propor caminhos para
soluciona-los, “[...] de sorte que a leitura do texto pode levar ao reconhecimento e a superagdo
do problema” (BETTELHEIM, 1978 apud ZILBERMAN, 2003, p. 137).

Como se observa, a relevancia do conto maravilhoso para a infancia estad na maneira
como o0s elementos simbdlicos estdo integrados a sua estrutura. A presenca e repeticao desses
elementos é que garantem a identificacdo da crianca e do jovem com as situacOes retratadas e
as personagens. A semelhanca dos contos de diferentes épocas e lugares (atribuicdo de papéis
fixos a personagens, enredo linear e sucessividade dos acontecimentos) oferece um paradigma
de interpretacdo da realidade, pois da identificacdo e do confronto que estabelece com o
material narrativo efetua-se o transito entre 0 mundo imaginario e o mundo real,
proporcionando ao leitor a construcdo do conhecimento de si e do ambiente que o cerca.

A contribuigdo de Propp (2001) foi decisiva para a compreensdo da permutabilidade
das partes constituintes do conto folclorico. Seu método de analise propde uma morfologia
geral do conto baseada em seus elementos fundamentais. Ao definir as fungdes das

personagens no conto, o estudioso estabelece um status quo de suas esferas de agdo. A
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personagem vale pelo que realiza no desenrolar narrativo, cumprindo funcGes especificas que
o qualificam como her6i, anti-herdi, opositor, doador, mandante, auxiliar ou pessoa
procurada. O género comporta, dessa maneira, uma intriga linear, com a presenca de um heroi
afligido por um dano ou privacdo, desequilibrando a tranquilidade inicial, e a busca pela
restauracdo do dano ou superacédo da privacao.

A personagem desempenha, entdo, um papel importante na narrativa do conto
maravilhoso, de maneira que a presenca ou nao das fun¢des que a caracterizam por sua esfera
de atuacdo, demanda a assimilacdo de como sera percebida enquanto elemento simbolico pelo
leitor. A énfase recai, invariavelmente, nas qualidades ou nos defeitos morais das
personagens. De modo que o problema ndo é a representagdo dos atributos, mas o
maniqueismo que impede a manifestacdo de outra ordem que ndo seja a previamente
idealizada. Esse padrdo narrativo tradicional abrange grande parte das producdes literarias
destinadas a infancia.

Contudo, é possivel afirmar que se o padrdo tradicional persiste na literatura infanto-
juvenil, ha muitas producdes contemporaneas que se afastam consideravelmente do estatuto-
base, ao provocar violagGes e percorrer novos caminhos de experimentacdo na modernidade
literaria (PALO; OLIVEIRA, 2006). Opera-se uma transformacéo do estatuto da personagem,
agente e coracao da narrativa: por um lado, promove-se a ruptura das tradicionais fungdes que
a caracterizam pela esfera de a¢do que desempenha na narrativa e, por outro, inaugura-se a
personagem cuja identificacdo se desvincula da acdo e se move para a qualidade atributiva

daquilo que esta no dominio de seu mundo interior, imagem projetada de si:

Na medida em que o espago da narracdo abrange a consciéncia — universo da
representacdo, das formas de pensamento que sdo signos, isto é, modos de cifrar e
significar o universo -, a personagem passa a se perceber como representacao, signo,
a um passo para ser também o narrador construtor de sua propria historia a um
possivel leitor (PALO; OLIVEIRA, 2006, p. 34).

O novo paradigma assumido pela personagem, na narrativa moderna para criangas e
jovens, torna discutivel sua definicdo pela esfera de atuagdo exterior, projetada agora noutra
dimensdo: a da interioridade, movida pelos desejos, sentimentos, imaginacdo e sonho. A
integracdo dos dois mundos (interior e exterior), a semelhanca da disposi¢do do pensamento
infantil, requalifica a personagem pelas caracteristicas e atributos manifestos na trama do
texto, em que os acontecimentos de superficie cedem espaco para 0 espessamento de cada

instante de consciéncia, amalgamando sensagdes, sentimentos e ideias sob multiplas facetas.
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A conciliacéo ou distanciamento do estatuto-base dependera necessariamente de como
a personagem é construida, do conjunto de indices que permitem recuperar as caracteristicas
desse ser cujas pistas sO o texto pode fornecer. Uma vez mais, a abertura para o
entrecruzamento de vozes na narrativa se torna necessaria, visto que a superacao da tensdo
entre narrador e leitor implica reconhecer neste a capacidade de participar ativamente da
construgdo de sentidos que a leitura do texto desencadeia. No caso da literatura infanto-
juvenil, a busca por esse momento de harmonia da-se de forma mais evidente na incorporacao
da oralidade como padréao narrativo, meio sensivel de se aproximar do leitor.

A recuperacdo da fala na escrita literaria reporta-se ao primitivo ato de narrar historias:
momento de encontro entre interlocutores, sem mediadores, em que a interagdo implica um
jogo de contrastes que remodela a todo instante as regras de exposicdo. O narrador se
presentifica na materialidade do contar e tenciona a troca de experiéncias com 0 outro por
meio da palavra, da entonacédo e da expressao corporal simultaneamente.

Dessa maneira, as condi¢cdes em que o discurso oral se desenvolve criam, assim, um
cenario maltiplo e inclusivo: primeiro porque a referéncia se desloca do dito para 0 modo de
dizer, padrdo gque nao se repete e que perdura enquanto acontecimento presente, aqui e agora;
segundo, o risco de interferéncia dos diferentes interlocutores envolvidos que provoca o
rearranjo da mensagem, imprevisibilidade que denuncia a precariedade do discurso “[...]
sempre em disponibilidade para incorporar um novo dado em risco com o ocaso” (PALO;
OLIVEIRA, 2006, p. 45); e, por fim, o rompimento da linearidade dos acontecimentos e da
sintaxe exemplar, visto que o controle sobre as leis que regem a oralidade — redundancia,
incorporacdo de expresses coloquiais (a giria e o jargdo popular), desvios das normas
linguisticas, simplificacdo e repeticdo das estruturas sintaticas, emparelhamento de
enunciados sem ordem hierarquica — é instavel porque ndo encontra formas satisfatdrias de
controle sobre a criacdo de novos modos de dizer.

A adequacéo vocabular e a incorporagdo da oralidade na sintaxe da literatura infanto-
juvenil condizem com a proporcionalidade do dominio cognitivo do leitor e intenta diminuir a
distdncia entre o produtor/narrador do texto e seu intérprete. Ndo se trata, objetivamente, de
uma transcri¢do literal do discurso infantil e juvenil, previsibilidade que empobrece a obra,
mas de um expediente que permita ao leitor recuperar, por meio dos signos presentes no texto,
o0s aspectos de um real verossimil, proporcionando-lhe a aquisi¢do e ampliacdo do dominio
linguistico. Opera-se, na retomada do plano de linguagem, a funcdo pedagogica inseparavel

da literatura reservada a crianga e ao jovem.
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A valorizacdo da matriz da oralidade na sintaxe escrita aponta para o esfor¢o de
amenizar a assimetria da relacdo de dominagdo do adulto no universo da crianga e do jovem
que, se ndo chega a ser completamente anulada, tenta tornar a comunicacgéo direta e atraente
ao captar o repertorio linguistico de seu publico (ZILBERMAN, 2003). A abertura para o
entrecruzamento das vozes na narrativa, sob novas formas de narrar e escrever, respeitando 0s
limites da linguagem do leitor, sem renunciar a qualidade artistica, aponta para novas
possibilidades de renovacdo na escritura literaria infanto-juvenil, com textos que procuram
liberar a criatividade do leitor.

Decorre disso que todos os aspectos da obra para criangas e jovens — enredo,
adequacgdo vocabular, repertério linguistico, estilo, a presenca de ilustracdes e graficos,
formato e tamanho do livro — devem integrar-se com o objetivo de proporcionar ao leitor o
contato e a aproximacdo com a verdade ficcional. Vista por esse angulo, a literatura infanto-
juvenil caminha na mesma direcdo que toda criacdo artistica: visa a reflexdo sobre a
existéncia que conduza o ser humano a ampliar seus horizontes, independente da idade,
condicdo intelectual, emotiva ou social.

Eis o grande desafio da producdo literdria para criancas e jovens na
contemporaneidade: a superacdo da seducdo utilitaria, que converte o texto em mero
instrumental, para afirmar-se enquanto arte universal da palavra, condigdo que a liberta de um

segmento etario especifico e a torna propriedade comum da humanidade.

3.2 ANGELICA: A OBRA EM QUESTAO

Angélica veio a pablico no ano de 1975, pelas maos de Lygia Bojunga. E o segundo
dos vinte e dois livros da escritora brasileira, atualmente editado e comercializado pela editora
Casa Lygia Bojunga. Conhecida nacional e internacionalmente, a autora recebeu ao longo de
sua carreira mais de 30 prémios, dos quais 0s mais importantes foram o Prémio Hans
Christian Andersen (1982), pelo conjunto de sua obra, e 0 Prémio em Memdria de Astrid
Lindgren (ALMA — Astrid Lindgren Memorial Award), de 2004, recebido pelo governo
sueco. Suas obras ja foram publicadas em mais de dezenove idiomas e algumas adaptadas
para o teatro e para a televiséo.

De maneira geral, como notaram Lajolo e Zilberman (2007), Bojunga costuma
representar as tensdes (interiores e exteriores) tipicas da infancia mediante a constru¢do de um

universo ficcional marcado pela presenca do maravilhoso, do ludismo e do humor, encenadas
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muitas vezes por animais. Suas obras abordam temas densos se considerarmos que seu leitor
mais direto (porém, ndo o Unico) seja a crianga, mas isso através de uma linguagem simples,
sem os artificialismos académicos, o que favorece a aproximacdo e a comunicacgdo efetivas
com as suas narrativas. Essa forma de construir a mediagdo ““[...] parece ter a intencdo de
colar-se ao modo infantil de perceber e dar significado ao mundo” (LAJOLO; ZILBERMAN,
2007, p. 158).

Em Angélica, a mediacdo citada ganha contornos mais nitidos. A trama se desenvolve
por intermédio da acdo de personagens antropomorfizados que assumem caracteristicas
humanas. Apresentam-se ao leitor, num primeiro plano, as aventuras, dilemas e frustagdes
vividos pelas personagens Porto e Angélica. Vivendo crises de identidade distintas, Porto é
um porco que busca na mudanca artificial de seu ser (aparéncia, voz, trejeitos) a chave para
aceitacdo social, enquanto a cegonha-escritora Angélica, que procura uma revelacdo mais
profunda de seu ser, tenta romper com a falsa condic¢éo de uma imagem que lhe fora imposta.

Embora Porto e Angélica constituam o nucleo central do enredo, outros nucleos sdo
focalizados ao longo da narrativa e concorrem para o desenvolvimento da compreensdo global
da obra. Séo as histérias do elefante Canarinho, dos sapos Napoledo Gongalves, Mimi-das-
perucas e seus filhos e do casal de crocodilos Jota e Jandira. Os acontecimentos transcorrem,
entdo, de maneira linear, interrompidas aqui e ali pela insercdo daquelas personagens
secundarias e de novas situacdes que contribuem para a constituicdo da rede de sentidos do
texto.

Disposta dessa maneira, a obra abre inimeras possiblidades de conexéo, cujas relacbes
o leitor assume o compromisso de deslindar durante o fluxo temporal da leitura. A medida
gue desempenha a acdo de estabelecer as conexdes entre 0s segmentos do texto, o leitor vai
aprendendo com as personagens ndo somente os aspectos praticos de sua vivéncia, mas
também as implicacbes psicolégicas decorrentes das situagcBes relatadas. As varias
focalizacOes e as diferentes situagOes apresentadas estimulam o leitor a realizar a combinacgéo
dos diferentes segmentos textuais. Isso s6 é possivel, entretanto, num contexto em que as
assimetrias entre o autor-adulto e o leitor-crianga sdo superadas. Bojunga tem consciéncia
dessa questéo e certifica-se de que o narrador de Angélica ndo assuma contornos autoritarios.

O narrador, em terceira pessoa, tem a sua voz relativizada, evitando emitir
comentarios ou juizos de valor sobre as personagens e as situacdes narradas. Sao as proprias
personagens que, através do didlogo, traduzem seus pensamentos, sentimentos e desejos.

Quando muito, o narrador insere-se na historia pelo recurso abundante do discurso indireto
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livre associado a fala das personagens. Como daquele é abolida a responsabilidade sobre a
explicacdo de todos os fatos, expande-se o espago de “[...] troca de ideias entre as
personagens, evitando a unidirecionalidade de interpretacdo que haveria caso apenas o
narrador colocasse as ideias em debate” (ANDO, 2007, p. 725).

De maneira semelhante ao que ocorre com o narrador, o tratamento dado aos temas
presentes na obra afasta-se de uma propensdo aos valores autoritarios. Por aborda-los
recorrendo ao humor e a comicidade, as diversas tensdes vivenciadas pelas personagens sao
equacionadas por meio de jogos de criacdo e de brincadeiras, amenizando assim os efeitos de
temas que integram a realidade cotidiana do leitor, mas que escapam muitas vezes ao seu
poder de compreenséo.

Sem renunciar o ladico, a autora conduz a narrativa como uma forma divertida de
refletir sobre a realidade. Consegue, desse modo, encenar os problemas afigurados pelas
personagens, mas de maneira leve e engracada. Isso pode ser notado em diversas passagens,
como durante o encontro de Porto e Angélica, no Restaurante Formoso, ou no decorrer dos
ensaios da peca escrita pela personagem Angélica, quando das criacdes inusitadas de
Napoledo Gongcalves e de Jandira.

Outro efeito decorrente do emprego do humor pode ser notado no questionamento de
comportamentos sociais que sé@o considerados pela autora como abusivos e injustos. Sem
precisar recorrer a um discurso de tom doutrindrio, o narrador oferece uma visdo
desapaixonada das atitudes que lhe parecem reprovaveis, ficando a cargo do leitor a critica e o
deciframento delas. A critica, por exemplo, ao autoritarismo em personagens como Jota, 0
dono do Restaurante Formoso e o pai de Angélica se faz notar segundo tragos que os expde ao
ridiculo e, por meio da ironia e da zombaria, provocam o riso no leitor.

Mas se a critica a comportamentos sociais como 0 preconceito, 0 consumismo, a
discriminacdo, a hipocrisia, a alienacdo, a mentira e a exploracdo é retratada com
simplicidade, com vistas a favorecer a compreensdo do leitor, procedimento equivalente é
aproveitado na apresentacdo dos conflitos de identidade, na “[...] luta pela sobrevivéncia,
passando pela busca da liberdade, da identidade, até questbes relativas a lutas sociais e
direitos individuais e coletivos” (SILVA, 2010, p. 49). Sob esse ponto de vista, tanto a critica
aos comportamentos sociais quanto a superacdo dos conflitos internos encarnados pelas
personagens configuram projecGes de uma realidade conhecida do leitor, com todos os seus

problemas e dificuldades, mas que podem ser superados de algum modo.



54

A obra, dessa maneira, apresenta uma concepg¢do otimista do mundo, tanto para os
leitores quanto para as personagens. Estas porque superam suas crises de identidade e
reencontram o equilibrio interior por meio do trabalho em grupo, aqueles porque descobrem
nos paradigmas de comportamentos ficcionalizados itinerarios para solucionar conflitos que
também os inquietam.

As frustacdes e experiéncias de vida das personagens se configuram, portanto, como
recursos expressivos de efeito estético, sobre os quais o leitor é provocado a refletir,
produzindo uma consciéncia critica acerca da realidade que o cerca. Nesse sentido, a obra
dispensa a apresentacdo de uma moral para pronto consumo tdo comum a literatura infanto-
juvenil, em proveito da indicacdo de diversos caminhos para a superacdo de conflitos e de

realizacdo individual e/ou coletiva.
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4 DELINEAMENTO DA PESQUISA

4.1 TIPO DE PESQUISA

Tendo em vista que a natureza desta pesquisa estabelece-se pela necessidade de
investigacdo empirica de uma determinada realidade com o objetivo de compreender aspectos
do contexto estudado, apresentando-os tanto do ponto de vista pratico quanto teorico, a
experiéncia pessoal demonstrou que o caminho a ser seguido no trabalho de leitura do texto
literario para a formagdo do sujeito-leitor no Ensino Fundamental seria o da pesquisa
qualitativa.

Como tem salientado Alves (1991), trés sdo o0s aspectos extremamente importantes na
abordagem qualitativa: a imersao do pesquisador no contexto de investigacao, a interacdo com
0s sujeitos envolvidos e a busca pela compreensdo dos significados atribuidos por eles ao
fendmeno estudado. Esses elementos demarcam, a rigor, a possibilidade real de identificagéo
de aspectos e relacdes significativas do fendmeno analisado.

Considerando que o contexto de imersdo dessa pesquisa € a educacdo e que o desafio
imposto é a coordenacdo da acdo pedagdgica com a atitude pesquisadora, a pesquisa
qualitativa se apresenta como uma alternativa metodoldgica que oportuniza a interacdo
pesquisador-sujeito-objeto, permitindo observar a realidade e indicar dire¢fes que apontem
para uma transformacao positiva.

Sob esse Vviés, torna-se apropriado a combinacgdo da pesquisa qualitativa com o método
da pesquisa-acdo, adotado também nesse trabalho, visto que ele abrange as acfes do
pesquisador e dos sujeitos envolvidos no contexto da pesquisa com o propdésito de modificar

determinada realidade. Thiollent (2007) define a pesquisa-a¢do como

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estéo envolvidos de modo cooperativo e participativo (THIOLLENT, 2007, p. 16).

A relevancia da pesquisa-acdo € que proporciona ao professor e pesquisador a
oportunidade de identificar um problema especifico e de investigar as suas caracteristicas num
contexto especifico com a finalidade de contribuir para uma mudanca positiva. Como a
alteracdo de uma realidade exige a formulagcdo de acOes e a participacdo ativa dos sujeitos

envolvidos na situacdo observada, a pesquisa-agdo estabelece “[...] um ciclo no qual se
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aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da préatica e investigar a
respeito dela” (TRIPP, 2005, p. 445-446).

Desse modo, a relacdo entre conhecimento e acdo estd no centro da discussdo da
pesquisa-acdo, pois todas as atividades desenvolvidas, ao longo do processo, devem ter como
base a observacdo das diferentes manifestacOes de ideias, posicdes e sugestbes dos
participantes envolvidos e a analise dos dados encontrados. Essa orientagd0o, no contexto
escolar, segundo Thiollent (2007, p. 81), “[...] contribui para a evidenciacdo das
microssituacdes escolares e [..] a definicdo de objetivos de acdo pedagdgica e de
transformagdes mais abrangentes”.

Visto que um dos pilares do Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras, é a
capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa que atuam no Ensino Fundamental, com o
objetivo de instrumentaliza-los para a melhoria das praticas educativas, a pesquisa-acdo
apresenta-se como um método relevante nesse trabalho, uma vez que proporciona ao
professor e pesquisador a producdo de informacfes e conhecimentos de uso mais efetivo

sobre as suas préprias préaticas docentes, a fim de melhorar o ensino-aprendizagem.

4.2 0 LOCUS DA PESQUISA

A Escola Municipal Nossa Senhora da Luz é uma instituicdo pertencente a Rede
Municipal de Ensino de Jequié, Bahia, situada na Avenida Ulisses Coelho Lima, s/n, bairro
KmO03. Mantida pela prefeitura, a instituigdo teve o seu ato de funcionamento autorizado pelo
entdo Prefeito do Municipio, o Sr. Reinaldo Pinheiro, mediante a publicacdo da Lei Municipal
n°® 1744, de 21 de novembro de 2007, sob o nome de Escola Municipal do Ensino
Fundamental Nossa Senhora da Luz*. Atualmente funciona nos turnos matutino, vespertino e
noturno, ofertando a comunidade o Ensino Fundamental dos Anos Iniciais e Finais e a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

A escola esta localizada na zona urbana, num bairro periférico da cidade, e atende os
alunos da comunidade em que esta inserida e os oriundos de bairros adjacentes. A maioria dos
estudantes matriculados na instituigdo é proveniente de familias de baixa renda que dependem

de programas sociais, como o Bolsa Familia, para suprir as necessidades basicas. Ha4 também

* Fonte: <https://leismunicipais.com.br/a/ba/j/jequie/lei-ordinaria/2007/175/1744/lei-ordinaria-n-1744-2007-cria-
escola-municipal-do-ensino-fundamental-nossa-senhora-da-luz-e-da-outrasprovidencias?q=jequi%C3%A9>.
Acesso em: 19 mai. de 2018.
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um numero elevado de alunos com historico de desestruturagdo familiar e com parentes
envolvidos em casos de criminalidade.

Semelhante a situacdo vivenciada por outras escolas em contexto periférico, a
instituicdo de ensino mencionada convive com problemas sociais como a violéncia e o trafico
de drogas. Esses aspectos, que atravessam a vida em comunidade, inevitavelmente tém
interferido também na dindmica dos espacos e tempos educacionais. Os registros crescentes
de agressao fisica entre os alunos e a intervencdo da policia para barrar o consumo e a venda
de drogas dentro da escola, nos Gltimos anos, acendeu o sinal de alerta dos docentes e da
equipe escolar. Além disso, a instituicdo passou a ser alvo de recorrentes furtos e ataques com
depredacéo do seu patrimonio.

Outro fator que tem preocupado a equipe escolar € a baixa motivacdo dos estudantes
pelos estudos. A baixa expectativa quanto a relevancia da escola como espaco de
aprendizagens significativas, que colabora para a formagdo humana e profissional, tem
demonstrado um progressivo desgaste entre os discentes. Ha evidéncias, por todo lado, desse
comportamento: a frequéncia irregular, a baixa participacdo nas aulas, o ndo envolvimento
com os projetos propostos pelos docentes, a falta de acompanhamento da familia com relagéo
ao cumprimento das atividades extraclasses, dentre outros. Esses problemas tém contribuido
para a dificuldade dos estudantes em acompanhar os programas das disciplinas e garantir a
consolidacdo de uma aprendizagem significativa.

A interferéncia dos aspectos citados tem resultado em altos indices de evasao e de
distorcdo idade/serie. HA um considerével nimero de alunos em situagdo de multirrepeténcia
que, devido a fragilidade dos conhecimentos que possuem para a exigéncia da etapa em que
se encontram, ndo conseguem acompanhar os contetdos estudados, evadindo-se da escola
antes mesmo do final do ano letivo. A verificacdo dessa situacdo fez com que a institui¢do de
ensino recorresse a projetos de regularizacdo da defasagem idade/série, com a implantacdo de
turmas de Ler Mais® e de EJA Juvenil®.

Mesmo com a implantacdo dos projetos de regularizagcdo apontados, os resultados das
avaliaghes internas e externas das quais a escola participa, para verificar os niveis de

proficiéncia de leitura e escrita e o dominio dos conhecimentos matematicos, continuam

® Projeto elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Jequié para atender estudantes do Ensino
Fundamental Anos Iniciais que se encontram em situacéo de defasagem idade/série com dificuldades de leitura e
escrita e de dominio dos conhecimentos bésicos da Matematica.

® Modalidade implementada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Jequié para atender estudantes entre 15 e
17 anos de idade que se encontram em situagdo de defasagem idade/série no Ensino Fundamental Anos Inicias e
Finais.
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apresentando nGmeros insatisfatorios. O Gltimo resultado divulgado pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), calculado com base na taxa de aprovacdo
obtida pelo Censo Escolar e da média de desempenho das avaliaces aplicadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), demonstra que a meta
obtida pela escola esté ainda abaixo da esperada.

Diante dos baixos indices apresentados, o corpo docente tem sido cobrado para que
reformule as praticas de ensino de modo a atrair o interesse dos alunos e garantir uma
aprendizagem mais significativa. Ha uma constante discussdo sobre qual configuracdo essas
praticas devem assumir para que tragam um efetivo beneficio aos estudantes, mas nem
sempre h& clareza em como realiza-las de maneira apropriada.

Com a alta rotatividade dos profissionais docentes, principalmente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a mudanga recorrente da direcdo e coordenacdo escolar, a
interrupcdo continua dos servigos basicos da escola pela falta de pagamento dos funcionarios
contratados, implementar agBes pedagdgicas que favorecam a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem tem-se tornado um desafio cada vez maior.

Quanto a estrutura fisica, a instituicdo vem passando por reforma e ampliacdo desde o
ano de dois mil e dezessete, com melhoria dos espacos para atender a acessibilidade de alunos
com deficiéncias fisicas e a construgdo, em andamento, de uma biblioteca. A escola conta
com treze salas de aula, uma sala que funciona temporariamente como sala de professor e
coordenacdo, secretaria, direcdo, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
almoxarifado, depdsito de livros, cozinha com refeitério, banheiros para alunos (masculino e
feminino), banheiros para funcionérios e uma quadra poliesportiva com obras inacabadas. A
praca implantada nas dependéncias da escola, por causa do forte calor que faz na cidade,
necessita de uma cobertura para usufruto dos alunos e para a realizacdo de atividades
extraclasse.

A escola é atendida por politicas de financiamento do governo federal, através do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) que, somente em dois mil e dezessete,
disponibilizou recursos no valor de dezoito mil reais, utilizados na aquisi¢do de materiais de
consumo, pequenos reparos e bens permanentes para a instituicdo. Também, em dois mil e
dezessete, foram repassados a instituicdo pelo PDDE — Educacéo Integral recursos no valor de
trinta e dois mil, utilizados para atender os alunos no contraturno escolar com

acompanhamento pedagdgico e oficinas diversificadas. Essa assisténcia financeira,
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disponibilizada pela transferéncia de recursos federais para a escola, € de extrema importancia
para a efetivagdo das atividades desenvolvidas pelos docentes e pela equipe escolar.

Nesse contexto, desenvolver uma proposta de trabalho em que estejam articulados os
propdsitos educativos da escola torna-se ao mesmo tempo uma tarefa ardua e instigante, pois
0 caminho a ser percorrido requer um empenho maior do professor e pesquisador e dos
demais participantes comprometidos com a busca de solu¢Ges para um determinado problema.
Sem a disposicdo necessaria, entretanto, nenhum desafio pode ser cumprido. E preciso ter a
consciéncia de que toda energia gasta para desenvolver praticas que atendam as expectativas
dos estudantes e a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem deve ser o
ponto de partida e de chegada do trabalho desenvolvido no &mbito da educagéo.

4.3 DESCRICAO DA PROPOSTA

A apresentacdo da proposta de trabalho visa atender a elaboragéo de atividades de
mediacdo pedagdgica que estimulem, de maneira sistematica e integrada, uma aprendizagem
significativa da leitura literaria, com o desenvolvimento da capacidade de apreciacdo, da
critica, do gosto e do espirito criativo de alunos-leitores do 7° ano da Escola Municipal Nossa
Senhora da Luz e os instigue a descobrir na literatura um fenémeno artistico e forga de
linguagem produtora de novos sentidos.

No empenho de proporcionar aos estudantes a experiéncia da leitura literaria como um
exercicio pleno de conhecimento e de prazer, as atividades propostas para a mediacao
pedagogica se organizam baseadas no método de Sequéncia Basica (SB) desenvolvido por
Cosson (2016). A SB é constituida por quatro passos, a saber, motivacdo, introducao, leitura e
interpretacdo.

A seguir, sera apresentado o modelo de SB proposto por Cosson (2016) e o
detalhamento do projeto de intervencéo.

4.3.1 Primeira etapa: motivacéo e introducgéo da leitura

O primeiro passo da SB, a motivacao, relaciona-se com a preparacdo do leitor para o
processo de leitura da obra. Nesse momento, criam-se as condi¢es favordveis para que o
aluno possa estreitar lagos com o texto que vai ler. Em geral, apresenta-se uma situagdo em

que os alunos sdo convocados a propor respostas sobre uma questdo ou a posicionarem-se
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sobre um tema especifico. A acdo visa um maior envolvimento dos participantes, pois, ao
sentirem-se integrados, desde o inicio, a todo o processo de leitura, a motivagdo exerce uma
influéncia sobre as expectativas do leitor. E como tem salientado Cosson (2016, p. 54) “[...] o
sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagao”.

Para este passo da SB, é de suma importancia o cuidado em preparar 0 ambiente da
intervencdo, levando-se em consideracdo a descricdo da proposta e 0s sujeitos participantes.
Como elemento motivador para agucar a curiosidade dos alunos e comecar a prepara-los para
0 primeiro contato com a obra, sera utilizada a reproducdo colorida, em tamanho ampliado, de
duas copias da capa do livro a ser lido, fixada uma na porta da sala e outra em seu interior. E
importante também organizar os exemplares com 0s quais 0s participantes conviverdo durante
a pesquisa sobre uma mesa, ao lado de uma das reproducdes da capa.

Como principio de motivacao para leitura da obra, sera utilizada a sua tematica. Por
abordar as tensdes e as crises de identidade vivenciadas pelas personagens (animais),
divididas entre a imagem que os outros tém delas e a auto-imagem que irrompe de seu interior
e que sdo manifestas através de desejos e sonhos, propde-se a realizacdo da dindmica Carteira
de Identidade. A execucdo da dindmica requerera que os participantes se sentem de frente uns
para outros e fagcam uma breve descri¢do de seu parceiro. Em seguida, as descri¢cbes devem
ser trocadas entre os pares e lidas em voz alta para socializar e saber o que cada um pensa da
pessoa descrita.

A realizacdo da motivacdo representard um momento de integracdo de atividades de
leitura, escrita e oralidade. A leitura do outro, o registro da interpretacdo que a leitura
forneceu e o debate sobre as impressdes registradas. A efetivacdo da motivacdo deve
sintetizar o percurso a ser trilhado na propria leitura da obra, pois ndo havera sentido em
separar as praticas de leitura, registro e debate, feitas conjuntamente em todas as situacdes de
ensino que envolva a literatura. A proposta integrada dessas atividades é, como afirma Cosson
(2016, p. 57), “[...] uma medida relevante para a pratica do ensino de lingua materna na
escola”.

Um segundo momento da motivacdo se faz necessario. As reproduces em tamanho
ampliado da capa do livro na porta e na sala de aula tém um proposito. Os elementos
presentes na capa de um livro fornecem pistas importantes que possibilitam a antecipagéo e
expectativa do leitor diante da leitura a ser realizada. Os participantes serdo convidados a
observar os indicios (cor, ilustracdo, titulo, nome da escritora) e lancar hipdteses quanto ao

conteudo do livro. Essa primeira leitura serd claramente subjetiva e impressionista, contudo
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incentivard o aprofundamento das impressdes e a verificacdo das hipoteses propostas pelos
leitores a medida que a leitura acontecer.

Importante ressaltar que a motivagdo prepara 0 caminho para o segundo passo da SB,
a introducdo. Trata-se do momento em que aos participantes sdo apresentados o autor e a obra
em analise. Apesar de relativamente simples, a introducéo requer alguns cuidados. O primeiro
se refere a apresentacdo do autor, cuja finalidade é de fornecer, preferencialmente, as
informacdes basicas de sua biografia. O segundo, a introducdo da obra, tem a pretensdo de
agucar a curiosidade do leitor ao explorar determinados aspectos do livro, como a sinopse do
enredo e os elementos paratextuais.

E importante que a atividade seja coletiva e leve em consideragdo as leituras
empreendidas pelos alunos na analise das informacges presentes na capa do livro. Ao explorar
esses aspectos, os leitores devem ser convidados a explicitar as hipdteses propostas e
desafiados a, durante e apds a leitura do texto, comprova-las ou recusé-las. Independente das
estratégias utilizadas, o objetivo é propiciar a incursdo do leitor na materialidade do texto,
inclusive ao promover o contato fisico com a obra. Como a escola nédo dispde de biblioteca
nem de acervo, o professor decidiu adquirir exemplares do livro para que cada participante
tenha o seu.

De posse dos livros, aos participantes serdo explicados o funcionamento da pesquisa e
sua finalidade. Também se estabelecera com os alunos o que Barbosa (2011, p. 148) chama de
contrato didatico, “[...] contextualizando as proximas atividades, explicitando procedimentos
e 0 que se espera que facam, como fardo e como serdo avaliados”. Desse modo, o contrato
envolve o ajuste de alguns detalhes tais como o cumprimento do cronograma de encontros, 0
compromisso em ler o texto e o empenho em cumprir as tarefas propostas que objetivam

propiciar a consolidacao do letramento literario.

Quadro 01 — Plano de aula da exposi¢do da proposta

EXPOSICAO DA PROPOSTA

Conteudo: Apresentacao da obra literéria e da proposta de intervencédo didatica.
Tempo de duragdo: 3h/aulas

Objetivo: Estabelecer o primeiro contato dos alunos com a obra literaria e com os objetivos
da proposta de intervencéo didatica.

Procedimentos metodologicos:

1° Momento: Mobilizagdo dos participantes da pesquisa (30 minutos).
e Aplicagdo da dinamica Carteira de Identidade com a finalidade de identificar qual a
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leitura de imagem que os participantes fazem uns dos outros.

2° Momento: Exposicdo da reproducdo ampliada da capa do livro (40 minutos).
e Solicitacdo aos alunos da apreciagéo dos elementos constituintes da capa da obra.

Baseado na reproducdo da capa, fazer o seguinte questionamento:

LYGIA BOJUNGA

ANGELICA

Fonte: www.travessa.com.br (2017)

Considerando o titulo do livro, 0 nome da autora, a ilustracdo e cores da capa, levante
hipGteses sobre qual sera a histdria contada?

Apbs o registro das hipdteses, solicitar que os alunos socializem oralmente suas suposicdes e
as razdes que os levaram a tais assercoes.

3° Momento: Apresentacdo do autor e da obra (25 minutos).
e Fornecimento aos alunos das informacGes basicas da biografia de Lygia Bojunga;
e Introducdo da obra, expondo uma sintese de seu enredo, com a pretensdo de agucar a
curiosidade dos leitores;
e Distribuicdo dos exemplares do livro aos participantes.

4° Momento: Apresentacdo da proposta de intervencao didatica (25 minutos).
e Informacéo sobre os objetivos e relevancia do projeto;
e Estabelecimento do cronograma de encontros;
e Elucidacdo sobre o compromisso em ler o texto e o0 empenho de cumprimento das
tarefas propostas.

5° Momento: Leitura dos primeiros capitulos do livro (5 minutos).
Combinacdo com os alunos da leitura prévia do primeiro, segundo e terceiro capitulos do
livro para discutir e analisar durante a realizagdo do primeiro intervalo.

Recursos didaticos:

- Imagens;
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- Livros;

- Méquina fotografica;
- Pasta clipada;

- Xerox;

- Canetas hidrograficas.

Avaliacéo:

Avaliar o ponto de partida de cada aluno com relacéo as primeiras hipoteses levantadas sobre
os elementos investigados, para melhor ponderar, na fase final, o percurso e os resultados
obtidos.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

4.3.2 Segunda etapa: leitura e interpretagdo da obra

Os terceiro e quarto passos ocupam essencialmente a atencdo da proposta de
intervencdo pedagogica, pois se referem a leitura e a interpretacdo da obra pelos alunos. Os
processos sdo indissociaveis, visto que para cada evento que envolva um ato de ler (FREIRE,
2011) pressupde-se haver um controle — em menor ou maior nivel — sobre a compreensdo do
texto lido e a atribuicdo de significados sobre o conteudo em questao.

A conducdo das praticas de leitura demanda reconhecer o papel ativo do leitor frente
ao texto e deste como ponto de partida da construcdo de significados. Isso significa dizer que
nem o texto € uma entidade absoluta, incélume as convengdes e pressdes sociais com as quais
se relaciona e se confronta muitas vezes, nem que o leitor esta completamente livre para
atribuir os sentidos que bem queira sem considerar os elementos que compdem o texto.

A relacdo entre texto e leitor é de trocas, negociacfes e concessdes para que ocorra a
construcdo de sentidos. Trata-se, desse modo, de conjugar o conhecimento prévio de mundo
do leitor com o conhecimento do texto, ambos circunscritos pela totalidade das convencées
sociais. O ato de ler, no contexto escolar, especialmente, requer a construcdo critica do
conhecimento que gere uma interpretacdo e (re)escrita do lido nos limites possiveis de uma

coletividade.

Fazemos previsdes sobre qualquer tipo de texto e sobre qualquer um dos seus
componentes. Para realiza-las, baseamo-nos na informagdo proporcionada pelo
texto, naquela que podemos considerar contextual e em nosso conhecimento sobre a
leitura, os textos e 0 mundo em geral (SOLE, 1998, p. 25).
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A vinculacdo entre texto e leitor no processo de interacdo e construcdo de sentidos é
de suma importancia para o trabalho a ser desenvolvido durante o letramento literério, visto
que se é possivel ao leitor inferir a riqueza de significados que a leitura de um texto pode
instigar, no contexto da leitura literaria essa acdo € potencializada. N&o somente porque seja
0 caminho previsivel para a criacdo do habito da leitura ou pelo motivo de ser prazerosa, mas,
como explica Cosson (2016, p. 30), “[...] sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito de linguagem.”

Nesse espaco de interacGes deve haver um esforgo para que o exercicio da leitura seja
efetivamente um instrumento de aprendizagem significativa. E imprescindivel oportunizar ao
aluno levantar suas préprias hipoteses sobre o que esta lendo, antecipando acontecimentos,
comprovando ou recusando suas previsoes e recuperando informacgdes no contexto da leitura.

Ao professor é importante acompanhar com atengdo o desenvolvimento da leitura do
aluno, agindo como uma espécie de “escutador ativo”, conforme sugere Solé¢ (1998), para,
mediante esse exercicio, agir também como leitor ativo. O acompanhamento ndo deve se
constituir num instrumento de controle sobre a leitura do aluno, saber se esta lendo ou n&o. O
objetivo é observar o processo da leitura, a constru¢do da compreensdo e auxiliar o aluno nas
dificuldades que possam surgir.

Para averiguar o desenvolvimento da leitura, Cosson (2016) sugere que sejam feitos
intervalos, isto €, momentos de socializacdo em que os alunos sdo convidados a exporem 0s
resultados de suas leituras. Os intervalos podem envolver tanto um diadlogo simples com a
turma quanto atividades especificas. A proposta é fazer pausas estratégicas para verificar as
dificuldades de decodificacdo no processo da leitura: desconhecimento do vocabulario e das
relacBes sintagmaticas, complexidade da estrutura composicional do texto, dentre outros. Mas

nao somente:

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio de intervalos, o professor podera
ajuda-lo a resolver ou, pelo menos, equacionar questdes que vao desde a interacao
com o texto, a exemplo do desajuste das expectativas que pode levar ao abandono
do livro, até o ritmo de leitura, possivel consequéncia tanto das condicBes de
legibilidade do texto quanto da disponibilidade do aluno para realizar a atividade
(COSSON, 20186, p. 64).

O acompanhamento da leitura e a identificacdo de possiveis dificuldades encontradas
visam auxiliar o aluno no curso de sua formagéo leitora. Formagdo que avanga do estrito

dominio de decodificacdo para niveis mais profundos de compreensédo do texto. Desse modo,
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tanto o conhecimento do codigo (a competéncia para decifrar letras e palavras), quanto a
bagagem intelectual do leitor (suas leituras de mundo) sdo indispensaveis para a construcdo de
uma interpretacdo significativa.

Cosson (2016) propde que se pense a leitura, no cenario do letramento literario, em
dois momentos: interior e exterior. O momento interior se cumpre na leitura basica que busca
rastrear o significado de palavras e de frases, as relagdes entre as partes constituintes do texto
(paragrafos, paginas e capitulos), buscando apreender o sentido global da obra. E 0 momento
em gue o leitor efetivamente trava contato com um mundo feito de palavras e o texto literario
mostra toda a sua forca, convidando-o a refletir sobre suas potencialidades enquanto
representacdo tematica do mundo. Embora de carater individual, essa etapa é afetada por tudo
0 que o leitor ja sabe e pelo que vai construindo durante a leitura.

O momento exterior € a manifestacdo da leitura, isto é, a exposi¢do dos significados
que foram construidos individualmente durante o processo de leitura, sem deixar de atender
aos objetivos da tarefa em si. E a fase em que o leitor, apds as trocas, negociacdes e
concessdes ja feitas com o texto, compartilha com outros leitores o entendimento mais
profundo que conseguiu alcancar, bem como exerce a escuta de outras possibilidades de
compreensdo, fortalecendo a construcdo dos significados na coletividade e ampliando os
horizontes de sua leitura.

A execucdo do momento exterior requer consciéncia sobre as estratégias utilizadas
para acessar as camadas mais profundas de significacdo e é esta constru¢do dos sentidos do
texto que se tem chamado de interpretacdo. Como é do espaco escolar que se espera 0 ensino
e a reflexdo sobre estratégias de leitura, € possivel concordar com Cosson (2016, p. 65)
quando afirma “[...] que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da
leitura literaria que fazemos independentemente dela”.

Uma Ultima observacéo se faz necessaria sobre 0 momento exterior. E que para cada
atividade de interpretacdo deve corresponder um registro. Mesmo havendo a possibilidade de
fazé-lo de diferentes maneiras, para o publico a que se destina a intervencdo pedagdgica
descrita, a escolha € o registro escrito. Por um lado, incentiva-se a elaboracdo de pequenos
textos apreciativos sobre as leituras feitas (parafrases), compartilhamento dessas reflexdes e o
dialogo com outros leitores da mesma comunidade escolar; por outro, preserva-se uma
memoria de leitura de cada aluno, possibilitando averiguar o processo de formacédo do leitor e

sua concretizacao na perspectiva do letramento literario.
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Em suma, os intervalos de leitura e de interpretacdo da obra a ser lida podem ser
sintetizados, nos propositos da mediacdo pedagoOgica desse trabalho, sob as seguintes
proposicoes:

1. Por se tratar de uma proposta que se ocupa da leitura de uma obra completa, a
leitura preliminar e, caso necessario seja, a releitura serdo realizadas fora do ambiente escolar.
E preciso negociar com os alunos, entretanto, o periodo necessario para realiza-las.

2. Os intervalos sdo momentos em que os alunos apresentam os resultados de suas
leituras, pausa necessdria para acompanhar o percurso de compreensdo dos sentidos
construidos pelo leitor, a socializacdo de suas interpretagdes com outros leitores da
comunidade e o dialogo para a ampliacdo dos horizontes de leitura. Essa pausa também serve
para que o professor oriente os alunos em face de possiveis distor¢des ou distanciamentos dos
objetivos da proposta.

3. Para cada intervalo deve corresponder um registro. No contexto dessa proposta, a
orientacdo é de que o aluno utilize a parafrase, recurso que Ihe permitira reescrever o texto
lido com suas préprias palavras, preservando-lhe as informacg6es centrais. Desse modo, se
estimulara o desenvolvimento da capacidade de critica e apreciacao do leitor sobre o0 objeto de

leitura e também a prética da escrita.

4.3.2.1 Primeiro intervalo

No primeiro intervalo, serdo analisados os aspectos primarios que caracterizam a obra
lida e que se somam para a estruturacdo global da narrativa. A apreciacdo de elementos como
a presenca dos espacos abertos e fechados, a construcdo temporal, a voz narrativa e sua
relacdo com 0s acontecimentos narrados sdo importantes para a compressdo de como a
narrativa esta estruturada e quais impactos causam sobre as a¢des, 0s sentimentos e 0s desejos
das personagens.

A observacdo sobre as personagens Porto e Canarinho é também relevante para a
compreensdo, ja colocada nas primeiras linhas, sobre a tematica central da narrativa: as
tensdes entre a imagem que 0s outros tém das personagens e a auto-imagem que irrompe de
seus interiores. A reflexdo deve atender a investigacdo sobre as metamorfoses externas e
internas dessas personalidades ficticias de modo a elucidar o impacto dessas transformagdes

sobre 0s modos de agir e de viver delas.
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Além disso, o intervalo serd oportuno para a identificacdo das habilidades de leitura
dos participantes, isto é, se possuem competéncias suficientemente desenvolvidas de selecéo e
apreciacdo das informacdes presentes na obra para construirem significados mais profundos

sem a mediacédo do professor.

Quadro 02 — Plano de aula do intervalo um

INTERVALO 1

Geénero: Romance infanto-juvenil Angélica de Lygia Bojunga.
Conteado: Leitura, analise e interpretacao dos trés primeiros capitulos da obra.
Tempo de duracgdo: 3h/aulas

Objetivos: - Compartilhar as interpretacdes construidas individualmente;

- Ampliar e aprofundar os horizontes de leitura dos participantes mediante o contato com
outras leituras possiveis e estratégias utilizadas por outros leitores para a construcdo de
sentidos;

- Reconhecer as caracteristicas basicas da estrutura narrativa romance: enredo, a
caracterizacdo das personagens e seu ambito de acéo, espaco e tempo;

- Refletir sobre os signos artisticos (elementos ficcionais, simbologias, imagens, conteddos)
presentes no texto literario.

Procedimentos metodoldgicos:

1° Momento: Registro da leitura preliminar de cada participante (20 minutos).
e Solicitacdo aos alunos que procedam ao registro da leitura preliminar efetuada,
destacando aspectos da obra que chamaram a sua atencéo.

2° Momento: Leitura colaborativa do texto (30 minutos).

e Socializagdo das suposicdes, impressdes e ideias registradas pelos alunos de modo a
proporcionar o contato com estratégias de atribuicdo de sentidos utilizadas por outros
leitores, ampliando e aprofundando a proficiéncia leitora de cada individuo;

e Auvaliacdo da compreensdo leitora dos participantes para proceder a elucidacdo de
aspectos da obra que nao foram percebidos e que s&o capitais para uma interpretacdo
mais profunda dos significados presentes na obra.

3° Momento: Anédlise e interpretacdo de aspectos da obra (40 minutos).
Reflexdo com os alunos sobre:
e A elucidacdo de palavras, frases/oracdes, relacbes sintagmaticas e didlogos que
norteiem e facilitem o entendimento do texto;
e O narrador e sua relacdo com os acontecimentos narrados;
e A caracterizacdo das personagens Porco/Porto, e Canarinho (aparéncia fisica,
constituicdo psicoldgica, conflitos);
e A presenca de espagos abertos (lago, mar, porto), fechados (escola, tronco oco da
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arvore) e a construcao temporal como expressdes simbdlicas das personagens;

e Os recursos ortograficos (mudanca do nome da personagem Porco/Porto) e
tipograficos (uso do asterisco, da exclamac&o, da caixa alta e do arranjo e vinculo de
grupo de palavras entre si no espa¢o da pagina) como indices de sentimentos e
desejos das personagens ou situacdes de que participam;

e A presenca de metaforas concretizadas (o n6 do rabo de Porto) e de metonimias (as
rugas de canarinho) que remetem a interioridade das personagens;

e Estratégias de antecipacdo ou pistas fornecidas ao leitor pelo narrador sobre a
participacdo futura de outras personagens no enredo.

4° Momento: Segundo registro apés a (re)leitura, discussdo e analise dos aspectos da obra
(30 minutos).
e Solicitacdo aos participantes que procedam ao registro final, aprofundando as
informagdes da primeira leitura.

5° Momento: Leitura dos proximos capitulos do livro (5 minutos).
e Combinar com os alunos a leitura prévia do quarto, quinto, sexto e sétimo capitulos
do livro para discutir e analisar no segundo intervalo.

Recursos didaticos:

- Livros;

- Maquina fotografica;
- Pasta clipada;

- Xerox;

- Canetas hidrogréficas.

Avaliacéo:

Tomar como ponto de partida as impressdes iniciais da leitura literaria dos participantes,
observando as evidéncias que conduziram a determinadas interpretacfes do texto e como
foram efetuadas, de modo a registrar os primeiros avancos e amplid-los e as dificuldades,
para supera-las, por meio do dialogo em grupo que possibilite a discussdo, o questionamento
e a analise de cada leitura. Apos a discussdo, um registro de interpretacdo deve ser feito para
verificar se o0 aprofundamento das impress@es iniciais foi alcancado de modo a intensificar o
processo de letramento individual e de toda a turma.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
4.3.2.2 Segundo intervalo
No segundo intervalo, caminha-se para a analise da personagem que da nome ao

romance, Angélica, no esforco de identificar as informacfes mais pertinentes que d&o pistas

sobre 0 seu modo de agir, pensar e viver enquanto personalidade ficticia. Desse modo, 0
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proposito é observar as metamorfoses explicitas e implicitas da personagem, abrangendo as
caracteristicas fisicas, a constituicdo psicolégica e suas idiossincrasias. Como a personagem
Porto representa um importante contraponto que interage com Angélica, a observacao de seus
principais tracos também sera devidamente considerada para uma compreensdo mais ampla
dos significados presentes na narrativa.

Esse intervalo sera importante também para verificar se as principais informagdes do
texto literario estdo sendo devidamente assimiladas. Dados como 0s recursos narrativos, a
aparéncia fisica, a constituicdo psicoldgica e o ambito de acdo das personagens, o impacto
psicologico dos espacos e dos acontecimentos sobre 0s entes precisam ser expostos pelos
participantes, mesmo quando oralmente, de modo a assinalar a percepgdo desses aspectos.

Quadro 03 — Plano de aula do intervalo dois

INTERVALO 2

Género: Romance infanto-juvenil Angélica de Lygia Bojunga.
Conteudo: Leitura, anlise e interpretacdo dos capitulos quarto a sétimo da obra.
Tempo de duragao: 3h/aulas

Objetivos: - Compartilhar as interpretacdes construidas individualmente;

- Ampliar e aprofundar os horizontes de leitura dos participantes mediante o contato com
outras leituras possiveis e estratégias utilizadas por outros leitores para a construcdo de
sentidos;

- Refletir sobre os signos artisticos (elementos ficcionais, simbologias, imagens, contetdos)
presentes no texto literario;

- Investigar as caracteristicas fisicas, a constituicdo psicoldgica e os conflitos vivenciados
pela personagem Angeélica;

- Analisar os contrapontos da constituicdo psicoldgica entre Angélica e Porto.

Procedimentos metodoldgicos:

1° Momento: Registro da leitura preliminar de cada participante (20 minutos).
e Solicitacdo aos alunos que procedam ao registro da leitura preliminar efetuada,
destacando aspectos da obra que chamaram a sua atencéo.

2° Momento: Leitura colaborativa do texto (30 minutos).

e Socializagdo das suposicoes, impressdes e ideias enumeradas pelos alunos de modo a
proporcionar o contato com estratégias de atribuicdo de sentidos utilizadas por outros
leitores, ampliando e aprofundando a proficiéncia leitora de cada individuo;

e Auvaliagdo da compreensdo leitora dos participantes para proceder a elucidacdo de
aspectos da obra que nao foram percebidos e que s&o capitais para uma interpretacdo
mais profunda dos significados presentes na obra.
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3° Momento: Andlise e interpretacdo de aspectos da obra (40 minutos).
Reflex&o com os alunos sobre:

e A elucidacdo de palavras, frases/oracdes, relagdes sintagméticas e dialogos que
norteiem e facilitem o entendimento do texto;

e A caracterizacdo da personagem Angélica (aparéncia fisica, constituicdo psicolégica,
conflitos);

e A presenca de espacos abertos (mar, porto) e fechados (caixa, buraco) como
expressdes simbolicas das personagens;

e Os recursos (uso do asterisco, das reticéncias e do arranjo e vinculo de grupo de
palavras entre si no espaco da pagina) como indices de sentimentos e desejos das
personagens ou situacfes de que participam;

e A presenca da metafora concretizada (0 botdo na cabeca de Angélica) que remete a
interioridade da personagem;

e Os contrapontos da constituicdo psicoldgica entre Angélica e Porto.

4° Momento: Segundo registro apds a (re)leitura, discussao e analise dos aspectos da obra
(30 minutos).

e Solicitacdo aos participantes que procedam ao registro final, aprofundando as
informacdes da primeira leitura.

5° Momento: Leitura do proximo capitulo do livro (5 minutos).

e Combinacdo com os alunos da leitura prévia do oitavo capitulo do livro para discutir
e analisar no terceiro intervalo.

Recursos didaticos:

- Livros;

- Méquina fotografica;
- Pasta clipada;

- Xerox;

- Canetas hidrograficas;
- Lapis e borracha.

Avaliacéo:

A avaliacdo serd feita com base nos registros de leitura preliminar dos alunos sobre os
capitulos lidos e nos posicionamentos orais em relacdo as principais informacdes ja
observadas sobre o texto literario. Apds 0 momento de discussdo, um segundo registro de
interpretacdo deve ser feito para verificar se houve o aprofundamento das leituras iniciais.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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4.3.2.3 Terceiro intervalo

No terceiro intervalo, propde-se a leitura de um excerto de texto teatral similar ao que
se encontra no oitavo capitulo da obra para reflexdo sobre os aspectos caracteristicos do
género e suas diferencas com o restante do texto lido. Apos a discussao sobre o excerto, 0s
alunos serdo incentivados a participar de uma leitura dramatizada de um trecho do capitulo
em analise com o objetivo de proporcionar a pratica da leitura oral na coletividade,
explorando a sonoridade, 0s recursos expressivos da linguagem, a intercalacdo de falas etc.

Ao término da leitura, os participantes poderdo manifestar suas impressdes, expondo
as informacg6es que mais chamaram a sua atencdo, com a mediacgdo pertinente do professor
sobre aqueles dados importantes que ndo foram percebidos para, posteriormente, procederem

ao registro da leitura.

Quadro 04 — Plano de aula do intervalo trés

INTERVALO 3

Género: Romance infanto-juvenil Angélica de Lygia Bojunga.
Conteado: Leitura, andlise e interpretacdo do oitavo capitulo da obra.
Tempo de duracgdo: 3h/aulas

Obijetivos: - Compartilhar as interpretacdes construidas individualmente;

- Ampliar e aprofundar os horizontes de leitura dos participantes mediante o contato com
outras leituras possiveis e estratégias utilizadas por outros leitores para a construgcdo de
sentidos;

- Refletir sobre os signos artisticos (elementos ficcionais, simbologias, imagens, contetudos)
presentes no texto literario;

- Distinguir as caracteristicas basicas entre um texto narrativo e um texto dramatico;

- Investigar os dilemas e impasses vivenciados pelas personagens presentes no texto
dramatico, principalmente os de Angélica e de sua mée.

Procedimentos metodoldgicos:

1° Momento: Leitura de um excerto de texto teatral (20 minutos).

e Leitura de um excerto de texto teatral com os alunos com a finalidade de
proporcionar-lhes a oportunidade de tecer comentarios e aproximagdes com o
capitulo em andlise e perceber as caracteristicas e as diferencas com o restante do
texto ja lido.

2° Momento: Leitura dramatizada do capitulo (50 minutos).
e Proposicdo aos alunos de leitura de um trecho do capitulo de forma dramatizada.
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3° Momento: Andlise e interpretacdo de aspectos da obra (30 minutos).
e Solicitacdo para que os alunos socializem oralmente suas suposi¢des, impressoes e
ideias sobre a leitura feita e quais aspectos mais chamaram a sua aten¢éo;
e Reflexdo sobre as divergéncias e os conflitos vivenciados pelas personagens
presentes no texto dramatico, principalmente os de Angélica e de sua mae.

4° Momento: Registro da leitura apds a discussdo e andlise dos aspectos da obra (30
minutos).
e Solicitacdo aos participantes que procedam ao registro da leitura.

5° Momento: Leitura dos préximos capitulos do livro (5 minutos).
e Combinacdo com os alunos da leitura prévia, fora do ambiente escolar, do nono,
décimo e décimo primeiro capitulos do livro para discutir e analisar no quarto
intervalo.

Recursos didaticos:

- Livros;

- Maquina fotografica;
- Pasta clipada;

- Xerox;

- Canetas hidrogréficas;
- Lé&pis e borracha.

Avaliacéo:

Acompanhar a participacdo e o envolvimento dos participantes durante a leitura dos excertos
de textos e na discussdo sobre as principais caracteristicas do texto narrativo e do texto
dramatico. Apos a discussao sobre as caracteristicas e a investigacdo sobre os dilemas e 0s
impasses vivenciados pelas personagens presentes no texto dramético, os alunos devem
proceder ao registro escrito de interpretacao.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

4.3.2.4 Quarto intervalo

Durante o quanto intervalo, a atencdo sera sobre a analise das personagens
Jurisprudéncio (o Jota), sua esposa Jandira, Napoledo Gongalves e Mimi-das-Perucas. S&o
historias que se entrecruzam com as de Porto e Angélica, mas que apresentam circunstancias
conflituosas destacadas, de modo que a investigacao das caracteristicas fisicas, psicoldgicas e
das situacdes que envolvem tais personagens ajudard a compreender melhor a sua presenga e

relevancia na constituicdo do sentido global do enredo.
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Por se tratar dos capitulos finais em que a encenagao da peca sobre Angélica se realiza
pela participacdo da maioria das personagens, envolvendo uma série de interdigdes e eventos
conflituosos de ordem individual e coletiva (climax), sera importante identificar com o0s
alunos a maneira de superacédo dessas dificuldades no enredo (desfecho) e o impacto sobre as
personagens, isto é, se houve ou ndo alguma aprendizagem e transformacdo mediante as

situacOes experimentadas por elas ao longo da narrativa.

Quadro 05 - Plano de aula do intervalo quatro

INTERVALO 4

Género: Romance infanto-juvenil Angélica de Lygia Bojunga.
Conteado: Leitura, andlise e interpretacdo do nono ao décimo primeiro capitulo da obra.
Tempo de duragao: 3h/aulas

Objetivo: - Compartilhar as interpretacdes construidas individualmente;

- Ampliar e aprofundar os horizontes de leitura dos participantes mediante o contato com
outras leituras possiveis e estratégias utilizadas por outros leitores para a construcdo de
sentidos;

- Refletir sobre os signos artisticos (elementos ficcionais, simbologias, imagens, contetidos)
presentes no texto literario;

- Investigar as caracteristicas fisicas, a constituicdo psicoldgica e os conflitos vivenciados
pelos pares de personagens Jurisprudéncio (o Jota) e Jandira, Napoledo Gongalves e Mimi-
das-perucas;

- Identificar as transformacdes explicitas e implicitas das personagens;

- Identificar o climax e o desfecho da histdria.

Procedimentos metodoldgicos:

1° Momento: Leitura colaborativa do texto (30 minutos).

e Socializacdo das suposicdes, impressdes e ideias enumeradas pelos alunos de modo a
proporcionar o contato com estratégias de atribuicdo de sentidos utilizadas por outros
leitores, ampliando e aprofundando a proficiéncia leitora de cada individuo;

e Avaliacdo da compreensdo leitora dos participantes para proceder a elucidacdo de
aspectos da obra que nao foram percebidos e que s&o capitais para uma interpretacdo
mais profunda dos significados presentes na obra.

2° Momento: Analise e interpretacdo de aspectos da obra (40 minutos).
Reflex&do com os alunos sobre:
e A elucidacdo de palavras, frases/oracOes, relagbes sintagmaticas e dialogos que
norteiem e facilitem o entendimento do texto;
e Os recursos (uso do asterisco, da caixa alta, do arranjo e vinculo de grupo de palavras
entre si no espaco da pagina) como indices de sentimentos e desejos das personagens
ou situacdes de que participam;
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e A caracterizacdo das personagens Jurisprudéncio (o Jota), Jandira, Napoledo
Gongalves e Mimi-das-perucas (aparéncia fisica, constitui¢do psicoldgica, conflitos);

e A superacdo dos conflitos vivenciados pelas personagens atraves da encenacdo da
historia da personagem Anggélica;

e O climax e o desfecho da histdria.

3° Momento: Registro da leitura ap6s a discussdo e andlise dos aspectos da obra (30
minutos).
e Solicitacdo aos participantes que procedam, em pequenos grupos, ao registro da
leitura.

4° Momento: Convite para o ultimo encontro do projeto (5 minutos).
e Combinar com os alunos a data do Gltimo encontro para avaliar o projeto.

Recursos didaticos:

- Livros;

- Méquina fotografica;
- Pasta clipada;

- Xerox;

- Canetas hidrograficas;
- Lapis e borracha.

Avaliacéo:

Verificar se 0s alunos conseguem perceber as principais caracteristicas das personagens e
identificar o climax e o desfecho da narrativa, manifestando os impactos desses elementos
sobre as personalidades ficticias. Apos a discussdo, os participantes, divididos em peguenos
grupos, devem proceder ao registro escrito da leitura.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

4.3.3 Terceira Etapa: avaliacao

A avaliacdo no ambiente escolar é o processo de pensar 0 ensino e a aprendizagem
com base nas condi¢bes materiais em que uma atividade devera realizar-se e as estratégias
que serdo utilizadas para atingir determinado fim. No caso da leitura literéria, a avaliagdo se
manifesta no vinculo de saberes prévios do aluno, na ampliacdo dos horizontes da experiéncia
leitora durante o contato com o objeto de estudo, no compartilhamento, em comunidade,
sobre 0s seus potenciais significados e na bagagem intransferivel que, ao final do processo,

cada individuo consolida.
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Ao longo da mediagdo pedagdgica, € preciso haver o cuidado para que a avaliagdo ndo
se torne um instrumento limitado de afericdo de saberes, mas sim, de perseguir os meios pelos
quais o ensino e a aprendizagem se tornem factiveis num cenario que pode encontrar fatores
de ordem diversa que atrapalhem o desenvolvimento e consolidacdo do letramento literario
dos individuos. Desse modo, avaliar deve constituir-se em exercicio constante para todos 0s
participantes, alunos e professores, convertendo-se também num mecanismo de
autoavaliacao.

Diante desse desafio, € oportuna a proposta de Cosson (2016) em distribuir a avaliagdo
em diferentes momentos da mediacdo. O primeiro se estabelece durante os intervalos,
encontros regulares para acompanhar a leitura da obra. O segundo durante as discussoes,
didlogos em grupo que possibilitem aos alunos o compartilhamento, a discussdo, o
guestionamento e a andlise das leituras efetuadas. Esse momento deve servir também para
orientar os participantes sobre informacdes que possam gerar incertezas e outras que, embora
ndo percebidas, sdo importantes para uma compreensao plena dos significados presentes no
texto. O terceiro momento, o registro da interpretacdo, integrando-se ao demais como
oportunidade de verificar se o objetivo de leitura esta sendo alcancado.

Desse modo, a avaliagdo se constitui como um espaco de negociagdo das diferentes
interpretacdes e 0s caminhos percorridos para alcanca-los, contribuindo assim para a paulatina
ultrapassagem das leituras preliminares individuais e para o estreitamento dos lacos dentro da
comunidade de leitores (COSSON, 2016). Objetivamente, o entendimento sobre essa
metamorfose depende da contribuicdo efetiva de varios olhares, incluindo a dos alunos. Por
esse motivo, o Ultimo encontro serd dedicado a conceder a palavra para que eles possam
relatar sobre a repercussdo do projeto de leitura literaria em suas vidas e a contribuicdo deste

para o desenvolvimento da compreensao leitora de cada um.

Quadro 06 — Plano de aula da avaliacéo dos estudantes sobre as atividades do projeto

AVALIACAO DOS ESTUDANTES SOBRE AS ATIVIDADES DO PROJETO

Conteudo: Avaliacdo sobre as atividades do projeto
Tempo de duracgéo: 1h/aula

Objetivo: - Avaliar os trabalhos realizados durante o projeto.

Procedimentos metodologicos:

1° Momento: Recepcéo dos alunos (20 minutos)
e Realizacdo com os alunos de um momento de descontracdo com base na dinamica Eu
diria que...
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e Cada aluno receberd uma bexiga contendo o nome de uma personagem, devera
enché-la até estourar e dizer o que pensa sobre a personagem sorteada.

2° Momento: Avaliacdo sobre as atividades do projeto (30 minutos).
e Producdo de um pequeno texto avaliando os encontros do projeto de leitura do texto
literario.

3° Momento: Agradecimentos (10 minutos).
e Agradecimento aos participantes pela colaboracao para a efetiva realizacdo do projeto
e informa-los que em breve as informacGes da pesquisa estardo disponiveis na escola.

Recursos didaticos:

- Maquina fotografica;
- Pasta clipada;

- Xerox;

- Canetas hidrogréficas;
- Lépis e borracha.

Avaliacéo:

Os alunos avaliardo os trabalhos realizados durante o projeto, elencando os pontos positivos e
negativos, quando necessario, e comentardo sobre a experiéncia da leitura literaria durante os
encontros. Esse registro servird de orientagdo para percebermos como o projeto foi recebido
pelos alunos e as possiveis melhorias a serem feitas de modo a proporcionar, em
oportunidades futuras, adequacdes que tornem a leitura do texto literario uma experiéncia de
aprendizagem prazerosa e significativa.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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5 ANALISE DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo, serdo apresentados dados relacionados ao perfil dos estudantes
participantes sobre os seus habitos de leitura e informacfes sobre o trabalho com o texto
literario, em sala de aula, concedidas pelas professoras de Lingua Portuguesa. Em seguida,
apresentar-se-4 0 relato das experiéncias de todas as etapas da SB e a discussdao dos

resultados.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Para conhecer melhor o perfil dos participantes desta pesquisa, foi elaborado um
questionario (apéndice H) contendo duas partes: | — Dados de identificacdo (nome, idade e
turno escolar); Il — 12 (doze) perguntas relacionadas aos habitos de leitura do estudante,
podendo este escolher entre uma ou mais das alternativas disponiveis, observando o teor de
cada questao.

A turma de 7° ano, da Escola Municipal Nossa Senhora da Luz, é composta por 27
(vinte e sete) alunos, porém, no dia da aplicacdo do questionario, apenas 20 (vinte) estudantes
compareceram. Desse total, 2 (dois) questionarios precisaram ser desconsiderados, pois ndo
haviam sido respondidos na integra.

Dos 18 (dezoito) questionarios respondidos, verifica-se que a diferenca de idade dos
participantes varia de 12 (doze) a 14 (quatorze) anos. Por se encontrarem em situacdo de
distorcdo idade/série, a maioria dos estudantes dessa turma ja foi reprovada mais de uma vez
na mesma série, pois apenas 5 (cinco) deles estdo em situacdo regular conforme o fluxo
escolar.

Em relacdo ao gosto por leitura, 14 (quatorze) afirmam gostar de ler, contra 4 (quatro)
que se posicionam negativamente. Entre os que leem, porém, essa préatica € esporadica, como
pode ser observado entre os 15 (quinze) que apontam que a frequéncia de leitura acontece “as
vezes”. Apenas 2 (dois) participantes declaram ler com regularidade.

O ambiente em que os participantes mais praticam a leitura é o espacgo da casa (10),
seguido da escola (6). Quando questionados sobre o que costumam ler com mais frequéncia
nesses ambientes, 15 (quinze) afirmam ser o livro o suporte mais utilizado durante as leituras.
Outros 6 (seis) apontam ler frequentemente material digital (blogs, sites, facebook, whatsapp,

etc).
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Com o intuito de entender melhor a natureza dessas leituras, isto é, qual(is) o(s)
assunto(s) que motivam os participantes a lerem, as respostas obtidas foram diversas: textos
biblicos, estudos sobre a natureza, a terra, a violéncia, fatos historicos, lendas, investigacdo e
Histdria em Quadrinhos (HQs). Sobre a realizacdo da ultima leitura feita pelos estudantes,
levando-se em consideragcdo os assuntos elencados, 16 (dezesseis) responderam que o
intervalo de tempo néo ultrapassa 1 (um) més.

Ao serem questionados sobre se gostam de livros de historia de ficgdo, 13 (treze) dos
participantes assinalam que sim, 3 (trés) que ndo e 2 (dois) apontam que nunca tiveram
experiéncia com esse tipo de leitura. O maior incentivador apontado para o consumo desse
tipo de leitura, segundo os estudantes, € a escola (7), seguido da casa (5). Ha ainda 4 (quatro)
gue manifestam ndo ter interesse por esses livros, mas que gostariam de ter.

A cerca do papel do professor na indicacdo de livros de ficcdo, 5 (cinco) participantes
afirmam que o docente sempre indica novos livros, 5 (cinco) que as vezes indica, 2 (dois) que
ja indicou a leitura no Ensino Fundamental I. Quanto ao método utilizado durante as leituras,
a maioria dos estudantes declara que o professor 1€ trechos junto com a turma, sugere leitura
para casa e comenta em classe sobre o que foi lido, contra 3 (trés) que alegam nunca haver
indicagéo de leitura de livros de ficcéo.

Sobre a avaliagdo quanto ao tempo que € dedicado a leitura de histérias de ficcdo, em
sala de aula, 14 (quatorze) participantes admitem ser suficiente, contra 3 (trés) que afirmam
ser insatisfatorio.

Com relacdo a altima questdo, se a escola onde estuda possui biblioteca ou sala de
leitura, 10 (dez) participantes demonstram saber da existéncia de uma sala destinada para esse
fim, mas que ndo frequentam, 2 (dois) que frequentam pouco e ainda 6 (seis) que
desconhecem a existéncia do espaco.

Esses posicionamentos demonstram que a escola permanece na vanguarda do
incentivo e da formacdo dos habitos de leitura dos estudantes e dos modos de ler que 0s
acompanhardo para além da educagdo formal que receberem. Por isso, a importancia de um
planejamento escolar que propicie a articulagéo entre espacos, tempos, funcGes, objetivos e
atividades de leitura de livros na escola, com o fim de favorecer a imersdo no mundo da
escrita e o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Nesse sentido, a leitura

literaria se apresenta como fundamental na formacao de leitores cada vez mais competentes.
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5.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DAS PROFESSORAS

Esperando obter informacGes sobre o trabalho docente com o texto literario na
disciplina de Lingua Portuguesa, foi elaborado um questionario (apéndice G) com 5 (cinco)
perguntas respondidas por 2 (duas) professoras regentes (identificadas na analise pelas letras
A e B) que atuam em turmas da instituicdo de ensino onde se realizou a proposta de
intervencao.

A elaboracdo das questdes pretendeu identificar referéncias sobre a forma como o
texto literario é trabalhado em sala de aula, o interesse e rendimento dos estudantes conforme
a metodologia de ensino adotada, as dificuldades na formacéo do hébito de leitura literaria nos
estudantes, se ha algum protagonismo dos discentes na proposic¢do de formas de abordagem
para o trabalho com o texto literario e qual material/livro as professoras optam por utilizar
durante as préaticas de ensino de literatura.

Concernente a metodologia adotada para o trabalho com o texto literario durante as
aulas, solicitou-se que as docentes tentassem explicitar os critérios que utilizam para a selecédo
de textos e as concepcdes que fundamentam as préaticas de leitura literaria desenvolvidas no
processo de ensino.

Quanto a selecdo, a escolha de um texto atende a critérios flexiveis como a
disponibilidade do acervo, o perfil da turma, o ano/série dos discentes, indicacfes presentes
no livro didatico e a livre escolha dos estudantes. As adoc¢des parecem seguir as indicacdes da
critica especializada e das tendéncias editoriais sobre quais livros sdo adequados e para quais
idades, por um lado, e a autonomia de decisdo do trabalho docente, por outro, uma vez que as
formas de organizacdo em cada contexto escolar e a definicdo dos objetivos a serem
alcancados intervém sobre quais obras literarias devem ser integradas ao processo educativo.

Ja as concepcbes que organizam as praticas de leitura se relacionam a distintas
funcbes, momentos e leitores envolvidos, visto que respondem ora ao cumprimento de uma
atividade especifica, como a apresentacdo oral ou escrita da leitura efetuada, cenas teatrais,
desfile de personagens; ora a tarefas de ordem da aprendizagem linguistica, como a realizagéo
de torneios de soletracdo; ou ainda, a compreensdo da realidade social e cultural, através da
reflexdo e analogia dos temas presentes nas obras com o cotidiano dos estudantes.

Como se pode observar, o texto literario tem sido convocado a satisfazer diferentes
finalidades de aprendizagem no contexto escolar. As funcdes, tipos e atividades propostas

para a leitura de livros integram o conjunto de experiéncias de leitura que a escola costuma
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patrocinar. Aqui ndo se trata de considerar como imprdprias algumas dessas experiéncias,
pois isso indicaria que o texto, enquanto objeto de reflexdo escolar, s6 pode ser abordado de
acordo com perspectivas limitadas de leitura.

Também ndo estd se afirmando que o texto literario deva ser utilizado
indiscriminadamente para desenvolver qualquer tipo de atividade, o que pode descaracterizar
ao invés de favorecer a compreensdo de sua natureza artistica, mas de perceber que a
literatura, em diferentes momentos, responde a variadas solicitacbes de aprendizagem na
escola (COLOMER, 2007). A contestacdo se apresenta quando a tarefa educativa se restringe
a uma abordagem supérflua dos recursos linguisticos de uma obra literéria, situacdo que pode
extenuar as infinitas possibilidades de estruturar e reestruturar os recursos da linguagem a
servico de uma comunicacdo inesgotavel com a literatura.

Sobre o interesse e rendimento dos alunos segundo a metodologia de ensino adotada,
as professoras apresentam visfes distintas. A professora A afirma ndo conseguir identificar
uma relagdo entre a metodologia e o interesse dos estudantes, mas que “[...] geralmente o
desinteresse de alguns é expresso independentemente do tipo de atividade aplicada. Aqueles
gue aceitam a proposta quase na maioria tem um rendimento satisfatorio”. A professora B
reconhece que h& maior produtividade quando o trabalho é estruturado considerando-se
parametros como “[...] idade, interesse por assuntos (especificos), humor e realidade,
respeitando o perfil do aluno” o que favorece a busca de um “[...] sentido progressivo, mais
percepcao textual, senso critico e a formacédo de leitores mais amadurecidos, que sabem o que
querem”.

Na pratica escolar de leitura literaria, predomina ainda pouca clareza sobre a relacéo
entre as atividades desenvolvidas e a possibilidade de programar um itinerario organico e
progressivo de aprendizagens (COLOMER, 2007). Sem conseguir definir os conhecimentos
explicitos e as formas de acdo que devem ser realizadas para garantir um percurso
significativo do aprendizado, isto é, o que deve se ensinar ao longo da etapa escolar, 0s
professores costumam ter dificuldades em estabelecer objetivos concretos de
desenvolvimento.

O debate em torno dessa questdo afeta diretamente a organizacgdo do trabalho docente,
visto que se trata da responsabilidade que se cobra do professor sobre a formacao dos leitores
e, consequentemente, do sucesso ou ndo de tal empreendimento. O professor move-se entre
escolhas que podem, em determinados contextos, mostrarem-se substanciais por ajudarem a

criar uma imagem positiva do conhecimento que o contato com a literatura pode satisfazer e,
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em outras situagdes, podem contribuir para o aumento do desinteresse de leitura dos
estudantes, dependendo do modo como o método didatico é empreendido.

A reacdo a essas dificuldades toma forma nas decisfes que cada professor realiza em
seu ambito de atuacdo: ou ele recusa a evidéncia de que o método utilizado apresenta
deficiéncias e, por isso, ndo consegue alcancar um numero maior de leitores em formacéo
(situacdo de que se aproxima a professora A), ou se langa ao gosto espontaneo e a satisfacdo
imediata dos alunos, adotando sempre leituras que estejam proximas de seus anseios e
interesses (orientacdo que parece seguir a professora B). Numa decisdo, a experiéncia da
literatura torna-se inacessivel e distante do leitor, noutra, limita-se a possibilidade de
descoberta de novas maneiras de apreciar a beleza de obras literarias mais complexas. Ha

ainda uma terceira via que se apresenta mais consistente:

[...] é necesséario que o ensino da Literatura efetive um movimento continuo de
leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério
cultural do aluno. Nesse caso, € importante ressaltar que tanto a sele¢do de obras
quanto as préaticas de sala de aula devem acompanhar esse movimento (COSSON,
2016, p. 47-48, grifos meus).

Na resposta dada a terceira questdo, sobre os motivos que dificultam a criacdo do
habito de leitura literaria dos alunos, as docentes afirmam haver uma heterogeneidade de
fatores que contribuem para o impedimento do consumo regular de obras literérias: a falta de
incentivo familiar, da escola e do governo; a auséncia de projetos de leitura na escola que
estimulem o gosto pelos livros; a preferéncia por outras formas de acesso a representacdo da
realidade, como a adaptacdo das obras para cinema; o analfabetismo funcional que impede e
desestimula o estudante de ler; a falta de paciéncia diante de textos que exigem maior
concentracdo devido a riqueza de detalhes e informacoes.

As informacdes colhidas demonstram que as dificuldades de formacdo do héabito de
leitura decorrem de fatores que podem ser agrupados basicamente em trés ordens. A primeira,
de ordem politica, indica a necessidade de um programa de incentivo a leitura como uma
pratica permanente e de responsabilidade compartilhada entre 6rgdos governamentais,
instituicdes de ensino e familia; a segunda, de ordem didatico-pedagdgica, indica deficiéncias
do processo de letramento, a auséncia do dominio dos saberes linguisticos implicados no uso
da leitura e da escrita em contextos variados, caréncia que impede fortemente a possibilidade

de interagir com uma obra literaria; por fim, a ordem afetiva, envolve o significado que a
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leitura possui para cada leitor, pois enquanto provocagdo, uma obra literaria pode ou nédo
responder a uma disposi¢do pessoal, gerar o interesse ou o tédio do estudante.

Talvez por esse ultimo motivo, o da afetividade que envolve a leitura de um texto, a
professora B tenha registrado na quarta questdo, questionada sobre se os alunos costumam
propor outros tipos de metodologia para as aulas de literatura, que mesmo de forma
esporadica os discentes sugerem “Leitura de textos curtos e engracados (humor), atrelados a
sua realidade pessoal”. Isso demonstra que os leitores em formacdo sentem-se mais
confortaveis diante textos que lhes sejam familiares, que se aproximem de aspectos da vida
com os quais estdo mais diretamente envolvidos.

O fator afetivo parece influenciar, inclusive, a selecdo do material adotado pelo
professor e a maneira como o utiliza na sala de aula, indagacao que consta da Ultima pergunta
do questionario. A professora B declara que utiliza “[...] diversos livros didaticos, autores
diversificados, ndo o uso exclusivo do livro do aluno, trazendo textos condensados e de facil
leitura, que servem como apoio, avaliacdo, ou seja, mais tipos de textos literarios do que
livros propriamente ditos”.

Interessa notar aqui uma tendéncia redutora do ensino de literatura. Alguns docentes
acreditam que o trabalho com o texto literario se d& de forma mais satisfatoria e proveitosa
através de textos curtos, divertidos e que se aproximem da vivéncia dos estudantes. Delineada
dessa maneira, 0 ensino de literatura tende a faléncia (COSSON, 2016) e se constitui pouco
enriquecedor, servindo apenas para confirmar o que ja é habitual e preencher um programa
didatico que pouco acrescenta ao desenvolvimento do leitor.

E preciso vencer essa no¢do empobrecida de trabalho com o texto literario na sala de
aula e organizar um itinerario crescente de aprendizagens com livros “[...] que oferecam
alguma dificuldade ao leitor para que valha a pena investir neles o escasso tempo escolar”
(COLOMER, 2007, p. 149). A razdo Gltima da aprendizagem da literatura é de proporcionar
novas maneiras de refletir e de modo mais profundo sobre sentidos e simbolos incorporados a
experiéncia humana e que se manifestam através da linguagem literaria. E isso sO é possivel
fazendo progredir as preferéncias dos estudantes.

Com base num trabalho organizado, o professor pode aproveitar 0 conhecimento que
0s estudantes ja possuem e introduzir, paulatinamente, textos mais densos e de estruturas mais
complexas para que percebam que as experiéncias humanas podem ser ordenadas e
apresentadas de maneiras singulares. Nesse processo de ampliagdo, a metodologia adotada

pelo professor para dar concretude a formacéo do gosto pela leitura e escrita dos discentes é
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de fundamental importancia, especialmente se tratando de alunos que estdo em processo de
escolarizacdo nos niveis fundamentais do sistema de ensino brasileiro, caso da turma

participante da proposta de intervencao desenvolvida.

5.3 RELATO DAS EXPERIENCIAS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.3.1 Primeira etapa: motivacéo e introducéo da leitura

O foco desta etapa da proposta de intervencéo foi o de propiciar aos estudantes, antes
do contato efetivo com o livro, a experimentacdo das expectativas e a constituicdo de
hipbteses que antecedem e preparam o leitor para a incursdo na materialidade de um texto.
Por reconhecer que o leitor € um sujeito de saberes que costuma recorrer ao repertorio de
conhecimentos de que dispde para construir suposi¢des sobre um objeto com que entra em
contato, embora ndo tenha ainda a compreensdo ampla de sua consisténcia, a oportunidade de
explorar o conjunto de elementos que preparam a recep¢do de uma obra literaria figura como
uma atividade potencialmente motivadora.

Partindo desse principio, 0 momento inicial da intervencdo se destinou a agucar a
curiosidade dos estudantes por meio de atividades e provocagdes que de alguma maneira
convergiram para animar a leitura da obra. A principio, o préprio espaco de realizacdo da
proposta foi organizado de modo a estimular a participacdo dos estudantes.

Durante o acolhimento, os estudantes se depararam com reproducdes em tamanho
ampliado do livro Angélica na porta e no interior da sala, 0 que gerou indagacgdes sobre a que
se referiam as imagens observadas. Proxima da imagem fixada, dentro da sala, podiam-se
observar exemplares da obra organizados sobre uma mesa com 0s quais 0s participantes ndo
tiveram contato imediato. Antes foram convidados a participarem da dindmica Carteira de
Identidade, que consiste em sentar-se de frente para outra pessoa e descrevé-la brevemente,
ressaltando caracteristicas fisicas, qualidades e/ou defeitos, a depender do grau de intimidade
compartilhada com a pessoa.

Ap0s concluirem os registros, os estudantes os trocaram entre si para que pudessem
verificar a descricdo feita por seus pares. A fim de que todos tivessem conhecimento do que
fora registrado, solicitou-se que cada componente fizesse a leitura da descri¢do e comentasse
se correspondia ou ndo a uma verdade sobre si. Como o0s participantes ja possuiam vinculos

decorrentes da convivéncia em sala de aula, os apontamentos produzidos se mostraram
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coerentes e tenderam a afirmar aspectos positivos da imagem e da personalidade, o que ndo
impediu que alguns estudantes manifestassem reclamagdes sobre atributos que julgavam ser
importantes sobre si e que ndo apareceram nos registros.

Ao final da dindamica, os estudantes compreenderam que o objetivo da atividade foi de
demonstrar que existem diferencgas entre 0 modo como uma pessoa pode ser imaginada pelos
outros e como ela acredita que realmente é, divergéncia que muitas vezes afeta a autoestima e
leva a mudancas externas e internas com intuito de ser acolhido em determinados grupos e
espacos, mas que podem resultar num sofrimento emocional e fisico para os individuos.

Essa primeira atividade apresentou-se como uma reflexdo preliminar sobre o tema
central que predomina em Angélica, isto é, a crise de identidades de personagens que estdo
divididas entre a imagem que o0s outros tém delas e a auto-imagem que irrompe de seu
interior. Como principio de motivacdo (COSSON, 2016), a dindmica realizada serviu de
ponto de partida para preparar os estudantes para a leitura do texto. Apesar de propositalmente
ndo ter sido fornecido informacdes mais especificas sobre o enredo, todo o processo foi
conduzido de modo a estabelecer lagos estreitos com a obra.

Ainda no terreno da motivacdo, os alunos foram convidados a apreciacdo da
reproducdo ampliada da capa do livro e, tendo como referéncia os elementos que a integram,
responderem ao seguinte questionamento: considerando o titulo do livro, 0 nome do autor, a
ilustracéo e cores da capa, levante hipoteses sobre qual sera a historia contada.

A exploracdo de elementos paratextuais de uma obra literaria ¢ uma Otima
oportunidade, segundo Cosson (2016, p. 53), de perceber que “[...] os sentidos dos textos ndo
sdao dados apenas pelas palavras escritas, mas também pelo modo como sdo organizados”. O
contexto ajuda a emoldurar o texto numa perspectiva mais abrangente, o que permite ao leitor
interagir de modo criativo com as palavras. Desse modo, deter-se, ainda que sumariamente,
sobre esses elementos permitiu aos estudantes perceberem que os sentidos de uma obra
comecgam a ser construidos antes mesmo de o leitor entrar em contato com o texto.

Essas atividades motivacionais apenas séo influenciadoras, mas ndo determinantes da
leitura. S&o desafios que preparam o leitor para o contato com o texto, que o instiga a se
posicionar projetivamente sobre o que espera encontrar na leitura a ser realizada. Entretanto, é
preciso garantir que a proposta de leitura siga uma sequéncia apropriada para que a motivacéo
obtenha sucesso e que o interesse pela apreciacdo da obra ndo se esgote nessa etapa. 1sso

depende, em diversas ocasides, “[...] do entusiasmo e da apresentagdo que o professor faz de
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uma determinada leitura e das possibilidades que seja capaz de explorar” (SOLE, 1998, p.
43).

Apos efetuarem os registros, os estudantes puderam socializar suas impressdes e
explicar as razGes que os conduziram a fazer as afirmac6es apontadas. De modo geral, notou-
se que as antecipaces e hipdteses produzidas pelos participantes se restringiram em destacar
as relacOes diretas dos elementos presentes na capa do livro, isto é, uma leitura mais literal
dos aspectos apreciados. E 0 que se verifica nos seguintes registros, cujos autores tiveram
suas identidades preservadas e serdo referidos daqui em diante pelas letras A, B, C etc. As
respostas serdo apresentadas assim como foram escritas, sem corre¢des, com o fim de manter

a fidedignidade dos dados.

Aluna A — transcricdo na integra

Pelo que estou vendo da capa, € um animal misterioso.

Aluna B - transcricdo na integra

A imagem pra mim representa um animal de traz das folhas com medo de alguma

coisa.

Um fator que pode ter contribuido para a moderacdo das suposi¢fes acima é que como
dispunham de poucos indicios sobre a historia, os participantes tenham preferido apoiar-se em
correspondéncias mais seguras dos elementos presentes na capa. Suposi¢des mais arriscadas,
nesse caso, poderiam repercutir negativamente do ponto da engenhosidade da especulacédo
apresentada, resultando numa falha de entendimento. Os estudantes optaram por respeitar seus
proprios sentimentos de ndo compreenséo (SOLE, 1998).

Em contrapartida, outros participantes decidiram arriscar-se e ir um pouco além da
leitura direta dos elementos. Eles propdem leituras mais avancadas do ponto de vista da
especulacdo imaginativa e se aventuram em formular perspectivas que emergem de uma
atividade leitora mais interpretativa. Mesmo diante da possibilidade futura de constatar que
cometeram equivocos, 0s estudantes ousam apontar aspectos sutis do contexto e suas

possiveis implicacbes com o texto.
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Aluno C —transcricao na integra

Acho que a historia, ird se passar na estacdo do outono, e tera uma menina que pode

ser angelica que sera um pessoa com muitas curiosidades.

Aluna D — transcricdo na integra

Provavelmente o livro falara sobre a vida de alguém e pelo olhar curioso do
menino(a) que aparece na capa, esse alguém estara tetando descubrir algo ou a se mesmo

aparenta ser uma histéria de fantasias e suspences que nos deixara curiosos.

Os exemplos utilizados até 0 momento apontam para a existéncia de diferentes modos
de ler um mesmo texto e que cada leitura é fruto da negociacdo entre os conhecimentos
prévios do leitor, o repertorio de informagdes de uma obra literdria e o contexto em que
ambos estdo inseridos. Uma proposta metodoldgica que vise favorecer uma aprendizagem
significativa com a literatura deve se ater ao fato de que os estudantes articulam esses
aspectos de diferentes maneiras para construir e avancar na compreensdo leitora.

O momento posterior a socializacdo dos registros foi de apresentacdo da autora e da
obra fisica. Esse momento é denominado por Cosson (2016) de introducdo. Quanto a
escritora, foram fornecidas informacdes béasicas baseadas na leitura da orelha do livro, para
gue os participantes tomassem conhecimento sobre a sua relevancia na producéo da literatura
infanto-juvenil brasileira. Durante a apresentacdo da obra, o professor explicou a importancia
da leitura naquele momento e justificou a sua escolha retomando a reflex&o recoberta na
realizacdo da dindmica Carteira de Identidade. Também fez a leitura, juntamente com 0s
participantes, da sintese do enredo que se encontra na contracapa do livro, acdo que excitou
ainda mais a curiosidade dos estudantes sobre a historia.

Apoés receberem os livros, os estudantes foram informados sobre os objetivos e
importancia do projeto. Considerou-se necessario, igualmente, estabelecer um cronograma de
encontros e insistir na importancia do compromisso de ler o texto e do empenho em cumprir
as tarefas propostas. Finalmente, ficou combinado a leitura extraclasse dos capitulos primeiro

ao terceiro para discussdo e analise no proximo encontro.
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5.3.2 Segunda etapa: leitura e interpretagdo da obra

Nesta etapa da proposta de intervencdo foram realizados os momentos de leitura, de
discussdo e de construcao interpretativa da obra Angélica. Por se tratar de uma narrativa
relativamente extensa, estruturada em onze capitulos, a realizacdo das atividades de leitura
individual e de apreciacdo critica do texto demandou a organizacdo de tempos e espacos
distintos para sua efetivacao.

Em razdo de o trabalho envolver a analise de uma obra literaria completa, acordou-se
com os estudantes que a leitura individual deveria ser realizada fora do ambiente da sala de
aula. Além de destinar um tempo especifico para o cumprimento da atividade, a decisdo por
realiza-la num outro espaco que ndo o de convivéncia rotineira dos participantes apresentou-
se como uma oportunidade de terem um contato mais intimo e particular com o texto e de
exercitarem habilidades implicadas no ato da leitura, como rapidez, concentragéo,
autocontrole etc. Como a escola ndo dispunha de biblioteca e nem de sala de leitura, os
estudantes efetuaram as leituras em casa.

A garantia de um tempo individual de leitura é de suma importancia para que 0s
estudantes tenham a oportunidade de formar sua auto-imagem de leitor. E durante esse
momento que eles experimentam o contato mais profundo com um universo feito de palavras
gue mobiliza a inteligéncia e sensibilidade para a producdo de sentidos. Constitui-se numa
experiéncia Unica, em que cada leitor tem a possibilidade de fazer descobertas e testar os
limites de sua competéncia leitora através de negociacdes entre 0s seus conhecimentos
prévios e o conjunto de pistas entretecidas no texto.

Dessa forma, essa primeira e fundamental aproximacédo do texto caracteriza-se como
um processo dindmico de interacdo em que o leitor, sem a interferéncia direta de um mediador
que ndo os proprios sinais inscritos numa pagina, objeto fisico da leitura, dedica-se a explorar
os elementos internos dos enunciados e, relativo ao seu repertdrio de conhecimentos externos,
busca suscitar significados implicitos, isto é, sentidos e simbolos que se relevam no processo
de leitura.

Por meio da experiéncia autbnoma de leitura, o leitor aprende a avaliar os livros que
I&, a criar expectativas, a identificar caracteristicas de uma obra, a selecionar o que considera
ser relevante, a recusar ou reformular suas proprias hipdteses. Nesse desafio, “[...] as obras se
abrem como um mapa cheio de pistas para construir seu leitor, levar-lhe pela méo em diregéo

a terrenos cada vez mais complexos e exigir-lhe que ponha em jogo maior experiéncia de vida
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e de leitura” (COLOMER, 2007, p. 139). Em contrapartida, o leitor tem a chance de
desenvolver suas competéncias leitoras e de experimentar a comunicacao literaria.

Né&o foi dificil perceber as tentativas que os estudantes empreenderam durante a leitura
da obra Angélica e as respostas que se esforcaram em construir sobre ela no ambito dessa
primeira aproximacdo. O transcorrer da proposta demonstrou que embora os estudantes
apresentassem diferentes capacidades de compreensdo, sendo desafiados continuamente pela
pluralidade de construgbes simbolicas presentes no texto literario, conseguiram encontrar
meios para responder os desafios sem que perdessem o interesse pela obra. Naturalmente, os
participantes perceberam, desde o inicio, que o mais importante ndo era a exatiddo, mas sim o
ajuste e a coeréncia das interpretacoes.

Para que isso fosse possivel, o acompanhamento da leitura se mostrou essencial.
Acompanhar nao correspondeu aqui a uma espécie de patrulhamento da leitura realizada pelos
estudantes, de comprovar se os estudantes estavam lendo ou ndo o texto. A importancia do
procedimento se configurou como importante mecanismo para verificar a ocorréncia de
dificuldades no processamento de leitura dos participantes e de ajuda-los a encontrar a melhor
forma de conseguir que essa leitura fosse produtiva enquanto experimentacdo da construgédo
literaria de sentidos. Afinal, como afirma Cosson (2016, p. 62), a leitura na escola “[...]
precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo
ndo deve ser perdido de vista”.

Ao combinar com os participantes a leitura extraclasse do livro, estipulou-se também a
necessidade de, durante o processo de contato com o texto, realizar alguns intervalos para que
se pudesse verificar o ritmo e a incidéncia de desajustes provenientes das condicdes de
legibilidade da leitura. Por seu turno, essas pausas serviram como uma espécie de diagnostico
do processamento de leitura praticada pelos estudantes, situacdo que possibilitou verificar
como cada leitor lidava com as dificuldades de compreensdo quando diante de uma
informacdo presente no texto com o qual ainda ndo estava familiarizado ou preparado para
abordar com maior seguranca.

No caso dessa proposta, os intervalos ocorreram uma vez por semana, em quatro
momentos, durante 0s quais 0s discentes precisaram cumprir o planejamento de leitura
estipulado para cada periodo, cujo parametro utilizado foi de divisao do livro por conjunto de
capitulos, seguindo o seguinte arranjo: leitura prévia dos capitulos primeiro ao terceiro para

discussao e analise no intervalo um; dos capitulos quarto ao sétimo, para o intervalo dois; do



89

capitulo oitavo, para o intervalo trés; e dos capitulos nono ao décimo primeiro, para 0
intervalo quatro.

Interessa acentuar que, durante os primeiros intervalos, o0 processo de construcdo das
diferentes interpretacGes e a verificacdo da coeréncia das propostas de significacdo feitas
pelos estudantes seguiram dois movimentos distintos e complementares: um primeiro, em que
0s participantes eram convidados a registrar as impressdes pessoais de leitura, antes de
qualquer socializacdo mais direta com o0s demais colegas; um segundo, em que apds
compartilharem e discutirem na coletividade as primeiras reacdes e descobertas individuais
produzidas com base no conjunto de pistas oferecido pelo texto, outras possibilidades
encobertas de interpretacdo eram ponderadas com a finalidade de elucidar aspectos da obra
gue ndo haviam sido percebidas e que se apresentavam fundamentais para uma compreensao
mais profunda dos significados presentes na obra.

Esses movimentos caracterizaram processos de apropriacdo do texto literario em que
0s estudantes puderam presenciar os limites de sua capacidade em selecionar determinados
dados textuais para a construcdo de sua compreensdo no momento da leitura. Assim
aconteceu porque um texto, enquanto objeto de percepcao, s6 pode ser apreendido por etapas,
isto é, ndo se apresenta em sua totalidade ao campo de visdo do intérprete no fluxo temporal
de leitura, razdo pela qual o leitor recorra as sinteses para que sua integralidade possa se
concretizar (ISER, 1999).

Mas como essa atividade sintética € sempre dindmica e se manifesta em diferentes
momentos da leitura, ha sempre a possibilidade de o leitor poder enriquecer sua resposta
pessoal no diadlogo e negociacdo com outros sentidos construidos sobre 0 mesmo objeto por
outros membros da comunidade de leitores de que participe. Esta articulacdo pode ter
resultados positivos diversos, como a ampliacdo dos horizontes de leitura com a introducéo de
novos dados textuais, o estabelecimento de novas maneiras de se relacionar com o texto ou
mesmo produzir uma mudanca radical em relagdo as perspectivas iniciais.

E especialmente durante os momentos de partilha que, segundo Cosson (2016), o
letramento literario feito na escola se distingue da leitura literaria que se pratica fora de seus
muros. Apos o contato individual do leitor com a obra, ndcleo da experiéncia da leitura
literaria e ambito essencial do processamento de signos feito pelo leitor, cumpre a escola

promover a socializagcdo e ampliagcdo dos sentidos produzidos individualmente.

A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de suas interpretacBes, 0s
leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
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coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-se, pois, da
construgdo de uma comunidade de leitores que tem nessa Ultima etapa seu ponto
mais alto (COSSON, 2016, p. 66).

Essa perspectiva de trabalho com o texto literario na escola se aproxima do que
Zilberman (2009) reconhece ser uma das inimeras facetas educativas da literatura: propicia
que a aprendizagem literaria realize-se em meio a praticas socializantes de construgédo
compartilhada dos significados. N&o ha divida de que a aprendizagem comeca a organizar-se
ja no angulo individual de leitura, mas é na possibilidade de falar sobre os livros com as
pessoas, de cotejar os diferentes resultados provenientes de observacfes contrastivas sobre um
mesmo objeto, que o leitor pode “[...] beneficiar-se da competéncia dos outros para construir
o sentido e obter o prazer de entender mais e melhor os livros” (COLOMER, 2007, p. 143).

De acordo com a proposta deste trabalho, as atividades desenvolvidas durante os
intervalos abrangeram a percepcao individual de leitura, a socializagdo dos significados e a
observacdo de como 0s participantes construiram esses efeitos. Esse modo de organizar o
trabalho mostrou-se interessante porque permitiu acompanhar a construcéo do itinerario entre
a recepcao individual da obra e sua relagcdo com a exploracdo conjunta de significados no
interior da comunidade de leitores.

No primeiro intervalo, por exemplo, propds-se aos participantes produzirem um
comentario sobre a recepg¢do da obra considerando-se as seguintes questoes: “O que vocé tem
a dizer sobre os trés primeiros capitulos da obra que esta lendo? O que chamou a sua atencao
durante a leitura? Sentiu algum tipo de dificuldade com a linguagem utilizada? A partir dessas
questdes, redija um pequeno texto comentando sua leitura”. Por essa atividade foi possivel
detectar as dificuldades de leitura e compreensdo do texto, além de perceber se os estudantes
conseguiam realizar uma reflexdo interpretativa dos fatos simbolicos da narrativa ou se
apenas se limitavam a explorar os sentidos denotados.

Quanto ao registro das leituras, salienta-se que nao se esperava de estudantes de uma
turma de sétimo ano do Ensino Fundamental, cujo habito de leitura literaria é irregular tanto
na escola quanto fora dela, um nivel de consciéncia profunda sobre os elementos implicitos
que compdem a obra. A analise e 0 comentario de leitura ofereceram pistas para compreender
quais saberes basicos faziam parte da consciéncia literaria dos participantes com a finalidade
de contribuir para a progressividade da interpretacdo sobre o funcionamento dos elementos
simboldgicos que participam, ddo forma e sentido ao universo ficcional da obra.

Como as questdes propostas para esse intervalo estimulavam possibilidades de leitura

diversas, surgiram respostas que apontaram para diferentes sinteses iniciais da obra. Tais
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experimentacBes s6 foram possiveis porque o texto literario ofereceu ao leitor a oportunidade
de apreendé-lo de muitas maneiras, gracas a sua linguagem plurissignificativa, estimulando a
producdo de diferentes interpretacdes. Essas experimentacfes podem ser observadas nos

registros feitos por pelas alunas E e F, que serdo a seguir objeto de consideracéo.

Aluna E — transcricdo na integra (registro inicial)

E bom tem muitas aventuras, € um pouco divertido, o porco era legal mais ninguém
sabia porque pelo fato dele ser um porco ninguém queria chegar perto dele ai ninguém

conversava e nao brincava com ele.

Pode-se verificar nesse registro inicial as impressdes da primeira aproximacao da
aluna com a obra, cuja conexdo da-se pelo reconhecimento de que a historia encerra aventuras
que ndo sdo devidamente especificadas. A afirmacdo que utiliza para introduzir o comentério
revela que a experiéncia de leitura esta sendo positiva, evidéncia reforcada pela presenca do
periodo “é um pouco divertido”. E provavel que como estava no comego da leitura do livro, a
aluna E tenha tido reservas quanto ao carater “divertido” da obra, 0 que condiz com a sua
declaracdo moderada.

Nesse mesmo registro, percebe-se que uma personagem, em especial, chamou a
atencdo da Aluna E: o Porco. Personagem de destaque na obra, o Porco que mais adiante se
tornara Porto, personifica ao longo da narrativa o confronto mais nitido em manter-se fiel a
prépria verdade, mesmo que isso gere algum tipo de reprovacdo por parte de outras
personalidades ficticias que interagem com ele na histéria, ou afastar-se de sua verdade para
ser aceito, ainda que tenha de promover mudancas externas e internas que resultem em
sofrimento para si.

H4, entdo, por parte da participante uma tentativa de demonstrar essa tensao vivida
pela personagem, pois reconhece que esta é “legal”, mas ¢é ignorada pelas demais pelo fato de
ser um porco, razao pela qual ninguém querer estar perto, conversar ou brincar com ela. Nesse
sentido, a aluna E identifica, antes mesmo das outras personagens, a existéncia de um erro de
julgamento dispensado ao Porco, consciéncia que lhe d& certa vantagem e seguranca para
afirmar uma de suas qualidades.

A socializacéo dessa leitura, assim como as demais realizadas pelos outros estudantes,
atendeu uma parte do trabalho de producdo de sentido sobre o texto, pois outros elementos

precisaram ser problematizados para que o0s participantes pudessem perceber o valor
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simbdlico e o papel que exerciam na estruturacdo global da narrativa. Nesse momento, a
mediacgéo do professor se demonstrou fundamental, visto que ao explorar conjuntamente com
os discentes o valor simbolico desses elementos, significados encobertos nas primeiras
leituras puderam ser suscitados.

Por isso, ap0s a discussdo das leituras em grupo, solicitou-se que os estudantes
fizessem um segundo registro, ampliando o anterior, baseando-se nos seguintes
Questionamentos: “O que Vvocé descobriu, ap6s a discussdo em grupo, que passou
despercebido em sua primeira leitura? A investigacdo das informacdes presentes no texto
ajudou a compreender melhor os significados da historia narrada? Quais aspectos discutidos
sobre a obra vocé considera importante de registro? A partir dessas questdes, redija um novo

texto ampliando a sua primeira leitura”.

Aluna E - transcricdo na integra (registro final)

Eu descobre muitas coisas que passaram despercebidas tipo: 0 né no rabo nédo quer
dizer que é um né no rabo de um porco, é um defeito que o porco acha em se mesmo. E o
elefante ndo consegue arrumar nenhum emprego por causa da aparéncia fisica dele por ser
velho, mesmo assim o porco com a bondade dele ajudou o elefante, o porco é legal mais
ninguém queria falar com ele sé depois que ele mudou a aparéncia dele é que as pessoas
comesaram a conversa com ele, mais gostava de como ele era antes, ele olhava o reflexo
dele no lago e gostava do que ele via, mais os colegas dele de classe ficava falando coisas

com ele que ele se olhou e n&do gostou do que viu e queria porque queria muda e mudou.

Na ampliacdo da leitura, a aluna E apresenta um conjunto de informacGes ausentes no
primeiro registro. Assim, conforme a propria participante informa, ha a descoberta de uma
importante caracteristica fisica do porco, 0 né no rabo, mas cujo significado ndo se reduz a
um sinal externo da personagem, antes simboliza um defeito incerto de superacdo, a
semelhanga de um no6 cego dificil de desfazer, que a acompanhard durante toda a narrativa.
Esse tipo de assimilacdo do elemento referido aproxima-se de um tipo de leitura mais
interpretativa, visto que a leitora consegue, baseando-se nos fatos denotados, produzir
significados implicitos.

Outra personagem que passa a ser alvo de consideracdo da aluna E é o elefante
Canarinho. O apontamento se detém agora sobre a relacdo entre a velhice do elefante e a

dificuldade em conseguir um emprego, posicionamento que indica haver a percep¢do de um
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problema social que aparece no texto. Pode-se enquadrar nessa mesma perspectiva o fato de
Porco ter se solidarizado com a situagdo do elefante, buscando ajuda-lo a resolver o problema
supracitado, conforme indica a participante.

Quanto a consideracdo que aparece no registro inicial sobre as tensées vivenciadas por
Porco e a situagdo de incompreensdo de que é vitima, a participante consegue elucidar mais
claramente quais elementos contribuem para que a personagem realize as metamorfoses
expostas na narrativa. Ao analisar a mudanca, nota que Porco ndo se sentia incomodado com
quem era, constatacao que aparece na afirmagao “ele olhava o reflexo dele no lago e gostava
do que ele via”. Este enfoque feito pela aluna E deriva da discussao feita em grupo sobre os
possiveis significados que a metéfora do espelho pode suscitar, dentre eles a percepcdo
ilusoria e idealizada da propria imagem, representacdo que ndo possui garantias de
permanéncia. A percep¢do em torno dessa questdo produz-se através da compreensdo mais
complexa entre os fendmenos e 0s acontecimentos presentes no enredo.

Assimilacdo semelhante se apresenta quando a Aluna E percebe, embora de modo néo
explicito, que o elemento espacial, a escola, ndo serve somente de fundo para a composicédo
da cena em que Porco descobre, no contato com “os colegas dele de classe”, que ser diferente
pode tornar-se um problema. O espaco exerce aqui uma relacdo de causalidade social
(WELLEK; WARREN, 2003), de manifestacdo de certo tipo de opressdo que a personagem
n&o consegue, sozinha, controlar. E justamente apds frequentar a escola que Porco, ao retornar
ao mesmo lago em que admirou o reflexo de sua imagem, agora ndo mais se agrada com o
que vé no espelho de agua, situacdo que a impulsiona a modificar sua aparéncia.

As observacdes relacionadas no registro final da Aluna E surgiram justamente da
discussdo em grupo, momento de exploracdo e negociacdo conjunta dos sentidos, que
favoreceu o enriquecimento de sua compreensdo do texto no contato com outras possiveis
interpretagdes. A maioria dos estudantes demonstrou ter se beneficiado dessa maneira de
conducdo do trabalho, pois na medida em que se compartilhavam as interpretacfes e se
ampliavam os sentidos construidos individualmente, cada participante teve a oportunidade de
se entender enquanto membro de uma coletividade que fortalecia e ampliava seus horizontes
de leitura (COSSON, 2016). A pertinéncia desse argumento pode ser verificada também nas
respostas dadas pela Aluna F para 0os mesmos questionamentos relacionados no primeiro

intervalo.
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Aluna F — transcri¢do na integra (registro inicial)

Este livro me chamou a atencéo pelo fato de trazer uma histéria interessante, que me
deixa curiosa e com vontade de continuar lendo, é interessante porque ao trazer ha historia
de um animal que vive situacfes semelhantes a alguns humanos e isso que mais me chamou
a atencdo nos trés primeiros capitulos do livro, esse fato de que ao nascer se aceitava como
era e era feliz com seu jeito de ser mas que ao comecar a se relacionar com animais de
outras especies e por ter sofrido preconceito dos outros animais, comecou a se rejeita e

querer mudar mais ndo porque ele ndo se amava mais porque 0s outros ndo o aceitava.

A leitura dos trés primeiros capitulos oferece a aluna F a oportunidade de incursao na
experiéncia estética da obra, convertendo-se numa aprendizagem que tem ressonancia tanto
para sua construgdo pessoal quanto para o conhecimento sobre os sentimentos e as agoes
humanas. O texto literdrio Ihe proporciona, desse modo, a formalizacdo da experiéncia
humana (COLOMER, 2007), horizonte através do qual se movimenta e realiza aproximacgoes
entre situacOes ficticias e situacfes reais, como a verificacdo de que embora se trate da
“historia de um animal”, as situagdes vivenciadas sdo semelhantes a de “alguns humanos”.

A curiosidade se mantém e o interesse em continuar a leitura prevalece porque o texto,
por um lado, esta no horizonte de expectativas do leitor, isto é, ndo se distancia drasticamente
dos conteddos que lhe despertam a atencdo e, por outro, organiza o seu repertorio de
informacdes de modo a romper com as disposi¢des habituais do intérprete, agindo sobre elas e
modificando-as. Dai a literatura constituir-se, conforme Iser (1996), numa experiéncia estética
potencialmente renovadora para o leitor.

Quanto as demais informaces apresentadas no registro, resguardadas as nuances da
resposta, se aproximam bastante dos aspectos ja explorados nos comentarios da Aluna E,
inclusive a apreensdo dos valores sociais implicados na rejeicdo que Porco experimenta,
qualificada pela Aluna F como a manifestacdo de uma forma de preconceito. Interessa
verificar, a partir desse momento, como a participante conduziu a ampliacdo de seu registro

apos a discussao em grupo.

Aluna F — transcricé@o na integra (registro final)

ApOls a discussdo em grupo eu descubrir que esse capitulo traz de maneira mais
aberta os problemas sociais e que trabalha de uma forma interessante essa questdo do

preconceito e dos problemas que algumas pessoas passam com aceitacdo. Tenho me
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envolvido bastante com este livro pois ele aborda um tema que é do meu interesse.

A exploracdo feita em conjunto contribuiu para reforcar as primeiras convicgdes da
Aluna F sobre a leitura dos capitulos, mas ndo somente. O debate ampliou a sua consciéncia
sobre o contetdo socioldgico do texto, razdo pela qual afirma que o “capitulo traz de maneira
mais aberta os problemas sociais” e a “questdo do preconceito e dos problemas que algumas
pessoas passam com aceitagdo”. Estabelece-se assim uma interacdo dinamica entre a obra e a
leitora, pois esta consegue assumir, ainda que provisoriamente, uma postura impessoal
perante a obra, o que Ihe permite compreender a conduta humana de maneira mais ampla.

Ao perceber o éxito alcancado na atividade interpretativa que consegue realizar, a
aluna F se sente ainda mais envolvida com a leitura da obra. Esse sentimento decorre em parte
dos conteudos que se ligam diretamente as disposi¢des da leitora, quando afirma que o texto
aborda um tema que é de seu interesse e, em parte, pelos desafios que vao surgindo no
processo de leitura e interpretacdo da obra, o que coloca em movimento a produtividade do
sujeito enquanto componente fundamental da construcdo de sentidos e lhe oferece a
possibilidade de exercer suas capacidades (ISER, 1999).

Para que o potencial de descobertas literarias seja realmente significativo, o leitor
precisa perceber que o universo ficcional que tem diante de si ndo se revelara facilmente,
antes o desafiara através de pistas, referéncias e focalizacBes que exigirdo uma participacédo
ativa para o processamento dos significados mais amplos e complexos que constituem o
repertorio do texto literario. E provavel que o leitor sinta-se desconcertado, a principio, por ter
postergada a satisfacdo imediata de suas necessidades; entretanto, justamente essa dose de
assimetria tende a tornar mais rica a experiéncia e a ampliar os horizontes de leitura. O
progresso do leitor, na escola, depende de que tenha contato com leituras gradualmente mais

complexas que contribuam para o seu amadurecimento.

Os livros a serem compartilhados devem ser aqueles que oferecam alguma
dificuldade ao leitor para que valha a pena investir neles o escasso tempo escolar. Se
ndo ha um significado que requeira esforco de construgdo, ndo se pode negociar 0
sentido; se a estrutura é sempre convencional, ndo se aprende a estar atento para
antecipar ou notar as elipses; ou se ndao h& ambiguidades interessantes, ndo ha
porque buscar indicios, reler passagens e discutir as possiveis interpretacfes
(COLOMER, 2007, p. 149).

A importancia de uma leitura que instigue e provoque o leitor se manifestou com toda
forca durante a realizacdo da proposta desse trabalho. Apos o primeiro intervalo, quando ficou

combinada a leitura extraclasse dos capitulos quarto ao sétimo, uma das participantes ndo se
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contentou com o fato de a obra objeto de anélise propositalmente estar cheia de elipses, de
tardar a revelar os acontecimentos, de dar a sensacdo de que as evidéncias ficcionais até
aquele momento discutidas nem sequer se deixavam fixar totalmente, considerando o que
poderia ser encontrado a mais na narrativa.

Esse gesto da participante se repetiu algumas vezes e, para cada manifestacdo sua,
havia a reivindicagcdo de querer antecipar os fatos da narrativa que se encontravam nos
capitulos ainda ndo lidos. Percebendo a curiosidade da estudante, o professor passou a
oferecer-lhe ndo respostas, mas perguntas que Ihe causavam verdadeiros embaragos porque se
reportavam justamente a referéncias que somente quem havia avangado na leitura do texto
teria condicOes de se posicionar de maneira mais consistente. Diante da impossibilidade de
obter facilmente o que buscava, a discente, em determinado momento, posicionou-se da
seguinte forma sobre o livro: “E ruim, mas ndo consigo parar de ler”.

Apesar do professor ndo perceber naquele momento o paradoxo que a frase encerrava,
0 que parecia ser uma avaliacdo negativa da leitura, na verdade, manifestava o quanto a
experiéncia de mundo que o texto concentrava e disponibilizada para a estudante a fascinava a
ponto de ndo conseguir parar de ler. Sendo a leitura um processo de interacdo dinamica entre
leitor e texto (ISER, 1999), a reagdo da aluna se explica porque ela estava experimentando
sensacOes, concepcoes e valores que emergiam do processamento de signos e que ajudavam a
estabelecer a comunicacdo literaria.

Dessa forma, se correta a hipétese, o que a estudante ndo percebera é que ja havia se
estabelecido uma conexdo entre ela e o texto literdrio e, embora acreditasse estar atuando de
maneira totalmente consciente sobre o juizo de valor que fizera em relagdo a obra, permitiu-se
ser “fisgada” por um universo feito de palavras que, como afirma Cosson (2017), possui
muitas entradas, mas cuja saida precisa ser construida. O que o efeito de proximidade com o
texto literario trouxe para essa participante foi a possibilidade de viver uma experiéncia
estetica e afetiva de leitura.

Durante o segundo intervalo, os estudantes novamente foram convidados a fazer um
registro inicial sobre a leitura dos capitulos conforme o cronograma acordado, tomando como
referéncia as seguintes questoes: “A obra que vocé esta lendo retrata algumas situagdes e/ou
conflitos vivenciados por algumas personagens. Quais sdo essas personagens? Que aspectos
fisicos e psicoldgicos o texto fornece sobre elas? Que situacBes e/ou conflitos elas
experimentam ao longo dos capitulos ja lidos? A partir dessas questfes, redija um pequeno

texto comentando sua leitura”. Considere-se 0 que explicita a Aluna G em sua resposta:
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Aluna G - transcricdo na integra (registro inicial)

Os dois principais personagens sitados nesses capitulos 1V, V, VI e VII sdo a cegonha
— Angelica e o dono do restaurante. Os aspectos fisicos da cegonha era que ela sabia varias
coisas, sabia ler, escrever, tocar flauta e tinha um jeito divertitificado. O dono do
restaurante tinha olhos arregalados e sobrancelhas enormes e um jeito assustador. Uma das
situagdes que mim marcaram nestes capitulos foi quando porto convidou Angélica para
jantar e chegando la néo tinha dinheiro para pagar o jantar e foi umilhado pelo dono do

restaurante e chacotado pelos macacos.

Ao descrever as personagens citadas, nesse caso a cegonha Angélica, cujo nome é o
titulo da obra, e 0 dono do restaurante, a aluna G privilegia os aspectos mais externos de sua
constituicdo. A excecdo a essa apresentacdo € o fato de que as caracteristicas que a
participante seleciona sobre a cegonha integram mais o seu campo de atuacdo na narrativa que
propriamente um dado fisico da personagem. Mostram-se como habilidades que Ihe atribuem
certa distingdo em relacdo as demais personalidades ficticias com que interage no decorrer da
historia. O aspecto que talvez mais se aproxime de um dado psicolégico € o Ultimo traco que
aparece na resposta da aluna sobre Angélica, quando afirma que a cegonha “tinha um jeito
divertificado”, ao que tudo indica se referindo ao seu temperamento, que ¢ divertido.

Na passagem seguinte, a aluna G capta um conflito que acontece na cena do
restaurante, em que Porto convida Angélica para jantar com a intencdo de impressiona-la, mas
acaba sendo humilhando pelo dono do estabelecimento, que é seu chefe, por ndo ter dinheiro
suficiente para pagar a conta. Por ser funcionario do restaurante, Porto acredita que esse
problema pode ser resolvido sem maiores constrangimentos, mas se engana. O dono do
restaurante o expde ao ridiculo diante dos presentes, exercendo uma relacdo de opressdo sobre
0 porco.

Mas esse modo de conceber a relagdo entre o dono do restaurante e Porto é ja em si
produto de uma interpretacdo plausivel, que p6de ser construida com base nos indicios
presentes no texto. E a aluna G se apoia justamente na descrigdo fisica dada pelo narrador
que, por um lado, exagera os tracos do dono do restaurante para criar o efeito comico
desejado e, por outro, armazena no fato denotado perspectivas de sentido que se manifestam
no sensivel da interpretacdo. Este aparece indicado no reconhecimento de que o dono tinha

“um jeito assustador”, caracteristica que corrobora a percepcao de sua conduta opressiva.
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Apobs o registro e compartilhamento dessa primeira leitura sobre os capitulos, um
debate foi promovido problematizando os recursos narrativos utilizados para descrever fisica
e psicologicamente a personagem Angélica e os aspectos que se manifestavam a medida que
se fazia um contraponto com a personagem Porto. Foram propostos 0s seguintes
questionamentos para a ampliacdo da leitura: “O que vocé descobriu, ap6s a discussdo em
grupo, sobre a relacdo entre as personagens Angélica e Porto? Que informagdes presentes nos
capitulos discutidos chamaram a sua atencdo e que vocé considera importante registrar? A

partir dessas questdes, redija um novo texto ampliando a sua primeira leitura”.

Aluna G - transcric¢do na integra (registro final)

Eu descobrir que ha entre eles uma relacdo amorosa que logo quando porco ver
Angélica desperta dentro dele um sentimento que nunca havia despertado ante e que
impussiona ele a querer descobrir muitas coisas sobre a vida de Angélica que é o que
aproxima eles dois.

O que mais mim chamou a atengdo nestes capitulos foi o capitulo IV “a cegonha” na
parte em que Angélica paga a conta do jantar para porco e ele age como se aquela situacao
fosse a pior, ndo porque ele realmente € assim, mas porque é o que falam para ele e nos dias

atuais ainda vemos muitas situacdes semelhantes.

No registro final, a aluna G dirige a sua atencdo a dois fatos que revelam haver
nuances na relacdo entre Porto e Angélica. O primeiro € o sentimento que Porto nutre pela
cegonha mesmo sem a conhecer profundamente. Como s6 se revela aos poucos e através de
informacBes imprecisas fornecidas pela propria personagem, Angélica exerce um fascinio
sobre o porco e o leitor, que juntos tentam desvendar os mistérios que Ihe cercam como, por
exemplo, de onde veio e o segredo de familia que evita contar. As revelacfes sao
propositalmente postergadas com o objetivo de manter o interesse de ambos, porco e leitor,
para a necessidade de descoberta mais profunda da personagem.

O segundo demonstra-se na forma de um conflito entre as personagens, visto que
Porto se sente incomodado por Angélica pagar a conta do restaurante. A cena acontece no
capitulo V, intitulado “Porto luta pra provar que ¢ homem”, € ndo no capitulo IV, referido por
engano pela participante. O impacto dessa atitude da cegonha torna-se negativo para Porto,
pois “ele age como se aquela situagdo fosse a pior”. Tal sentimento advém do fato de Porto

acreditar que é o homem quem deve pagar a conta do jantar. A aluna G identifica o teor
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socioldgico dessa cena e contesta os valores sociais que regem um determinado
comportamento masculino que considera despropositado para a atualidade. Apesar disso, tem
consciéncia de que esses valores ndo podem ser superados facilmente, visto que sdo
transmitidos de uma geracdo a outra, 0 que explica o comportamento de Porto ao reagir a
atitude “progressiva” de Angélica, “porque ¢ o que falam para ele e nos dias atuais ainda
vemos muitas situagdes semelhantes”.

Embora nédo esteja explicito em sua resposta, € pertinente ponderar que, indiretamente,
a aluna G detecta os contrapontos entre Angélica e Porto, que foram problematizados na
discussdo em grupo. Essa observacdo vincula-se mais ao que foi dito sobre a cegonha que
propriamente sobre o porco, mas que termina por suscitar os aspectos assimétricos das
personagens. Pode-se resumir a percepcao desses aspectos da seguinte forma, presente no
registro da participante: Angélica sabe ler, escrever e também tocar um instrumento; Porto
ndo possui nenhuma dessas habilidades; a cegonha é divertida, extrovertida; o porco €
desconfiado, reservado; por fim, ela € confiante e decidida quanto ao que busca; ele é
inseguro e indeciso em suas atitudes.

Ao terminar esse encontro, os estudantes ficaram incumbidos de fazer a leitura do
capitulo oitavo do livro para discussdo e andlise no terceiro intervalo. Diferente do que se
vinha propondo até os dois primeiros encontros, isto €, o registro da primeira leitura,
compartilhamento e discussdo em grupo para, posteriormente, proceder a um segundo
registro, houve a necessidade de modificagdes na organizacdo metodoldgica para garantir que
a experiéncia literaria continuasse sendo significativa sem provocar cansagco nos participantes.

Ao receber os estudantes neste terceiro momento, propos-se inicialmente a leitura de
um excerto da peca teatral Pluft, O Fantasminha, escrita por Maria Clara Machado (1987). O
propdsito dessa atividade era de promover um debate sucinto sobre as caracteristicas do texto,
em que medida este se aproximava do capitulo oitavo de Angélica e quais diferencas podiam
ser notadas em relacdo ao restante da obra trabalhada até aquele momento. O aspecto que
mais chamou a atencdo dos participantes foi o da estrutura do texto. Notaram que, no
fragmento lido, as personagens estavam relacionadas logo abaixo do titulo, bem como seus
nomes apareciam em letras maiusculas indicando as falas de cada uma. Outra peculiaridade
apontada foi que, em determinados momentos, apareciam orientagdes, entre parénteses, sobre
0 que as personagens deveriam fazer.

Diante dessas considerag¢des dos discentes, houve o questionamento se sabiam de que

espeécie era o texto que estavam analisando. Uma parte reconheceu ser um texto teatral, outra
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demonstrou ignorar a terminologia. Aproveitou-se, entdo, a oportunidade para explicitar, de
forma simplificada, quais elementos basicos compunham o texto teatral, baseado na
nomenclatura especializada dos estudos literarios, levando-os a perceber como funcionavam e
por que estavam ali. Para Colomer (2007), o trabalho com conceitos e palavras especializadas
do campo literario é uma das atribui¢cdes béasicas do ensino da literatura na escola, visto que o
dominio desses saberes indica haver consciéncia sobre principios da metalinguagem que dao
sustentacdo a uma analise realmente literaria.

Os estudantes verificaram que tanto Pluft quanto o capitulo oitavo de Angélica
guardavam semelhancas, como a presenca de didlogos com a indicagdo dos nomes das
personagens no inicio das falas, a manifestacdo da acdo pela atuacdo direta das personagens
por meio da qual era possivel observar os acontecimentos vividos, a divisdo do texto em atos,
0 tempo e o espaco limitados da acdo, o conflito e o desfecho da acdo dramatizada.
Compreenderam também que embora se encontre na forma escrita, podendo ser lido, a
finalidade do texto teatral é ser encenado, 0 que exige a participacdo de diferentes
profissionais para que sua destinacdo se efetive, como atores, diretores, sonoplastas,
maquiadores, figurinistas etc.

Por outro lado, observaram diferencas entre Pluft e o capitulo de Angélica, a exemplo
da auséncia nesse do prologo, texto breve utilizado para apresentar o tema da peca, e das
rubricas, orientagdes de como proceder e se movimentar durante a encenacdo. Em Angélica,
essas funcbes sdo desempenhadas por um Explicador, que figura como um duplo do narrador.

Foi preciso explicar aos estudantes que por se tratar de um texto teatral que esta
inserido em outro texto maior em prosa (ANDO; SILVA, 2006), a autora da obra decidiu
estruturar a peca de modo que ndo se interrompesse o fluxo da narrativa. Por isso, ndo se
deixa de reconhecer que se trata de uma peca que foi escrita pela personagem Angélica, com a
colaboracdo de Porto, para ser ensaiada e encenada, mas que s6 tem pleno sentido se
considerada sua integracdo com a historia da narrativa principal.

Para que a discussdo ndo se limitasse a uma analise mais estrutural do texto teatral,
propbs-se aos estudantes participarem da leitura dramatizada de um trecho do capitulo oitavo.
A proposta foi aceita por alguns com entusiasmo e, por outros, com reserva. A resisténcia
vinha do fato de alguns serem muito timidos e de terem de realizar a leitura em voz alta na
frente dos demais colegas. O professor interveio salientando que os participantes ndo estavam
obrigados a participar da atividade, mas que seria uma experiéncia de interacdo diferente com

0 texto feita até aquele momento, de poder assumir o lugar das personagens por certo tempo
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pensando seus gestos, expressdes e conflitos internos que podiam ser expressos através da
reproducdo direta dos dialogos.

Aceita a proposta, os estudantes foram informados de que teriam a ajuda de um
professor de teatro para auxilia-los a construir a dramatizacdo do texto. O professor Caio
César Silva Rocha, convidado do pesquisador, desenvolveu com os participantes alguns jogos
de improvisacdo teatral trabalhando corpo, voz e expressdes faciais para demonstrar a
importancia desses recursos no momento da dramatizacdo. Pode-se observar que a realizacdo
das praticas proporcionou ao grupo momentos de diversdo e aprendizagem, além de servir
para diminuir a tensdo inicial quanto a proposta de leitura dramatizada do capitulo. Tendo isso
em vista, os discentes se sentiram mais seguros para executar a atividade.

O passo seguinte foi a leitura direta dos dialogos, em que os estudantes puderam dar
vOz e vida as personagens por meio da dramatizacdo, mas sem o compromisso da encenagéo.
Aqui vale ressaltar que intervencbes pontuais foram feitas pelo professor, durante a leitura, a
medida que se identificava dificuldades como a desconsideragdo da pontuacdo e o
desconhecimento vocabular que interferiam no ritmo de leitura, na entonacgéo e na construcao
de sentido do texto.

A prética de leitura dramatizada possibilitou verificar entre os participantes alguns
problemas de operacdo com recursos convencionais da lingua portuguesa. Nesse sentido,
embora ndo se tenha procedido com o que estd sendo sugerido agora, seria uma excelente
oportunidade para estudar com os estudantes, de forma mais aprofundada, o funcionamento
desses recursos em textos escritos para a construcdo da coeréncia e coesao textuais e sua
importancia como orientadores da interpretacdo do interlocutor (BRASIL, 1998).

Acentuada essa questdo, verificou-se que o cumprimento da proposta de leitura
dramatizada foi positiva, ndo propriamente pelo resultado da dramatizacdo enguanto
espetaculo, mas principalmente porque ofereceu a oportunidade de perceber “[...] a maneira
como os alunos constroem a dramatizacdo do texto, como eles experienciam o texto para
transforma-lo em agdo dramatica” (COSSON, 2017). E como o texto teatral focaliza
justamente os conflitos entre Angélica e sua familia, as acfes encenadas ajudaram os leitores
a compreenderem melhor os dilemas vivenciados pelas personagens da pega.

Ao concluir a atividade de leitura dramatizada, os estudantes puderam compartilhar
suas impressdes sobre o capitulo oito e refletir, com a ajuda do professor, sobre 0s impasses e
conflitos vivenciados pelas personagens, principalmente os de Angélica e de sua mae. Apds,

0s participantes foram convidados a fazer um registro de suas leituras tendo como referéncia
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0S seguintes questionamentos: “Ao0 seu ver, qual a principal preocupacdo da familia de
Angélica? Quais os possiveis motivos de seus familiares darem tanta importéncia a essa
preocupacdo? Como vocé percebe as atitudes do pai de Angélica? E o comportamento de sua
mée em relacdo ao pai? Como Angélica reage diante da situacdo que se apresenta? A partir
dessas questdes, redija um pequeno texto comentando sua leitura”. Considere-se 0 que

registrou o Aluno H:

Aluno H - transcricéo na integra

A principal preocupacgdo deles é que Angélica espalhe a verdade que ndo sédo as
cegonhas que trazem os bebés para o mundo. Eles se preocupam que essa verdade vaze e
porque se ela se espalhar eles deixam de ser a familia mais importante, as atitudes do pai de
Angélica sdo absurdas, machista e prevalece assim até o quase Gltimo momento de Angélica,
ele s6 muda seu pensa quando ver que esta perdendo sua filha. Angélica permanece firme,

forte mais ha momentos que ela se abala com essa situacao.

O aluno H consegue ressaltar os principais pontos discutidos sobre o capitulo,
conseguindo atender os propositos dos questionamentos anteriormente referidos. Em sua
resposta, pode-se observar a indicacdo do conflito principal do texto teatral, o segredo de
familia que uma vez revelado arruinaria o prestigio das cegonhas: o fato de que ndo sao elas
“que trazem os bebés para o mundo”. Entretanto, o engodo que mantém a unidade e produz a
admiracdo de que desfrutam as cegonhas, causa em Angélica uma verdadeira crise interior,
pois percebe estar fazendo parte de uma grande farsa.

Sentindo a necessidade de questionar a naturalidade com que os membros de sua
familia tratam a questdo, Angélica sofre forte oposicdo, principalmente de seu pai, a quem
nem mesmo a mée ou 0 avd da cegonha ousam questionar. Alias, a maneira como o pai de
Angélica é representado na peca suscita jA& uma desconfianca sobre o seu comportamento
autoritario, visto que ele é quem decide o que €é certo ou errado, dando sempre a Ultima
palavra. O aluno H identifica essa natureza dominadora no texto e classifica as atitudes do pai
da cegonha como absurdas e machistas, cujo predominio se encontra na maior parte da peca.

Ha apenas um breve recuo da postura autoritaria do pai da cegonha, que é quando
percebe “que estd perdendo sua filha”. O participante se refere a passagem, presente no
Segundo Ato da pega, em que pressionada pela familia, Angeélica se depara com o dilema

entre ser infeliz vivendo uma mentira ou fazer sua familia infeliz caso espalhasse a verdade
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sobre as cegonhas. Ao perceber que ndo conseguiria resolver o problema da mentira, mas
ciente de que ndo poderia viver como se aquela situagdo fosse normal, Angélica, junto com o
seu irmao, tramam um plano para que o tempo da personagem retroceda e ela desnasca, deixe
de existir. E em relagio a esses conflitos interiores que o Aluno H afirma de maneira incisiva
que “Angélica permanece firme, forte mais hd momentos que ela se abala com essa situagao”.

Para o quarto e ultimo intervalo, os estudantes terminaram de ler os capitulos restantes
da obra. A partir do capitulo nono, novas personagens sdo adicionadas ao enredo, com
historias que se entrecruzam com as de Porto e Angélica, mas que apresentam situacdes
conflituosas distintas. Trata-se das personalidades ficticias Jurisprudéncio (o Jota), sua esposa
Jandira, Napoledo Goncalves e Mimi-das-Perucas, cuja inser¢do na historia foi discutida em
grupo com 0 objetivo de investigar as caracteristicas fisicas e psicoldgicas, bem como a
presenca e relevancia delas na estruturacao do enredo.

Por se tratar dos capitulos finais em que a encenacédo da peca sobre Angélica se realiza
pela participacdo da maioria das personagens e envolve uma série de eventos conflituosos de
ordem individual e coletiva (climax), também se mostrou necessario refletir com os alunos a
maneira de superacao desses contratempos (desfecho) e quais as repercussdes produzidas nas
personagens, ou seja, se houve ou ndo alguma aprendizagem e/ou transformacéo por parte
delas mediante as situagdes experimentadas ao longo da narrativa.

Apdbs o compartilhamento das leituras individuais e a reflexdo em grupo sobre outras
possibilidades de interpretacdo considerando-se os indicios presentes no texto, foi explicado
aos participantes que o registro final seria produzido, desta vez, em grupos. Estes deveriam
retirar aleatoriamente de um envelope, que se encontrava sobre a mesa, uma ficha contendo os
nomes de algumas personagens. De posse da ficha, precisariam eleger dentre os seus
membros um responsavel para registrar as informac6es discutidas em conjunto, produzindo
uma sintese de leitura com base nas seguintes questes: “Ao longo da leitura, vocé travou
contato com varias personagens, cada uma delas com diferentes caracteristicas,
personalidades e modos de enfrentar as dificuldades encontradas no decorrer da historia.
Diante das informagbes que encontramos no texto e das reflexdes que fizemos, faca uma
pequena andlise sobre cada uma das personagens, considerando 0s seguintes questionamentos:
Qual(is) a(s) caracteristica(s) mais marcante(s) de cada personagem? Como cada uma
costuma agir inicialmente diante das situacdes encontradas? Elas mudam ao longo da histéria

ou permanecem da mesma maneira que comegaram? Como podemos perceber isso?”
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O importante, nesse momento, era que 0s participantes percebessem que a
aprendizagem literaria fora construida, desde a etapa inicial da motivacéo e introducdo da
leitura, em sua dimensdo socializadora, perceptivel, sobretudo, nas referéncias e
cumplicidades mdatuas que passaram a compartilhar ao finalizarem a leitura da obra. Além
disso, com ou sem a ajuda do professor, os estudantes deveriam encontrar uma forma propria
de expressar a leitura que fizeram do texto, de modo a garantir que as diferentes contribuicGes
interpretativas se somassem coerentemente na producdo de uma sintese de leitura.

Mediante a analise dos registros feitos pelos Grupos 3 e 5, pode-se observar o

resultado dessas sinteses de leitura:

Grupo 3 - transcricdo na integra

Jurisprudéncio é um crocodilo que gostava de briga com a mulher por que ele ndo
gostava de o espirros da mulher o Jurisprudéncio devia dinheiro para muitas pessoas ai ele
comecou a da os pedacos de seu rabo. A mulher do Jota passou algum tempo em silencio ai
a mulher resolveu dizer seu nome e ela falou alto e bom som meu nome é Jandira. Napoleéo
Gongalves era um sapo que gostava de trabalha Mimi das Perucas gostava de compra

perucas e sapatos etc... Mimi das Perucas sempre queria mais e mais coisas.

De maneira geral, a sintese produzida pelo Grupo 3 atende ao que foi solicitado na
proposta de analise, embora a reflexdo sobre as transformacdes experimentadas ou nao pelas
personagens ndo tenha aparecido de maneira objetiva no registro. A atencdo dos membros se
volta mais para as informacGes de superficie disponiveis no texto literario.

A excecdo dessa apreciacdo é a personagem Jandira, cuja transformacdo é apontada
suscintamente: “A mulher do Jota passou algum tempo em siléncio ai a mulher resolveu dizer
seu nome e ela falou alto e bom som meu nome ¢é Jandira”. Nessa observagao, os participantes
percebem uma relacdo de opressdo que se desfaz, que é quando Jandira incomodada com o
silenciamento imposto pelo marido e insatisfeita com o fato de ser conhecida como “a mulher
do Jota”, decide questionar a dominacdo masculina a que esta submetida, rompe o siléncio e

reivindica em “alto e bom som” que seja tratada a partir daquele momento pelo seu nome.

Grupo 5 — transcri¢do na integra

Porco/Porto

E uma personagem que tem um né no rabo no inicio era porco mas mudou seu nome
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para Porto porque queria ter uma nova identidade. Alem do nome mudou também a
aparencia isso vai contra o que ele pensa sobre ser verdadeiro e ndo fingir pois passa a
viver como se fosse outra pessoa. Mais tudo muda durante o ensaio da peca quando descidi
se livrar da roupa que era uma fantasia. E finalmente se livra do né no rabo durante o jantar
no restaurante.
Angélica

E uma personagem que leva um botdo na cabeca. E corajosa que ndo gosta de
mentira e vai até o fim no que acredita.

Com a sua histéria ajuda outras personagens a encontrarem a sua propria verdade.

Que é a mesma personagem da historia que permanece a mesma do inicio ao fim.

Ao analisar o registro do Grupo 5, nota-se uma postura mais cuidadosa e critica sobre
a sintese produzida. Na leitura que empreendem, os membros relacionam tanto os principais
dados fisicos das personagens Porto e Angélica quanto as transformacfes internas que ou
experimentam ou proporcionam a outras personagens com guem tenham tido contato na
historia. Apresentam, desse modo, um roteiro de compreensao mais profunda da obra, em que
o repertorio de informacdes oferecidas ao longo do texto é recuperado através da atividade
seletiva e da consciéncia sobre o funcionamento conjunto desses elementos.

Considerando-se a andlise das sinteses anteriormente relacionadas, bem como o
conjunto de registros que foram objeto de consideracdo nessa etapa, verificou-se que houve
um sensivel aprofundamento das interpretacGes produzidas pelos participantes. Cabe assinalar
que o fato de articular, em sala de aula, atividades de leitura com o texto literario, organizadas
de modo a garantir um tempo de contato pessoal entre a obra e o leitor e deste com outras
propostas de construcao de sentido produzidas por outros leitores, foi determinante para que
0s estudantes percebessem que a experiéncia que uma obra literaria disponibiliza ndo se
esgota, mas se amplia, se renova e € enriquecida pelas varias abordagens que suscita.

Desse modo, o compartilhamento das leituras resultou na busca de um saber coletivo
gue uniu os participantes num mesmo horizonte de leitura e cuja travessia foi necessaria para
0 crescimento e amadurecimento de todos, processo que representa o ponto alto do letramento
literario feito na escola, segundo Cosson (2016). Encerrada a etapa de leitura e interpretagédo
da obra, prosseguiu-se para a terceira e Ultima etapa: a avaliacdo dos estudantes sobre 0s

trabalhos desenvolvidos.
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5.3.3 Terceira Etapa: avaliagdo

Na ultima etapa da proposta, os participantes foram convidados a avaliar as atividades
de leitura em que participaram. Na parte inicial do encontro, aproveitou-se para realizar a
dindmica Eu diria que... com o0 objetivo de propiciar aos estudantes um momento de
descontragcdo em que pudessem explicitar quais impressdes e sentimentos provocaram as
personagens com as quais tiveram contato. Cada discente recebeu uma bexiga que deveria ser
cheia até estourar para que se revelasse a personagem sobre a qual expressaria a sua opini&o.

A medida que as personagens iam se revelando, os participantes teciam criticas,
elogios e sugestdes, considerando os aspectos e as situacOes vivenciadas no decorrer da
narrativa. A exposicdo de ideias foi significativa, pois serviu para conhecer o quanto de
referéncias e cumplicidades mdtuas sobre a obra eram compartilhadas pelos alunos. Nessa
perspectiva, verificou-se que tdo importante quanto a leitura do texto literario realizada
durante a intervengdo foram também as respostas produzidas na coletividade. Isso ficou mais
evidente quando se percebeu que o que os estudantes estavam compartilhando ao terminar a
leitura do livro ndo era somente 0s seus sentimentos, mas também e, principalmente, os
sentidos do texto construidos em conjunto.

Esse tipo de interacdo criativa feita em grupo confirmou o que se tem discutido e posto
em ac¢do ao longo desse trabalho: que o planejamento escolar que consiga articular um tempo
de contato pessoal entre a obra e o leitor e um tempo de exploracdo conjunta de significados
no interior da comunidade de leitores tem elevadas chances de tornar a experiéncia literéria
mais significativa e rica, fortalecendo tanto o processo de letramento literario individual
quanto o de toda turma (COSSON, 2016). E o que se pode observar nos registros de avaliaco
produzidos pelos estudantes sobre as atividades de leitura realizadas durante a intervencao,

conforme os dois comentarios apresentados a seguir.

Aluno I —transcricdo na integra

A oficina foi muito boa mim encinou a ler livros antes eu ndo gostava hoje eu amo ler.
O livro deixa uma experiencia de vida com o porto que ndo gostava dele e do corpo,
Angélica que ndo gostava de mentira, o canarinho que de ndo gostava de coisas grande, o
Jota que devia dinheiro e teve que pagar com seu rabo ou sua mulher que ndo podia espor
suas opinido e o Napoledo que queria fazer o que gostava de canto, cuidar dos filhos. O

livro encina licGes de vida. O livro encina a ser vocé mesmo. A oficina foi legal nota mil
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aprendi varias coisas a ler melhor e gosta de livros.

O aluno | demonstra que o trabalho realizado resultou positivo, sobretudo pelo fato de
ter contribuido para uma aprendizagem de leitura mais profunda, o que de certa maneira o
ajudou a desfazer a sua resisténcia pelos livros e a experimentar o prazer da leitura. O que é
mais significativo, entretanto, € que o contato com o texto lhe permite ascender, através das
historias de personagens feitas de palavras, a um conhecimento mais profundo e pleno da
vida. Sendo revelagdo do mundo, a literatura proporcionou-lhe um percurso de autodescoberta
e, porque ndo dizer, de transformacdo pessoal. Além disso, através da percepcdo do tema
principal da obra, pode-se considerar que o aluno tenha a possibilidade de avaliar e
questionar, de maneira mais segura, os valores postos pela sociedade e que interferem direta e

indiretamente no modo de ser e de viver das pessoas.

Aluno J - transcricéo na integra

Gostei e vou sentir falta porque foi tdo divertido e legal, aprende que a gente nao
pode ser infeliz pra fazer outra pessoa feliz, tem que fazer uma coisa que a gente se sinta
feliz e faca outras pessoas feliz também, e também acima de tudo falar a verdade mesmo que
machuque. 1sso eu tenho certeza que ninguém vai esquecer, porque foi um momento que

agente aprendeu muita coisa, agente aprendeu muito com 0s personagens.

O aluno J ressalta o lado lidico das atividades desenvolvidas, evidenciando que
embora se tratasse de uma experiéncia que exigiu o compromisso e o esforco dos envolvidos
para a efetivacdo dos objetivos de leitura, o desenvolvimento da proposta ndo foi sentido
como uma obrigacédo escolar que teriam de cumprir, mas como uma aprendizagem dinamica e
construtiva. Ao apreender o sentido global da obra, problematiza a questdo da felicidade
buscando equacionar saidas que conduzam a um equilibrio entre a interioridade e a
exterioridade do ser. Ainda assim, reitera a preponderancia da verdade subjetiva acima de
tudo, mesmo que esta desagrade aos outros.

Por fim, quanto a retencdo duradoura da aprendizagem literaria a que alude o aluno,
pode-se atribui-la ao fato de que o efeito estético que se inicia com o ato fisico da leitura, isto
é, no encontro do leitor com a obra, ndo se esgota ao concluir-se a leitura de um livro, antes
repercute no espirito do individuo, integra-se ao seu ser, oferecendo-lhe outros olhares, outras

perspectivas, outros modos de sentir e de representar o mundo (ISER, 1999).
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Nesse sentido, a reflex&o sobre os registros de avaliacdo desses alunos da a medida do
quanto a leitura do romance Angélica, seguindo as orientages propostas pela Sequéncia
Basica (SB), foi significativa e prazerosa. Além disso, a realizacdo de atividades que
propiciaram a comparacdo da leitura individual com a realizada por outros leitores foi
determinante para que os participantes compreendessem que a aprendizagem literaria é uma
experiéncia dindmica e plural que pode ser sempre enriquecida com as matizes e aportes de
outras interpretacdes. Ao finalizar esta Gltima etapa do trabalho com a leitura literaria, €
possivel afirmar, com propriedade, que os estudantes ampliaram suas competéncias de analise

e capacidades de interpretacdo na convivéncia com o texto literario.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao planejar uma proposta de intervencdo em uma turma do sétimo ano do Ensino
Fundamental, tendo como foco a formacdo do leitor literario critico, cujo desempenho
ultrapassasse a mera decodificacdo dos textos e que fosse se apropriando de forma autbnoma
e progressiva de uma obra literaria através do processo de leitura, buscou-se programar
atividades em que os estudantes pudessem se reconhecer, no encontro com a palavra literéria,
como sujeitos capazes de mobilizar conhecimentos para construir e reconstruir
dinamicamente os sentidos do texto.

Durante o periodo de aplicacdo dessa proposta foi possivel observar os diferentes
modos de apropriacdo do texto literario feitos pelos estudantes. Com base na percepcao dos
significados e na funcdo do texto que tinham em maos, os estudantes puderam compreender
que os sentidos ndo estdo somente nas palavras escritas que se encontram no livro, mas sao
construidos pelo leitor considerando-se o conjunto de pistas entretecidas no texto, razdo pela
qual diferentes leitores produzirem diferentes sentidos para uma mesma obra.

Também se pdde constatar nesse convivio que a aprendizagem literaria tornava-se
mais rica e significativa quando se encorajava o compartilhamento da interpretacdo pessoal
das leituras e sua comparagdo com aquela obtida pelos demais leitores. Essa préatica, presente
em todo o percurso do trabalho desenvolvido, apresentou-se vantajosa por varios motivos,
dentre os quais se destacam a possibilidade de experimentar a literatura em sua dimenséo
socializadora, possibilitando aos estudantes se reconhecerem como membros de uma
comunidade de leitores que partilhavam de referéncias e cumplicidades mdtuas e a ampliagéo
dos horizontes individuais de leitura no contato com outras propostas de sentido produzidas
por outros leitores.

Ao tentar responder a questdo que norteou, desde o principio, esta pesquisa, foi preciso
pensar em como abordar a literatura na sala de aula de modo a garantir aos estudantes a
compreensdo de sua mensagem estética, através da imersdo em seu sistema simbolico, como
também de assegurar uma aprendizagem literaria significativa em que pudessem exercitar e
ampliar a sua capacidade interpretativa com base na reflexdo sobre os elementos que
configuram uma obra. O caminho escolhido para tornar possivel a realizacdo desse projeto foi
o de promover a leitura integral de uma narrativa literaria mais extensa, o romance infanto-

juvenil Angélica, considerando-se 0s seus aspectos formais e ficcionais.
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Por meio das atividades de leitura desenvolvidas com Angélica, pode-se perceber que,
embora 0s estudantes apresentassem diferentes capacidades de compreensdo, sendo
desafiados continuamente pela pluralidade de construgdes simbdlicas presentes no texto
literdrio, conseguiram encontrar meios para responder os desafios sem que perdessem o
interesse pela obra. O texto se tornou o lugar das descobertas e das leituras possiveis com o
qual dialogavam, em diferentes niveis de profundidade, para interpretar o mundo ficcional, 0s
episddios, as maneiras de ser e as atmosferas, as situacdes e as condutas, o dito e o ndo-dito,
apropriando-se desses significados para entender melhor as significacGes, conhecimentos,
experiéncias e relagdes com o outro e com a vida.

Com o apoio dos estudos tedricos sobre literatura, leitura, formacdo do leitor e
letramento, pode-se construir uma proposta que proporcionasse aos estudantes a ampliacédo de
sua capacidade de fruicdo e interpretacao, conforme foi evidenciado no capitulo de discussédo
dos resultados. A participacdo e o empenho dos participantes foram muito importantes para
que essa expansdo fosse significativa, pois demonstraram que é possivel envolver-se num
trabalho de leitura em que o esfor¢co pela construcdo subjetiva de sentidos pode se beneficiar
da interacdo com outras formas de compreensdo das obras, tendo como parceiro de mediacao
0 professor.

Em vista disso, considera-se que o trabalho de leitura literaria tenha repercutido
positivamente na vida dos estudantes, ndo somente porque se tenha verificado um sensivel
aprofundamento das interpretacbes produzidas por eles, mas principalmente pela solicitacdo
de que a proposta de intervencdo tivesse continuidade e fosse estendida a outras turmas.
Certamente, ndo se pode afirmar com total seguranca que futuramente os estudantes
mantenham o mesmo interesse que demonstraram ao término deste trabalho, mas o fato de
terem conhecido novas possibilidades de experimentar a comunicacdo literaria mostra que €
possivel organizar outros percursos de aprendizagem em que os discentes, ao apropriarem-se
da linguagem literaria, possam utiliza-la competentemente nas préaticas sociais em que estejam
inseridos, usufruindo-a sob as mais variadas formas.

Diante dessas consideracdes, sustenta-se a relevancia desta proposta de trabalho, uma
vez que a execucdo do projeto de intervencdo proporcionou aos estudantes uma préatica de
leitura literaria significativa que contribuiu para fazer progredir, no contato com o texto literario
e suas especificidades, bem como no cotejo com outras constru¢des de sentido sobre a mesma
obra, suas capacidades e competéncias leitoras.

Finalmente, o potencial que a discuss@o sobre o ensino da leitura literaria na educagéo

basica comporta leva a crer que esse debate ndo se encerra aqui, mas se apresenta como um
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campo de pesquisa amplo sobre o qual é preciso exercer outros olhares, outras reflexdes e
outras propostas que indiqguem novos caminhos, mais expressivos e produtivos, sobre modos
de avancar no ensino-aprendizagem da literatura e de garantir ao leitor a ampliacdo

progressiva de sua capacidade de fruicdo e criticidade.
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APENDICE A
Escola Municipal Nossa Senhora da Luz Data: _ /11/2017
Aluno(a):
Série: 7° ano Turma: Unica Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professor: Danilo Pereira Santos

J

Anélise da imagem da capa

Considerando o titulo do livro, o nome do autor, a ilustracdo e cores da capa, levante
hipdteses sobre qual sera a historia contada?
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APENDICE B
Escola Municipal Nossa Senhora da Luz Data: _ /11/2017 \
Aluno(a):
Série: 7° ano Turma: Unica Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
\ Professor: Danilo Pereira Santos )

Nome da obra:

Nome da autora:

Antes da discussao... Comentario sobre a leitura

O que vocé tem a dizer sobre os trés primeiros capitulos da obra que estd lendo? O que
chamou a sua atencdo durante a leitura? Sentiu algum tipo de dificuldade com a linguagem

utilizada? A partir dessas questdes, redija um pequeno texto comentando sua leitura.
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Anote e pesquise palavras e/ou expressdes desconhecidas que vocé encontrou durante a
leitura.

Apos a discussao... Novo comentario sobre a leitura

O que vocé descobriu, apds a discussao em grupo, que passou despercebido em sua primeira
leitura? A investigacdo das informacGes presentes no texto ajudou a compreender melhor os
significados da historia narrada? Quais aspectos discutidos sobre a obra vocé considera

importante de registro? A partir dessas questfes, redija um novo texto ampliando a sua
primeira leitura.
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APENDICE C
( Escola Municipal Nossa Senhora da Luz Data: _ /11/2017 \
Aluno(a):
Série: 7° ano Turma: Unica Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
\ Professor: Danilo Pereira Santos /

Nome da obra:

Nome da autora:

Antes da discussdo... Comentario sobre a leitura

A obra que vocé esté lendo retrata algumas situacdes e/ou conflitos vivenciados por algumas
personagens. Quais sdo essas personagens? Que aspectos fisicos e psicologicos 0 texto
fornece sobre elas? Que situacBes e/ou conflitos elas experimentam ao longo dos capitulos ja
lidos? A partir dessas questdes, redija um pequeno texto comentando sua leitura.
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Anote e pesquise palavras e/ou expressdes desconhecidas que vocé encontrou durante a

leitura.

Apos a discussao... Novo comentario sobre a leitura

O que vocé descobriu, apos a discussdo em grupo, sobre a relacdo entre as personagens
Angélica e Porto? Que informagbes presentes nos capitulos discutidos chamaram a sua
atencdo e que vocé considera importante registrar? A partir dessas questdes, redija um novo

texto ampliando a sua primeira leitura.
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APENDICE D

Escola Municipal Nossa Senhora da Luz Data: _ /11/2017
Aluno(a):
Série: 7° ano Turma: Unica Turno: Matutino

Disciplina: Lingua Portuguesa
\ Professor: Danilo Pereira Santos )

Nome da obra:

Nome da autora:

Comentério sobre a leitura

Ao seu ver, qual a principal preocupacao da familia de Angélica? Quais 0s possiveis motivos
de seus familiares darem tanta importancia a essa preocupagdo? Como vocé percebe as
atitudes do pai de Angeélica? E o comportamento de sua mae em relacdo ao pai? Como
Angélica reage diante da situacdo que se apresenta? A partir dessas questdes, redija um

pequeno texto comentando sua leitura.
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APENDICE E
[ Escola Municipal Nossa Senhora da Luz Data: _ /12/2017 \
Aluno(a):
Série: 7° ano Turma: Unica Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
\ Professor: Danilo Pereira Santos /

Nome da obra:

Nome da autora:

Comentério sobre a leitura em grupo

Ao longo da leitura, vocé travou contato com varias personagens, cada uma delas com
diferentes caracteristicas, personalidades e modos de enfrentar as dificuldades encontradas no
decorrer da historia. Diante das informagdes que encontramos no texto e das reflexdes que
fizemos, faca uma pequena analise sobre cada uma das personagens, considerando 0s
seguintes questionamentos: Qual(is) a(s) caracteristica(s) mais marcante(s) de cada
personagem? Como cada uma costuma agir inicialmente diante das situagfes encontradas?
Elas mudam ao longo da histéria ou permanecem da mesma maneira que comegaram? Como

podemos perceber iss0?
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APENDICE F
Escola Municipal Nossa Senhora da Luz Data: _ /12/2017 \
Aluno(a):
Série: 7° ano Turma: Unica Turno: Matutino
Disciplina: Lingua Portuguesa
\ Professor: Danilo Pereira Santos )

Avaliacao sobre a oficina

Em poucas palavras, avalie a oficina de leitura do texto literario de que vocé participou. Fique
a vontade para apresentar a sua apreciacao e expressar sua opinido sobre a relevancia dos

encontros para a sua aprendizagem.
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APENDICE G

L85 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTA DA BAHIA )
% MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS [y 0l 1140

Caro professor,

Este questionério faz parte de uma pesquisa de mestrado profissional cujo objetivo é
despertar o prazer pela leitura literaria, a partir da interpretacdo e analise do texto literario que
contribua para a formagdo do leitor critico no Ensino Fundamental. Para isso, solicito sua
colaboracédo no sentido de responder as perguntas abaixo.

Gostariamos de esclarecer que seus dados pessoais sao totalmente confidenciais e que
eles ndo serdo divulgados ou publicados na pesquisa ou em qualquer outra instancia.

Esperamos contar com sua colaboragéo e agradecemos.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Idade:

Periodo escolar: () Matutino () Vespertino ( ) Noturno
Séries em que leciona:
Periodo de experiéncia profissional:
Qual a sua carga horaria semanal:
() 20 horas ou menos () entre 20 e 40 horas () mais de 40 horas

Il - QUESTIONARIO A

1. De que forma o texto literario € trabalhado nas suas aulas (Se puder, explicite critérios para
a selecéo de textos; linhas, metodologias e concepcdes que segue)?

2. Qual o interesse e rendimento do aluno, considerando a metodologia utilizada?
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3. Na sua opinido, o que faz com que seja dificil para os alunos o habito da leitura literaria?

4. O aluno propde outros tipos de metodologia para as aulas de literatura?
() Sempre () De vez em quando ( ) Raramente ( ) Nunca
Quais?

5. Escolheu adotar algum livro? Qual? Como o utiliza? (Usa como apoio, aproveita 0s textos,
segue-o0s integralmente, etc.)

Se quiser, faca comentarios a respeito do questionario:
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APENDICE H

L85 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTA DA BAHIA )
% MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS [y 0l 1140

Caro aluno (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa cujo objetivo é despertar o prazer pela
leitura literaria, explorando de maneira diferenciada a leitura de uma obra literaria. Para isso,
solicito sua colaboragdo no sentido de responder as perguntas abaixo com a maior sinceridade

possivel.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Idade: _ anos
Periodo escolar: ( ) Matutino ( ) Vespertino () Noturno

Il - QUESTIONARIO B

[EEN

. Vocé gosta de ler?
) sim
) néo

—~

. Com que frequéncia vocé costuma ler?
) sempre
) as vezes
) nunca

~N NN

3. Onde vocé Ié com mais frequéncia?
( ) em casa

( ) naescola

( ) emoutro lugar

4. O que vocé costuma ler com mais frequéncia?

( ) Livros

( ) Revistas

( ) Histérias em quadrinho

() Material digital (blogs, sites, facebook, whatsapp, etc.)
() Qutros
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5. Geralmente, qual é (s&o) o(s) assunto(s) dessas leituras?

6. Quando foi feita sua Gltima leitura?
( ) 1més

() 6 meses

( )lano

( )amaisdelano

. Vocé gosta de ler livros de historia de ficcdo?
) sim
) ndo
) nunca tive essa experiéncia

—~ A~ A~

8. Como surgiu seu interesse por esses livros?

) néo tenho interesse por esses livros.

) néo tenho interesse por esses livros, mas gostaria de ter.
) meu interesse por esses livros surgiu em casa.

) meu interesse por esses livros surgiu na escola.

) meu interesse por esses livros surgiu com 0s amigos.

~ N AN SN

. Seu professor:
) nunca indicou a leitura desses livros.
) jaindicou a leitura no Ensino Fundamental I, quando eu era pequeno(a).
) as vezes indica livros.
) sempre indica novos livros.

A~ AN~ A~ O

10. Qual o método usado por seu professor para a leitura de livros de historias de ficcao?

( ) Ele nunca sugere a leitura desses livros.

() Ele simplesmente manda ler em casa e ndo fala mais sobre o livro.

( ) Ele manda ler e pergunta o que os alunos acharam do livro.

( ) Ele 1€ trechos conosco, sugere leitura para casa e comenta em classe sobre o que foi lido.

11. Quanto ao tempo que € dedicado a leitura de historias de ficcdo, em sala de aula, vocé
acha que é:

() Suficiente

() Insuficiente

12. A escola onde vocé estuda possui biblioteca ou sala de leitura?
() Néo possui.

() Possui, mas ndo frequentamos.

() Possui, mas frequentamos pouco.

() Possui e frequentamos bastante.
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Se quiser, faga comentérios a respeito do questionario:
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ANEXOS
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ANEXO 01

Dinamica Carteira de lIdentidade

Observe o/a colega que esta sentado/a a sua frente e o/a descreva brevemente. A descricao
pode se ocupar em apresentar as caracteristicas fisicas, as qualidades ou os defeitos da
pessoa, caso Vocé deseje registra-los. ApoOs terminar, entregue a sua descricdo a esse/a
colega para que ele/a possa ler.

Fonte: Cosson, 2016, com adaptagdes.
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ANEXO 02

Pluft, O Fantasminha

Personagens

Sebastido

Julido Jodo

Maée Fantasma Pluft, o fantasminha Gerundio, tio do Pluft
Perna de Pau, marinheiro pirata

Maribel, menina

PROLOGO

(O prélogo se passa a frente da cortina. Pela esquerda surgem os trés marinheiros amigos,
meio bébados, cantando. O da frente € Sebastido, o mais corajoso. Leva um toco de vela
aceso ou um lampido. Segue-se Julido, segurando um mapa. Deve-se ouvir a can¢do antes de
avista-los).

CANCAO - Ainda era uma crianca,

Quando saiu para 0 mar

A aprender a navegar

O Capitdo Bonanca!

Depois morreu no mar,

Deixou de navegar.

Onde esté a heranca

Do Capitdo Bonanca!?

Quando aparecem no palco, devem estar acabando o canto.

SEBASTIAO - Deve ser aqui! Veja 0 mapa, Julifo!
JULIAO - Veja vocg, Sebastido. (Troca o0 mapa pela vela do Sebasti&o)

SEBASTIAO - E melhor o Jodo ver; Jodo é o encarregado do mapa. (Troca a garrafa com
Jodo e bebe um traguinho. Fazem varias vezes este jogo de trocar).

JOAO - (Com o mapa) Uma casa perdida na areia branca perto do mar verde... Deve estar por
perto... Pega na luneta, Juli&o.

JULIAO - (Olhando pelo gargalo da garrafa) Estou vendo um mar calmo com algumas
ondinhas brancas.

SEBASTIAO - Entdo vamos!
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JOAO - (Desanimado) J4 andamos muito! Pobre Maribel!

JULIAO - Pobre Maribel!

SEBASTIAO - Pobre Maribel!

(Os trés se abragam e sentam-se no chao)

SEBASTIAO - (Levantando-se) Precisamos salvar a neta do nosso grande capitio Bonanca!
JOAO - (Mesmo) Precisamos achar o tesouro da neta do grande Capit&o Bonanca!
JULIAO - Precisamos pegar o ladrdo do tesouro da neta do grande capitio Bonangal!
SEBASTIAO - Viva o grande capitdo Bonanca!

TODOS - Vivaaaa!

SEBASTIAO - (Para Julido) Vamos!

JULIAO - (Para Jo&o) Vamos!

JOAO - (Para alguém imaginario que o segue) VVamos!

(Os trés recomegam a cantar e saem pela direita, descendo 0 proscénio).

(Fim do proélogo).

MACHADO, Maria Clara. Pluft, o fantasminha. 10. ed. Rio de Janeiro: Cedibra, 1987. p. 1-2.
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ANEXO 03

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Literatura na
escola: uma proposta de leitura literaria a partir de “Angélica” de Lygia Bonjuga”. Neste
estudo pretendemos desenvolver uma proposta metodoldgica de leitura, interpretacdo e
andlise do texto literario que contribua para a formacéo do leitor critico.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é a proposi¢cdo de uma alternativa metodoldgica
de estudo do texto literario que forneca ao leitor de Literatura um conjunto minimo de
procedimentos de leitura que contribuam para/na formacdo do leitor critico no Ensino
Fundamental e a producdo um material didatico-pedagdgico para auxiliar o professor no
trabalho com a leitura do texto literario e, dessa forma, contribuir para um ensino que leve em
conta a especificidade de seu tratamento.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): preencher a entrevista proposta,
ler os textos literarios, discuti-los e registrar suas respostas em roteiros de leitura.

Vocé ndo tera nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estara livre para participar ou recusar-se.
Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento.
A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo causara qualquer punicdo ou
modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo. VVocé ndo sera identificado em nenhuma publicagdo. Este
estudo apresenta risco minimo (cansaco fisico ou mental e aborrecimento ao realizar as
atividades propostas, pelo tempo em que precisara dispor para responder a entrevista, para ler
0s textos e imagens, discutir e registrar as suas respostas nos roteiros de leitura. Durante todo
0 processo de pesquisa, 0 participante estard sempre acompanhado pelo pesquisador, que lhe
prestara toda a assisténcia necessaria. Se ainda assim nao se sentir confortavel para continuar
colaborando, ao participante € garantida a plena liberdade de deixar de participar, em qualquer
fase da pesquisa, sem prejuizo algum e sem ter que apresentar qualquer justificativa). Apesar
disso, vocé tem assegurado o direito a compensagdo ou indenizacdo no caso de quaisquer
danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo sdo (despertar o
gosto pela leitura de textos literarios; ajudar no desenvolvimento do senso critico; melhorar o
nivel de compreensdo do texto literario; sistematizar o estudo, reflexdo e analise dos
elementos presentes no texto literario; compreender a Literatura como um fendmeno artistico
e forca de linguagem produtora de novos sentidos).

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizados. Seu nome ou o material que
indique sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos
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utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
sera fornecida a voce.

Eu, fui informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que
a qualguer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisdo de
participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
copia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Jequié, de de 2017.

Assinatura do(a) participante Impresséo digital (se for o caso)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: DANILO PEREIRA SANTOS

ENDERECO: LOTEAMENTO CHACARA BORDA DA MATA, CONDOMINIO PARQUE MIRANTE, RUA E,
Ne 111, JEQUIEZINHO, JEQUIE-BAHIA, CEP: 45.205-480

FONE: (73) 98832-6675 / E-MAIL: DANPEREIRASAN@GMAIL.COM

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB

JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 / E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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ANEXO 04

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Literatura na
escola: uma proposta de leitura literaria a partir de “Angélica” de Lygia Bonjuga”. Neste
estudo pretendemos desenvolver uma proposta metodoldgica de leitura, interpretacdo e
andlise do texto literario que contribua para a formacéo do leitor critico.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é a proposi¢cdo de uma alternativa metodoldgica
de estudo do texto literario que forneca ao leitor de Literatura um conjunto minimo de
procedimentos de leitura que contribuam para/na formacdo do leitor critico no Ensino
Fundamental e a producdo um material didatico-pedagdgico para auxiliar o professor no
trabalho com a leitura do texto literario e, dessa forma, contribuir para um ensino que leve em
conta a especificidade de seu tratamento.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): preencher a entrevista proposta,
ler os textos literarios, discuti-los e registrar suas respostas em roteiros de leitura.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em todas as formas que desejar e estard livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo
causara qualquer punicao ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que
ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo (cansaco fisico ou mental e
aborrecimento ao realizar as atividades propostas, pelo tempo em que precisara dispor para
responder a entrevista, para ler os textos e imagens, discutir e registrar as suas respostas nos
roteiros de leitura. Durante todo o processo de pesquisa, 0 participante estard sempre
acompanhado pelo pesquisador, que Ihe prestara toda a assisténcia necessaria. Se ainda assim
ndo se sentir confortavel para continuar colaborando, ao participante é garantida a plena
liberdade de deixar de participar, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum e sem ter
que apresentar qualquer justificativa). Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
compensacdo ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa. Os beneficios deste estudo séo (despertar o gosto pela leitura de textos literarios;
ajudar no desenvolvimento do senso critico; melhorar o nivel de compreensdo do texto
literario; sistematizar o estudo, reflexdo e analise dos elementos presentes no texto literario;
compreender a Literatura como um fendmeno artistico e forga de linguagem produtora de
novos sentidos).
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Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando finalizados. Seu nome ou o material que
indique sua participacéo nédo ser liberado sem a permisséo do responsavel por vocé. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsével por
um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, fui  informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia
deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Jequié, de de 2017.

Assinatura do(a) menor Impresséo digital (se for o caso)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: DANILO PEREIRA SANTOS

ENDERECO: LOTEAMENTO CHACARA BORDA DA MATA, CONDOMINIO PARQUE MIRANTE, RUA E,
Ne 111, JEQUIEZINHO, JEQUIE-BAHIA, CEP: 45.205-480

FONE: (73) 98832-6675 / E-MAIL: DANPEREIRASAN@GMAIL.COM

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB

JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 / E-MAIL: cepuesb.ja@gmail.com
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ANEXO 05

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98

Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu , CPF , RG ,

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, o pesquisador (Danilo Pereira Santos) do projeto de
pesquisa intitulado “Literatura na escola: uma proposta de leitura literaria a partir de
“Angélica”, de Lygia Bojunga” a realizar as fotos que se facam necessarias e/ou a colher
meu depoimento sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Jequié, de de 2017.

Participante da pesquisa Pesquisador responsavel pelo projeto



