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RESUMO

SILVA, Gina LuUcia Gomes da Silva e. Marcadores Prosodicos, Leitura e
Interdisciplinaridade. 142 p. Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras) UESB,
Vitéria da Conquista, 2018.

O propdsito deste trabalho é investigar o desenvolvimento da competéncia leitora a
partir do estudo sistematizado, observancia e uso dos marcadores prosddicos. Ainda,
elaborar uma intervencdao didatica com alunos do 9° Ano do Colégio Municipal Zelinda
Carvalho Teixeira, desenvolvendo estratégias e atividades que favorecam o estudo
dos marcadores prosodicos em funcédo de uma leitura e interpretacéo proficiente dos
textos escritos utilizados como suporte teérico em sala de aula nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matemética Historia e Ciéncias. O arcabougo teorico que
sustentou esta pesquisa compde-se dos estudos sobre prosédia e pontuacdo
propostos por Cagliari (1997, 1982, 1989,1999) e Pacheco (2006, 2007, 2014), dos
estudos de Solé (1998), Elias e Koch (2009) sobre os conceitos e estratégias de leitura
e do conceito de interdisciplinaridade trabalhado nos PCN (1997), entre outros
tedricos. A intervencdo ocorreu em trés etapas: pré-teste, oficinas de intervencéo e
pos-teste. Os resultados obtidos com o pré-teste, que investigou a proficiéncia dos
alunos em leitura e interpretacdo, bem como o nivel de conhecimento em relacdo aos
marcadores prosoddicos, conduziram a elaboracdo e implementacao da intervencéo
“Aprender a Ler”, composta por cinco oficinas com o objetivo implementar estratégias
e atividades de estudo sistematizado, observancia e uso dos marcadores prosédicos
em funcdo de uma leitura e interpretacdo proficiente dos textos escritos utilizados
como suporte teérico em sala de aula nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica Histéria e Ciéncias. A intervencéo envolveu dois grupos de alunos do 9°
Ano do Ensino Fundamental - o grupo controle, ndo participante das oficinas de
intervencao; e o grupo teste, participante das oficinas de intervencdo. Os resultados
obtidos com a implementacdo das etapas da intervencao didatica permitem afirmar
que trata-se de uma proposta viavel, uma possibilidade metodoldgica de trabalho
interdisciplinar com vistas ao desenvolvimento da proficiéncia leitora, a partir da

observancia dos marcadores prosadicos.

Palavras-chave: leitura, prosadia, interdisciplinaridade, intervencéo didatica



ABSTRACT

SILVA, Gina Lucia Gomes da Silva e. Prosodic Markers, Reading and
Interdisciplinarity. 142 p. Dissertation (Professional Master in Literature) UESB, Vitoria
da Conquista, 2018.

The purpose of this work is to investigate the development of reading competence from
the systematized study, observance and use of prosodic markers. Also, to elaborate a
didactic intervention with students of the 9th Grade of the Elementary School Zelinda
Carvalho Teixeira, developing strategies and activities that favor the study of the
prosodic markers in function of a proficient reading and interpretation of the written
texts used as theoretical support in the classroom in the disciplines of Portuguese
Language, Mathematics History and Sciences. The theoretical framework that
underpinned this research is composed of the studies on prosody and punctuation
proposed by Cagliari (1997, 1982, 1989, 1999) and Pacheco (2006, 2007, 2014),
studies by Solé (1998), Elias and Koch 2009) on the concepts and strategies of reading
and the concept of interdisciplinarity worked in the PCN (1997), among other theorists.
The intervention took place in three stages: pre-test, intervention workshops and post-
test. The results obtained with the pre-test, which investigated students' proficiency in
reading and interpretation, as well as the level of knowledge regarding prosodic
markers, led to the elaboration and implementation of the "Learn to Read" intervention,
composed by five workshops with the objective of to implement strategies and activities
of systematized study, observance and use of prosodic markers in function of a
proficient reading and interpretation of the written texts used as theoretical support in
the classroom in the subjects of Portuguese Language, Mathematics History and
Sciences. The intervention involved two groups of students from the 9th Grade of
Elementary School - the control group, not participating in the intervention workshops;
and the test group, participant of the intervention workshops. The results obtained with
the implementation of the didactic intervention stages allow us to affirm that this is a
feasible proposal, a methodological possibility of interdisciplinary work with a view to

the development of reading proficiency, based on the observance of prosodic markers.

Keywords: reading, prosody, interdisciplinarity, didactic intervention
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INTRODUCAO

E certo que as dificuldades de leitura provocam consequéncias negativas na
aprendizagem de todas as areas de conhecimento, pois, na esfera cientifica, o texto
escrito é o principal instrumento de circulacdo do conhecimento.

Partimos aqui da concepcéo de leitura como uma atividade de compreenséao e
interpretacdo, na qual o leitor assume papel ativo e autbnomo.

A este respeito, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

destacam:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipacao, inferéncia e verificagédo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas. (PCN, 1998, p. 69-70)

Fica evidente que a compreensdo e interpretacdo de um texto ndo se da
exclusivamente com base nos elementos materiais e linguisticos presentes na
superficie textual, contudo também néo se pode deixar de considerar essas marcas
linguisticas que, se depreendidas corretamente, contribuem eficazmente para uma
interpretacdo e compreensao de texto satisfatoria.

Neste sentido, Pacheco e Oliveira (2014, p. 210), pontuam que “ler com fluéncia
um texto € resgatar na totalidade todas as informacdes contidas na materialidade
impressa, que vai desde a palavra impressa a prépria formatacédo do texto.” A leitura
fluente concorre para uma boa interpretacéo e compreensao de texto.

Dentre os elementos linguisticos que contribuem para a compreensao e
interpretacdo dos textos lidos nas diversas areas de conhecimento, merecem um olhar
mais atento e minucioso os marcadores prosodicos.

Esses marcadores sao classificados por Pacheco (2007a) como marcadores
prosédicos graficos (MPGs), no caso dos sinais de pontuacdo, e marcadores
prosodicos lexicais (MPLs), no caso de palavras que fazem referéncia ao modo de
falar.

Os marcadores prosédicos assumem papel muito significativo no processo de
leitura, tanto pela sua natureza grafica no texto escrito quanto pela sua natureza oral

na indicacdo de variacdes prosodicas. Assim, 0 uso de letras maiusculas, sinais de
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pontuacao, uso de negrito, itélico, entre outras marcas graficas, e também as escolhas
lexicais, permitem ao leitor uma melhor e mais clara compreensao da intencédo do
enunciador do texto escrito.

Assim, esta pesquisa e intervencao teve como tema os marcadores prosodicos
enguanto concorrentes para a compreensao e interpretacdo dos textos lidos nas
disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Ciéncias, e se inscreve num
contexto de busca pelo desenvolvimento e aperfeicoamento das praticas de ensino
nessas areas, visando a superacdo da dificuldade apresentada pelos alunos do
Ensino Fundamental || na compreensdao e interpretacdo de textos, através da
observancia, estudo e uso sistematizado dos marcadores prosodicos.

O interesse em abordar esta tematica parte, a priori, de uma dimenséo prética,
uma vez que as experiéncias profissionais tém permitido observar que muitos alunos
nao compreendem o que leem por ndo conhecerem/perceberem a funcionalidade dos
marcadores prosodicos graficos e lexicais na construcdo de sentido do texto e,
consequentemente, diante da ndo compreensdo, perdem o interesse pela leitura,
interesse esse comumente entendido como “falta de gosto e de habito de leitura”.

Em contrapartida, percebemos que, nas atividades de roda de leitura em que 0
professor faz a leitura expressiva, bem pontuada, do texto em voz alta para os alunos,
estes demonstram ndo sé interesse pelo conteddo da leitura como evidenciam
entendimento e interpretacdo coerente do texto lido. Mais que isso, € comum em
conversas com professores das diversas areas de ensino, ouvirmos relatos de que
muitos alunos ndo alcancam resultados satisfatérios nas atividades e avaliacbes
escritas em virtude da falta de entendimento e interpretacdo do comando das
atividades e questdes propostas. Ratificam ainda a afirmacéo supracitada ao
relatarem que, quando o professor Ié o comando da atividade ou da avaliagédo escrita,
com a devida entonacao e pausas, logo os alunos demonstram néo s6 o entendimento
da proposicdo da atividade ou avaliacdo escrita como, também, demonstram
conhecimento em relagéo ao conteudo explorado nas referidas atividades escritas.

Dados comparativos dos resultados da Prova Brasill, no que se refere a

proficiéncia em leitura e interpretacéo, realizada nos anos de 2011, 2013 e 2015

1 A Prova Brasil € uma avaliagdo em larga escala, criada em 2005 pelo Ministério da Educacgéo. E
complementar ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Bésica (Saeb) e um dos componentes
para o célculo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). Ela é realizada a cada dois
anos e participam todos os estudantes de escolas publicas do 5° e do 9° e 3° ano do ensino médio, de
turmas com mais de 20 alunos. A avaliacdo € dividida em duas provas: Lingua Portuguesa, onde é
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corroboram com as observacdes e queixas cotidianas dos professores das diversas
areas de ensino, quando apontam que uma média de 60% dos alunos do 9° Ano do
Ensino Fundamental do Colégio Municipal Zelinda Carvalho Teixeira encontram-se
abaixo do nivel proficiente em leitura em leitura e interpretacdo, como se pode

observar no grafico que se segue.

Grafico 1- Dados comparativos dos resultados da Prova Brasil realizada nos anos de 2011, 2013 e
2015, do 9° Ano do Ensino Fundamental do Colégio Municipal Zelinda Carvalho Teixeira, localizado no
Distrito de Maniacu, zona rural do municipio de Caetité-Ba, referentes a Proficiéncia em Leitura e
Interpretagéo.

100%

78%

PERCENTUAL DE ALUNOS POR NIVEL

‘ 58% ‘
20% . 54%
27%
21%
17%
oo 4% 19% 9% 4% - 11% 8%
2011 2013 2015
B Avancado M Proficiente Bdsico Insuficiente

Dados disponiveis em: http://www.gedu.org.br

Para melhor compreensdo dos dados do grafico 1, considera-se a seguinte
definicdo para os niveis na escala de aprendizado:
e Avancado - Aprendizado além da expectativa. Recomenda-se para 0s alunos
neste nivel atividades desafiadoras;
e Proficiente - Os alunos neste nivel encontram-se preparados para continuar 0s
estudos. Recomenda-se atividades de aprofundamento;
e Basico - Os alunos neste nivel precisam melhorar. Sugerem-se atividades de

reforco;

medida a capacidade de leitura, interpretacdo de textos e de fixacdo da mensagem, e a Prova de
Matemética onde é avaliado o raciocinio em contexto com a realidade do aluno.

ApOs arealizacdo do exame, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), 6rgao responsavel pela sua aplicacéo, envia um boletim de desempenho individual e materiais
com informacdes adicionais para todas as escolas participantes.


http://www.qedu.org.br/
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 Insuficiente - Os alunos neste nivel apresentaram pouquissimo aprendizado. E
necessario a recuperacao de conteudos.

Assim, os dados referentes ao ano de 2013, comparativamente ao ano de 2011,
demonstram um crescimento. Observamos que o numero de alunos em nivel
avancado mantem o mesmo percentual em 2011 e 2013. J4 os alunos em nivel
proficiente apresentaram um aumento percentual positivo no ano de 2013,
considerando o fato de que o percentual acrescido no nivel proficiente deve-se a
evolucao de 18% dos alunos que encontravam-se em nivel basico no ano de 2011.

J4 o ano de 2015, em relacdo ao ano de 2013, revela uma involucao
consideravel na medida em que ha uma queda de 6% de alunos em nivel proficiente
e de 4% em nivel basico, associada ao acréscimo de 6% de alunos no nivel
insuficiente.

Contudo, apesar das evolucdes e involugdes entre os anos de 2011 e 2015, o
dado mais importante a ser considerado e que aponta para um grande desafio a ser
superado nos anos finais do Ensino Fundamental, € que, ao longo deste periodo, uma
média de 60% dos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental do Colégio Municipal
Zelinda Carvalho Teixeira encontram-se abaixo do nivel proficiente em leitura e
interpretacao.

Diante do exposto, ressaltamos que a problematica referente ao baixo nivel de
proficiéncia leitora ultrapassa os limites da Lingua Portuguesa, area historicamente
responsavel pelas atividades de leitura e interpretacéo textual, e aponta para uma
problematica multidisciplinar na medida em que o0s textos apresentam-se como
referenciais tedricos de todas as areas de ensino, 0 que motivou sobremaneira esta
investigagcdo, com vistas huma intervencdo eficiente e satisfatéria.

A posteriori, esta proposta robusteceu-se com os resultados da pesquisa e
intervencao realizadas por Oliveira (2015) acerca do usoffinalidade dos sinais de
pontuagédo, com o intuito de perceber as dificuldades relacionadas ao emprego dos
sinais de pontuacédo, motivacdes para a (ndo) utilizacdo dessas marcacoes graficas
na construcao textual, bem como observar se as variacoes melddicas realizadas pelos
alunos durante a leitura estavam condicionadas aos sinais de pontuagdo em suas
composicoes.

Conquanto a investigacao e intervencao realizadas por Oliveira (2015) focarem
0 ambito da Lingua Portuguesa, seus resultados foram significativos e incitaram a sua

ampliagdo nesta nova proposta de pesquisa e intervengao, agora numa perspectiva
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de leitura e interpretagéo proficiente de textos utilizados como fonte de informagéo e
conhecimento nas diversas areas de conhecimento, com énfase em Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Matematica e Historia, partindo do estudo sistematizado,
observancia e uso dos marcadores prosodicos textuais.

Face ao exposto, o presente trabalho levanta o seguinte problema: o estudo
sistematizado, observancia e uso dos marcadores prosodicos na leitura favorecem a
compreensao e interpretacdo dos textos lidos nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Matemética e Historia?

Assim, com base nesse questionamento e considerando a dimenséo pratica
das observac6es em sala de aula, do dialogo com professores de areas diversas e da
dimenséao tedrica referendada por Oliveira (2015) em sua dissertacdo de mestrado,
esta proposta justifica-se pela necessidade de encontrar uma metodologia dindmica e
significativa, que favoregca o entendimento, a percepcdo e o uso dos marcadores
prosédicos enquanto concorrentes para a compreensao e interpretacdo de textos das
diversas areas de ensino e interpretacao textual eficiente.

A hipotese é de que se forem desenvolvidas atividades que favorecam a
observancia e percepcao das variacdes melddicas e entonacionais pretendidas com
as escolhas dos marcadores prosodicos nos textos escritos utilizados como suporte
tedrico em sala de aula em todas as disciplinas, havera uma melhor compreenséao e
interpretacdo destes textos, favorecendo a elevacdo do grau de proficiéncia leitora
dos alunos.

Dito isto, com amostragem nas areas de Lingua Portuguesa, Histoéria, Ciéncias
e Matematica e alunos do 9° Ano A Matutino e 9° Ano A Vespertino do Ensino
Fundamental do Colégio Municipal Zelinda Carvalho Teixeira, situado no Distrito de
Maniacu, na zona rural do municipio de Caetité-Bahia, objetivamos com esta pesquisa
analisar o reconhecimento e observancia dos marcadores prosédicos gréaficos e
lexicais na leitura e sua influéncia na compreensao e interpretacado dos textos lidos
como suporte tedrico nas disciplinas selecionadas para este trabalho, bem como nas
guestdes propostas em atividades e avaliagbes escritas.

Para tanto, pretendemos,

e investigar a proficiéncia em leitura, compreensédo e interpretacdo de textos
escritos e conhecimento/observancia/uso dos marcadores graficos e lexicais
na compreensao e interpretacao de textos das areas de ensino selecionadas

para amostragem;
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desenvolver oficinas com atividades direcionadas no sentido de favorecer o
conhecimento, percepcdo e funcionalidade dos marcadores prosodicos
graficos e lexicais em textos utilizados nas areas de conhecimento da
amostragem;

verificar se o estudo sistematizado, reconhecimento e observancia dos
referidos marcadores prosédicos gréficos e lexicais favorecem melhor
entendimento dos textos lidos e nos comandos das atividades avaliativas
escritas nas areas de conhecimento selecionadas para amostragem e seu
impacto no rendimento escolar, nestas areas, do ponto de vista quantitativo e
qualitativo;

propor uma metodologia de leitura e interpretacdo textual, a partir da
observancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais, que possa ser

posta em pratica em todas as areas de conhecimento da grade curricular.
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1. LER E, ANTES DE TUDO, COMPREENDER

A leitura exerce um papel fundamental no processo de aprendizagem do aluno.
E pela leitura que temos acesso a grande maioria do que se deve aprender durante a
vida e €, por esta razdo, considerada o maior legado da escola na vida do aluno.

Na visdo de Cagliari (1997, p. 155), a leitura é “toda manifestag&o linguistica
gue uma pessoa realiza para recuperar um pensamento formulado por outra e
colocado em forma de escrita”. Esta manifestacdo linguistica ndo se esgota na
decodificacdo de cddigos e simbolos, mas é por esta via que se inicia a depreenséo
do que esta escrito, € este o ponto de partida para se “aprende a ler’” com eficiéncia.

Em suma, no ato de leitura, a compreensdo de um texto escrito esta
subordinada, embora ndo exclusivamente, ao (re)conhecimento das estruturas
gramaticais, ordem e funcionamento das palavras na frase, (re)conhecimento e
emprego dos sinais de pontuacao, assim como outros recursos graficos.

Acreditamos, portanto, que o “ler para conhecer” (interpretacdo do que esta
escrito) so serd efetivo se, antes de tudo, o “aprender a ler” (compreenséo do que esta
escrito) também se der de maneira eficiente e satisfatéria.

A vista disso, com o propésito de conhecer melhor como se da a compreensao
e interpretagdo do texto escrito no processo de leitura, nos pautaremos nas
referéncias de CAGLIARI, PACHECO, KOCH, PLATAO e FIORIN, COUTINHO, SOLE
e BARBOSA e SOUZA.

1.1. “Aprender a ler”

A leitura assume o seu papel de coadjuvante da construcdo do conhecimento
nas diversas areas de conhecimento da Educacéo Basica e reforca a necessidade de
ser explorada de maneira adequada em todas as disciplinas do curriculo escolar.

Entre os fatores que convergem para a exploracdo da leitura em todas as
disciplinas, de maneira significativa, devem ser levados em consideracao e explorados
todos os fatores que concorrem para uma leitura proficiente, entre os quais e
precipuamente o papel dos marcadores prosédicos na compreensao e interpretacao
dos textos.

Somente desta maneira a escola cumpre o seu papel primordial de ensinar o

aluno “aprender a aprender”.
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1.1.1. Uma questédo pontual...

Conforme explicitado anteriormente, € habitual, em sala de aula, solicitar ao
aluno uma leitura oral de um texto e, ao final desta, o aluno ndo saber dizer qual foi a
mensagem lida ou mesmo qual a ideia principal do texto lido.

Segundo Koch (2002, p.30),

um texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de
uma atividade comunicativa global, diante de uma manifestacdo
linguistica, pela atuagao conjunta de uma complexa rede de fatores de
ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, s&o capazes de
construir, para ela, determinado sentido. (KOCH 2002, p. 30)

E justamente no ponto de estar diante de uma manifestacao linguistica que se
encontra o “gargalo” do processo de interacdo que deve se dar durante a leitura. De
um lado, o enunciador, que se utiliza do texto para manifestar suas ideias e
pensamentos da maneira mais clara possivel; e, do outro lado, o leitor, que deve se
apropriar do texto, compreender a ideia e intencées do enunciador - também da forma
mais fiel possivel - para, a partir desta compreensao, lancar mao dos seus possiveis
conhecimentos extralinguisticos e construir sentidos para o texto lido.

Contudo, o “entrave” estd justamente nos fatores linguisticos que podem
dificultar a compreensdo, entre 0s quais a auséncia de sinais de pontuacdo e a
inadequacdo nos usos desses sinais por parte do enunciador ou pela falta de
reconhecimento dos sinais de pontuacédo, enquanto recursos prosodicos, por parte do
leitor. E neste ponto que se ancora este trabalho, no fato de que o ensino da leitura
em sala de aula tem deixado de lado um aspecto de grande importancia e que interfere
decisivamente na compreensao de um texto; trata-se da prosodia textual, da melodia
do texto, das pausas e entonacdes significativas e carregadas de sentidos quando da
realizacéo da leitura.

E certo que o conhecimento fonoldgico (prosodia) dos sinais de pontuacio
favorecem decisivamente para uma interpretacdo textual eficiente. Para tanto, o
entendimento e uso adequado dos sinais de pontuacdo na leitura devem se dar
atraves de estudos e atividades dirigidas no sentido de oportunizar o conhecimento e
a melhor percepcao dos referidos sinais graficos, para além do conhecimento
gramatical destes, partindo da vista de um ponto enquanto sinal grafico para a vista
do ponto enquanto recurso prosédico que favorece a interpretacdo textual, a

construcdo de sentido e a formulagdo de um ponto de vista.
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Segundo Pacheco (2006, p. 229),

[...] a presenca de um sinal de pontuagéo em um texto € mais que uma
guestdo de estilo, pois ele sinaliza variagdes prosddicas que trazem
sentido para o texto. Sua producdo, bem como a sua percepcao, vao
muito além do puro conhecimento das regras de pontuacdo. Sao
tarefas que exigem um conhecimento das variagcdes prosédicas que
estdo por tras de cada marcador para que se possa de fato desfrutar
das mensagens de um texto escrito. Ler um texto, entdo, € muito mais
gue decodificar as palavras, € buscar o significado que as marcas ali
presentes encerram, em especial 0s sinais de pontuacao, que nesse
sentido podem ser considerados marcadores prosodicos. (PACHECO,
2006, p. 229)

Nesse sentido, mostra-se ineficiente a estratégia usual e exclusiva de leitura
visual (silenciosa) dos textos, eleita como mais importante e favoravel pelas escolas,
relegando a segundo plano a leitura oral publica, que, sem sombra de duvidas, é o
meio mais eficiente de se concretizar a realizacao fonética dos sinais de pontuacao
enquanto marcadores prosodicos graficos.

E certo que a leitura visual, como contato primario com o texto escrito, € de
suma importancia para o reconhecimento da estrutura superficial do texto, contudo
nao é suficiente para descortinar as inten¢cdes do enunciador que ndo se faz
materialmente presente no momento da interacao dialégica entre o enunciador (autor),
o texto e o leitor. O enunciador se faz representar no texto através das suas escolhas
linguisticas, entre as quais os marcadores prosédicos que sdo responsaveis por
recuperar foneticamente aspectos que sao préprios do texto oral, como a melodia e a
entonacao, e que interferem decisivamente na recuperacao do pensamento formulado
pelo enunciador.

Fica claro que a funcéo da pontuacédo no texto escrito, para além de representar
“pausas para respirar na leitura”?, é de estabelecer fronteiras sintatico-semanticas no
texto enquanto fluxo continuo, exercendo papel importante na interpretacdo de um
texto e, assim, tornando a leitura proficiente.

Partindo desta premissa, cabe a escola, no trabalho com a leitura enquanto
objeto de ensino, dispensar um olhar mais atento para o ensino da pontuacéo, tendo
em mente que “aprender a pontuar ndo € aprender um conjunto de regras a seguir e

sim aprender um procedimento que incide diretamente sobre a textualidade. Um

2 E recorrente no ensino tradicional, no que se refere ao estudo dos sinais de pontuacéo, a adogéo de
“técnicas de memorizagao”, entre as quais o equivoco de associar a pontuagao a “pausas para
respirar”. Ocorre que, segundo Pacheco (2006, p. 209), “os sinais de pontuacdo tém importancia
semantico-sintatico-discursiva”, pontanto vai além de uma questao de estilo ou mesmo de uma questéo
de natureza biol6gica, no caso a respiracao.
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procedimento que sé é possivel aprender sob tutoria, isto €, fazendo juntamente com
quem sabe” (BRASIL, 1997, p. 58).

Nesse contexto, atestada a importancia da pontuacdo na compreenséo e
interpretacdo de textos escritos e evidenciada a necessidade de uma tutoria eficiente
no sentido de aprender a pontuar e utilizar a pontuacéo para apreensao de sentido no
texto, faz-se necessario buscar nas aulas de leitura estratégias eficientes para a
percepc¢ao dos sinais de pontuagdo enquanto recursos prosodicos, considerando que
“a auséncia ou a alteracédo de pontuagdo compromete a compreensao de textos e o
reconhecimento de palavras” (PACHECO, 2007, p.42).

1.1.2. E preciso pontuar: O que s&o marcadores prosodicos?

Sendo um dos meios mais importantes para a efetivacdo de novas
aprendizagens, é bem verdade que a leitura ndo pode se limitar a repeticao/decifracdo
de palavras e frases. Entretanto, é verdade também que sé serd possivel a
compreensao e interpretacdo do texto lido a partir da decodificagédo da mensagem, da
compreensao da intencdo do enunciador do texto escrito, sendo que esta atividade
inicial e primordial € essencialmente linguistica. Faz-se necessario partir do que esta
“‘dentro” do texto para que seja possivel “ir além” do texto escrito.

A este respeito, Cagliari (1997) afirma que o correto é uma leitura na qual

o leitor decifra o que esta escrito, se apropria das idéias que descobriu no
texto, elabora todos esses conhecimentos como se fossem seus e, seguindo
a lei da fidelidade ao literal do texto, passa a dizer o que leu numa fala que
traduza o texto e revela seu modo de interpreta-lo”. (CAGLIARI, 1997, p. 314)

Por esta razao, faz-se necessario agora refletir sobre os fatores que interferem
na decodificacdo do texto escrito e na compreensao da intencdo do enunciador.

Para Cagliari (1989), embora a tarefa de ler um texto se inicie pela
decodificacdo das palavras utilizadas pelo enunciador, ela ndo se limita a este
processo. Faz-se necessario inserir essa decodificacdo de palavras num contexto
mais amplo de conexdes na estrutura textual. Ao mesmo tempo que decodifica
palavras, o leitor precisa identificar e estar atento aos recursos graficos, denominados
por ele como sendo marcadores prosodicos, selecionados pelo enunciador, levando
em consideracdo que a escolha de cada recurso é “carregada” de significacdes e

intengdes que as palavras por si s6 ndo déo conta de evidenciar no texto escrito.
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Assim sendo, entendemos como marcadores prosodicos todos o0s sinais
graficos utilizados - assim classificados por trazerem para o texto informagoes sobre
variacbes melddicas e entonacionais - com a intencdo de desvelar a intencédo do
enunciador junto as palavras que compdem o texto, dando mais clareza ao texto e
maiores possibilidades de compreenséo e interpretacao a partir da leitura.

Pacheco (1997a) subdivide estes marcadores prosédicos em dois grupos,
sendo os marcadores prosodicos graficos (MPGs), no caso dos sinais de pontuacao,
e 0s marcadores prosodicos lexicais (MPLs) no caso das palavras e suas diversas
formas de escrita com a finalidade de fazerem referéncia ao modo de falar.

Dito isso, se o texto é escrito para ser lido, fica clara a interferéncia desses
marcadores prosodicos para uma leitura e interpretacéo proficientes, visto que estes
marcadores nao representam meros acessorios e conferem sentido ao texto junto as
palavras.

Ha que se pensar em estratégias de leitura que favorecam a identificacao, o
reconhecimento e decodificacdo desses recursos graficos, com vistas na
compreensao dos textos lidos e consequente interpretacdo para 0S mesmos.

Essa constatacéo, no entanto, ndo pode deter-se na missao de auxiliar o aluno
a tornar-se um leitor autbnomo e um produtor competente de textos, compromisso
primeiro do oficio de ensinar. Sabe-se que essa tarefa é dificil e, para contornar essa
dificuldade, parte-se da crenca de que, ao menos no ambito da sua realidade social,
a escola néo pode deixar-se levar pela ilusdo de que o aprendizado da leitura e da
escrita va resultar de uma competéncia a ser adquirida espontaneamente ao longo da
experiéncia escolar.

Coadunando com esse pensamento, Platdo e Fiorin (2006) asseveram gque,
antes de tudo, o que contribuira decisivamente para melhorar o desempenho do aluno
na leitura e na escrita é a explicitacdo dos mecanismos de producéo de sentidos do
texto, com destaque para 0s mecanismos de estruturacdo do significado. Ainda,
admitem que a competéncia leitora também exige certa sensibilidade, porém temos
gue conceber esta sensibilidade ndo como um dom inato, mas como uma qualidade
gue se desenvolve quando o aluno € norteado sobre para onde dirigir sua atencéao.

N&o existe, portanto, nenhuma magica no desenvolvimento da competéncia
leitora, existe trabalho comprometido e bem direcionado para os fatos da lingua.

Dessa forma, faz-se necesséria uma intervencao no sentido de ensinar o aluno

a ler melhor a partir da observancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais
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presentes nos textos lidos nas diversas areas de conhecimento, promovendo o
desenvolvimento de habilidades que levem a proficiéncia em leitura e interpretacéo
textual, garantindo um maior aprendizado dos conteudos pelo estudante, melhorando
a sua ortografia e gerando um posicionamento critico do aluno frente ao que é lido,
visto que uma boa leitura é essencial para uma melhor compreensao da realidade em

gue se vive.

1.2. “Ler para aprender”

A leitura é uma atividade indispensavel e essencial para todas as areas de
conhecimento, porquanto € pela leitura que se garante a oportunidade de aprender o
novo a partir da compreensao do ponto de vista do enunciador (texto escrito) e
interpretacéo deste enunciado do ponto de vista do leitor, considerando as vivéncias
(contexto) e o conhecimento de mundo da pessoa que |é.

Barbosa e Souza (2006) afirmam:

As dificuldades de leitura provocam consequéncias negativas na
aprendizagem de todas as outras areas de conhecimento, pois, na esfera
cientifica, o texto escrito é o principal instrumento de circulacdo do
conhecimento” (BARBOSA; SOUZA, 2006, p.42).

Assim, considerando a leitura como objeto de conhecimento, faz-se necessario
explorar seu conceito, questionar a sua pratica proficiente e discutir fatores que

concorrem para a sua efetividade.

1.2.1. Oque éler?

Ato completo e complexo, a leitura desempenha um papel de suma importancia
na nossa vida e, de modo bem particular, no ambito escolar por ser uma intercessao
entre todas as areas de conhecimento, subsidiando o aprendizado da quase totalidade
dos conteudos da grade curricular.

E na escola que se pratica o aprender a ler com o objetivo de ler para aprender
tantas outras coisas; ler € o caminho para conhecer o mundo através de outros
olhares/autores e conhecer-se no mundo através do olhar/leitor, num exercicio
dialégico constante e indissociavel.

Elias e Koch (2009) definem leitura como sendo
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uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que
se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizacao
de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (ELIAS;
KOCH, 2009, p. 11)

Desta forma, faz-se necessario recorrer a uma seérie de estratégias que
possibilitem a compreensdo e interpretacdo, conforme os objetivos da leitura
realizada, considerando aspectos contextuais relacionados ao conhecimento da
lingua, do mundo e da situagdo comunicativa.

Sao estas estratégias, que podem e devem ser ensinadas na escola, que sao
responsaveis pela formacao de um leitor ativo, competente, capaz de intervir no texto
lido, processando-o e atribuindo-lhe significado.

As OrientagOes para o professor - SAEB/Prova Brasil (BRASIL, 2009) definem

esse leitor ativo, competente, como sendo o sujeito

“capaz de compreender textos orais e escritos, de posicionar-se criticamente
diante do que Ié e ouve, de ler produzindo sentidos, entendendo o propdsito
comunicativo do produtor do texto, formulando hipéteses de leitura.” (BRASIL,
2009, p. 13)

Percebemos assim que a leitura ndo € um processo simples e observamos que
a tarefa de ensinar ao aluno a ler, compreender e a interpretar é delegada, muitas
vezes, a professores despreparados (nas diversas areas de ensino), professores que
nao sao leitores proficientes, e o resultado desta pratica € uma limitacdo do ato de ler
exclusivamente a sua primeira etapa: a decodificacdo de signos linguisticos, de
maneira superficial, sem atribuir sentido ao que |éem.

Assim, a leitura precisa ser trabalhada de forma significativa, através em todas
as areas de conhecimento, ampliando o seu conceito e proporcionando ao aluno
meios de ler com autonomia e se tornar um leitor proficiente.

Cabe salientar que, tornar a leitura significativa, ndo € apenas uma questéo de
métodos e estratégias, € necessario que os professores criem condi¢cdes para que 0s
alunos desenvolvam o aprendizado.

Os professores de todas as disciplinas precisam ter conhecimento sobre como
acontece o processo de leitura significativa, para, a partir desse conhecimento e da
analise do nivel de proficiéncia em leitura de seus alunos, planejarem suas atividades
em sala de aula, considerando que ndo ha um unico método ou “receita” para tornar
a leitura significativa.

Nas atividades de leitura em sala de aula, € primordial a mediacao do professor

na leitura dos textos a fim de que os alunos possam compreender e interpretar e para



35

que, gradativamente, eles possam desenvolver o ato de leitura de maneira autbnoma,
explorando os textos, expondo suas ideias e discutindo os assuntos estudados em

cada disciplina.

1.2.2. A competéncia leitora em questao

Problematica relatada por professores das diversas disciplinas do curriculo
escolar da Educacdo Basica, a dificuldade em compreender e interpretar os textos
lidos, bem como construir sentidos a partir deles, mostra-se como um dos maiores
desafios da educacéo escolar, dado que, é a partir da competéncia leitora (entendida
como a capacidade de ler, compreender e construir sentidos), que atinge-se “um dos
principais resultados da educacdo escolar: a capacidade de acessar informacdes
escritas como ferramenta para enfrentar as demandas cotidianas” (COUTINHO, 2014,
p. 10-11).

Posto este desafio, contribuir para o desenvolvimento da capacidade
comunicativa dos alunos - a oralidade em sala, o reconhecimento da escrita e a
competéncia leitora - como praticas sociais essenciais a plena formacéao do cidadéao é
premissa basica de todas as areas de ensino e, de modo particular, do ensino de
Lingua Portuguesa.

Em vista disso, a dificuldade em interpretar textos e construir sentidos a partir
das leituras realizadas em sala de aula configura-se como fator determinante no
desempenho escolar dos alunos nas diversas disciplinas do curriculo escolar. Os
alunos leem, decifram palavras, mas nao entendem o que leram. Saber “ler palavras”
nao é o suficiente, é necessario detectar informacdes claras e precisas nos textos
lidos e, a partir delas, construir sentidos e aprender, conforme assevera Solé (2003,
p. 21) ao afirmar que, “desse leitor, espera-se que processe, critique, contradiga ou
avalie a informacao que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido

e significado ao que 1&”.
1.2.3. O X da questéao
Numa dimensdo pratica, nas experiéncias profissionais em sala de aula,

observa-se que muitos alunos ndo compreendem o que leem por nao utilizarem

adequadamente a pontuagcao na construcao de sentido do texto. Percebe-se também
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gue nas atividades de roda de leitura em que o professor faz a leitura expressiva, bem
pontuada, do texto em voz alta para os alunos, eles demonstram ndo s6 absoluto
interesse pelo conteddo da leitura como evidenciam entendimento e interpretacao
coerente do texto lido.

Ainda no cotidiano escolar, em conversas informais com professores das
diversas areas e disciplinas de ensino, sado constantes as observac¢des e constatacdes
acerca da dificuldade dos alunos em compreender os textos lidos em sala de aula com
0 intuito de adquirir novos conhecimentos, bem como o baixo rendimento em
avaliacOes escritas, resultado este creditado a falta de compreensao quando da leitura
dos comandos das questdes propostas.

Acrescente-se a estas constatacdes a observacdo relatada por muitos
professores de que quando o professor faz a leitura oral publica das questdes
propostas nas avaliacbes escritas, os alunos demonstram “entendimento’,
“‘compreensao” do comando e ha uma consideravel mudancga positiva nos resultados
de tais avaliacoes.

Assim, fica patente que o conhecimento, entendimento e percep¢ao dos sinais
de pontuacao durante a leitura € de extrema importancia para se constatar a intencéo
discursiva do enunciador e, por consequéncia, facilitar a compreensao e interpretacéo
dos textos lidos.

Tal caréncia no entendimento e no uso da pontuacdo enquanto elemento que
concorre para a compreensdo e interpretacdo do texto da-se pela limitacdo das
praticas metodologicas contumazes no Ensino Fundamental, que ocupam-se apenas
do uso gramatical desses sinais graficos, de forma descontextualizada, fazendo-se
necessario repensar tal pratica visando a adocédo de uma metodologia adequada, que
objetive um melhor aprendizado, que favoreca e oportunize a construcdo de sentido,
a interpretacao textual e a formulagdo de um ponto de vista a partir do texto lido.

Portanto, observa-se que a questdo do conhecimento e uso adequado dos
marcadores gréaficos na compreensao e interpretacdo de textos desafia o ensino de
Lingua Portuguesa, mas atrai a atencao de todas as disciplinas da grade curricular, ja
que o texto constitui elemento basico da fundamentacédo tedrica de todas as
disciplinas, especialmente nos livros didaticos que constituem-se como material
didatico basico na rede publica de ensino, impactando também nos resultados das

atividades e avaliagcfes escritas propostas pelas diversas areas de ensino.
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2. INTERVENCAO DIDATICA

Esta intervencdo buscou propor e implementar estratégias e atividades que
favorecessem o estudo sistematizado, a observancia e o uso dos marcadores
prosédicos em funcdo de uma leitura e interpretacdo proficiente dos textos escritos
utilizados como suporte tedrico em sala de aula nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica Historia e Ciéncias. Assim, foi organizada em trés etapas a serem

desenvolvidas em um periodo de trés meses, conforme esquema a seguir:

Esquema 1 - Estrutura da proposta de intervencao didatica

. Intervencéao .
Pre-teste P Pos-teste
Didatica
e N e N
Pablico Alvo: o Publico Alvo:
| Grupo controle Publico Alvo: | Grupo controle
(GC) e grupo teste Grupo teste (GT) (GC) e grupo teste
(GT) (GT)
\ Y, \ Y,
( ) 4 A
Atividade 1 Atividade 1
— Duracéo: — Duracéo:
01 hora/aula 01 hora/aula
& J & J
( N\
Atividade 2 Duracéo: Atividade 2
Duragéo: 5 oficinas — Duragéo:
03 horas/aula 20 horas/aula 03 horas/aula
3
& J

Fonte: Elaboracgéo propria

Cabe ressaltar que a proposta de intervencéo apresentada teve como base o
conceito de Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), que a
define como sendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”

Considerando que uma sequéncia didatica tem o objetivo de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, dando-lhe acesso a praticas de linguagens novas

8 - Cada hora/aula tem duracéo de 50 minutos.
- Grupo Teste (GT) - alunos submetidos a intervencéo didatica; Grupo Controle (GC) - alunos nédo
submetidos a intervencao.
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ou dificilmente dominaveis, as sequéncias didaticas elaboradas apresentaram uma
grande variedade de atividades que foram selecionadas, adaptadas e transformadas
em funcdo das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho,
da histéria didatica do grupo e da complementaridade em relacéo a outras situacdes

de aprendizagem da expressao, propostas fora do contexto das sequéncias didaticas.

2.1. Natureza e publico-alvo da intervencéao

Do ponto de vista de sua natureza, esse trabalho constitui-se numa pesquisa
aplicada e abordagem quanti-qualitativa, em razdo de quantificar dados e também
aproximar sujeito e objeto por estar enraizada na interpretacdo de uma dada realidade
em sua totalidade e ndo apenas na sua quantificacdo. Em relacao aos objetivos, trata-
se de uma pesquisa explicativa na qual foi realizada uma intervencédo pedagdgica,
partindo da prética, visando a interferéncia na prépria realidade.

O universo da intervencéo foi o Ensino Fundamental Il do Colégio Municipal
Zelinda Carvalho Teixeira, localizado no Distrito de Maniacu, Zona Rural do Municipio
de Caetité — Bahia.

O municipio de Caetité-Bahia, localizado na Regido Sudoeste da Bahia, a 645
km da capital baiana, com populacéo estimada em 2017 de 52.853 habitantes, possui
quatro distritos, Pajel dos Ventos, Brejinho das Ametistas, Caldeiras e Maniacu, cada
um com suas especificidades.

O distrito de Maniacu foi fundado em 1934 e localiza-se a noroeste do municipio
de Caetité. Com populacao total de 4.591 habitantes, sendo 934 residindo na area
urbana e 3.657 na zona rural (IBGE,2010) e com uma base econémica no cultivo da
mandioca, comércio e da industria exploradora de uranio. O distrito oferece servicos
basicos na area de saude, educacao, porém dependente da sede do municipio.

O Colégio Municipal Zelinda Carvalho Teixeira, criado em 16 (dezesseis) de
dezembro do ano de 2012, é um estabelecimento de ensino regular, Ensino
Fundamental Il, mantido pela Prefeitura Municipal, e atende alunos do préprio distrito
e localidades rurais circunvizinhas. O colégio dispbe de agua canalizada, energia
elétrica e jardins arborizados no seu entorno.

Possui uma estrutura fisica com 07 salas de aula, 01 biblioteca, 01 auditorio,
patio, 5 banheiros (para alunos, professores e pessoal de apoio) secretaria,

mecanografia, sala de coordenacao e sala da direcéo.
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Neste ano letivo de 2018 o colégio conta com 651 alunos matriculados, corpo
docente composto por 45 docentes efetivos e 06 contratados temporariamente, todos
com graduacao, 02 coordenadores pedagdgicos e equipe gestora composta por 01
diretor, 03 vice-diretores.

A figura a seguir ilustra o afunilamento do niumero de alunos que ingressaram
no Ensino Fundamental Il (6° Ano) no ano letivo de 2015 e o niamero de alunos
concluintes (9° Ano) no ano letivo de 2018, considerando a permanéncia regular de 4
anos no EF Il. Apenas uma média de 28% dos alunos que ingressaram no EF Il no

ano de 2015 chegaram ao 9° Ano no ano letivo de 2018.

Figura 1 - Afunilamento do nimero de alunos que ingressaram no EF Il no ano letivo de 2015 e
concluintes do EF Il no ano letivo de 2018.4

( 208 alunos
Ingressaram
6° Ano 2015

L

58 alunos

Concluintes
9° Ano 2018

Fonte: Elaboragéo propria

Sendo 0 9° Ano do EF Il uma série de grande relevancia por fechar um ciclo de
aprendizagem, considerando também esse afunilamento na quantidade de alunos que
chegam ao final desse ciclo e, considerando ainda, que uma média de 60% desses
alunos encontram-se abaixo do nivel proficiente em leitura e interpretacédo (cf. grafico
1), segundo dados comparativos dos resultados da Prova Brasil realizada nos anos
de 2011, 2013 e 2015, do 9° Ano do Ensino Fundamental do Colégio Municipal Zelinda

Carvalho Teixeira, referentes a Proficiéncia em Leitura e Interpretacéo), a amostragem

4 Figura construida com base no ciclo regular do Ensino Fundamental Il (Séries Finais), com duracao
de 4 anos, do 6° ao 9° Ano, em conformidade com a lei Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 que
amplia o Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de duracdo, com matricula obrigatéria a partir dos 6
(seis) anos de idade.
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dessa pesquisa foi de dez alunos sorteados no 9° Ano A matutino (Grupo Controle —
GC) — alunos nédo submetidos a intervencédo didatica - e dez alunos sorteados no 9°
Ano A vespertino (Grupo Teste — GT) do supracitado Colégio Municipal Zelinda

Carvalho Teixeira - submetidos a intervencéo didatica.

2.2. Pré-teste

Na primeira etapa da intervencao, pré-teste, foram realizadas duas atividades
(cf. apéndices 1 e 2) para os alunos envolvidos nesta proposta e dois questionarios
para os professores de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria e Ciéncias destes
alunos (cf. apéndices 3 e 4). As atividades desta primeira etapa tiveram como objetivo
observar o nivel de conhecimento dos alunos em relacdo aos marcadores prosédicos
e a influéncia desses marcadores no grau de proficiéncia desses alunos em leitura e
interpretacdo de textos de conteudos relacionados as disciplinas selecionadas para
amostragem neste trabalho.

A atividade 1 foi composta por 4 tarefas diagndsticas aplicadas aos alunos do
grupo-teste e do grupo-controle e 2 questionarios aplicados aos professores de Lingua
Portuguesa, Matemética, Histéria e Ciéncias dos dois grupos de alunos envolvidos na
pesquisa, com questbes de avaliacdo qualitativa e quantitativa dos alunos nas
referidas areas de ensino, bem como avaliacdo da proficiéncia em leitura e
interpretacdo textual dos referidos alunos, conforme sistematizado nos esquemas 1 e

2 que se seguem.

Esquema 2 - Sistematizagéo da Atividade de Pré-teste 1
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+ Atividade de interpretacdo textual composta por 5 questfes de
Tarefa 1 multipla escolha relacionadas a 4 textos com tematicas das
areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Ciéncias.

Atividade de interpretacdo textual composta por 4 poemas com
Tarefa 2 palavras idénticas, porém com pontuacdo e interpretacao
distinta em cada um deles.

+ Atividade de emprego dos sinais de pontuacao (ponto final, dois

Tarefa 3 pontos e virgula). Trata-se de um poema escrito sem pontuacao
para ser pontuado pelos alunos a partir do audio do referido
texto.

Tarefa 4 *Enquete acerca do grau de dificuldade das tarefas 1, 2 e 3.

Questiondrio *Questionario de avaliagdo quantitativa (notas/médias) e
gualitativa em relacéo a atividades envolvendo leitura, escrita e
1 interpretacao textual.

P *Questionario diagndstico em relagdo a proficiéncia em leitura e
Questionario interpretacdo textual dos alunos sorteados para composi¢céo do
P grupo teste e do grupo controle.

Fonte: Elaboragéo propria

Esquema 3 - Sistematizagéo da Atividade de Pré-teste 2

*Gravacdo de audio de leitura em voz alta dos 4 textos
utilizados na Tarefa 1 do Pré-teste 1, com teméticas distintas,
envolvendo as areas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria e Ciéncias.

Tarefa 1

Fonte: Elaboracgéo propria

Aplicadas as atividades de pré-teste, realizamos a leitura e registro dos dados
obtidos através destas atividades.

A atividade 1 do pré-teste dos alunos teve duracdo de 01 hora/aula e fora
aplicada tanto para o grupo teste (9° Ano A vespertino) quanto para 0 grupo controle
(9° Ano A matutino) no dia 19 de junho de 2017, grupos estes nomeados GT e GC,
respectivamente, a partir deste momento no presente trabalho.

Paralelo a esta atividade, os professores de Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia e Ciéncias responderam o questionario de avaliacdo quantitativa e qualitativa
referentes aos dois grupos (GT e GC) envolvidos nesta proposta de trabalho.
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Aplicada a atividade 1 e respondido o questiondrio de avaliagdo quantitativa e
qualitativa pelos professores, foram sorteados, a partir da numeracdo de cada aluno
no diario de classe, 10 alunos da turma do 9° Ano A matutino para compor o GC e 10
alunos do 9° Ano A vespertino para compor o GT. Os alunos do turno vespertino foram
selecionados para o GT considerando as peculiaridades e condi¢des oferecidas pela
escola-campo para a realizacdo das oficinas pedagogicas de intervencéo.

Apo6s o sorteio dos alunos para o GT e para o GC, os professores de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia e Ciéncias entdo responderam o segundo
questionario do pré-teste, nesse momento com o objetivo de avaliar o grau de
proficiéncia em leitura e interpretacéo textual dos alunos sorteados nas disciplinas
lecionadas por eles.

Dando continuidade ao planejamento do pré-teste, os alunos sorteados para
compor o GT e o GC foram convidados a fazer uma visitagdo aos estudios de uma
emissora de radio local e convidados a gravar um audio (Atividade 2 do pré-teste com
a leitura dos quatro textos utilizados para interpretacdo na atividade 1 do pré-teste
(tarefa 1). A referida atividade foi proposta com o intuito de proporcionar um momento
de lazer e valorizagdo do patriménio local — visto que trata-se de uma emissora de
radio tradicional e antiga da cidade — e com o objetivo maior de realizar as gravacdes
da leitura dos alunos com qualidade de estudio profissional.

A atividade de gravacao dos audios teve duracdo de 03 horas/aula, descontado
o tempo de deslocamento dos alunos da escola, que fica na zona rural do municipio
de Caetité, até a emissora de radio que fica localizada na sede do municipio.

Assim, foram realizadas todas as atividades do pré-teste conforme o planejado,
nao havendo nenhuma intercorréncia que viesse a prejudicar a efetividade de todas
as atividades planejadas para a primeira etapa desta proposta de intervencdo

pedagdgica.

2.3. Alntervencdo Didética

O arcabouco teodrico discutido até este ponto da pesquisa e os dados
analisados na primeira etapa da intervencéo (Pré-teste), ndo deixaram davidas quanto
a importancia dos marcadores prosodicos enguanto concorrentes para uma leitura
proficiente e para a compreenséo e interpretacdo dos textos lidos. Também tornaram

evidente que ensinar o aluno “aprender a ler” é tarefa de todos os professores, de
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todas as areas de conhecimento, por entender que € imprescindivel “ler para
aprender”.

Contudo, ndo ha como ler textos, graficos ou imagens, sem ter compreendido
bem a natureza dos géneros textuais das diferentes areas de conhecimento e a
situacao de producéo desses textos.

Concluimos assim que ndo ha leitores proficientes sem ter suas capacidades
de leitura, necessarias para ler qualquer género de texto, bem desenvolvidas. Em
razao disso, as capacidades de leitura podem e devem ser desenvolvidas em qualquer
disciplina escolar.

Portanto, para que o aluno possa ler bem em qualquer disciplina, é preciso
preparar atividades de leitura proprias para cada uma delas, considerando que o aluno
precisa ser um leitor ativo, que compreenda o que €, que reconheca 0s textos como
discursos e que as finalidades das atividades de leitura a serem realizadas sejam
definidas para o aluno.

Diante do exposto, fica evidente que os professores das diversas disciplinas
precisam interferir deliberadamente para que eles aprendam a ler em suas areas de
conhecimento, desenvolvendo as capacidades de leitura necesséarias por meio de
atividades especialmente preparadas para essa finalidade.

2.3.1. Objetivos da Intervencao

Propusemos que os alunos do GT fossem submetidos a uma intervencéo

didatica que teve como objetivos:

e Reconhecer os marcadores prosadicos gréficos e lexicais;

e I|dentificar a importancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais na
compreensao e interpretacdo dos textos lidos;

e Ler com proficiéncia os géneros préprios de cada disciplina nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Ciéncias a partir da
observancia dos marcadores prosoédicos graficos e lexicais presentes
nestes géneros;

e Ampliar as capacidades de leitura e interpretagdo textual nas areas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Ciéncias.

2.3.2. Organizacao e fluxograma das oficinas
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Sem trabalho especifico para desenvolver capacidades de leitura proprias para
cada area do conhecimento, o aluno tera mais dificuldade para aprender as diferentes
disciplinas escolares.

Segundo Silva (2002),

guem se dispde a entrar numa sala de aula para ensinar tem que saber
satisfatoriamente aquilo que ensina, tem que dominar os conteldos e suas
disciplinas, para orientar a leitura, o professor tem que ser leitor, com paixao
por determinados textos ou autores e odio por outros. (SILVA, 2002, p. 14).

Cabe ressaltar aqui que um trabalho especifico para desenvolver capacidades
de leitura exige desde a preparacao de espaco adequado e propicio, a elaboracao de
material especifico e, principalmente, a preparacdo (planejamento estratégico) do
professor enquanto mediador das leituras e exemplo de leitor proficiente.

Para Cagliari (1997, p. 25), "o objetivo fundamental da escola € desenvolver a
leitura para que o aluno se saia bem em todas as disciplinas, pois se ele for um bom
leitor, a escola cumpriu em grande parte a sua tarefa".

Em face deste desafio posto a escola, o de formar leitores proficientes, o ensino
da leitura numa perspectiva interdisciplinar desponta como estratégia viavel e
pertinente na medida em que promove a superacéo da fragmentacao curricular e poe
em evidéncia a leitura enquanto objeto de ensino e meio de aprendizagem em todas
as areas de conhecimento.

A este respeito, os Parametros Curriculares Nacionais destacam:

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supée um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada
e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios. Explicacéo,
compreensdo, intervencdo sdo processos que requerem um conhecimento
gue vai além da descricdo da realidade e mobiliza competéncias cognitivas
para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado
(BRASIL, 2000, p.76).

A leitura é, pois, este eixo integrador que desafia todas as disciplinas e requer
intervencdo integrada e sistematizada em seu processo de desenvolvimento e
aperfeicoamento, com vistas a formacédo de leitores proficientes e autdbnomos,
capazes de produzir e ampliar conhecimentos a partir dos diversos textos lidos em
todas as areas de conhecimento.

Diante de tais ponderagdes, as oficinas da intervengcdo foram elaboradas

objetivando desenvolver estratégias para a leitura proficiente dos géneros proprios de
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cada disciplina, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e
Ciéncias, reconhecendo o papel dos marcadores prosédicos gréficos e lexicais na
compreensao e interpretacdo dos textos lidos em todas as areas de conhecimento.

Ressaltamos que, embora cada oficina tenha sido direcionada aos livros
didaticos e géneros textuais especificos de cada disciplina, elas foram interligadas
pelo objeto de ensino - a leitura - e, mais especificamente, pelo reconhecimento e
observancia dos marcadores prosédicos e seu papel na compreensao e interpretacéo
dos textos lidos.

A seguir, detalhamos cada uma das cinco oficinas, destacando objetivos,
procedimentos e recursos utilizados na execugdo das mesmas.

A proposta de intervencao, intitulada de “Aprender a Ler”, foi composta por 5
oficinas didaticas, com duracédo de 04 horas/aula cada, e teve como objetivo principal
promover a ampliacdo das capacidades de leitura e interpretagcdo textual nas areas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria e Ciéncias.

O esquema abaixo ilustra esta intervencdo didatica e suas etapas de

realizacao.

Esquema 4 - Proposta de Intervencgdo Didatica - "Aprender a Ler"

Publico Alvo: Grupo Teste
Duragéo: 20 horas/aula

Oficina 1

"Aprender a Ler os
Marcadores Prosodicos"

Duragdo: 04 horas/aula
1

Oficina 2 Oficina 3 Oficina 4 Oficina 5

"Aprender a Ler
Lingua Portuguesa"

"Aprender a Ler
Ciéncias"

"Aprender a Ler
Matemadtica"

"Aprender a Ler
Histdria"

Duragdo: 04 horas/aula Duragdo: 04 horas/aula Duragdo: 04 horas/aula Duragdo: 04 horas/aula

Fonte: Elaboragéo propria
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Cabe a ressalva de que ndo se tratou de ensinar os contetdos das disciplinas
supracitadas, mas de “aprender a ler’ os géneros textuais especificos de cada uma
destas areas, partindo do reconhecimento, observacao e leitura dos marcadores

prosodicos graficos e lexicais presentes neles.

2.3.3. Cronograma de aplicacao da intervencao

Quadro 1 - Cronograma

MES/ANO DATA ACOES DURACAO®
‘JLZJON;O 19 Aplicacado do pré-teste 4 horas/aula
23 ) Aplicacédo da Oficina 1 . 4 horas/aula
Aprender a ler marcadores prosédicos
Aplicacado da Oficina 2
Es “Aprender a ler Lingua Portuguesa” S ORI
NOVEMBRO 27 Aplicacéo da Oficina 3 4 horas/aula

2017 “Aprender a ler Matematica”
Aplicacdo da Oficina 4

8 “Aprender a ler Histéria” = EER A
30 ) Aplicacdo da Of!(A:lnal 5 . 4 horas/aula
Aprender a ler Ciéncias
DEZZEO'\fE RO 11 Aplicacdo do pos-teste 4 horas/aula

Fonte: Elaboracao propria

2.3.4. Publico-alvo da intervencéo

A proposta didatica foi elaborada e aplicada para os 10 (dez) alunos sorteados
para compor o grupo teste, alunos do 9° Ano A vespertino, no Grupo Escolar Zelinda
Carvalho Teixeira, localizado no Distrito de Maniacu, zona rural do municipio de
Caetité-BA.

2.3.5. Contexto e especificidades da aplicacéo da intervencao

O contexto de uma escola rural apresenta especificidades que determinam a
conducdo do trabalho pedagogico. Assim, para implementacdo dessa proposta de
intervencéo, alguns pontos foram levados em consideracgao.

Os alunos sorteados para compor o grupo teste, bem como os demais alunos

da turma na qual estes alunos estavam inseridos, sao oriundos de comunidades rurais

5 Cada hora/aula tem duragdo de 50 minutos.
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pertencentes ao Distrito de Maniagu. Desta forma, estes alunos necessitam do
transporte escolar para terem acesso a escola diariamente.

Diante dessas condicdes e da impossibilidade de realizar as oficinas no turno
de estudo dos alunos do GT, considerando a carga horaria das oficinas e a
necessidade de continuidade do fluxo regular das aulas, as oficinas aconteceram no
contraturno e os alunos do GT permaneceram na escola em tempo integral nos dias
de realizacéo das oficinas.

Para tanto, foi imprescindivel o apoio logistico da equipe gestora do Colégio
Zelinda Carvalho Teixeira que, além de disponibilizar espaco adequado e recursos
midiaticos para realizacdo das oficinas, garantiu a alimentacao (almoco) dos 10 alunos
envolvidos, a fim de viabilizar a participacdo de todos nas oficinas, sem prejuizo as
atividades letivas regulares.

Ao longo das oficinas de 2 a 5, desenvolvemos atividades de leitura com
estratégias leitura diferenciadas, conforme o género em questdo, bem como
atividades que favoreceram o reconhecimento dos marcadores prosodicos nos textos

lidos e o efeito de sentido provocado por eles.

2.3.6. Sintese da aplicacéo das oficinas

Qualquer acéo pedagodgica, principalmente no dia-a-dia em sala de aula, exige
planejamento, ambiente e recursos adequados a fim de obter éxito nos objetivos a
que se propde. Desta maneira, todas as oficinas ocorreram no turno oposto ao de
aulas regulares dos alunos participantes, em uma sala de aula do Colégio Municipal
Zelinda Carvalho Teixeira, devidamente equipada com recursos audiovisuais.

No primeiro dia de oficina todos os alunos receberam camisetas
personalizadas, pasta contendo todo o material impresso a ser utilizado nas oficinas
e diversos outros recursos materiais utilizados como o intuito de incentivar a
participagcdo de todos e motivar 0 envolvimento e aprendizagem em todas as
atividades propostas. Ainda, em todos os dias de oficina, os alunos receberam um
lanche.

Desta maneira, todas as oficinas transcorreram conforme planejado, sem
nenhuma intercorréncia. A seguir apresentamos 0s pontos mais significativos de cada

uma das oficinas, bem como observagbes quanto a realizacdo das atividades

propostas e ao envolvimento e desempenho dos alunos nestas atividades.
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Na primeira oficina, desenvolvemos atividades no sentido de favorecer o
reconhecimento dos marcadores prosodicos e sua importdncia na compreensao e
interpretacdo dos textos lidos.

As oficinas de 2 a 5 mantiveram o foco no reconhecimento, leitura e
interpretacdo dos marcadores prosodicos nos textos lidos como suporte tedrico e
atividades propostas nos livros didaticos das disciplinas de Lingua Portuguesa,

Matematica, Histéria e Ciéncias.

2.3.6.1. Oficinal - “Aprender a ler os marcadores prosédicos”

A oficina 1, intitulada “Aprender a Ler os Marcadores Prosddicos”, com duracéo
de 1 hora/aula (50 minutos), aconteceu no dia 23 de novembro de 2017 e se propds
a evidenciar aimportancia e a influéncia dos marcadores prosoédicos graficos e lexicais
na compreensao e intrpretacao dos textos lidos nas diversas areas de ensino.

Na estrutura organizacional da proposta de intervencao (cf. grafico 18), esta
oficina apresenta-se como eixo integrador das demais oficinas, visto que
hipotetizamos que a observancia e percepc¢éo das intencdes discursivas pretendidas
com as escolhas dos marcadores prosodicos nos textos escritos contribuirdo para
uma melhor compreensao e interpretacdo dos textos utilizados como suporte tedrico

em sala de aula, em todas as disciplinas.

Objetivos

= Refletir sobre a relacdo entre variacdes entonacionais e emprego da
pontuacao;

= ldentificar e reconhecer a funcdo de alguns marcadores prosédicos
gréaficos e lexicais em textos escritos de géneros diversos;

= ldentificar a funcionalidade dos marcadores prosédicos gréaficos e
lexicais em fragmentos de textos;

= Realizar leitura oral de textos, observando os marcadores prosodicos
gréficos e lexicais para melhor compreenséo dos textos lidos.

Procedimentos

Apresentacao da oficina e seus objetivos;

Exibicao e exploragao do video “O Homem Pontuagao” (CD em anexo),
investigando os conhecimentos dos alunos sobre os marcadores
prosodicos (graficos e lexicais);

Y
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= Aplicagéo e corregéo das atividades 1, 2 e 3 (cf. apéndice 5), discutindo
com os alunos sobre a funcionalidade dos marcadores prosodicos nos
textos escritos;

— Discussdo sobre a importancia dos marcadores prosodicos para uma
leitura proficiente e consequente compreenséo dos textos lidos;

= Exibicdo de slide com a interpretacdo (por meio de combinacdes e
modulacdes de vozes, insercdo de imagens, entre outros recursos
expressivos) do poema “O homem; as viagens”, de Carlos Drummond
de Andrade (CD em anexo);

= Aplicacdo e correcdo da atividade 4 (cf. apéndice 5), observando e
discutindo com os alunos as inten¢des e pontos de vista buscados pela
interpretacao;

= Audicdo e leitura do conto “Catastrofe”, de Luiz Vilela, com pausa
protocolada (CD em anexo);

= Aplicacdo e correcdo da atividade 5 (cf. apéndice 5), exercitando o
emprego de marcadores prosédicos gréaficos e lexicais a partir das
intencdes discursivas sugeridas pela oitiva do conto “Catastrofe”, de
Luiz Vilela;

= Leitura dramatizada do texto “Catastrofe”, em duplas, realizando
adequadamente os recursos prosédicos presentes no texto;

= Avaliacéo oral dos alunos quanto as atividades realizadas;

Recursos

Atividades impressas;
Quadro-branco;
Recursos multimidia (notebook, projetor de slides, caixa de som).

VAR

Nessa primeira oficina, desenvolvemos atividades no sentido de favorecer o
reconhecimento dos marcadores prosédicos e sua importancia na compreensdo e
interpretacdo dos textos lidos.

Iniciamos apresentando a proposta de intervencdo e os objetivos da primeira
oficina. A receptividade dos alunos foi muito positiva, todos se envolveram
efetivamente com as atividades propostas.

Para provocar a discussdo sobre os marcadores prosodicos, seu conceito e
funcionalidades nos textos escritos, foi exibido o video “O homem pontuagao”. De
maneira cOmica e interessante foi possivel perceber a realizacdo dos sinais de
pontuacdo na oralidade através de gestos representativos da entonacéao pretendida
com cada um dos sinais de pontuacao empregado.

Na sequéncia realizamos as atividades 1, 2 e 3 (cf. apéndice 5), através das

quais foi possivel investigar os conhecimentos dos alunos sobre os marcadores
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prosédicos (graficos e lexicais), em especial a pontuagdo, e sua relagdo com a
entonacao.

Para execucdao das atividades 1 e 2 exibimos o video “O Homem Pontuagao”.
Na sequéncia todos os alunos receberam numa folha impressa a transcricdo da
conversa apresentada no video, porém sem nenhuma pontuacao. A tarefa proposta
aos alunos foi a de transcrever a conversa inserindo (registrando) os marcadores
(sinais de pontuacdo e demais recursos e marcas) que julgassem necessarios,
conforme as intencdes discursivas percebidas no video.

Na atividade 3 foram propostos exercicios que exploraram os marcadores
prosodicos graficos e lexicais utilizados pelos alunos nas atividades 1 e 2 como o
objetivo de investigar o grau de entendimento dos alunos quanto aos referidos
marcadores e a sua funcionalidade conforme a intencdo discursiva pretendida.

Estas atividades promoveram ainda uma discusséo e exposicédo participada®
sobre a importdncia dos marcadores prosodicos para uma leitura proficiente e
consequente compreensdo dos textos lidos em todas as disciplinas da grade
curricular.

Iniciamos a atividade 4 (cf. apéndice 5) com a exibicdo de um slide com a
interpretacdo do poema “O homem; as viagens” (cf. CD anexo), de Carlos Drummond
de Andrade, por meio de combinages e modulacdes de vozes, inser¢cao de imagens,
entre outros recursos expressivos. Esta atividade foi muito esclarecedora e permitiu a
observacao e discussdo com os alunos das intencdes e pontos de vista buscados pela
interpretacao.

J& a atividade 5 fora realizada em dupla. Nesta atividade houve a audicao e
leitura do conto “Catastrofe” (cf. apéndice 5), de Luiz Vilela, com pausa protocolada’,
exercitando o emprego de marcadores prosédicos graficos e lexicais a partir das
intencdes discursivas sugeridas pela oitiva e leitura do conto. Foi uma atividade muito

interessante e que envolveu bastante os alunos que, ao longo da atividade,

6 Esta estratégia caracteriza-se pela exposicdo de contelidos com a participacdo ativa dos estudantes,
considerando o conhecimento prévio dos mesmos, sendo o professor o mediador para que os alunos
questionem, interpretem e discutam o objeto de estudo.

7 Nesta estratégia de leitura, o professor, por meio de uma série de perguntas, provoca o estudante a
fazer previses e checé-las; a articular o repertorio prévio — aquilo que ja sabe — com as informagfes
do texto; a compreender e refletir sobre o que foi lido. Assim, o leitor atento aos recursos empregados,
aos modos de dizer proprios de cada autor, aprende a ler as diversas camadas do texto, ampliando a
compreenséo do sentido.
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mostraram-se mais atentos e curiosos aos efeitos de sentidos provocados pela
pontuacao e demais marcadores prosédicos identificados no texto.

Finalizando a atividade 5, as duplas realizaram a leitura oral dramatizada do
texto, realizando adequadamente os recursos prosodicos presentes. Alguns alunos
mostraram-se inibidos para realiza¢do da atividade, contudo a atividade fluiu bem a
medida que os préprios alunos teciam comentarios e discutiam a , realizacao da leitura
de cada dupla.

Ao final da oficina, os alunos avaliaram oralmente as atividades realizadas e
foram unanimes em destacar que as atividades foram interessantes e que as
discussdes proporcionaram novos conhecimentos. Os depoimentos de todos o0s
alunos permitiram concluir que, até entéo, o ato de ler em sala de aula nas diversas

disciplinas do curriculo se limitou a decifracdo de palavras.

2.3.6.2. Oficina 2 — “Aprender a ler Lingua Portuguesa”

A oficina 2, “Aprender a Ler Lingua Portuguesa”, foi mediada pela leitura dos
textos apresentados em um dos capitulos do livro didatico de Lingua Portuguesa,
direcionando a atencdo dos alunos para o uso de marcadores prosédicos nesses
textos e o papel dos referidos marcadores na compreensao e interpretacéo dos textos
lidos e na compreensdo das questdes propostas nas atividades do capitulo

selecionado.

Objetivos

= Refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosédicos graficos e
lexicais presentes no texto e enunciados de questbes propostas na
Unidade 4, Capitulo 1, secdo Estudo do Texto, do livro didatico de
Lingua Portuguesa;

= Realizar leituras orais dos textos e enunciados do referido capitulo,
observando os marcadores prosodicos;

= Interpretar textos e enunciados de atividades propostas no capitulo em
estudo.

= Evidenciar a importancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais
para melhor compreensao e interpretagéo dos textos e enunciados das
atividades propostas.

Procedimentos

= Exposicao dos objetivos da oficina;
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= Divisao da turma em grupos e para realizacédo de “sketches” (esquetes)
de pequenos dialogos, sorteados no momento da atividade;

= Divisao da turma em duplas para leitura expressiva do texto “Psicopata
ao volante” (cf. apéndice 6), de Fernando Sabino;

= Realizacdo de uma roda de conversa sobre as atividades propostas nas
paginas 206 e 207 do livro didatico (cf. apéndice 6), do ponto de vista
da contextualizacdo e comandos, considerando a presenca de
marcadores prosodicos nas referidas atividades;

= Realizacdo das atividades de compreensao e interpretacdo constantes
das paginas 206 e 207 do livro didatico (cf. apéndice 6);

= Correcdo das atividades das paginas 206 e 207 do livro didatico,
chamando a atencdo para a observancia dos marcadores prosédicos
graficos e lexicais enquanto facilitadores da compreensdo e
interpretacdo dos comandos;

= Avaliacdo oral da oficina pelos alunos, considerando as atividades
realizadas;

Recursos

Textos impressos;

Livro didatico de Lingua Portuguesa (CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T.
C. Portugués: linguagens. 9. ed. S&o Paulo: Atual, 2015. 9° ano);

= Recursos multimidia (notebook, Datashow, caixa de som).

U

Com a finalidade de refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosodicos
graficos e lexicais presentes nos textos e enunciados das questdes propostas na
Unidade 4, Capitulo 1, secéo Estudo do Texto, do livro didatico de Lingua Portuguesa,
iniciamos a oficina dividindo os alunos em dois grupos para a realizacdo de
“sketches™, atividade 1 (cf. apéndice 6) de pequenos didlogos, com tema sorteado no
momento da atividade.

A atividade supracitada foi muito dinamica, os alunos compreederam e
realizaram bem o intuito da atividade. O tema sorteado para as encenacodes foi a
expressao “eu sabia”, que deveria ser marcada com intencdes discursivas diferentes
em cada um dos dois grupos. Cada grupo teve 10 (dez) minutos para planejar e 05
(cinco) minutos para encenar a situacao elaborada. Apds as apresentacdes, cada

grupo teve mais 10 (dez) minutos para escrever o texto da cena apresentada,

8 Esquete € uma peca de curta duracgao, cerca de 15 minutos, geralmente de carater cémico, produzida
para teatro, cinema, radio ou televisdo. O termo em Inglés com o mesmo significado & “sketch”. Os
atores ou comediantes possuem forte capacidade de improvisacdo e os temas sdo variados, mas
geralmente incluem parodias sobre politica, cultura e sociedade.
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evidenciando a intencdo discursiva pretendida pelo grupo através da utilizacdo de
marcadores prosoédicos graficos e lexicais. Os textos foram socializados no projetor
de slides, reforcando a questédo da percepcéo das intencdes discursivas relacionadas
as escolhas desses marcadores.

Na sequéncia, em duplas, os alunos foram convidados para uma leitura
expressiva do texto “Psicopata ao volante”, de Fernando Sabino, constante da pg. 204
do livro didatico de Lingua Portuguesa (cf. apéndice 6). O texto € uma narrativa, com
sequéncias de uso de discurso direto e indireto livre. Ao longo da leitura foi possivel
perceber a dificuldade de muitos alunos em reconhecer e realizar muitos dos
marcadores prosadicos gréaficos (pontuagéo) e também dos marcadores lexicais, fato
gue comprometeu a leitura e, consequentemente, dificultou a compreensdo e a
interpretacdo dos textos lidos.

A dificuldade referenciada no paragrafo anterior foi percebida quando uma
média de 70% alunos ndo realizaram prosodicamente os marcadores presentes no
texto pela falta de conhecimento da sua funcionalidade em relacdo as intencdes
discursivas pretendidas. Ficou também evidente a falta de conhecimento dos alunos
quanto a flexibilidade funcional dos referidos marcadores.

A fim de evidenciar os propésitos das escolhas discursivas presentes no texto
lido, realizamos uma roda de conversa sobre as atividades propostas nas paginas 206
e 207 do livro didéatico (cf. apéndice 6), do ponto de vista da contextualizacdo e
comandos destas atividades, considerando a presenca de marcadores prosédicos nas
referidas atividades enquanto facilitadores da compreensdo e interpretacdo dos
comandos.

Ao longo das atividades da oficina 2, em diversos momentos, 0S
guestionamentos dos alunos suscitaram explanacées mais detalhadas acerca da
funcionalidade dos sinais de pontuacéo, evidenciando a flexibilidade dos seus usos e
funcdes.

Para estimular a curiosidade e motivar os alunos para 0 encontro seguinte,
langcamos um desafio para os alunos, relacionado ao titulo do capitulo do livro didatico
em estudo, “Mais louco é quem me diz...”, propondo que eles pesquisassem uma
musica que traz este trecho em sua letra e explicar a inter-relacédo entre a letra da
musica e o texto lido.

Ao final da oficina os alunos avaliaram oralmente as atividades realizadas e foi

muito gratificante ouvir depoimentos de que eles ndo imaginavam 0 quanto a
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observacdo dessas marcas pudessem ajudar na compreensdo dos textos e nas

guestdes propostas em sala de aula.

2.3.6.3.

Oficina 3 — “Aprender a ler Matematica”

Objetivos

Refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosoédicos gréaficos e
lexicais presentes nos textos tedricos e enunciados de questbes
propostas no Capitulo 4, do livro didatico de Matematica;

Participar de situacbes de leitura/escuta, producéo oral e escrita de
texto relacionadas a conteidos matematicos;

Interpretar frases e expressdes proprias da linguagem matematica em
textos de enunciados de problemas;

Explorar o texto do problema para levantar e identificar informacdes —
palavras, expressfes, numeros — que ajudem a construir estratégias de
solucéo;

Desenvolver a capacidade de leitura e de analise de enunciado de
problemas, assim como o pensamento l6gico matematico, com base em
uma concepcdo de linguagem dialégica, em que o sujeito atribui
significado na interagdo com os interlocutores e no contexto ou na
situacdo em que estéo inseridos;

Verificar como a leitura pode auxiliar os alunos na busca de caminhos
e procedimentos para solucionar os problemas sozinhos.

Procedimentos

U

U

Exposicao dos objetivos da oficina;

Conversa com o0s estudantes sobre seus conhecimentos e
compreensdes em relacéo a identificar um texto como um enunciado de
problema, com base em suas caracteristicas e finalidades;
Agrupamento dos alunos em duplas para realizacdo da atividade 1 (cf.
apéndice 7);

Correcéo e reflexdo sobre a atividade 1,

Realizacdo da atividade 2, em duplas, correcao e comentarios sobre a
atividade 2 (cf. apéndice 7);

Realizagdo da atividade 3 (cf. apéndice 7), em duplas, seguida de
correcdo e conversa participada sobre a atividade;

Leitura guiada, observando os marcadores prosodicos, dos textos e
guestdes propostas no Capitulo 11, pagina 268 a 270, do livro didatico
(cf. apéndice 7);

Avaliagdo oral da oficina pelos alunos, considerando as atividades
realizadas.

Recursos
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= Atividades impressas;

= Livro didatico de Matematica (SILVEIRA, Enio.  Matematica:
compreensao e pratica. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2015. 9° ano);

= Recursos multimidia (notebook, Datashow, caixa de som).

A oficina 3, “Aprender a Ler Matematica”, também foi desenvolvida a
partir da leitura dos textos de géneros especificos da Matematica apresentados em
um dos capitulos do livro didatico utilizado em sala de aula, sob o prisma da
observacao e uso dos marcadores prosodicos para melhor compreenséao dos referidos
textos e proposicdes de atividades presentes no livro didatico.

Demos inicio a terceira oficina retomando o desafio proposto na oficina anterior.
Apenas dois alunos responderam ao desafio e levaram a letra da musica “Balada do
louco”, de Ney Matogrosso, e explicaram de maneira logica e pertinente a relacéao
entre a musica e o texto lido nas atividades da oficina anterior. Exibimos um videoclipe
da musica (cf. CD anexo) e estes alunos receberam um brinde pelo cumprimento do
desafio.

Na sequéncia, apresentamos a terceira oficina, “Aprender a Ler Matematica”,
que teve como objetivos principais refletir sobre a funcionalidade dos marcadores
prosédicos gréficos e lexicais presentes nos textos tedricos e enunciados de questées
propostas no Capitulo 4, do livro didatico de Matematica (cf. anexo 7), participar de
situacdes de leitura/escuta, producdo oral e escrita de textos relacionados a
conteddos matematicos, interpretar frases e expressdes proprias da linguagem
matematica em textos de enunciados de problemas, explorar o texto do problema para
levantar e identificar informacfes — palavras, expressfes, niumeros — que ajudem a
construir estratégias de solucdo e desenvolver a capacidade de leitura e de anélise
de enunciado de problemas, assim como o pensamento l6gico matematico, com base
em uma concepcédo de linguagem dialégica, em que o sujeito atribui significado na
interacdo com os interlocutores e no contexto ou na situacdo em que estéo inseridos.

Realizamos uma conversa com o0s alunos sobre seus conhecimentos e
compreensdes em relagcédo a identificar um texto como um enunciado de problema,
com base em suas caracteristicas e finalidades e em seguida dividimos o grupo em
duplas para realizacdo da atividade 1 (cf. apéndice 7). Apenas uma dupla conseguiu
perceber que os dados apresentados no enunciado da questdo proposta nao “fazia
sentido” e ndo permitia a resolugédo da questdo. As demais duplas responderam a
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questédo erroneamente, atentando exclusivamente para 0s nUmeros que apareceram
no enunciado do problema.

Feita a correcdo e comentarios acerca da atividade 1, propusemos a realizacéo
da atividade 2 (cf. apéndice 7) que permitiu ler e interpretar frases e expressdes
proprias da linguagem matematica em textos de enunciados de problemas. Os alunos
conseguiram identificar de maneira satisfatoria os marcadores prosodicos graficos e
lexicais que permitiram identificar os enunciados de problemas.

A atividade 3 (cf. apéndice 7) foi realizada como o intuito de explorar o texto do
problema para levantar e identificar informacdes — palavras, expressées, numeros —
que ajudem a construir estratégias de solucdo e desenvolver a capacidade de leitura
e de analise de enunciado de problemas, assim como o0 pensamento logico
matematico.

As atividades 1, 2 e 3 foram de grande importancia por prepararem os alunos
para a realizacdo da atividade 4, uma leitura guiada, observando os marcadores
prosodicos, dos textos e questbes propostas no Capitulo 11, pagina 268 a 270, do
livro didatico (cf. apéndice 7).

Ao longo da leitura, foi possivel refletir sobre a funcionalidade dos marcadores
prosédicos gréficos e lexicais presentes nos textos teéricos e enunciados de questdes
propostas no capitulo em estudo. Os alunos conseguiram perceber a importancia de
ler outros géneros apresentados no capitulo (imagens, cartazes publicitarios, entre
outros) para favorecer a compreensao dos textos e problemas matematicos, a
compreensao, interpretacdo e a busca de estratégias para resolu¢cdo dos mesmos.

Ao final da oficina, quando solicitada a avaliagdo oral das atividades
desenvolvidas na oficina, os alunos demonstraram satisfacdo por experimentarem
uma nova maneira de ler os textos matematicos, tornando mais facil a aquisicdo de

novos conhecimentos.

2.3.6.4. Oficina 4 - “Aprender a ler Historia”

Na sequéncia da intervencao didatica, realizamos a quarta oficina que teve
como proposito refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosodicos graficos e
lexicais presentes nos textos tedricos e enunciados de questbes propostas no

Capitulo 11, do livro didatico de Histéria (cf. apéndice 8) e evidenciar a importancia
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dos marcadores prosodicos graficos e lexicais para melhor compreensdo e
interpretacéo dos textos e enunciados das atividades propostas.

A oficina 4, “Aprender a Ler Historia”, promoveu uma observagao atenta quanto
ao uso dos marcadores prosodicos graficos e lexicais nos textos utilizados como
suporte teorico e atividades propostas em um dos capitulos do livro didatico de Historia
e a importancia destes marcadores para a compreensao e interpretacédo a partir dos

textos lidos e das atividades propostas no capitulo.

Objetivos

= Refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosédicos graficos e
lexicais presentes nos textos tedricos e enunciados de questdes
propostas no Capitulo 11, do livro didatico de Historia,

= Realizar leituras orais dos textos e enunciados do referido capitulo,
observando os marcadores prosédicos;

= Interpretar textos e enunciados de atividades propostas no capitulo em
estudo;

= Evidenciar a importancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais
para melhor compreenséo e interpretacédo dos textos e enunciados das
atividades propostas.

Procedimentos

Apresentacao dos objetivos da oficina;

Audi¢ao da musica “Pra nao dizer que nao falei das flores”, de Geraldo

Vandré (CD em anexo);

= Aplicacdo da Atividade 1(cf. apéndice 8) com a analise e interpretacdo
da letra da musica ouvida, considerando os marcadores prosodicos
gréaficos e lexicais para a compreensao e interpretacao do referido texto;

= Leitura guiada do Capitulo 11, paginas 268 a 274 do livro didatico de
histéria (cf. apéndice 8), explorando a leitura da multimodalidade de
géneros presentes no capitulo em estudo (charges, cartazes de
campanhas publicitarias, paginas de jornal, linha do tempo, etc.) a partir
da observancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais em cada
um deles;

= Leitura silenciosa e oral do texto Os “pordes” da ditadura, pagina 274
do livro didatico (cf. apéndice 8), observando a funcionalidade dos
marcadores prosodicos na compreensao e interpretacdo do referido
texto;

= EXxposi¢ao participada sobre a importancia da leitura de imagens e das
marcas proprias deste género para a compreensao dos textos lidos no
capitulo em estudo;

= Avaliagéo oral da oficina pelos alunos, considerando as atividades

realizadas.

Y
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Recursos

= Atividades impressas;

= Livro didatico de Histéria (PELEGRINI, Marco; DIAS, Adriana;
GRINBERG, Keila. Vontade de Saber Histéria. 3. ed. Sdo Paulo: FTD,
2015. 9° ano);

= Recursos multimidia (notebook, Datashow, caixa de som).

Considerando que toda atividade de leitura requer um planejamento, uma
preparacao que envolva a selecao de estratégias por parte do professor, seja qual for
a disciplina, demos inicio a oficina apresentando aos alunos a letra da musica “Pra
nao dizer que nao falei das flores” (cf. apéndice 8), de Geraldo Vandré, com o intuito
de sensibilizar os alunos para a tematica a ser abordada no capitulo em estudo no
livro didatico. Primeiramente os alunos realizaram uma leitura atenta e silenciosa da
letra da musica e em seguida assistiram um videoclipe (cf. CD em anexo) com a
audicao da referida masica acompanhada da exibicdo de imagens que remetem ao
tema abordado.

Na sequéncia, o grupo foi dividido em duplas para discutir e responder as
guestdes propostas na atividade 1 (cf. apéndice 8), ja fazendo uma ponte com a leitura
do capitulo 11 do livro didatico de Historia, “A ditadura militar no Brasil”, relacionando
a musica analisada as imagens de abertura do referido capitulo. Nesta atividade os
alunos elencaram marcas presentes nos textos e imagens analisados que permitiram
identificar a tematica abordada.

Realizada a sensibilizacdo e estando a turma envolvida na tematica em estudo,
iniciamos uma leitura guiada do Capitulo 11, paginas 268 a 273 do livro didatico de
histéria (cf. apéndice 8), explorando a leitura da multimodalidade de géneros
presentes no capitulo em estudo (charges, cartazes de campanhas publicitarias,
paginas de jornal, linha do tempo, etc.) a partir da observancia dos marcadores
prosodicos graficos e lexicais em cada um deles.

Esta atividade mostrou-se muito relevante por permitir aos alunos a percepgao
de que a leitura permeia todas as disciplinas, inclusive com a inser¢do de géneros
textuais diversificados nos capitulos de todos os livros didaticos, e que a sua
realizacdo proficiente favorece a compreenséo dos textos lidos e a aquisicéo de novos

conhecimentos.
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Dando prosseguimento e ja quase finalizando a oficina, os alunos realizaram
uma leitura silenciosa e em seguida oral do texto Os “pordes” da ditadura, pagina
274 do livro didatico (cf. apéndice 8), observando a funcionalidade dos marcadores
prosodicos na compreensdo e interpretacdo do referido texto. Através de uma
exposicdo participada, dicutimos sobre a importancia da leitura de imagens e das
marcas proprias deste género para a compreensao dos textos lidos no capitulo em
estudo.

Concluidas as atividades programadas, os alunos avaliaram oralmente a quarta
oficina. Neste momento, 0s alunos expressaram suas opinides, destacaram o quanto
estava sendo importante para eles “ler de outro jeito”™ os textos em sala de aula,
especialmente nas aulas de outras disciplinas. Segundo os alunos, era como se eles
estivessem “estudando Portugués em Histéria”. Curioso notar que, mesmo nas aulas

de Lingua Portuguesa, a diferenga do “novo jeito de ler” também se fez notar.

2.3.6.5. Oficina 5 - “Aprender a ler Ciéncias”

Finalmente, a oficina 5, “Aprender a Ler Ciéncias”, promoveu atividades de
leitura e interpretacao dos textos e questfes propostas em um dos capitulos do livro
didatico de Ciéncias, a partir da observacao e realizacdo dos marcadores prosédicos
presentes nestes textos e questdes.

Esta oficina foi elaborada com o objetivo de evidenciar a importancia dos
marcadores prosédicos graficos e lexicais para melhor compreenséao e interpretacéao
de textos e enunciados de atividades propostas no Capitulo 27 do livro didatico de

Ciéncias (cf. apéndice 9).

Objetivos

= Refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosédicos graficos e
lexicais presentes no texto e enunciados de questbes propostas no
Capitulo 27 do livro didatico de Ciéncias;

— Realizar leituras orais de textos e enunciados do referido capitulo,
observando os marcadores prosodicos;

9 Os depoimentos dos alunos evidenciaram que a pratica recorrente de leitura nas demais disciplinas,
excetuando-se a Lingua Portuguesa, é a leitura silenciosa pelos alunos, seguida da realizacéo das
atividades propostas no livro didatico. Segundo estes mesmos depoimentos, os demais textos de
géneros diversos utilizados como suporte para a compreensao do contetdo em estudo ndo séo
explorados pelos professores, ficando a critério de cada aluno a (ndo) observacéo e leituras destes
textos.
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= Interpretar textos e enunciados de atividades propostas no capitulo em
estudo;

= Evidenciar a importancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais
para melhor compreenséo e interpretacédo dos textos e enunciados das
atividades propostas.

Procedimentos

Apresentacao dos objetivos da oficina;

Leitura e socializacdo do texto “O testamento”, atividade 1 e realizacao

das atividades 2 e 3 (cf. apéndice 9), mostrando de forma ludica a

importancia de se saber pontuar bem e corretamente para

expressarmos 0 que gueremos comunicar;

— Exibicdo de um video (CD em anexo) com a reportagem “Lixo
transformado em energia”, exibida no Bom dia Brasil, Rede Globo de
Televisao, em 20.03.17, para contextualizacéo do tema;

= Conversa informal sobre o video e sua relacdo com o texto “Fontes de

Energia”, no capitulo 27 — A energia no cotidiano — do livro didatico de

Ciéncias (cf. apéndice 9);

Leitura silenciosa do texto “Fontes de Energia” seguida de leitura oral;

Discussdo (exposicdo participada) acerca da funcionalidade dos

marcadores prosadicos presentes no texto lido;

= Exploracdo dos enunciados de questbes propostas nas atividades da

pagina 300 do capitulo em estudo/analise no livro didatico de Ciéncias

(cf. apéndice 9), identificando informagdes — palavras, expressoes e

b U

U

outros marcadores — que ajudem a construir estratégias de
compreensao;
= Avaliagdo oral da oficina pelos alunos, considerando as atividades
realizadas.
Recursos

Atividades impressas;

Livro didatico de Ciéncias (USBERCO, Jodo; MARTINS, J. M,
SCHECHTMANN, E.; FERRER, L. C.; VELLOSO, H. M. Companhia das
Ciéncias. 4. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015. 9° ano);

= Recursos multimidia (notebook, Datashow, caixa de som).

Y

Iniciamos a oficina relembrando de forma comica a importancia de se saber
pontuar bem e corretamente para expressarmos O que gueremos comunicar.
Cumprimos este préposito através da leitura e socializagcdo do texto “O testamento”,
atividade 1 (cf. apéndice 9) e da cronica “Pneu furado”, de Luis Fernando Verissimo,
atividades 2 e 3 (cf. apéndice 9). Esta etapa de atividades deu-se de maneira bem

dindmica e descontraida.
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Na sequéncia, fizemos a exibicdo de um video (cf. CD em anexo) com a
reportagem “Lixo transformado em energia”, exibida no Bom dia Brasil, Rede Globo
de Televisdo, em 20.03.17, para contextualizacdo do tema a ser abordado,
sensibilizando os alunos para as atividades subsequentes e mobilizando
conhecimentos prévios acerca da tematica em questao.

Ap6s uma conversa informal sobre o video exibido, estabelecemos uma
conexao com o texto “Fontes de Energia”, no capitulo 27 — A energia no cotidiano —
do livro didatico de Ciéncias (cf. apéndice 9).

Solicitamos que os alunos fizessem uma leitura silenciosa no texto supracitado,
atentando para as legendas de imagens, fontes (tipos de letra) diferenciadas ao longo
do texto e demais marcas que acrescentassem informacdes ao texto.

Socializamos as marcas observadas e destacadas no texto pelos alunos e
realizamos uma exposicao participada quanto as possiveis intencdes e interpretacoes
pretendidas com o uso destas marcas.

Dando prosseguimento, exploramos os enunciados das questdes propostas
nas atividades das paginas 300 e 301 do capitulo em estudo/analise no livro didatico,
identificando informacbes — palavras, expressdes e outros marcadores — que
ajudassem a desenvolver estratégias de compreensao e interpretacao.

Todas as atividades fluiram de maneira satisfatéria e produtiva, os alunos
demonstraram compreensdo em relacdo as marcas e pistas que o texto escrito
fornece para a realizacdo de uma leitura proficiente, que promova compreensao, que
permita construir sentidos e que oportunize novas aprendizagens em todas as areas
de conhecimento.

Nesta ultima oficina, os alunos avaliaram oralmente as atividades realizadas
salientando a importancia das discussdes e das estratégias de leitura desenvolvidas
e finalizamos a intervengdo com uma confraternizagao festiva.

Uma consideracdo importante a fazer € a de que os capitulos dos livros
didaticos que foram trabalhados nas oficinas 2 a 4 foram determinados conforme o
planejamento do professor de cada disciplina quando da aplicagdo das oficinas.

A partir do “Aprender a Ler”, os alunos serédo capazes de ler com proficiéncia
0S géneros proprios de cada disciplina nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia e Ciéncias, a partir da observancia dos marcadores prosédicos
graficos e lexicais presentes nestes géneros, contribuindo assim para um melhor

desempenho nestas disciplinas com o exercicio proficiente do “Ler para Aprender”.



62

2.4. P6s-teste

Finalizando a intervencao didatica, realizamos a terceira etapa que se consistiu
na reaplicacao das atividades de pré-teste (cf. apéndices 1, 2, 3 e 4), agora em carater
de pés-teste, com o objetivo de coletar dados que permitissem a observacado dos
efeitos da aplicagéo das oficinas aos alunos do grupo teste.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados nas etapas da intervecao foram registrados e analisados
comparativamente, com 0 objetivo de observar os efeitos do estudo sistematizado
desenvolvido nas oficinas em relacdo ao conhecimento e uso dos marcadores
prosodicos graficos e lexicais na compreensdo dos textos lidos como suporte tedrico

nas areas de Lingua Portuguesa, Matemética, Histéria e Ciéncias.

3.1. Resultados obtidos no pré-teste aplicado aos alunos

A primeira tarefa do pré-teste, composta por 5 questdes de interpretacao textual
com multipla escolha, teve a questdo 1 com texto versando sobre tematica da area de
Historia, questdo 2 com texto da area de Ciéncias, questdes 3 e 4 com texto da area
de Lingua Portuguesa e a questao 4 com texto da area de Matematica (cf. apéndice
1), apresentou resultados conforme ilustrado nos graficos a sequir.

Gréfico 2 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Tarefa 1 — Leram e
interpretaram textos corretamente
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Fonte: Elaboragéo propria
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Os dados obtidos com a tarefa de interpretagéo textual dispostos no grafico 2
revelaram percentual de acertos mais elevado, tanto no GT quanto no GC, nas 4
primeiras questfes, relacionadas respectivamente aos conteudos de Lingua
Portuguesa, Historia e Ciéncias.

Entretanto, na questéo 5, relacionada ao conteddo de matematica, ambos os
grupos envolvidos no pré-teste apresentaram percentual de acertos abaixo de 50%,
embora a referida questdo ndo apresentasse em seu comando termos técnicos da
area de matematica.

Uma hipétese de justificativa para o baixo percentual de acertos desta questao
é o fato de sua resolucdo envolver célculos e raciocinio légico, conteudo especifico
da disciplina de matematica, fato que ndo permite atribuir o baixo percentual de acerto
somente a falta de compreensao e interpretacdo do comando da questao.

Outro dado importante a ser considerado nessa atividade € que, em todas as
guestdes propostas, 0 GC obteve resultado superior ao do GT. Vale salientar que este
dado pode estar relacionado ao tempo médio de realizacdo da referida atividade.
Enquanto o GC concluiu essa atividade em uma média de 40 minutos, o GT concluiu
a mesma atividade em um tempo médio de 20 minutos, tempo insuficiente para uma
leitura atenta e eficiente dos textos a serem interpretados em cada uma das questbes

propostas.

E pertinente ainda ressaltar, nessa atividade de leitura e interpretacéo textual,
que o elevado percentual de acertos apontado no grafico 2 pode ser atribuido ao baixo
grau de dificuldade das questbes propostas. No decorrer da atividade, foi possivel
constatar que estas questdes exigiam competéncias e habilidades esperadas para
alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental.

A constatacao supracitada pode ser comprovada na tarefa 4 (cf. grafico 8),
guando 100% dos alunos avaliaram a tarefa 1 como sendo a tarefa mais facil dentre
as 4 tarefas propostas na atividade 1 (cf. apéndice 1).

A segunda tarefa de leitura e interpretagao textual, foi composta por quatro
poemas idénticos quanto as palavras empregadas e sua disposicéo, diferenciando-se
apenas pelos marcadores prosodicos graficos empregados em cada um deles e nos
efeitos de sentido provocados pelas diferentes escolhas dos referidos marcadores.

Assim, para essa tarefa obtivemos os resultados conforme o grafico que se segue.



64

Gréfico 3 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Tarefa 2 — Leram e
interpretaram textos corretamente
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Fonte: Elaboracgéo propria

Os resultados obtidos com a tarefa 2, sistematizados no grafico 3, reforcam o
nivel satisfatorio de interpretacdo textual obtido com a tarefa 1. Porém, chama a
atencéo, nessa tarefa, o baixo percentual de acerto em relacdo ao poema 4.

Observamos que, no poema 1, ha apenas a utilizacdo de ponto final e virgulas;
nos poemas 2 e 3 ha uma alternancia no uso de pontos finais, virgulas, exclamacées
e interrogacdes; jA 0 poema 4 apresenta apenas a utilizacdo de virgulas e pontos de
interrogacao (cf. apéndice 1).

Percebemos assim que ha, por parte dos alunos tanto do GT quanto do GC,
uma dificuldade no poema 4 em relacdo a uma das habilidades de leitura avaliadas
pela Prova Brasil, o entendimento das relacdes entre recursos expressivos e efeitos
de sentido, em especial no que se refere ao Descritor 14 - Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacao e de outras notacoes.

Uma das estratégias para exercitar essa habilidade com as criancas € orienta-
las a analisar a fungcédo dos sinais de pontuacdo num texto. Estudar o uso deles em
variados contextos, mostrando as nuances de significacdo que pode apresentar um
mesmo sinal. E fundamental que elas percebam como a pontuagdo pode ser
significativa para o sentido do texto.

Na sequéncia do pré-teste, na tarefa 3, composta por um texto escrito em forma
de poema, versando sobre uma tematica da area de ciéncias, apresentado aos alunos
sem pontuacéo, fora solicitado que pontuassem o referido texto conforme leitura do

mesmo em audio apresentado. Os sinais de pontuacdo a serem utilizados pelos
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alunos seriam o ponto final, dois pontos e a virgula. Realizada a tarefa, obteve-se o
seguinte resultado:

Graéfico 4 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Tarefa 3 — Empregaram
adequadamente o ponto final, a virgula e os dois pontos
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Fonte: Elaboracgéo propria

Analisando os dados do grafico 4, percebe-se uma grande deficiéncia dos
alunos dos dois grupos avaliados em relacdo ao emprego do ponto final, da virgula e
dos dois pontos.

Ambos os grupos tiveram melhor desempenho no emprego do ponto final,
embora em nivel ainda insatisfatorio. Acreditamos que esse melhor desempenho
deve-se a outras “pistas” presentes no texto quanto ao emprego deste sinal de
pontuacao, a exemplo da inicial maitscula nas oracfes seguintes ao ponto final.

Quanto ao emprego da virgula, os dois grupos foram unanimes ao demonstrar
desempenho totalmente insatisfatério. Verificamos o uso excessivo e indiscriminado
de virgulas ao longo do texto, em pontos onde néo se fazia necessario 0 seu emprego,
bem como a auséncia de virgulas em trechos onde este sinal grafico seria
indispensavel.

Cabe salientar que, entre os sinais de pontuacao, a virgula tem sido tema de
muitas pesquisas, inclusive no ambito do Profletras, dada a complexidade e
diversidade de seus usos e fungdes no texto escrito, a exemplo de Oliveira (2015, p.
118) que descreve a realizacdo de uma oficina intitulada “Uma virgula: muitas
possibilidades”, na qual desenvolveu atividades no intuito de promover o estudo de

alguns casos de emprego da virgula, a reflexdo sobre a relagdo entre uso/ndo uso da
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virgula e a compreensao e interpretacdo de um enunciado, a identificacdo e correcédo
de alguns usos inadequados da virgula e a realizagédo de leitura oral de textos, com
énfase nas pausas e/ou entonacdes sugeridas pelo uso da virgula.

Feitas estas consideracdes e finalizando a primeira etapa do pré-teste dos
alunos, foi realizada a tarefa 4 que constituiu-se de uma enquete simples, através da
qual os alunos foram questionados acerca do grau de dificuldade das tarefas 1, 2 e 3
realizadas por eles na etapa de pré-teste supracitada. Na enquete os alunos deveriam
apontar qual atividade eles julgaram mais facil e qual atividade eles julgaram mais
dificil de ser realizada.

Assim, o resultado foi o seguinte, conforme gréfico 5,

Grafico 5 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que avaliaram as tarefas 1, 2 e 3 como sendo a
mais facil e a mais dificil de realizar
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Fonte: Elaboragéo propria

O resultado da enquete, ilustrado no gréafico 5, justifica o0 melhor desempenho
dos alunos do GT e GC na tarefa 1 se comparado ao baixo desempenho na tarefa 3
(cf. graficos 5 e 7). Ambos os grupos foram unanimes em julgar a tarefa 1 como sendo
a mais facil e a tarefa 3 a mais dificil. Ja a tarefa 2 ndo fora classificada nem como a
mais facil, nem como a mais dificil pelo GT e pelo GT, o que permite inferir que a
mesma apresentou grau intermediario de dificuldade na sua execucéao.

Concluidas as quatro tarefas da Atividade 1, os alunos sorteados para compor
o GT e o GC foram levados para fazer um passeio/visitacdo nos estudios de uma
emissora de radio local onde, durante a visitacdo, os 10 (dez) alunos do GT e os 10

(dez) alunos do GC foram convidados a gravar um audio com a leitura de 4 textos, 0s
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quais foram utilizados para atividades de interpretacao textual na Tarefa 1 do Pré-
teste.

Esta atividade teve como foco principal observar a (ndo) realizacdo dos
marcadores prosodicos na leitura em voz alta, bem como verificar a proficiéncia em
leitura dos referidos alunos.

Foi uma atividade bastante interessante na medida em que proporcionou aos
alunos a observacéo da importancia e utilidade de uma leitura eficiente numa situacao
real de uso — presenciaram parte de um programa de radio ao vivo — e experimentaram
a gravacao da leitura de textos em um estadio.

A atividade transcorreu conforme o planejado, sem contratempos ou
imprevistos. Cada aluno levou em média 7 minutos para concluir a gravacao dos 4
textos propostos para leitura.

Na sequéncia, para os fins a que se propde este trabalho, também observamos
o desempenho dos alunos na leitura em voz alta (prosodia explicita) em relacdo a
leitura expressiva dos textos propostos. Para tanto, foram considerados os seguintes

niveis de desempenho:

Quadro 2 - Niveis de Desempenho na Leitura em Voz Alta

Desesempenho Satisfatério — neste nivel, o aluno € com fluéncia e realiza com
expressividade os elementos prosodicos.

Desempenho Insatisfatério — neste nivel, o aluno |& com dificuldade, sem expressividade,
com alguns erros e omissdes em relacdo aos elementos prosoédicos.

Fonte: Elaboracgéo propria

Acreditamos que a fluéncia leitora colabore decisivamente na compreenséao do
gue se |é, ajudando o aluno a interpretar e a argumentar a favor de seu ponto de vista.
Assim, trabalhar fluéncia leitora na escola €, portanto, um desafio proposto para
ampliar a experiéncia dos alunos com os textos.

De acordo com Batista (2010, p. 14),

"para que o aluno leia com fluéncia é fundamental que: possua um amplo
dominio das relagBes entre grafemas e fonemas na ortografia do Portugués;
automatize o processo de identificacdo de palavras (...); seja capaz de
realizar uma leitura expressiva, que envolve uma adequada atencdo aos
elementos prosodicos, como entonagdo, €énfase, ritmo, apreensdo de
unidades sintaticas". (BATISTA, 2010, p. 14)
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Assim, com essa atividade, foi possivel observar pontos importantes em
relacdo a fluéncia na prosoédia explicita dos alunos pesquisados, considerando os
dados de desempenho sistematizados no grafico 6 a seguir.

Chama a atencédo o fato de o desempenho demonstrado nessa atividade
relacionada a fluéncia leitora ser coerente e compativel com os dados do gréfico 2 que
ilustram o desempenho dos alunos na atividade de interpretacdo destes mesmos
textos utilizados na leitura em voz alta (prosoédia explicita), o que reforca a hipotese
de que a realizacdo prosoddica textual interfere sobremaneira na compreensao e
interpretacéo dos textos lidos.

Gréfico 6 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Atividade 2 do Pré-
teste — Realizaram marcadores prosodicos na leitura em voz alta
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Fonte: Elaboragéo propria

Observamos que o GT e o GC obtiveram desempenho semelhante em relacao
a fluéncia na leitura dos textos 3 e 4 e que o GC obteve melhor desempenho que o
GT na leitura dos textos 1 e 2.

E valido ressaltar o fato de os alunos terem demonstrado maior fluéncia na
realizagéo dos elementos prosodicos no texto 3, uma narrativa com a presenca de um
dialogo, com discurso direto. Os travessoes, as virgulas, dois pontos e interrogagdes
presentes no texto foram realizados com expressividade por 90% dos alunos do GT e
do GC e a leitura fluiu de maneira clara.

Uma possibilidade de justificativa para este fato € a de que, sendo o texto 3 um
dialogo, com pontuacao e forma de composicao grafica especifica, proprias deste tipo
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de texto, e que o dialogo consta na “relagdo” de conteddos a serem trabalhados nas
aulas de Lingua Portuguesa desde o inicio do EF Il, hd um trabalho direcionado para
0 reconhecimento e realizacdo dos recursos prosodicos do tipo de texto em questao,
facilitando a leitura fluente.

Em contrapartida, observa-se apenas em menos de 50% dos alunos dos dois
grupos de alunos pesquisados um desempenho satisfatorio em relagédo a fluéncia na
leitura dos textos 1 e 2. Estes textos trazem conteudos especificos das disciplinas de
Historia e Ciéncias, respectivamente.

Embora os textos 1 e 2 apresentem recursos prosédicos semelhantes aos do
texto 3, esses ndo foram realizados com a mesma expressividade e fluéncia com que
foram realizados no texto 3.

Chamou a atencdo o modo de realizar o ponto de interrogacdo no texto 1,
quando comparado a sua forma de realizacdo no texto 3. No texto 1, o ponto de
interrogacgédo fora utilizado numa pergunta indireta, diferente do contexto usual dos
didlogos, como no texto 3 que traz perguntas diretas, comumente iniciadas por
pronomes interrogativos. Mais de 50% dos alunos do GT e do GC realizaram o ponto
de interrogagao no texto 1 como se fosse um ponto final, sem a devida entonagéo e
expressividade.

Outra observacao importante refere-se a realizacdo da virgula em seus
diversos contextos de usos. Nos textos 1, 2 e 4 mais de 50% dos alunos do GT e do
GC omitiram a realiza¢ao de virgulas presentes nos referidos textos, deixando a leitura
confusa e sem expressividade.

Um dltimo ponto relevante para este trabalho, observado nesta atividade,
refere-se a realizacdo dos dois pontos no texto 2. Mais de 60% dos alunos do GT e
do GC omitiram a realizac¢&o deste marcador prosédico. E possivel que esta omiss&o
justifique-se pelo fato de os dois pontos terem sido utilizados no meio do texto, para
uma enumeracao, situacao diversa daquela utilizada no texto 3, por exemplo, onde os
dois pontos foram utilizados no final de falas do narrador, precedendo as falas do
discurso direto dos personagens.

Essa atividade permitiu concluir que ha uma limitacdo nas aulas de Lingua
Portuguesa no que se refere ao estudo da funcionalidade e diversidade de usos dos
elementos prosodicos, mais especificamente da virgula, dos dois pontos e do ponto

de interrogacdo, também nos textos trabalhados como suporte tedrico nas demais
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areas de ensino, fortalecendo e justificando mais uma vez esta proposta de

intervencao.

3.2. Resultados obtidos nos questionarios aplicados aos professores

O primeiro questionario do pré-teste aplicado aos professores constituiu-se de
seis itens a serem avaliados, sendo o item 1 referente a avaliacdo quantitativa dos
alunos (notas/médias) referentes a 12 Unidade letiva e os itens de 2 a 6 referentes a
avaliacdo qualitativa dos alunos em relagdo ao desenvolvimento de atividades
relacionadas a leitura, escrita e interpretacdo textual nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria e Ciéncias referentes ao mesmo periodo letivo (cf.
apéndice 2). Este questionario teve como objetivo investigar, do ponto de vista dos
professores, o grau de proficiéncia em leitura, compreenséo e interpretagéo de textos
e o nivel de conhecimento em relacdo ao conhecimento/observancia/uso dos
marcadores prosoédicos graficos e lexicais nos textos lidos e atividades desenvolvidas
nas areas de ensino selecionadas para amostragem desta pesquisa.

A fim de manter a neutralidade e fidedignidade na avaliacdo feita pelos
professores, esse questionario fora aplicado ao mesmo tempo em que os alunos
respondiam a Atividade 1 do pré-teste, antes que fossem sorteados os nomes dos
alunos para compor o GT e 0 GC.

O gréfico 7, a seguir, apresenta os resultados obtidos com o item 1 (avaliacao
quantitativa/notas) do questionario 1 e apontam para indicadores de extrema
importancia no contexto desta proposta de pesquisa e intervencdo pedagogica.

Graéfico 7 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que obtiveram média = ou > que cinco pontos na
Avaliacdo Quantitativa (notas) na | Unidade Letiva
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Fonte: Elaboracéo propria
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Observamos, por um lado, que os alunos do GC apresentam rendimento
quantitativo superior ao rendimento do GT nas quatro disciplinas pesquisadas, com
uma meédia de 97,5% dos alunos com notas acima da média nas quatro disciplinas
observadas.

Por outro lado, o GT tem um percentual médio de 75% dos alunos com média
igual ou superior a 5,0 (cinco pontos) em Lingua Portuguesa e Ciéncias, e apenas
50% dos alunos com notas dentro da média escolar em Matematica e Historia.

A principio, ndo fora possivel atribuir estes percentuais de rendimento
quantitativo a hipotese de dificuldades relacionadas a proficiéncia em leitura e
interpretacdo textual dos alunos pesquisados nas disciplinas em questdo. Outros
dados foram necessarios para reforcar esta hipotese.

Assim, ainda no questionario 1 do pré-teste dos professores, o0s alunos
pesquisados foram avaliados qualitativamente, conforme ilustrado no quadro que se

segue.

Quadro 3 - Itens 2 a 6 do questionario 1 aplicado aos professores

Item 2 — Expressa-se oralmente?

Iltem 3 — Redige textos?

Item 4 — Realiza pesquisas?

Item 5 — Compreende e assimila os conteddos propostos?

Item 6 — Interpreta textos e questdes propostas?

Fonte: Elaboragéo propria

Para melhor avaliacdo dos professores quanto aos itens especificados no

quadro 2, foram adotados os parametros S = Sim, AV = As Vezes e AN = Ainda N&o.

Gréfico 8 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que se expressam oralmente em sala de aula,
segundo avaliacdo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboragéo propria

Considerando os dados do grafico 8, que demonstraram o desempenho, tanto
do GT quanto do GC, em relacdo a expressao oral, constatamos que o GC tem melhor
desempenho que o GT em todas as disciplinas pesquisadas.

Ja& no gréfico 9, a seguir, com dados relacionados a producdo escrita,
observamos que a totalidade do GC redige textos em todas as disciplinas
pesquisadas. O mesmo ocorre com o0 GT, exceto na disciplina de Lingua Portuguesa

em que apenas 60% dos alunos redigem textos.

Gréfico 9 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que redigem textos em sala de aula, na avaliacdo
dos professores entrevistados

100%

100% 100% | | 100% 100% | = 100% 100% = 100%
8
c
=
©
S 0
= so% | 80%
>
1S
8
o
o
0%
Lingua Portuguesa Matematica Histéria Ciéncias
GT 60% 100% 100% 100%
GC 100% 100% 100% 100%
GT mGC

Fonte: Elaboracgéo propria
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Os dados revelam que ha equivaléncia percentual, no que tange a oralidade e
a escrita em sala de aula, tanto do GT e quanto do GC. Esta equivaléncia pode ser
ratificada se considerada a afirmagao de Favero (1999, p. 11) de que “a fala influencia
sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares, principalmente no que se refere
a representacao grafica dos sons”.

Diante desta constatacdo, os proximos quatro itens avaliados associam a
oralidade e a escrita ao grau de proficiéncia em leitura e interpretacao textual.

O gréfico 10, apresentado a seguir, ilustra o desempenho dos alunos do GT e
do GC quanto a realizacdo de pesquisas, atividade bastante relacionada a leitura e a

escrita.

Grafico 10 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que realizam pesquisas em sala de aula, na
avaliagéo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboracgéo propria

O gréfico 10 evidencia que uma média de 90% dos alunos do GT e 100% do
GC desenvolvem atividades de pesquisa em sala de aula.

Este dado mostra-se positivo, posto que a pesquisa em sala de aula pode ser
uma grande aliada no processo ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental, na
medida em que se apresenta como uma oportunidade de constru¢do de conhecimento
que envolve leitura, reflexdo, investigacdo, argumentacao, formulagéo de hipdteses e
pontos de vista em produc¢des orais e escritas, a partir da interpretacao e compreensao

dos textos lidos.
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Na sequéncia também foi avaliado o desempenho dos alunos do GT e do GC
quanto a compreensdo e assimilacdo dos conteldos propostos nas disciplinas
selecionadas para amostragem nesta proposta de pesquisa e intervencédo, conforme

ilustrado no grafico 11.

Gréfico 11 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que compreendem e assimilam os contetidos
propostos, na avaliacédo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboragéo propria

O desempenho de ambos 0s grupos nesse item ratificam os resultados obtidos
nos itens anteriores, visto que a totalidade dos alunos dos alunos do GC e uma média
de 90% dos alunos do GT compreendem e assimilam os conteudos trabalhados nas
disciplinas pesquisadas.

Também o grafico 12, que ilustra o desempenho dos alunos do GT e do GC
quanto a interpretacao de textos e questdes propostas, leva a crer que os alunos de
ambos os grupos ndo apresentam dificuldades em relacao a leitura, compreenséao e

interpretacdo dos textos lidos, como observamos a seguir.

Gréfico 12 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que interpretam textos e questdes propostas, na
avaliacdo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboracgéo propria

Embora os dados ilustrados nos graficos 11 a 15 demonstrem resultados
satisfatorios no que se refere a expresséo oral e escrita, bem como em relacdo ao
grau de proficiéncia em leitura e interpretacao textual, hA uma discrepancia em relacéao
aos dados levantados nas atividades do pré-teste aplicado aos alunos do GT e do GC,
ilustrados nos gréaficos 5 a 9, em relacdo aos mesmos aspectos.

Essa discrepancia é ratificada ainda com os dados obtidos através do
Questionario 2 do pré-teste, aplicado aos professores.

Depois de respondido o questionario 1, de avaliacdo quantitativa e qualitativa,
foram sorteados os 10 alunos para compor o grupo teste e 10 alunos para compor o
GC. O sorteio deu-se considerando o numero de ordem de cada aluno no diario de
classe. Os numeros foram escritos em pequenos pedacos de papel que foram
dobrados, misturados e, em seguida, retirados aleatoriamente 10 deles em cada turma
(matutino e vespertino).

Feito o sorteio para composicdo dos grupos de pesquisa (GT e GC), os
professores receberam o questionario 2 (cf. apéndice 4) do pré-teste, agora ja
contendo a listagem dos alunos sorteados para amostragem.

O segundo questionario foi composto por cinco perguntas com respostas de
multipla escolha e teve como objetivo investigar o grau de proficiéncia em leitura e
interpretacdo textual e o seu impacto no rendimento quantitativo e qualitativo dos
alunos pesquisados, nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria e

Ciéncias.



76

Para tanto, foram considerados niveis de proficiéncia em leitura e interpretacéo

textual constantes do quadro 3.

Quadro 4 - Niveis de proficiéncia em leitura e interpretagdo textual

e Proficiente — Aprendizado esperado. Os alunos neste nivel encontram-se
preparados para seguir 0s estudos. Recomendam-se atividades de
aprofundamento.

e Basico — Pouco aprendizado. Os alunos neste nivel precisam melhorar.
Recomendam-se atividades de reforco.

e Insuficiente — Quase nenhum aprendizado. Os alunos neste nivel apresentam
pouquissimo aprendizado. E necesséria a recuperacéo de conteddos.

Fonte: Elaboracgéo propria

Esses niveis de proficiéncia baseiam-se na concepc¢dao de leitura enquanto “uso
e compreensao de textos escritos e como reflexdo sobre os mesmos, com vistas a
alcancar objetivos pessoais, desenvolver o conhecimento e potencial individuais,
visando a participagao plena na vida em sociedade” (PISA 2000, p. 29).

Feita esta observacdo, o quadro 4, a seguir, reproduz as perguntas que
compdem o questionario 2 do pré-teste aplicado aos professores.

Quadro 5 - Perguntas que constituem o questionario 2 aplicado aos professores

1. Considerando as notas obtidas pelos alunos listados abaixo, na 12 Unidade do Ano
Letivo de 2017, estes resultados condizem com o rendimento evidenciado por estes
alunos qualitativamente em sala de aula?

2. Como vocé classifica os alunos listados abaixo quanto ao grau de proficiéncia em
leitura e interpretacao textual na disciplina que vocé leciona?

3. No caso dos alunos classificados com grau béasico ou insuficiente na questao 2 deste
questionario, a que fator vocé atribui esta deficiéncia? Assinale apenas o fator que
vocé considera mais relevante, ainda que considere todos relevantes, ou indique outro
fator que néo esteja listado e que vocé considere mais relevante.

() Falta de conhecimentos gramaticais (Pontuacdo, entonacéo, etc.).
() Uso de metodologias de leitura inadequadas pelo professor.
() Outro fator (Qual?):

4. Vocé acha que o nivel basico e/ou insuficiente de proficiéncia em leitura e
interpretacdo textual interfere no rendimento escolar quantitativo (notas) dos alunos
na disciplina que vocé leciona?

5. Vocé acha que o nivel basico e/ou insuficiente de proficiéncia em leitura e
interpretacdo textual compromente a aprendizagem dos alunos na disciplina que vocé
leciona?

Fonte: Elaboragéo propria
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Vale salientar que a pergunta 1 desse questionario teve como objetivo avaliar
se, de fato, as notas/médias obtidas pelos alunos do GT e do GC na primeira unidade
letiva sdo compativeis com o desempenho destes alunos nas diversas atividades orais
e escritas desenvolvidas em sala de aula.

Observamos a seguir, no grafico 13, os dados obtidos com a pergunta 1 que
demonstram uma equivaléncia entre notas/médias e desempenho dos alunos de

ambos 0s grupos pesquisados.
Gréfico 13 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que apresentam desempenho quantitativo (notas)
e desempenho qualitativo compativeis, na avaliacdo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboragéo propria

A compatibilidade entre notas/médias e desempenho é perceptivel em média
de 86,5% dos alunos do GT e do GC.

Em relacdo ao GC, esse dado mostra-se positivo, considerando que uma média
de 97,5% dos alunos deste grupo (cf. grafico 7) encontram-se com nota/média igual
ou superior a 5,0 (cinco pontos).

Por outro lado, considerando que apenas uma média de 62,5% de alunos do
GT (cf. grafico 7) encontram-se com nota igual ou superior a 5,0 (cinco pontos), os
resultados evidenciados no gréafico 13 revelam um desempenho insatisfatorio de uma
média de 50% destes alunos.

Cabe aqui reforcar a hipétese de que a observancia e percepc¢ao das intencdes

discursivas pretendidas com as escolhas dos marcadores prosodicos nos textos
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escritos contribuirdo para uma melhor compreensédo e interpretacdo dos textos
utilizados como suporte teérico em sala de aula, refletindo no desempenho dos alunos
nas diversas disciplinas estudadas na Educacéao Basica.

Ainda no questionario 2, as perguntas 2 a 5 (cf. quadro 4) foram direcionadas
no sentido de averiguar o grau de proficiéncia em leitura e interpretacao textual dos
dois grupos pesquisados, as possiveis causas para niveis insatisfatorios e o seu
impacto na aprendizagem.

Os dados registrados no grafico 14, a seguir, ratificam os dados ilustrados no
grafico 1, dados comparativos dos resultados da Prova Brasil realizada nos anos de
2011, 2013 e 2015, do 9° Ano do Ensino Fundamental do Colégio Municipal Zelinda
Carvalho Teixeira, referentes a proficiéncia em leitura e interpretacdo, que indicam
qgue uma meédia de 60% dos alunos encontram-se abaixo do nivel proficiente em leitura

e interpretacao.

Grafico 14 - Porcentagem de alunos do GT e do GC classificados em grau basico ou insuficiente em
leitura, na avaliag@o dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboragéo propria

Verifica-se que 47,5% dos alunos do GT e 52,5% dos alunos do GC encontram-
se abaixo do grau proficiente em leitura e interpretagéo textual, o que significa dizer
gue possuem pouco ou nenhum aprendizado em relacdo a leitura e interpretacao e
gue necessitam de atividades de refor¢o e recuperacéo de conteudos.

Dito de outra maneira, alunos em grau basico ou insuficiente em leitura e
interpretacdo ainda nao sao capazes de compreender e analisar criticamente 0s textos

gue circulam no meio social.
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Este baixo nivel, basico ou insuficiente, de proficiéncia em leitura, eixo central
da proposta curricular da Educacao Bésica, contribui decisivamente para o pouco
desenvolvimento da aprendizagem (cf. graficos 10 e 16), elevando os indices de
reprovacao e repeténcia.

O grafico abaixo apresenta o resultado quanto a possiveis fatores responsaveis
pela deficiéncia evidenciada no grafico 14.

Grafico 15 - Porcentagem de professores do GT e do GC que apontaram os fatores responsaveis pela
deficiéncia dos alunos classificados em grau basico ou insuficiente em leitura e interpretagéo
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Fonte: Elaboracgéo propria

Entre os professores dos alunos do GT e do GC, uma média de 62,5%
atribuiram o baixo grau de proficiéncia em leitura e interpretacdo textual a falta de
conhecimentos gramaticais, entre 0s quais a observancia dos recursos prosodicos
gréaficos e lexicais.

Apenas 37,5% dos professores questionados apontaram outros fatores como
responsaveis pela falta de proficiéncia em leitura e interpretacéo textual, a saber: falta
de habito de leitura e falta de estudo e leitura extra-classe.

Cabe salientar que nenhum professor associou a falta de proficiéncia em leitura
e interpretagéo textual & metodologias de leitura inadequadas.

Conforme hipotetizado nesta proposta de intervencédo, a falta de proficiéncia
em leitura e interpretacdo textual afetam de forma significativa o rendimento

quantitativo dos alunos, resultando em altos indices de reprovagéo e repeténcia.
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Os resultados apresentados no gréafico 16 revelam que 100% dos professores
questionados reconhecem a interferéncia do baixo grau de proficiéncia em leitura e
interpretacdo textual no rendimento quantitativo (notas) dos alunos.

N&o obstante os dados do grafico 16, chama a atencao o fato de nenhum dos
professores questionados associar a falta de proficiéncia em leitura e interpretacao
textual a metodologias de leitura inadequadas, conforme observado no gréafico 15.

A leitura no contexto escolar tem promovido constantes debates entre
professores que afirmam que o aluno revela seu nivel de proficiéncia principalmente
quando é submetido a avalia¢des escritas. Durante a leitura ele é capaz apenas de
decifrar, porém néo interage e ndo compreende o que lhe é solicitado nas questdes

propostas.

Gréfico 16 - Porcentagem de professores do GT e do GC que avaliaram se ha interferéncia do grau
bésico ou insuficiente em leitura e interpretac¢éo textual no rendimento quantitativo (notas) dos alunos
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Fonte: Elaboragéo propria

Segundo Cagliari (2009, p. 131), “tudo o que se ensina na escola esta
diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver”. Assim,
torna-se imprescindivel um trabalho sistematizado, direcionado, quanto ao
aprendizado da leitura em sala de aula, ndo somente pelo professor de Portugués,
mas de todas as outras disciplinas, admitindo que para compreender todos 0s outros
conteudos o aluno precisa ser proficiente, ter competéncias e habilidades de um bom
leitor.

O grafico a seguir ilustra dados que corroboram com este pensamento.
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Gréfico 17 - Porcentagem de professores do GT e do GC que avaliaram se ha comprometimento da
aprendizagem dos alunos que foram classificados no grau béasico ou insuficiente de leitura e
interpretaco textual
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Fonte: Elaboracgéo propria

E consenso, conforme dito anteriormente, entre os professores que a
aprendizagem dos alunos com grau béasico ou insuficiente de interpretacdo textual fica
comprometida e que a leitura é instrumento fundamental na aquisicdo de
conhecimento.

Sendo a leitura assim considerada, Cagliari (1997) alerta:

A leitura ndo pode ser uma atividade secundaria na sala de aula ou na
vida, uma atividade para a qual a professora e a escola ndo dedicam mais
gue uns miseros minutos, na ansia de retornar aos problemas da escrita,
julgados mais importantes. HA um descaso enorme pela leitura, pelos
textos, pela programacéo dessa atividade na escola; no entanto, a leitura
deveria ser a maior heranca legada pela escola aos alunos, pois ela, e ndo
a escrita, sera a fonte perene de educagdo, com ou sem escola.
(CAGLIARI 1997, p. 314)

E indiscutivel que a leitura de textos é pratica constante em todas as disciplinas,
seja a leitura de textos escritos, de imagens, de graficos. Portanto, sem desenvolver
capacidades de leitura o aluno ndo consegue aprender e ter bom desempenho nas
diversas disciplinas escolares.

Assim, concluimos que os professores das diversas disciplinas precisam
ensinar o aluno a ler os géneros préprios de cada area de conhecimento. O aluno nao
sera um leitor proficiente dos textos de cada uma das disciplinas sem antes
compreender 0s conceitos e as relacdes entre eles. Seja em qual for a disciplina, a

leitura exige conhecimentos especificos para ser bem sucedida na sua totalidade.
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Entre os conhecimentos especificos para uma leitura proficiente, o efeito de
sentido decorrente do uso de determinadas palavras, dos sinais de pontuagéo e de
outras notacdes (marcadores prosodicos graficos e lexicais) configura-se em uma
competéncia de fundamental importancia e deve ser trabalhada de maneira
sistematica e direcionada, tendo em vista que os alunos devem aprender a fazer a
distincdo entre a funcdo gramatical destes marcadores prosodicos e o efeito de
sentido que estes causam no leitor.

Dito isto, € de fundamental importancia que a escola proporcione as
oportunidades de construcdo das competéncias linguisticas necessérias para a
formacédo de um leitor competente.

Foi nesse contexto que se inseriu esta pesquisa e intervencgao, porquanto para
gue os alunos leiam “verdadeiramente” em qualquer disciplina, compreendendo o que

|éem, praticando o “ler para aprender”, é preciso primeiro “aprender a ler”.

3.3. Resultados obtidos no pés-teste aplicado aos alunos - apés realizacao

das oficinas de intervencédo, comparados aos resultados do pré-teste

Assim, nos gréficos que se seguem, analisamos comparativamente os dados
de desempenho do GT e do GC e ainda os dados comparativos do GT em relacdo ao
seu desempenho pré-teste e pos-teste.

Observando o grafico 18,

Gréfico 18 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Tarefa 1 — Leram e
interpretaram textos corretamente
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Fonte: Elaboracgéo propria
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cosntatamos que tanto o GT quanto o GC mantiveram a média percentual de acertos,
em relacdo ao pré-teste, em todas as questdes, exceto na questdo 5, que trata de
uma guestdo matematica, que revela uma melhoria de 20% no desempenho do GT e
uma queda de 10% no desempenho do GC. Acreditamos que a evolucdo do GT seja
um reflexo positivo da oficina “Aprender a Ler: Matématica” que na qual foram
desenvolvidas atividades direcionadas no sentido de favorecer a compreensao e
interpretacdo de problemas (cf. apéndice 7).

Na segunda atividade, conforme ilustrado no grafico 19, percebemos alteracdes
em relacdo aos dados do pré-teste apenas na interpretacdo do poema 3, que revela
uma reducao de 10% no desempenho do GT e uma elevagao de 30% no desempenho
do GC. A reducédo no desempenho do GT na interpretacdo do poema 3 evidencia a
dificuldade que ainda persiste quanto a compreensdo das variagcdes melddicas
incitadas pelo uso da virgula e dos dois pontos no referido poema. Da mesma maneira,
malgrado o melhor desempenho do GC, € evidente a mesma dificuldade apresentada
pelo GT.

Gréfico 19 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Tarefa 2 — Leram e
interpretaram textos corretamente
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Fonte: Elaboracgéo propria

Outrossim, também percebemos no gréafico 19 que, na leitura e interpretagcéo
do poema 4, ocorre uma reducdo de 10% em relacdo ao desempenho do GT e de
20% no GC, grupo em que nenhum aluno respondeu corretamente a questdo, em

relacdo ao desempenho nesta mesma questdo no pré-teste. Considerando que o
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poema 4 tem a sua interpretacdo subordinada a variacdo melodica incitada pelas
virgulas utilizadas, mais uma vez fica reiterada a dificuldade apontada no grafico 18.
Por sua vez, os dados referentes ao desempenho na atividade 3, como

ilustrado no grafico 20 a seguir,

Grafico 20 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Tarefa 3 —
Empregaram adequadamente o ponto final, a virgula e os dois pontos
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Fonte: Elaboracgéo propria

revelam uma melhoria significativa no desempenho do GT quanto ao uso do ponto
final, com um aumento de 30% de acertos. Por outro lado, revelam também uma
reducdo de 30% no desempenho do GC quanto ao uso dos dois pontos. Os demais
dados mantiveram os mesmos percentuais de desempenho alcancados quando da
aplicacdo do pré-teste. Assim, € notéria a dificuldade em relacdo ao emprego da
virgula, temética que tem sido constante em pesquisas, especialmente no ambito do
Mestrado Profissional em Letras.

Em relacdo ao grau de dificuldade das atividades 1, 2 e 3, conforme dados da
enquete ilustrados no gréfico 21,

Gréfico 21 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que avaliaram as tarefas 1, 2 e 3 como sendo mais
mais facil e mais dificil de realizar
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Fonte: Elaboragéo propria

observamos que no pré-teste ambos os grupos foram unanimes em avaliar a tarefa 1
como sendo a mais facil e a tarefa 3 como sendo a mais dificil. No pés teste, por sua
vez, o dado mais significativo € que ambos os grupos dividiram seus posicionamentos,
revelando certa dificuldade para realizar também a tarefa 2.

Conforme ilustra o grafico 22,

Grafico 22 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que acertaram a resposta da Atividade 2 —
Realizaram marcadores prosddicos na leitura em voz alta
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Fonte: Elaboracéo propria

e contrastando o desempenho dos dois grupos em relacao a proficiéncia na leitura em
voz alta, notamos um resultado mais satisfatorio para o GT, se comparado ao GC, em

relacdo ao desempenho apresentado nesta mesma atividade no pré-teste.
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Acreditamos que a intervencdo realizada com o GT tenha contribuido
consideravelmente para o desempenho mais satisfatério deste grupo, visto que, ao
longo de todas as oficinas, desenvolvemos atividades direcionadas no sentido de
melhorar a fluéncia leitora a partir da observancia das variagbes melddicas e

entonacionais provocadas pelos marcadores prosodicos nos textos escritos.

3.4. Resultados obtidos no pods-teste (questionéarios) aplicado aos
professores - ap0s aplicacdo das oficinas de intervencdo, comparados

aos resultados do pré-teste

Os dados coletados a seguir referem-se a avaliacdo quantitativa e qualitativa
dos alunos do GT e do GC realizada pelos professores de Lingua Portuguesa,
Matemética, Historia e Ciéncias.

De acordo com o gréfico 23,

Gréfico 23 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que obtiveram média = ou > que cinco pontos na
Avaliacdo Quantitativa (notas) na | Unidade Letiva
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Fonte: Elaboracgéo propria

embora o percentual de alunos com média igual ou superior a de 5 (cinco) pontos no
GT tenha aumentado, o desempenho do GC se manteve bastante superior ao do GT,
exceto na disciplina de Lingua Portuguesa que teve uma reducéo percentual de 50%,
mantendo apenas 40% dos alunos com média igual ou superior a 5 (cinco) pontos.

Quanto a expresséao oral em sala de aula, conforme grafico 24,
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Gréfico 24 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que se expressam oralmente em sala de aula,
segundo avaliacao dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboracgéo propria

tanto o GT quanto o GC revelaram evolugcdo no seu desempenho em todas as
disciplinas.
No tocante a producéo de textos escritos em sala de aula, conforme ilustrado

no gréfico 25,

Gréfico 25 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que redigem textos em sala de aula, na avaliacdo
dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboracgéo propria

ambos os grupos revelaram desempenho muito satisfatorio, a excessao do GT na

disciplina de Lingua Portugesa na qual apenas 60% dos alunos redigem textos de
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maneira satisfatoria. Estes dados sdo idénticos aos registrados quando da realizagéo
do pré-teste.
O grafico 26, abaixo, registra os dados referentes a realizacdo de pesquisas

em sala de aula.

Gréfico 26 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que realizam pesquisas em sala de aula, na
avaliacdo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboracgéo propria

Comparando esses dados aos que foram registrados no pré-teste, podemos
constatar que nao houve alteracdes significativas no desempenho do GT nem do GC,
mantendo o mesmo nivel de desempenho inicial.

Da mesma maneira, observando o gréafico 27,

Grafico 27 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que compreendem e assimilam os contelidos
propostos, na avaliagdo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboracgéo propria

ndo é sensivel nenhuma evolucdo no desempenho de ambos 0s grupos no que se
refere a compreenséo e assimilacado dos contetdos nas disciplinas em analise, visto
gue tanto o GT quanto o GC mantém a mesma média percentual registrada no pré-
teste, salientando que o desempenho do GC manteve-se superior ao do GT.

Da mesma maneira, conforme ilustrado no gréfico 28,

Gréfico 28 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que interpretam textos e questdes propostas, na
avaliagéo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboragéo propria

nao percebemos ambos 0s grupos apresentam desempenho satistatério, mantendo o

desempenho superior do GC, conforme revelado no pré-teste.



quanto do GC.

90

J& o grafico 29, revela uma pequena evolucdo no desempenho tanto do GT

Grafico 29 - Porcentagem de alunos do GT e do GC que apresentam desempenho quantitativo (notas)
e desempenho qualitativo compativeis, na avaliagdo dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboracgéo propria

Percebemos que uma média de 18,5% do GT ndo tem notas compativeis com

o seu desempenho em sala de aula, enquanto no GC esta média é de 7,5%.

No que concerne ao grau de proficiéncia em leitura, o grafico 30

Grafico 30 - Porcentagem de alunos do GT e do GC classificados em grau basico ou insuficiente em
leitura, na avaliac@o dos professores entrevistados
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Fonte: Elaboragéo propria
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mostra uma média de 51% dos alunos, em ambos os grupos, em grau basico ou
insuficiente em leitura. No pré-teste os dados registrados revelaram que 47,5% dos
alunos do GT e 52,5% dos alunos do GC encontravam-se abaixo do grau proficiente
em leitura e interpretacdo textual. Assim, tanto o GT quanto o GC demonstraram
resultado inferior no pés-teste.

Analisadas as possiveis causas para falta de proficiéncia em leitura, foram

levandos os dados ilustrados no grafico 31.

Gréfico 31 - Porcentagem de professores do GT e do GC que avaliaram os fatores responséveis pela
deficiéncia dos alunos classificados em grau basico ou insuficiente em leitura e interpretacéo
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50% 50% 50% 50%
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GT © GC

Fonte: Elaboracgéo propria

No pré-teste 70% dos professores atribuiram o grau basico ou insuficiente dos
alunos a falta de conhecimentos gramaticais, ja no pdés-teste apenas 50% dos
professores consideraram esta hipotese. Os outros 50% relacionaram a falta de
proficiéncia em leitura a outros fatores, entre os quais a falta de interesse dos alunos.

Ja o GC, tanto no pré-teste quanto no pos-teste, manteve 0 mesmo
posicionamente, sendo que 50% dos professores apontaram a falta de conhecimentos
gramaticais como possivel causa para a falta de proficiéncia em leitura e 50%
atribuiram a outras causas, entre as quais o desinteresse e a falta de habito de leitura.

Quando da aplicacdo do pré-teste, ambos 0s grupos foram unénimes em
admitir que a falta de fluéncia leitora interfere nas notas dos alunos.

Os dados ilustrados no grafico 32, no pos-teste,
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Gréfico 32 - Porcentagem de professores do GT e do GC que avaliaram se ha interferéncia do grau
basico ou insuficiente em leitura e interpretacdo textual no rendimento quantitativo (notas) dos alunos
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Fonte: Elaboracgéo propria

revelam que 100% dos professores do GT relacionam a falta de proficiéncia em leitura
ao rendimento quantitativo dos alunos; jA no GC, apenas 75% dos professores
estabelece esta relacdo. Os outros 25% dos professores acreditam que o grau basico
ou insuficiente em leitura compromete em parte o rendimento quantitativo.
Finalizando a etapa pos-teste, o grafico 33 ilustra a relacdo entre a falta de

proficiéncia em leitura a aprendizagem dos alunos.

Grafico 33 - Porcentagem de professores do GT e do GC que avaliaram se ha comprometimento da
aprendizagem dos alunos que foram classificados no grau basico ou insuficiente de leitura e
interpretacao textual
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Fonte: Elaboragéo propria
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Os dados revelam que 100% dos professores do GT afirmam que a falta de
proficiéncia em leitura compromete a aprendizagem dos alunos; jA no GC, apenas
75% dos professores estabelece esta relacdo. Os outros 25% dos professores
acreditam que o grau basico ou insuficiente em leitura compromete em parte a
aprendizagem.

Quando da aplicagdo do pré-teste, ambos os grupos foram unénimes em

admitir que a falta de fluéncia leitora compromete a aprendizagem dos alunos.

3.5. Efeitos da aplicacdo das oficinas “Aprender a ler” para os alunos do

grupo teste.

Realizada a andalise dos dados do pos-teste e feitas as consideracdes
pertinentes quanto ao desempenho comparativo do GT e do GC em relagéo ao preé-
teste, faz-se necessario comparar especificamente os dados pré e pos-teste do GT, a
fim de analisar o efeito das oficinas realizadas na intervencao didatica aplicada aos
alunos deste grupo.

O gréfico 34 estabelece a comparacdo dos dados pré e pos-teste do GT em
relacdo a interpretacdo de textos que versam sobre contetdos das areas de ensino

envolvidas nesta pesquisa.

Gréfico 34 - Porcentagem de alunos do GT que acertaram a resposta da Tarefa 1 — Leram e
interpretaram textos corretamente (Pré-teste e Pés-teste)
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Fonte: Elaboracgéo propria
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Observamos que na questdo 1 (relacionada a disciplina Historia) e questdes 3
e 4 (relacionadas a disciplina Lingua Portuguesa), o percentual de alunos que
interpretaram corretamente os textos se manteve o mesmo no pré e pés-teste. Ja nas
questdes 2 e 5, respectivamente relacionadas as disciplinas Ciéncias e Matematica,
houve um acréscimo de 20% na quantidade de alunos que interpretaram corretamente
0s textos.

Também na atividade 2, cujos dados sao registrados no grafico 35, também

relacionada a leitura e interpretacéo textual,

Gréfico 35 - Porcentagem de alunos do GT que acertaram a resposta da Tarefa 2 — Leram e
interpretaram textos corretamente (Pré-teste e Pés-teste)
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Fonte: Elaboracgéo propria

0s percentuais foram mantidos quanto a interpretacdo dos poemas 1 e 2 e revelou um
aumento percentual 10% no numero de alunos que interpretaram corretamente 0s
poemas 3 e 4.

No que se refere ao emprego adequado do ponto final, da virgula e dos dois
pontos, os dados ilustrados no grafico 36 séo reveladores de uma grande deficiéncia
quanto ao uso dos sinais de pontuacdo, de modo bem particular em relagdo ao

emprego da virgula.

Gréfico 36 - Porcentagem de alunos do GT que acertaram a resposta da Tarefa 3 — Empregaram
adequadamente o ponto final, a virgula e os dois pontos (Pré-teste e Pés-teste)
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Fonte: Elaboracgéo propria

E perceptivel uma melhora consideravel em relacéo ao percentual de alunos
que emprega corretamente o ponto final, ha um acréscimo de 30% nesta quantidade.
Por outro lado, quanto ao emprego da virgula, mantém-se o registro sem qualquer
percentual de alunos com desempenho satisfatorio quanto a sua funcionalidade.
Quanto ao emprego dos dois pontos, hd uma queda percentual no niumero de alunos
com desempenho satisfatério, ndo registrando nenhum percentual no pds-teste. Esta
queda pode ser atribuida a falta de conhecimento da flexibilidade funcional deste
marcador em seus diversos contextos de uso, apontando para a necessidade de um
estudo mais apurado da sua funcionalidade e usos.

Diante dos dados expostos em referéncia as tarefas 1, 2 e 3, o gréafico 37

registra o resultado da enquete que avaliou o grau de dificuldade destas tarefas.

Grafico 37 - Porcentagem de alunos do GT que avaliaram as tarefas 1, 2 e 3 como sendo mais mais
facil e mais dificil de realizar (Pré-teste e Pds-teste)
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Fonte: Elaboragéo propria
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Verificamos que 100% dos alunos consideram que a tarefa 1 foi a mais facil de
ser realizada. Este dado condiz com o desempenho revelado no gréfico 34 que
registra o desempenho dos alunos nesta atividade.

Por outro lado, em relacéo a atividade classificada como a mais dificil de ser
realizada, de acordo com o grafico 38,

Gréfico 38 - Porcentagem de alunos do GT que acertaram a resposta da Atividade 2 do Pré-teste —
Realizaram marcadores prosédicos na leitura em voz alta (Pré-teste e Pos-teste)
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Fonte: Elaboragéo propria

a totalidade dos alunos (100%) consideraram a tarefa 3 como sendo a mais dificil de
realizar no pré-teste. JA no pés-teste, apenas 70% dos alunos mantiveram esta
avaliacdo. Os outros 30% consideraram a atividade 2, relacionada a interpretacao
textual, como sendo a mais dificil de ser realizada.

Ainda assim, esse dado permite concluir que os alunos apresentam mais
dificuldade em empregar (marcar) do que em “ler” as intengdes pretendidas com os
marcadores prosoadicos gréficos e lexicais.

O grafico 39 ratifica esta conclusdo ao evidenciar o desempenho dos alunos
guanto a realizacao (leitura) dos marcadores prosodicos na leitura em voz alta dos

textos interpretados na tarefa 1.

Gréfico 39 - Porcentagem de alunos do GT que acertaram a resposta da Atividade 2 do Pré-teste —
Realizaram marcadores prosddicos na leitura em voz alta (Pré-teste e Pés-teste)
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Fonte: Elaboragéo propria

Os dados revelam significativas elevacdes no percentual de alunos que
realizaram adequadamente os marcadores prosédicos nos quatro textos lidos,
especialmente na leitura do texto 2, com tematica da area de Ciéncias, que mostrou
um aumento de 50% no numero de alunos que realizaram adequadamente os
marcadores prosédicos na leitura oral.

Os gréaficos que se seguem, revelam os dados da avaliacdo quantitativa e
qualitativa que os professores fizeram dos alunos do GT.

Segundo o grafico 40,

Gréfico 40 - Porcentagem de alunos do GT que obtiveram média = ou > que cinco pontos na Avaliacdo
Quantitativa (notas) na | Unidade Letiva (Pré-teste e P3s-teste)
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Fonte: Elaboracéo propria

A observacéao desses dados apontam para uma elevacao de 25% no percentual

de alunos com média igual ou superior a cinco pontos em Matemética e Ciéncias e a
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manutencdo do percentual pré e pos-teste de 70% e 50%, respectivamente, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia.

No tocante a avaliacdo qualitativa do GT, realizada pelos professores, em
atividades que envolvem leitura e interpretacdo textual, os dados se revelaram
satisfatorios e ascendentes.

Como é possivel observar no gréafico 41,

Grafico 41 - Porcentagem de alunos do GT que se expressam oralmente em sala de aula, segundo
avaliacéo dos professores entrevistados (Pré-teste e Pds-teste)
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Fonte: Elaboracgéo propria

o percentual de alunos que se expressa oralmente em sala de aula de maneira
satisfatérica manteve o percentual de alunos em quase todas as disciplinas,
apresentando um elevacgéo de 10% no nimero de alunos nas disciplinas Matematica
e Historia.

Quanto a escrita de textos em sala de aula, o grafico 42 aponta a manutencao
do percentual de alunos que redigem textos de maneira satisfatéria em todas as
disciplinas pesquisadas, alcangando o indice de 100% dos alunos nas disciplinas
Matematica, Historia e Ciéncias. Em Lingua Portuguesa foi mantido o percentual de

60% dos alunos.

Gréfico 42 - Porcentagem de alunos do GT que redigem textos em sala de aula, na avaliacdo dos
professores entrevistados (Pré-teste e Pds-teste)
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Fonte: Elaboragéo propria

Por outro lado, o gréafico 43, que registra o percentual de alunos que realizam
pesquisas em sala de aula, atividade diretamente relacionada a leitura, constatamos

uma queda percentual de alunos nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica.

Gréfico 43 - Porcentagem de alunos do GT que realizam pesquisas em sala de aula, na avaliacdo dos
professores entrevistados (Pré-teste e Pds-teste)
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Esta queda € mais perceptivel em Lingua Portuguesa, com um decréscimo de
30% no numero de alunos que realizam pesquisas, registrando que apenas 40% dos
alunos do GT, segundo os professores, realizam satisfatoriamente esta atividade.

Quanto a compreensao e assimilacdo dos conteudos propostos em sala de
aula, o gréfico 44 mostra que os percentuais de alunos foram mantidos em Lingua

Portuguesa e Ciéncias.

Grafico 44 - Porcentagem de alunos do GT que compreendem e assimilam os contetdos propostos,
na avaliagéo dos professores entrevistados (Pré-teste e Pds-teste)

100%

100% 100%
v
o
= 80% 80%
©
S
= 50%
35
<
[0}
o
(0]
(=W
0% . . . .
Lingua Portuguesa Matematica Historia Ciéncias
Pré-teste 80% 100% 80% 100%
B Pés-teste 80% 90% 90% 100%

Pré-teste M Pds-teste

Fonte: Elaboragéo propria

Na disciplina Matematica registramos uma queda de 10% no percentual de
alunos que compreendem e assimilam bem os contetdos trabalhados nesta disciplina
e em Histéria um acréscimo de 10% no numero de alunos que compreendem e
assimilam bem os contetdos nestas aulas.

O gréfico 45 registra os dados referentes a um ponto de extrema importancia
para esta pesquisa, a interpretacdo de textos e questdes propostas em sala de aula,
nas quatro disciplinas pesquisadas.

Em Histéria e Ciéncias, os percentuais de alunos que interpretam textos e
guestdes propostas em sala de aula, de maneira satisfatéria, mantiveram-se os

mesmos no pré e pos-teste, registrando 90% e 100%, respectivamente.
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Gréfico 45 - Porcentagem de alunos do GT que interpretam textos e questdes propostas, na avaliacéo
dos professores entrevistados (Pré-teste e Pds-teste)
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Fonte: Elaboragéo propria

De outro modo, em Lingua Portuguesa e Matematica, disciplinas avaliadas pelo
Saeb (Sistema Nacional de Avaliacédo da Educacéo Basica)'?, através da Prova Brasil,
percebemos uma queda de 10% e 20%, respectivamente, no percentual de alunos
gue interpretam satisfatoriamente textos e questdes propostas nestas disciplinas em
sala de aula.

O desempenho do GT mostra-se positivo, apesar da queda percentual de
alunos proficientes em interpretacdo de textos e questdes propostas em Lingua
Portuguesa e Matematica, considerando que, segundo resultados da Prova Brasil,
71% dos alunos do 9° Ano, matriculados na escola campo desta pesquisa, encontram-
se em nivel basico ou insuficiente em relacao as habilidades de leitura e interpretacéo
textual.

Ja no grafico 46, os professores entrevistados mantém a avaliacdo de que uma

média aproximada de 80% dos alunos do GT tém notas (médias aritméticas) que sao

10 O Saeb e a Prova Brasil sdo dois exames complementares que compdem o Sistema de Avaliacdo
da Educacgédo Béasica. O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Béasica (Saeb), realizado pelo
Inep/MEC, abrange estudantes das redes publicas e privadas do pais, localizados em é&rea rural e
urbana, matriculados na 42 e 82 séries (ou 5° e 9° anos) do ensino fundamental e também no 3° ano do
ensino médio. Sdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica. A avaliagdo é feita por
amostragem. Nesses estratos, os resultados sédo apresentados para cada unidade da Federacéo e para
0 Brasil como um todo. A avaliagdo é censitaria para alunos de 42 e 82 séries do ensino fundamental
publico, nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que tenham no
minimo 20 alunos matriculados na série avaliada. Nesse estrato, a prova recebe o nome de Prova Brasil
e oferece resultados por escola, municipio, unidade da Federacao e pais. (Fonte: Inep)
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compativeis com o desempenho qualitativo desses mesmos alunos nas atividades

propostas em sala de aula.

Grafico 46 - Porcentagem de alunos do GT que apresentam desempenho quantitativo (notas) e
desempenho qualitativo compativeis, na avaliagdo dos professores entrevistados (Pré-teste e POs-
teste)
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Fonte: Elaboracgéo propria

Assim, os dados mostrados no grafico 46, revelam um desempenho pouco
satisfatorio se considerarmos que apenas uma média de 75% dos alunos do GT (cf.
grafico 40) tém nota igual ou superior a 5 (cinco) pontos.

No grafico 47, os dados registrados confirmam que os professores avaliam que
uma média de 47,5% dos alunos do GT ainda encontram-se em grau basico ou

insuficiente em leitura e interpretacao textual.

Gréfico 47 - Porcentagem de alunos do GT classificados em grau basico ou insuficiente em leitura, na
avaliacdo dos professores entrevistados (Pré-teste e Pds-teste)
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Fonte: Elaboragéo propria

Para melhor visualizar o desempenho comparativo pré-teste e pds-teste do
GT na avaliacdo quantitativa e qualitativa realizada pelos professores, através do

Questionario 1, apresentamos os quadros que se seguem por area de conhecimento.

Quadro 6 - Avaliacdo quantitativa e qualitativa do GT, realizada pelo professor de Lingua Portuguesa,
no Pré-teste e no Pés-teste

LINGUA PORTUGUESA (% de alunos) et |[Ploinas
Com meédia = ou > que cinco pontos 70%  70%

Expressam-se oralmente 60%  60%
Redigem textos 60%  60%
Realizam pesquisas 70%  40%

Compreendem e assimilam os contetudos

propostos 80% 0%

Interpretam textos e questdes propostas | soo.  70%

EDesempenho quantitativo e qualitativo
compativeis

80%  70%

Alunos em grau basico ou insuficiente em

0,
leitura W% 60%

Quadro 7 - Avaliagdo quantitativa e qualitativa do GT, realizada pelo professor de Matematica, no Pré-
teste e no Pds-teste
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Compreendem e assimilam os conteudos

100%  90%
propostos ; :

Interpretam textos e questdes propostas 100%  80%

Desempenho guantitativo e qualitativo : :
. 90% 100%
compativeis

Alunos em grau basico ou insuficiente em B [
leitura o 0]

Quadro 8 - Avaliacdo quantitativa e qualitativa do GT, realizada pelo professor de Historia, no Pré-teste
e no Pds-teste

HISTORIA (% de alunos) e ||
Com média = ou > que cinco pontos 50%  50%
Expressam-se oralmente 80%  90%
Redigem textos 100%  100%
Realizam pesquisas 90%  90%
Compreendem e assimilam os conteudos
80%  90%
propostos
Interpretam textos e questoes propostas 90% 90%
Desempenho quantitativo e qualitativo
S 80% 80%
compativeis
Alunos em grau basico ou insuficiente em s o
60%

leitura

Quadro 9 - Avaliagcdo quantitativa e qualitativa do GT, realizada pelo professor de Ciéncias, no Pré-
teste e no Pos-teste



CIENCIAS (% de alunos)

Com média = ou > que cinco pontos

Expressam-se oralmente

Redigem textos

Realizam pesquisas

Compreendem e assimilam os contetudos

propostos

Interpretam textos e questoes propostas

Desempenho quantitativo e qualitativo
compativeis

Alunos em grau basico ou insuficiente em

leitura

PRE- POS-
TESTE TESTE
80% 100%
90% 90%
100%  100%
100%  100%
100%  100%
100%  100%
100% 80%
30% 30%
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Em relacdo ao Questionario 2 aplicado aos professores, obtivemos os

resultados comparativos pré e pos-teste conforme graficos a seguir.

No gréafico 48 é possivel constatar que 50% dos professores entrevistados

apontam a falta de conhecimentos gramaticais como fator responsavel pela falta de

proficiéncia em leitura e interpretacdo textual. Os outros 50% atribuem a deficiéncia a

outros fatores, entre os quais desinteresse dos alunos e falta de habito de leitura.

Gréfico 48 - Porcentagem de professores do GT que avaliaram os fatores responsaveis pela deficiéncia
dos alunos classificados em grau basico ou insuficiente em leitura e interpretacdo (Pré-teste e Pos-

teste)
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Fonte: Elaboragéo propria
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Ainda, sdo unanimes em afirmar, conforme registrado no grafico 49, que a falta
de proficiéncia em leitura e interpretacdo textual afeta o rendimento quantitativo

(notas) dos alunos do GT.

Grafico 49 - Porcentagem de professores do GT que avaliaram se hé interferéncia do grau bésico ou
insuficiente em leitura e interpretacdo textual no rendimento quantitativo (notas) dos alunos (Pré-teste
e Pos-teste)
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Fonte: Elaboracgéo propria

Esta avaliacao dos professores é ratificada quando retomamos o percentual de
apenas 75% dos alunos do GT com nota igual ou superior a 5 (cinco) pontos (cf.
gréafico 40) e que somente uma média de 80% destes alunos tém notas compativeis
com o seu desempenho qualitativo em sala de aula (cf. grafico 46).

Os professores entrevistados sao unanimes também em afirmar que a falta de
proficiéncia em leitura e interpretacdo textual compromete a aprendizagem dos

alunos, conforme é possivel confirmar no grafico 50.

Gréfico 50 - Porcentagem de professores do GT que avaliaram se ha comprometimento da
aprendizagem dos alunos que foram classificados no grau basico ou insuficiente de leitura e
interpretacao textual (Pré-teste e Pds-teste)



100%

50%

Percentual de professores por
opgao de resposta

0% 0%

0%
SIM NAO

[ Pré-teste M POs-teste

Fonte: Elaboracgéo propria
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0% 0%

EM PARTE

Para melhor visualizar o desempenho comparativo pré-teste e pés-teste do GT
na avaliacdo realizada pelos professores em relacdo a proficiéncia em leitura e

interpretagéo textual dos alunos, através do Questionario 2, apresentamos o quadro

Quadro 10 - Avaliacéo quantitativa e qualitativa do GT, realizada pelo professor de Ciéncias, no Pré-
teste e no Pds-teste

PRE- POS-
PERCENTUAL DE PROFESSORES i) e

Atribuem a deficiéncia em leitura a falta

X 75%
de conhecimentos gramaticais

AAtribuem a deficiéncia em leitura a

25%
outros fatores

Admitem a interferéncia da deficiéncia
em leitura no rendimento quantitativo 100%
(notas) dos alunos

Avaliam que ha comprometimento da
aprendizagem dos alunos com 100%
deficiéncia em leitura

100%

100%

Feitas todas essas analises, ndo é possivel afirmar que houve um progresso
sensivel no desempenho do GT em relagcédo ao GC, quando comparados os dados do
pré-teste e pos-teste. Ambos 0s grupos mantiveram as mesmas meédias percentuais,

salvo pequenas alteracfes para mais ou para menos em alguns pontos analisados.
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Por outro lado, o comparativo dos dados pré e pds-teste do GT revelam uma
sutil elevacéo no desempenho destes alunos em varios quesitos avaliados. E certo
que também foram registradas algumas reducdes percentuais em alguns pontos,
contudo o balanco é positivo considerando o envolvimento e desempenho do GT nas
oficinas de intervencéo.

Cabe aqui salientar que, o fato das oficinas de intervencdo terem sido
realizadas na etapa final do ano letivo, no ultimo bimestre, ndo permitiu atribuir os
resultados positivos percebidos no pés-teste, na avaliagdo quantitativa e qualitativa
realizada pelos professores, a submissdo do GT as oficinas, restando como parametro
de investigacdo, quanto a consecu¢do dos objetivos propostos com a intervencgéo,
apenas os resultados do pré-teste em comparacdo com o poés-teste aplicado aos
alunos do GT. Para melhor percepcdo dos efeitos da intervencdo no rendimento
guantitativo e qualitativo dos alunos do GT em sala de aula, nas disciplinas
pesquisadas, o ideal era que a intervencao tivesse ocorrido ao final do segundo

bimestre do ano letivo.
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CONCLUSOES

O desenvolvimento da fluéncia leitora dos alunos tem desafiado a Educacgéao
Basica, professores de todas as areas e suas praticas pedagdgicas. Nesta pesquisa,
buscamos evidenciar, analisar e discutir um fator primordial que possibilita ao aluno
“ler com fluéncia”, a saber, a compreensao da materialidade do texto impresso em
seus marcadores prosodicos graficos e lexicais.

Dados comparativos dos resultados da Prova Brasil realizada nos anos de
2011, 2013 e 2015, do 9° Ano do Ensino Fundamental do Colégio Municipal Zelinda
Carvalho Teixeira, localizado no Distrito de Maniagu, zona rural do municipio de
Caetité-Ba, referentes a Proficiéncia em Leitura e Interpretacdo, apontaram que uma
média de 60% dos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental do referido colégio
encontram-se abaixo do nivel proficiente em leitura e interpretacao.

Outro dado igualmente relevante e que também motivou esta pesquisa e
intervencao foi o afunilamento do numero de alunos que ingressaram no Ensino
Fundamental Il (6° Ano) no ano letivo de 2015 e o numero de alunos concluintes (9°
Ano) no ano letivo de 2018. Apenas uma média de 28% dos alunos que ingressaram
no EF Il no ano letivo de 2015, no colégio supracitado, chegaram ao 9° Ano no ano
letivo de 2018, considerando uma permanéncia regular legal de 4 anos no EF II.

Construida a hipbétese de que se fossem desenvolvidas atividades que
favorecam a observancia e percepcdo das variacbes melodicas e entonacionais
pretendidas com as escolhas dos marcadores prosédicos nos textos escritos
utilizados como suporte tedrico em sala de aula em todas as disciplinas, haveria uma
melhor compreensao e interpretacdo destes textos, favorecendo a elevacao do grau
de proficiéncia leitora dos alunos, elaboramos uma proposta de intervencao didatica
que fora aplicada para alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental do Colégio Municipal
Zelinda Carvalho Teixeira.

Primeiramente investigamos a proficiéncia em leitura, compreensdo e
interpretacdo de textos escritos e o conhecimento/observancia/uso dos marcadores
graficos e lexicais na compreensao e interpretacdo de textos das areas de ensino
selecionadas para amostragem.

Em seguida, propomos uma metodologia de leitura e interpretacdo textual, a
partir da observancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais, que pudesse ser

posta em pratica em todas as areas de conhecimento da grade curricular.
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Na sequéncia desenvolvemos oficinas com atividades direcionadas no sentido
de favorecer o conhecimento, percepcao e funcionalidade dos marcadores prosodicos
gréaficos e lexicais em textos utilizados nas areas de conhecimento da amostragem.

Para finalizar, verificamos se o estudo sistematizado, reconhecimento e
observancia dos marcadores prosodicos graficos e lexicais favoreceram melhor
entendimento dos textos lidos e nos comandos das atividades avaliativas escritas, nas
areas de conhecimento selecionadas para amostragem, e seu impacto no rendimento
escolar, nestas areas, do ponto de vista quantitativo e qualitativo.

Para tanto, a proposta de intervencao foi desenvolvida em trés etapas (pré-
teste, oficinas de intervencdo e pds-teste), com o objetivo de favorecer o
conhecimento, percepcdo e funcionalidade dos marcadores prosédicos graficos e
lexicais e propor uma metodologia de leitura e interpretacdo textual, a partir da
observancia desses marcadores, que possa ser posta em préatica em todas as areas
de conhecimento da grade curricular.

O universo da pesquisa foi o Colégio Municipal Zelinda Carvalho Teixeira,
localizado no Distrito de Maniagu, zona rural do municipio de Caetité-Ba. A
amostragem foi o 9° Ano do Ensino Fundamental, sendo 10 (dez) alunos do turno
matutino sorteados para compor o GC (grupo controle) e 10 (dez) alunos do turno
vespertino sorteados para compor o GT (grupo teste).

A primeira e terceira etapas (pré e pds-teste) da intervencao foram aplicadas
aos dois grupos de alunos, grupo teste (GT) e grupo controle (GC). Somente o GT foi
submetido a segunda etapa da intervencdo (oficinas) e teve seu desempenho
comparado ao do GC, que nao participou das oficinas de intervencéo.

Os dados analisados na primeira etapa da intervencédo, o pré-teste, que teve
como objetivo observar o nivel de conhecimento dos alunos em relacdo aos
marcadores prosodicos e avaliar a influéncia desse (ndo) conhecimento no grau de
proficiéncia em leitura e interpretacdo de textos relacionados as disciplinas
selecionadas para amostragem neste trabalho, evidenciaram resultados superiores do
GC em relacéo ao GT nas atividades aplicadas aos alunos e registraram resultados
aproximados na avaliacdo que os professores fizeram dos dois grupos.

Os resultados das atividades aplicadas aos alunos no pré-teste ressaltam
algumas dificuldades destes alunos em reconhecer o efeito de sentido provocado pela
escolha de determinados marcadores e em realizarem os marcadores prosédicos na

leitura oral.
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J& os questionarios de avaliacdo aplicados aos professores contradizem estes
dados na avaliagao quantitativa e qualitativa dos alunos, realizada pelos professores.
Os alunos ndo demonstram nos resultados das atividades aplicadas o bom
desempenho descrito na avaliacao feita pelos professores.

Esta contradicdo pode ser comprovada quando observamos que, embora uma
média de 75% dos alunos apresentem, na avaliagcdo quantitativa, nota igual ou
superior a 5,0 (cinco) pontos, apenas 47,5% destes alunos apresentam desempenho
guantitativo e qualitativo compativeis, segundo dados do questionario 1 aplicado aos
professores.

Observados os dados coletados a partir da aplicacao do pré-teste, foi elaborada
e aplicada uma intervencéo para o GT, intitulada de “Aprender a Ler”, composta por 5
oficinas didaticas, com duracao de 04 horas/aula cada, e teve como objetivo principal
promover a ampliacdo das capacidades de leitura e interpretacdo textual nas areas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Ciéncias.

Na primeira oficina foram desenvolvidas atividades no sentido de favorecer o
reconhecimento dos marcadores prosodicos e sua importancia na compreensao e
interpretagdo dos textos lidos. J& as oficinas de 2 a 5 mantiveram o foco no
reconhecimento, leitura e interpretacdo dos marcadores prosddicos nos textos lidos
como suporte tedrico e atividades propostas nos livros didaticos das disciplinas
selecionadas para amostragem.

Todas as atividades desenvolvidas ao longo das oficinas fluiram de maneira
satisfatoria e produtiva, os alunos demonstraram compreensao em relacdo as marcas
e pistas que o texto escrito fornece para a realizacdo de uma leitura proficiente, que
promova compreensdo, que permita construir sentidos e que oportunize novas
aprendizagens em todas as areas de conhecimento.

Apbs as oficinas, realizamos a terceira etapa da proposta de intervencéo, o
pOs-teste, que consistiu na reaplicacéo das atividades do pré-teste, apos a submissao
do GT as oficinas de intervencéo, etapa esta que forneceu dados de grande relevancia
para avaliagdo do desempenho do GT em relagcdo ao GC e também para comparar a
evolucédo do desempenho do GT entre o pré-teste e o pos-teste.

Os dados apurados no pos-teste ratificam o melhor desempenho do GC em
relacdo ao GT, tanto nos resultados das atividades aplicadas aos alunos quanto na

avaliacao quantitativa e qualitativa desses alunos, realizada pelos professores.
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O grupo controle ndo registrou alteracdes significativas nos percentuais de
desempenho apresentados no pré-teste, salvo casos de uma leve queda percentual
no desempenho em alguns itens avaliados.

Observamos no GC:

e Uma queda percentual de 40% para 30% na leitura e interpretacéo da
guestdo 5, relacionada a area da matematica, na tarefa 1 (cf. apéndice
1);

e Queda de 100% para 70% na leitura e interpretacdo do poema 3 da
tarefa 2, que tem a sua interpretacdo subordinada a variacdo melddica
inicitada pelas virgulas utilizadas, (cf. apéndice 2);

e E uma reducédo de 30% para 0% no desempenho dos alunos quanto ao
uso dos dois pontos no texto da tarefa 3 (cf. apéndice 3), a partir da
audicao do referido texto.

e Reducdo no percentual de alunos que realizaram marcadores
prosodicos na leitura em voz alta na atividade 2 (cf. apéndice 2), de 40%
para 30% no na leitura do texto 2 e de 90% para 80% na leitura do texto
3.

Conquanto o grupo teste ndo tenha superado o desempenho do grupo controle,
observamos consideraveis alteracfes percentuais positivas no desempenho dos
alunos que compdem este grupo, em diversos itens avaliados, em relacdo aos
resultados do pré-teste, a saber:

e Elevacao percentual de 30% para 50% na leitura e interpretacdo da
questdo 5, relacionada a area da matemaética, na tarefa 1 (cf. apéndice
1);

e Aumento de 50% para 80% no desempenho dos alunos quanto ao uso
do ponto final no texto da tarefa 3 (cf. apéndice 3), a partir da audicéo
do referido texto;

e Elevacdo no percentual de alunos que realizaram marcadores
prosodicos na leitura em voz alta na atividade 2 (cf. apéndice 2), de uma
meédia de 52,5% no pré-teste para uma média de 82,5% no pdés-teste.

No tocante a avaliacdo qualitativa do GT, realizada pelos professores, em
atividades que envolvem leitura e interpretacdo textual, os dados satisfatorios e

ascendentes, registrados no poés-teste, ndo podem ser atribuidos a aplicacédo da
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intervencdo, considerando o periodo em que foram aplicadas as oficinas de
intervencgédo e o pos-teste, que ocorreram no final do ultimo bimestre do ano letivo.

O final do ultimo bimestre letivo é marcado pela realizacdo de avaliacdes finais
e estudos de recuperacéo, periodo. Desta maneira, os professores nao dispuseram
de tempo suficiente para realizagdo de outras atividades em sala de aula que
permitissem observar e avaliar melhor a provavel evolucao no grau de proficiéncia em
leitura e interpretacado textual dos alunos envolvidos no processo.

Em contrapartida, os resultados positivos alcancados pelo GT no pds-teste, na
leitura e interpretacdo textual, no emprego/uso dos marcadores prosodicos gréficos e
lexicais, bem como a realizacdo dos referidos marcadores na leitura em voz alta,
permitem inferir que os alunos que participaram das oficinas de intervencao
assimilaram as estratégias para uma leitura proficiente dos géneros préprios de cada
disciplina, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Ciéncias,
reconhecendo o papel dos marcadores prosédicos graficos e lexicais na compreensao
e interpretacao dos textos lidos em todas as areas de conhecimento.

Ao longo da realizacao das oficinas, observando a participacdo e desempenho
dos alunos, foi possivel perceber o interesse e o envolvimento do GT com a tematica
proposta nas oficinas, demonstrando um sensivel progresso na realizacdo das
atividades propostas em cada encontro.

Esta evolucdo foi mais sensivel em relacdo a identificacdo de marcadores
prosodicos e suas intencdes discursivas nos textos lidos ao longo das oficinas e na
realizacdo expressiva desses marcadores na leitura oral. Os alunos mostraram-se
mais atentos a materialidade textual para compreensao e consequente interpretacao
dos textos lidos nas disciplinas contempladas nas oficinas.

Feitas todas essas consideracdes, podemos afiancar a validacdo da hipétese
inicial dessa pesquisa, tendo em vista que é possivel desenvolver a proficiéncia leitora
guando séo planejadas e executadas estratégias de leitura dos géneros proprios de
cada disciplina, a partir da observacdo sistematica dos marcadores prosodicos
graficos e lexicais enquanto concorrentes para a compreensao e interpretacdo dos
textos lidos em todas as areas de conhecimento.

Isto posto, é possivel afirmar que a intervengao pedagodgica “Aprender a Ler” é
uma proposta viavel e que a sua aplicabilidade da conta da consecucéo dos objetivos

a gue se propos.
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E valido ressaltar que esta proposta ndo se trata de colocar as demais

disciplinas do curriculo a servico da Lingua Portuguesa, mas de reconhecer o papel

da leitura a servico da aprendizagem em todas as areas de conhecimento.

A implementacdo desta proposta de intervencdo, em todas as suas etapas,

despertou questionamentos e apontou para a necessidade de novas pesquisas que

pudessem responder a estes questionamentos:

Os professores das diversas areas de conhecimento (re) conhecem e
realizam os marcadores prosédicos e a sua importancia para uma leitura
proficiente?

Os professores das diversas areas de conhecimento reconhecem a
importancia da adequada realizagdo dos marcadores prosodicos para
uma leitura proficiente?

Qual o nivel de proficiéncia em leitura e interpretacdo dos professores
gue atuam nas diversas areas no EF?

De que maneira os marcadores (n&o) vém sendo trabalhados no Ensino
Fundamental, desde as séries iniciais?

Como é desenvolvida a leitura em sala de aula dos textos de géneros
diversos e especificos por area de conhecimento?

Os professores das diversas areas de conhecimento reconhecem o

papel da leitura a servi¢co da aprendizagem?

Assim, para além de uma possibilidade metodolégica de trabalho

interdisciplinar com vistas no desenvolvimento da proficiéncia leitora, a partir da

observancia dos marcadores prosodicos, esperamos que este trabalho possa instigar

novos olhares sobre esta tematica e promover o desenvolvimento de outras

estratégias que possam preencher as possiveis lacunas deixadas neste trabalho.
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Apéndice 1 — Pré-teste/Pds-teste - Atividade 1

ALUNO:
SERIE/TURMA: TURNO:

PRE-TESTE / POS-TESTE — ATIVIDADE 1

6“11 atividade é composta por 3 tarefas que tém como objetivo avaliar a sua interpretagio \
textual ¢ 0 seu conhecimento sobre 0 uso da pontuagio.

Para respondé-la. vocé deverd:

e Leros textos ¢ enunciados das questdes com bastante atengao;
o Seguir os comandos dados pelo professor-aplicador;
e Utilizar cancta azul ou preta ¢ nio rasurar s questoes.

Tempo para realizagio da atividade: 50 minutos

Koo Atenciol /
Tarefa 1

Lein os textos apresentados com bastante atengio e assinale a resposta correta para cada questio
proposta. Muita atencio para ndo rasurar as respostas!

Texto para a questiio |
Nascimento do Brasil

Era uma vez, num reino chamado Portugal, um principe regente medroso, ghutdo ¢ viciado em
coxas de galinha chamado Jodo. No dia 29 de novembro de 1807, ele juntou a mie (uma rainha
louca), a mulher (uma princesa espanhola), os filhos e cerca de 11 mil pessoas e partiu para o
distante Brasil, uma coldnia gue pertencia a seus dominios ¢ ficava do outro lado do Oceano
Atlantico. A razdo da mudanga? O medo de ser deposto pelo Exército francés, comandado pelo
imperador Napoledo Bonaparte. Em terras brasileiras, o principe ficou por 13 anos, realizou alguns
feitos importantes, tormou-se rel apds a morte da mie ¢ fez do fitho, Pedro, seu sucessor. Depois,
quando Napoledo ji havia perdido a guerra, voltou para sua terra natal. E assim, de forma
resumida, que muitos brasileiros estudam i vinda da famflia real portuguesa para o Brasil,

ARALIO, Paulo. Nova Escoli. S50 Puulo: Abril, ano 23, n. 208, 2008, p. 4. Fragmento. Dispondvel em
hetp/fwww sacp cacdufif net/wp-content/uploads/20 1 VOU/SAEP RP LPIEM.odf. Acesso em 19 mai. 2016.




Questiio 1

A informagio principal do texto “Nascimento do Brasil” é a
A) guerra perdida por Napoledo Bonaparte.

B) pritica de viagens de um principe portugués.

C) chegada da familia real portuguesa ao Brasil.

D) formagdo do império de Napoledo Bonaparte.

Texto para a questio 2
O fim de sapos, ris ¢ pererecas

Para muita gente, sapos, ras ¢ pererecas pocdem 1d ndo ter graga. Mas os anfibios sio essenciais a
vida de florestas, restingas e lagoas, s6 para citar alguns ambientes. E o problema é que estio
desaparecendo sem que cientistas saibam explicar o porqué. O fendmeno € conhecido hi anos,
mas tem se agravado muito. Sobram explicagdes: virus, redugio de habitat e mudangas climaticas,
por exemplo, mas ainda ndo hd resposta para o mistério, cuja consequéncia é o aumento do
desequilibrio ambiental. Para tentar encontrar uma solugio, cientistas comegaram & se reunir no
Rio,

Disponivel em  hup/ntmmacae.comfideb/simulados@anoportugues/Stmulado6_Port_9ano/Simulado6_port htn
Acesso em 02 ago. 2016.

Questio 2

Ao se referir ao desaparccimento de sapos, rils e pererecas, 0 texto alerta para:
A) a falta de explicagiio dos cientistas,

B) o perigo do desequilibrio do meio ambiente.

C) o perigo de alguns ambientes ameagados,

D) as explicagdes do mistério da natureza,
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Texto para as questoes 3 e d
Cabelos brancos

Um dia, uma menina estava sentada, observando sua mae lavar os pratos na cozinha. De repente,
percebeu que sua mie tinha virios cabelos brancos que sobressaiam entre a sua cabeleira escura.
Olhou para a mae e perguntou:

- Porque vocé tem tantos cabelos brancos, mamie?
A mde respondeu:

- Bom, cada vez que vocé faz algo de ruim ¢ me faz chorar ou me faz triste, um de meus cabelos
fica branco.

A menina digeriu esta revelagao por alguns instantes ¢ logo disse:

- Mie, porque TODOS os cabelos de minha avo estio brancos?

Disponivel em: http:/fwww pindasnet com/piadas-de-criancas. htm. Acesso em 19 maio 2016,

Questiio 3

Segundo a mae, a causa de seus cabelos brancos era o fato de
A) i menina nido se comportar bem.,

B) a mie ser parecida com a avi.

C) a mie lavar muitos pratos.

D) a menina ser parecida com a mie.

Questio 4

No final do texto, a palavrz TODOS esti em maidsculas para ressaltar
A) 0 mau comportamento da mae na infincia.

B) a pouca idade da menina.

C) aidade avangada da ava.

D) a boa relagio entre mie e filha.
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Texto para a questiio 5
mCandidato A (28%)
mCandidato B (18%)
D Candidato C (53%)
Questio 5

O grifico scima representa o resultado final da elei¢io para prefeito numa cidade do interior, Os
candidatos A, B ¢ C obtiveram no total 15.000 votos. Sabendo-se que o candidato B obteve um
total de 2.850 votos, quantos votos o candidato A teve 4 mais que o candidato B?

A) 1300
B) 1350
C) 3750
D) 5100




Tarefa 2

A seguir, veja como um namoerado indeciso entre as trés belas irmids pontua sew poema de quatro
maneiras diferentes. Sua tarefa €, observando as diferentes formas de pontuar, indicar a qual das
irmis ele declurs o seu amor em cada um dos poemas.

A CHARADA DAS TRES IRMAS

Poema |
Se consultar a razio,
digo que amo SOLEDADE.
Nilo LIA, cuja bondade
ser humano nio tena.
Nio aspiro & mio de IRIA,
que ndo tem pouca beldade,

No poema | 0 poeta confessa seu amor por

Poema 2
Se consultar 4 razio,
digo que amo SOLEDADE?
Nio! LIA, cuja bondade
ser humano nao tena?
Niio! Aspiro a mio de IRIA,
que ndo tem pouca beldade.

No poema 2 0 pocta confessa seu amor por

Poema 3
Se consultar a razio,
digo que amo SOLEDADE?
Nio! LIA, cuja bondade
ser humano ndo teria.
Nio aspiro a mio de IRIA,
que nio tem pouca beldade.

No poema 3 o poeta confessa seu amor por

Poema 4
Se consultar a razio,
digo que amo SOLEDADE?
Nio LIA, cuja bondade
ser humano ndo teria?
Niio aspiro & mao de [RIA,
que niio tem pouca beldade?

No poema 4 o poeta confessa seu amor por

PROENCA. M. Cavalcant de. Exercicios de Portuguds.
Disponivel em: hitp:/fsunlingui com be/ 20000504/ pontuacas charsdas-resolviday. Acesso em 12 de muo 2017,
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Tarefa 3

Agora, observe que o texto abaixo foi transcrito sem nenhum sinal de pontuagio.

Vocé ouvira a lettura deste texto e deverd pontud-lo corretamente, conforme a entonagio

percebida no audio.

Figue atento (a)!

Licdio sobre a dgua

Antdnio Gededo

Este liguido € dgua

Quando pura

¢ inodora insipida ¢ incolor

Reduzida a vapor

sob tensdo e a alta temperatura

move os émbolos dias maguinas que por isso
se¢ denominam méquinas de vapor

E um bom dissolvente

Embora com excegdes mas de um modo geral
dissolve tudo bem dcidos bases e sais
Congela a zero graus centesimais

e ferve a 100 quando & pressio normal

Foi neste liguido que numa noite cdlida de Verdo
s0b um luar gomoso e branco de camélia
apareceu a boiar o cadaver de Ofélia

com um nenifar na mio

Fonte: Silva, A. C. & Bueno, A, orgs. 1999, Anrologia da poesia portuguesa contemporinea. RJ,

Lacerda Editores. Poema ongmalmente publicado em 1967,
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Tarefa 4

Agora que vocé jd respondeu as tarefas 1, 2 ¢ 3, responda:

Questio 1
Qual tarefa vocé achou mais FACIL de responder?

( ) Tarefa I ( ) Tarefa 2 ( ) Tarefa 3
Questio 2

Qual tarefa vocé achou mais DIFICIL de responder?
{ ) Tarefa | ( ) Tarefa 2 ( ) Tarefa 3
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Apéndice 2 — Pré-teste/Pds-teste - Atividade 2

ALUNO:
SERIE/TURMA: TURNO:

PRE-TESTE / POS-TESTE — ATIVIDADE 2

~

Esta atividade é composta por 4 textos que tém como objetivo avaliar & sua leitura, considerando
a pontuagdo e entonagdo na leitura em voz alta.

Assim, vocé deverd ler os textos em voz alta, em sequéneia, enquanto serd gravado um dudio da
sua leitura, )

o

Texto 1
Nascimento do Brasil

Era uma vez. num reino chamado Portugal, um principe regente medroso, glutio ¢ viciado em
coxas de galinha chamado Jodo. No dia 29 de novembro de 1807, cle juntou a mie (uma rainha
louca), a mulher (uma princesa espanhola), os filhos ¢ cerca de 11 mil pessoas e partiu para o
distante Brasil, uma colonia que pertencia # seus dominios ¢ ficava do outro lado do Ocecano
Atlintico. A razio da mudanga? O medo de ser deposto pelo Exército francés, comandado pelo
imperador Napoledo Bonaparte. Em terras brasileiras, o principe ficou por 13 anos, realizou alguns
feitos importantes, tornou-se ret apos a morte da mie e fez do filho, Pedro, seu sucessor. Depois.
quando Napoledo jé havia perdido u guerra, voltou para sua terra natal. E assim, de forma
resumida, que muitos brasileiros estudam a vinda da familia real portuguesa para o Brasil.

ARAUJO, Paulo. Nova Escole S3o Paule: Abril, ano 23, n. 209, 2008. p, 54. Fragmento. Disponivel em
http:/iwww. sacp cocdufjf, nev'wp-content/uploads 201 VOWSAEP_RP_LPIEM.pdf. Acesso em 19 mai. 2016,

Texto 2
O fim de sapos, ris e pererecas

Para muita gente, sapos, ras ¢ pererecas podem 14 ndo ter graga. Mas os anfibios sfio essenciais
vida de florestas, restingas e lagoas, s6 para citar alguns ambientes. E o problema ¢ que estio
desaparecendo sem que cientistas saibam explicar o porqué. O fendmeno € conhecido ha anos,
mas tem se agravikdo muito. Sobram explicagdes: virus. redugio de habitat ¢ mudangas climiticas.
por exemplo: mas ainda ndo hd resposta pura 0 mistério, cuja consequéncia é o aumento do
desequilibrio ambiental. Para tentar encontrar uma soluglo, cientistas comeganam 4 §¢ reunir no
Rio.

Disporivel em  hatp/fnummacac comfideb/amubados/Yano/portugues/Simuladod_Port_Sano/Simuladob_poct.hitm,
Acesso em (2 ago. 2016,




Texto 3
Cabelos brancos

Um dia, uma menina estava sentada, observando sua mie lavar os pratos na cozinha, De repente,
percebeu que sua mae tinha viirios cabelos brancos que sobressaiam entre a sua cabeleira escura.
Olhou para a mie e perguntou:

- Porque vocé tem tantos citbelos brancos, mamde?
A mie respondeu:

- Bom, cada vez que vocé faz algo de ruim ¢ me faz chorar ou me faz triste, um de meus cabelos
fica branco,

A menina digeriu esta revelagio por alguns instantes e logo disse:

- Mie, porque TODOS os cabelos de minha avé estdo brancos?

Disponfvel em: htp:/fwww. pladasnet.comdpiadas-de-criancas. htm. Acesso em 19 maio 2016,

Texto 4

@mCandidato A(28%)
W Candidato B (19%)
OCandidato C (53%)

O grifico ascima representa o resultado final da eleigio para prefeito numa cidade do interior, Os
candidatos A, B e C obtiveram no total 15,000 votos. Sabendo-se que o candidato B obteve um
total de 2.850 votos, quantos votos o candidato A teve 4 mais que o candidato B?
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Apéndice 3 — Pré-teste/Pds-teste — Questionario de Avaliagdo Quantitativa do Aluno

PROFESSOR:
DISCIPLINA: SERIE/TURMA: TURNO:

AVALIACAO QUANTITATIVA E QUALITATIVA DO ALUNO

Este questionirio ¢ composto por 6 itens a serem avaliados sobre o rendimento gquantitativo
(nota) ¢ gualitativo (itens relacionados is habilidades de expressiio oral ¢ escrity ¢ ao graun de
proficiéncia em leitura ¢ interpretagiio textual) dos alunos pesquisados no 9° Ano do Colégio
Municipal Zelinda Carvalho Teixeira, no Distrito de Maniagu, em Caetité-BA, nas disciplinas
de portugués, matenxitica, histéria e ciéncias, referentes a I Unidade letiva (Pré-teste) e IV
Unidade letiva (Pés-teste). A tabela deverd ser preenchida conforme orientagdio abaixo,

= Noitem | registrar a média aritmética do aluno na I unidade;

= Nos itens de 2 a 6 utilizar a legenda a seguir:

S =Sim AV = As vezes AN = Ainda Niio

.

-

g E; gﬁé
ALUNO % 5% 5%&%
o | 53 5'53'

2. Expressa-se Oralmente?
5. Compreende e assimila os

1

w

bl B o

hll




26.

27.

28.

29.

30.

3L

32,

33

34.

35.

36.

37.

38,

39.
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Apéndice 4 — Pré-teste/Pds-teste - Questionario de Avaliacdo Qualitativa do Aluno

PROFESSOR:

DISCIPLINA:

SERIE/TURMA: TURNO:

ENTREVISTA - PROFESSOR

leitura e interpretagio extual:

se atividades de reforgo.

Este questiondrio é composto por 5 perguntas de maltipla escolha e tem como objetivo
investigar 0 grau de proficiéncia em leiturn ¢ interpretagio textual ¢ o seu impacto no
rendimento quantitativo ¢ qualitativo dos alunos pesquisados no 9 Ano do Colégio
Municipal Zelinda Carvalho Teixeira, no Distrito de Maniagu, em Caetité-BA, nas disciplinas
de portugués, matemdtica, histéria e ciéncias.

Para tanto, devem ser considerados os seguintes niveis em relagio ao grau de proficiéncia em
Proficiente - Aprendizado esperado. Os alunos neste nivel encontram-se preparados
para seguir os estudos. Recomendam-se atividades de aprofundamento.

Basico  Pouco aprendizado. Os alunos neste nivel precisam melhorar, Recomendam-

Insuficiente - Quase nenhum aprendizado. Os alunos neste nivel apresentam
pouquissimo aprendizado. E necessiria a recuperagio de contetidos.

ALUNO

Aluno |
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 3
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10

1. Considerando as notas obtidas pelos alunos listados abaixo, na 1* Unidade do Ano Letivo (Pré-
teste) ¢ 4* Umdade letiva (Pos-teste) de 2017, estes resultados condizem com o readimento
evidenciado por estes alunos qualitativamente em sala de aula?

Sim NAO EM PARTE




2. Como vocé classifica os alunos listados abaixo quanto ao grau de proficiéncia em leitura ¢ interpretagio
textual na disciplina que vocé leciona?

ALUNO PROFICIENTE  BASICO  INSUFICIENTE
Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9

Aluno ()

3. No caso dos alunos classificados com grau bisico ou insuficiente na questio 2 deste guestiondrio, a que
fator vocé atribui esta deficiéncia? Assinale apenas o fator que vocé considera mais relevante, ainda que
considere todos relevantes, ou indique outro fator que nio esteja listado ¢ que vocé considere mais relevante,

() Falta de conhecimentos gramaticais (Pontuagio, entonagio, e1c,).
() Uso de metodologias de leitura inadequadas pelo professor.
() Outro fator (Qual?):

4. Vocé acha que o nivel bdsico efou insuficiente de proficiéncia em leitura e interpretagio textual interfere
no rendimento escolar quantitativo (notas) dos alunos na disciplina que vocé leciona?

5. Voeé acha que o nivel bisico ¢/ou insuficiente de proficiéncia em leitura e mterpretagio textual compromete
a aprendizagem dos alunos na disciplina que vocé leciona?

( )Sim ( )Nao () Em parte
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Apéndice 5 — Atividades — “Aprender a Ler: Marcadores Prosddicos”

12 Oficina
APRENDER A LER: MARCADO PROSODICOS

%
—» Refletr sobre a relagdo entre vanagoes entonacionais e emprego da pontuagao;
Identificar marcadores prosodicos em textos escritos de géneros diversos;
Reconhecer a funcionalidade de alguns marcadores prosédicos graficos e lexicais
em textos escritos de géneros diversos;

Realizar leitura oral de textos, observando os marcadores prosodicos gréficos e
lexicais para melhor compreensao dos textos lidos.

U4y

J

Na escrita, alguns sinais e palavras (marcadores) ajudam a indicar diferengas de entonagdo e orlentam a ledura e
compreensio dos lextos Idos.

Agora imagine alguém encontrar uma forma de utilizar estes marcadores que s3o proprios da escrita na FALA!
£ possivel?
Vocé terd esla resposta ao assistir um video de uma conversa cdmica entre Irés colegas de trabalho.

Vocé também recebera uma copia escrita desta mesma conversa. Observe que no texto impresso foram retirados os
sinals de pontuacio e outros marcadores de entonagao, expressio de emogbes, tom de voz, palavras com prondncia
profongada, ele.

A sua tarefa é, a partr da entonagao percebida no video, reescrever a conversa inserindo (registrando) os marcadores
{sinais de pontuagdo e demais recursos e marcas) que julgar necessarios.

E al pessoal Deve ser bem chato ficar assim né
Jorge E

E al Beleza Que que que for Isso

E ai Como & que foi de férias Eu iz isso aqui

Tudo 6timo E vocés Fez

O que & que fol Isso Eu sabia que esse dia la chegar
is50 0 qué Nao posso perguntar se estio bem Que que fol

Que gesto é esse que cé 1a fazendo al Eu fiz um acento

Ah Iss0 aqui Isso & uma mania que eu o Por qué Por qué Logo comigo

Eu comecei com as aspas com a mao depois veio & Calma

targacho & por ol val Vords viam a gtma  Paradorge Paraloge
tomporada de Game of thrones Ah desculpa Era s6 um Que para cara Para ndo tem nem mais acento

paréntese
Cara vocé tem que se tratar

O Jorge vocé tem que se tratar mesmo 18

Vocé acha que eu nao sei
Cé acha que eu ndo tentei Fiz andlise terapia tomei e e
remédio 1z johrei Oi O Isso aqui foi o i
Nao

. A L A . A
' |
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12 Oficina

APRENDER A LER: PROSODICOS

ATIVIDADES2:

Agora reescreva a conversa exibida no video, transcrita na atividade anterior, utilizando os marcadores que julgar
necessarios para registrar a entenagioc e intengdes discursivas percebidas.

aiAs S

2 ‘l‘... '_.' ‘ll‘ Aadal ‘I‘.. A ‘"i.‘ A S A I I' ‘I‘i.‘ P i
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12 Oficina
[ APRENDER A LER: MARCADORES PROSODICOS

O personagem principal apresentado no video *O Homem Pontuaclo” tenta reforgar a entonagdo da sua fala com
gestos que sinalizam marcadores que sao proprios da escrita.

A seguir estao listados 0s marcadores gesticulados pelo personagem no video.
1. Indigque a fungio desempenhada por estes marcadores, segundo a interpretagdo apresentada pelo homem.

Interrogaco -
Excitamagao -
Virguta -
Parénteses -
Reticéncias -

2. Vocé conhece tungtes diterentes das que foram apresentadas no video para estes mesmos marcadores?
Aponte estas outras fungdes.

3. Observe que, na escrita da conversa apresentada no video, algumas palavras estio escritas com letra diterente
das demais, elas estdo escritas em itélico. Vocé saberia explicar o motivo pelo qual estas palavras foram
escritas desta maneira?

4. No video "O Homem Pontuacao™ observamos que hd uma conversa entre trés pessoas. Na escrita, de que
maneira podemos identificar e separar as falas de cada uma dessas trés pessoas?

. . L A . .
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5. Agora vocé assistird mais uma vez o video O Homem Pontuag8o” e observard atentaments a entonagdo
dada as palavras grifadas nas falas transcritas e numeradas a seguir:

1. Ealpessoal 13. Deve ser bem chato ficar assim né

2. Jorge 14, E

3. E ai Beleza 15. Que que que foi isso

4, E al Como é que fol de férias 16. Eu fiz isso aqui

5. Tudo 6timo E vocés 17. Fez

6. Oque é que foi isso 18. Eu sabia que esse dia ia chegar

7. Isso o qué Nao posso perguntar e estio bem 18. Que que foi

8. Que gesto é esse que cé t4 fazendo al 20. Eu fiz um acento

9, Ahlsso aqui Isso é uma mania que eu 1o 21. Por qué Por qué Logo comigo

10. Eu comecei com &s aspas com & mao depois 22. Calma
velo a virgula depols veio a exclamagio 23. Parg Jorge Para Jorge
depois veio a interrogacao e por al vai Vocés 24. Que para cara Para ndo tem nem mais acento
viram a Oltima temporada de Game of thrones 25. O Jorge vocé tem que se tratar mesmo &
Ah desculpa Era s6 um paréntese 26. Voch acha que eu ndo sel

11. Cara vocé tem que se tratar 27. 0i Oi Isso aqui foi o fil

12. C& acha que eu ndo tentel Fiz andlise terapla 28. Nig

fomei remédio fiz johrei

8. De qus maneira a entonagio dada no video &s palavras grifadas poderia ser marcada na escrita, na transcrigio
da conversa?

Fala 1:
Fala 2:
Fala 23:
Fala 28:

b. Observe atentamente a entonagio dada pelo personagem principal do video & sua dltima fala: “Nao".
A entonagio dada por ele  sua fala demonstra:

( ) Resposta negativa a pergunta do seu colega de trabalho.
() Constatagdo de que adquiriu mais uma mania, mais um gesto.
( ) Iritagdo por conta da pergunta do seu colega de trabalho.

c. Agora observe a entonagfo dada & palavra “para” nas falas 23 e 24. A enfonagdo dada esta palawa é &
mesma nas duas falas? Justifique a sua resposta.

a‘\.. ‘A“‘..‘\_‘ ‘A“‘q.‘\_:<‘l“‘.
] .
1
AR T TN BT TN AR T TN
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19 Oficina
APRENDER A LER: MARCADORES PROSODICOS

Leia o poema a sequir:
O Homem; As Viagens
Carlos Drummond do Andrade
O homem, bicho da terra tao paqueno O homem funde a cuca se nao for & jipiter
chatela-se na terra proclamar justica junto com injustica
lugar de muita miséria e pouca diversao, repetir a fossa
faz um foguete, uma capsula, um modulo repetir o inquiato
toca para a lua repetitorio.
desce cauteloso na lua
pisa na lua Outros planetas restam para outras coldnias.
planta bandedrola na lua O espaco todo vira terra-a-terra.
experimenta a lua O homem chega ao sol cu di uma volla
coloniza a lua s6 para tever?
civiliza a lua Nao-vé que ele inventa
humaniza a lua. roupa insiderdvel de viver no sol,
Poe o pé e:
Lua humanizada: tho igual & terra. mas que chato ¢ o sol, falso touro
O homem chateia-se na lua. espanhol domado,
Vames para marte - ordena a suas maquinas Restam outros sistemas fora
Elas obedecem, o homem desce em marte do solar a colonizar,
pisa em marte Ao acabarem todos
experimenta s6 resta ao homem
coloniza (estara equipado?)
civiliza a dificilima dangerosissima viagem
humaniza marte com engenho e arte. de si a si mesmo:
pbr o pé no chao
Marte humanizado, que lugar quadrado. do s0u coracao
Vamos a outra parte? experimentar
Claro - diz 0 engenho colonizar
sofisticado e décil, civilizar
Vamos a vénus. humanizar
O homem pée o pé em vénus, © homem
vé o visto - é isto? descobrindo em suas proprias inexploradas entranhas
Idem a perene, insuspeitada alegria
iem de con-viver.
idem

Agora, com base na leitura do poema, responda:
1. Vocé compreendeu o texto lido?

( ) Sim { )} Nao

2. Qual é a temética do texto ido?
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3. Assinale a slternativa que NAO apresenta interpretagdes possiveis em relagio ao texio.

a |( } O final do poema trata da necessidade que o homem tem de viajar, adentrar pelo seu interior, em sua
alma, em que é preciso experimentar-se, colonizar-se, civillizar-se e humanizar-se.

b. ( ) Ao apropriar-se de udo o que conquistou, Lua, Marte, Vénus e outros lugares, o homem se sente cada
vez mais motivado para experimentar, ajudar e conviver, por meio de suas inimeras viagens.

c | ) No inicio do texto, o homem, considerando & Terra como um lugar de miséna e diversao escasss,
decide viajar para a lua; porém, a lua humanizada assemelha-se a Terra.

d { ) Ao chegar ac Sol, 0 homem repele © mesmo processo de exploragdo dos lugares anteriormente

conquistados, inclusive inventa roupa apropriada para viver ali.

4. No que se refere as viagens espaciais, o poeta fala das conguistas reais, das que o ser humano ginda ndo
ealizou e daguelas que sdo possiveis apenas no imagingrio do poeta. Em qual desses itens vocé encaixaria!

a ida do homem & Lua?
o0 envio de naves (méquinas) & Marte?
a colonizagdo de Marte, de Vénus e do Sol?

pop

5. Relacione corretamente.

‘0O homem pde o pé em Vénus / vé o visto —- é ista?"
‘O espago todo vira Terra-g-terra *

"Mas que chalo € o Sol, falso louro espanhol domado ”
‘O homem () planta bandeirola na Lua®

() O espago todo, jd congquistado, torna-se comum, desinteressante.
() O Sdl, que parecia ako Inatinglvel, também perde seus atratives, depeis de conquistado.

() Quando o homem consegue conquistar Vénus, um territério que the parecia tio distante, acha o feito muito
semelhante aos demais @ comega a procurar um alvo mais distante, de acesso mais dificil.

() O ser humano toma posse da Lua.

angm

Para melhor transmitir suas ideias, o poeta cria alguns neologismos, palavras inventadas por ele, que néo
existiam antes na lingua. Explique.

roupa insiderével:
dangerosissima:
tever:

pow

7. O poeta usa algumas gifas em seu poema. Reescreva as frases abaixo, substituindo-as por termos da
linguagem formal.

‘O homem chateia-sg na Lua "
*Marte humanizado, que lugar gquadrado *
‘O homem funde a cuca se ndo for a Japiter *
‘Vai repetic a fossa’

‘mas que chato & o Sal { )’

Apés assistir a exibigdo de um slide com a interpretagdo (por meio de combinagdes e modulagdes de vozes,
Insergdo de Imagens, entre outros recursos expressivos) do poema “O homem; as viagens”, de Carlos
Drummond de Andrade, responda: Vocé compreendeu melhor © poema com a leitura slenclosa ou com a
interpretagéo do dudio? Justifique a sua resposta.

pancn
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1_9 Oficina
| APRENDER A LER: MARCADORES PROSODICOS

Agora vamos fazer uma leitura diferente... A cada trecho lido do 1exto, faremos algumas pausas para conversar um
pouco sobre o que foi lido e tentar descobrir 0 que vird na sequéncia.

Vocé ouvira o dudio do texto “Catastrofe™. de Luiz Junqueira Vilela, prestando bastante atengdo na entonacao dada
a leitura e acompanhando no texto escrito abaixo de que maneira esta entonacdo ¢ marcada, registrada,

— Vai ser uma catistrofe!

— O que eu podia fazer?

= Vocé podia ter dito praelanlovir

- Eu ia dizer uma coisa dessas?

— Por que nio?

— Uma pessoa me telefona dizendo que quer vir passar uns dias naminha
casa: af eu digo pra ela nio vir?

— Por que nko?

— Vocé dirla?

= Claro que eudiria

— Pols eunlo

— Eudiria: "Escuta, fulana eu fico muito feliz de vocé ter se Jembrado de
mim e da minha casa mas seria melhor vocé nio vir, porque meu marido
ndo 86 nio aprecia visitas, como também, e principalmente, nio aprecia
criangas, tanto é que nds nio as temos”

12 trecho

— Muito engragado., J& imaginou eu dizendo isso pra ela ou pra quem
quer que seja?

— Voc# nio disee: o resultado al esté: eles vém

— 580 sb sels dias, Artur

— 56 seis dias

— Ela quer aproveltar s Semana da Crianca.

~ E nés com isso?

~ Ela queria dar um presente para os meninos, e af ela escolheu esse
passen

~ Muito bonito: ela dd o presente, ¢ nés pagamos a conta

— Ela me disse: “Mimi sabe de que 0o meus filhos estho precisando?
Sabe de qué? Eles estdo precisando de um banho de interior”.

292 trecho

. A . A . A
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32 trecho

— Se depender de mim, eles vio ter € um banho de sangue

— *Vocé acredita, Mimi, vocé acredita que até hoje alguns dos meus
meninos nunca viram uma galinha de verdade?™

— Por que eles ndc vioa uma granja? Perto de Sio Paulo existem dezenas.

= AR Artur; vocé sabe que nio ¢é isso.

— Entfio é o qué?

— Vocé sabe que... E como a Dininha disse: “Uma galinha passando na
rua 0s pintinhos atrds

— Galinha passandonarua.

— A galinha ciscando.*

- Essa sua amiga é maluca.

— 530 essas coisas, entende? SS0 essas coisas que elaquer_

~ E maluca sua amiga.

= Nio, maluca elando é nio

— Comega pelos filhos Ou melhor: por ter filhos, jA que ter filhos é um
atode insanidade mental.

— Ter filhos € um ato de amor, Artur

— Os ratos que o digam.

~ Ter filhos.

— J& comeca por af por ter filhos; agora, ter sete, sete filhos: isso é a
propria loucura

- Por qué?

— Porque é

— Eundo acho

- E 08 nomes? Os nomes dos moleques..

— D que € que tem os nomes?

~ Repete af pra mim.

— Praqué?

— Repete..

~ Dagoberto. Delmira, Dilermando, Donato, Durange. Dorval e Durval

— Santa Maria

= Os dois dltimos s3o gémeos

~ Bem feito. Deus castiga.

— Eu tenho muito d6 da Dininha; muito. J& pensoy, ser sbandonada nova
ainda, com sete filhos pequenos?..

"‘.. ‘.‘A‘\.“,. ““‘ql“-:“".‘\
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— Eu imagino o cara: um dia eje olhou ao redor, viu aguele bando de meni-
nos e al pensow: “Meu Deus, 0 que é que eu 2?2 " Pegou entBo a maleta, salu
de fininho e calu no mata

— Além do mais, a Dininha fol minha amigs de infincia minha melhor amigs.
E um jeito de eu agora ajudéla: de nds dois a ajudarmos.

- Ajudar

= O que ¢ hospedar por alguns dias uma familia?

— lsso niio é uma familia, é uma horda.

— Nossa casa é grande; nds temos recursos, felizmente

— 0 problema nio é esse, Mimi: o problema nem é a nossa paz, que eles vio
perturbar

- Entdo qual é o problema?

- O problema é que eles vao acabar cam tudol

~ Acabar com tudo como?.

— Acabar com tuda tudo o que tem aqui: acabar com os quadros, com as
esculturas os tapetes, as orquideas, os bichos: eles vio acabar com tudo!

— Como voct pode dizer iase, se voc# nem conhece os meninos, Artur?

— Epreciso?

— Vool nem sabe como eles sho.

— E uma equagio, Mimi; uma equagho matemética.

— Equagdo.

~ Pensa bem: sete meninos, sete meninos de trésa onze anos, sete meninos
engalolados num apartamento no centro de 530 Paulo: de repente esses ment-
nos 880 soltos, levados para o interior e despejados numa casa ampla, com jar-
ding quintal bichos.. O que vai acontecer?

~ Nio vai acontecer nada

— Nio, niovainio..

- NBovai acontecer nada

- Eles 36 vio acabar com tudo

~ Imaginagio sua, Artur.

— Imaginacho_

— Vocé que estd imaginando jzso

= Os quadros ¢ as esculturas, eu ainda podia levar para um banco, podia
fazer isso. Mas ¢ as arquideas? E os bichos? Como que a gente vai tird-los
daqui? Onde que a gente vai pde? E quem iria cuidar deles?

~ Pense um pouco, Artur...

- Pensar o qué?

— Pense no que seria essa viagem para 08 meninos..
— Por que eu vou pensar nisso?
= Vocé também (& fol menino,.

52 trecho
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62 trecho

= 14, ja ful, ¢ dou gragas por ndo ter sido menino de capital e por nunca
ter morado em apartamento; e, se mais alguma coisa preciso acrescentar,
por ter visto galinhas desde pequeno

— Vocé também j& foi filho.

— Ful, embora nio exatamente por minha vontade. Mas, de qualquer
forma, posso dizer que ter sido filhe fol pela mie que ey tive, a melhor colsa
de minhavida

— Entio? A Dininha também estd querendo ser uma boa mie para os
filhos dela

= Filhos

- Oqué?

~ Para que filhos?

— Para qué?.

— Serd que nio vio um dia parar com easa bobagem?

— Se parar, a humanidade acaba.

— Alguma objecio?

— Se nio foasem os filhos, uma hora dessas néds dols nio estariamos aqul

= Nem estaria essa debiloide nos ameagando com essas sete pragas,
com essa catistrofe.

~ Borm: nés j& falamos muito

-Ja

— Vamos encerrar?

—Vamos

— Eundo vou fazer nada
— N&o
— Elesvém
-£
- Eu até j& vou comprar uma lata de biscoitos
= E et uma caixa de balas
~ Balas? Vocé?
~ Balas de revdlver, my dear

Disponivel em:

» A " A . A
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Apéndice 6 — Atividades — “Aprender a Ler: Lingua Portuguesa”

22 Oficina
APRENDER A LER: LINGUA PORTUGUESA ]

: Objetivos
/ = Refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosodicos graficos e lexicais
presentes no texto e enunciados de questoes propostas na Unidade 4, Capitulo 1,

secdo Estudo do Texto, do livro didatico de Lingua Portuguesa {(CEREJA, W. R.;
MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. 9. ed. Sao Paulo: Atual, 2015. (9% ano)

> Realizar leituras orais dos textos e enunciados do referido capitulo, observando os
marcadores prosodicos:

\ = Interpretar textos e enunciados de atividades propostas no capitulo em estudo. /

ATV DADES

Agora vocé val exercitar sua criatividade através da observagio do cotidiano para desenvolver situagdes curtas, com
inicio, medo e fim, & partir de uma palavra sorteada e dar sentidos diferentes para a palavra através da entonagdo
assumida em cada cena apresentada.

A turma serd dividida em grupos de cinco alunos e cada grupo sortearda uma palavra ou expressao. Ela davera aparecer
em duas cenas curas, pensadas e escritas pelos proprios alunos a panir de observagdes do cotidiano, onde em cada
situacdo a palavra ganhara um sentikle. Exemplo:

Suponha que eu faga parte de um grupo que tirou a expressdo: "cala a boca”. Em uma folha nés vamos juntos listar
todas as crecunstancias em que alguém pode usar a expressio. Em seguida escolhemos as duas que consideramos
melhores e escrevemos cenas para elas, onde a palavra apareca nc momento crucial,

CENA 1: Um menino estd em sua casa, quando sua mae chega da rua contando que encontrou com uma grande
amiga que ndo via ha tempes. A amiga entra na casa e fala com a mae que estava curiosa para ver o menino, ja que
nao o via desde que ele era um bebd. A mae chama o menino gue vem com muita ma vontade para atendé-la. A amiga
entusiasmada pega nas bochechas do garoto ¢ aperta como se ele ainda fosse uma criancinha dizendo como ele
cresceu, como estd bonito e etc. A mae vendo que 0 menine permanecia calado, fala para ele agradecer aos elogios.
0O menine se desvencilha da mulher e diz: Que mulher chata! A mée extremamente envergonhada grita com o menino.
CALA A BOCA! V4 ja para seu gquarto!!! E convida a amiga para ir a cozinha com ela tomar um café. As duas saem
com a mae se desculpando muito com a amiga.

CENA 2: Dois amigos conversam dentro de um dnibus. Jodo é bastante reservado. Carlos @ extremamente exagerado
€ comega a contar um caso de uma noite em que ele foi pascar. S6 que seu lampido por acidente caiu dentro da agua.
Entdo resolveu acender uma fogueira para iluminar sua pescaria noturna. De repente, sentiu uma fisgada na vara de
pescar como se um peixe tivesse mordido a isca. Quando puxou a linha, viu gue linha pescado seu lampido que apesar
de ter caido dentro da agua, continuava com & chama acesa, Nesse instante Jodo percebe que o dnibus inteiro estava
rindo e debochando da histéria de pescador de Carlos e baixinho para o amigo diz: Posso te pedir um favor Caros? E
o rapaz responde: Claro amigo! O que é7? E Jodo diz entre dentes: CALA A BOCA! E os dois descem em siléncio do
Onibus.

Viram como & facil?

Entao vamos la!
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“Mais louco e
quem me diz..."

(Quando todos passam a se comportar de uma mesma forma,
esse comportamento ¢ tido como um novo pr.xdr(io ¢ comega

a ser considerado normal. Mas o que fazer quando esse
comportamento ¢ imoral e deveria ser considerado anormal?

Psicopata ao volante

David passava de carro ds onze horas de cera noite de sabado por uma rua de Botafogo, quando
um guarda o fez parar;
— Seus documentos. por favor,
Os documentos estavam em ordem. mas o carro nio estava: tinha um dos fardis queimado
Vou ter de multar — advertiu o guarda.
~ Esta bem — respondeu David. conformado.
— Estd bem? O senhor acha que esté bem?
O guarda resolveu fazeruma vistoris mais caprichada, e deu logo com vérias outras irregulanidades:
Eu sabia! Limpador de para-brisa quebrado, folga na direcdo. freio desregulado. Deve haver
mais coisa. mas pra mim ja chega! Ou o senhor acha pouco?
— Nio, para mim também j& chega.
Vou ter de recolher o carro, nido pode trafegar nessas
condicoes
— Exta bem — concordon David
— Nilo %21 e 0 senhor me entendey: eu dizsse que
vou ter de recolher o carro,
Entendi sim: o senhor disse que vai ter de
recolber o carro. E eu disse que estd bem.
— 0 senhor fica ai 36 dizendo que estd bem.
—Que ¢ que o senhor queria que en dissesse?
Respeito sua autoridade,
— Pois entio vamos
— Esta bem.
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Ficaram parados, olhando um para o outro. O guarda, perplexo: serd que ele nio estd en-
tendendo? Qual € a sua. amizade? E David. impassivel: pode desistir. velhinho, que de mim
tu nic vé a cor do burro de um tostao. E ali ficariam o resto da noite a se olhar em siléncio. a
autoridade e o cidadio flagrado em delito. se o guarda enfim nio se decidisse:

— O senhor quer que eu mande vir o reboque ou prefere levar o carro para o deposito
o senhor mesmo?

— 0 senhor é que manda.

— Se quiser, pode levar o senhor mesmo.

Sem se abalar, David pés 0 motor em movimento:

— Onde é o deposito?

O guarda contornoy rapidamente o carro pela frente, indo sentar-se na bolela:

— Onde é o deposito.., O senhor pensou que ia sozinho? Tinha graca! .

t L foram os dois por Botafogo afora. a caminho do depésito.
— 0 senhor nao pode imaginar o aborrecimento que ainda vai ter por causa disso — 0 guar
da dizia.

— Pois ¢ — David concordavs: — Eu imagino.

0 guarda o olhava, cada vez mais intrigado:

— J4 pensou na aporrinhagio que vai ter? A pé, logo numa noite de sibado. Vai ver que
tinha ai o seu programinha para esta noite... E amanhi é domingo. s6 vai poder pensar em
liberar o carro a partir de segunda-feira. Isto é. depois de pagar as multas todas...

—Eissoai—e Dayid o olhou. penalizado: — Estou pensando também no senhor, seaborre-
cendo por minha causa. perdendo tempo comigo numa noite de sabado, vai ver até que estava

de folga hoje...
— Pois entio? — reanimado, o guarda farejou um entendimento: —Se o senhor quisesse. a
gente podia dar um jeito... O senhor sabe, com boa vontade, tudo se arranja,
— E iss0 ai. tudo se arranja. Onde fica mesmo o deposito?
0 guarda nio disse mais nada, a olhi-lo. fascinado. De repente ordenou [...]:

— Pare o carro! Eu salto aqui

David parou o carro e o guarda saltou, baten-
do a porta. que por pouco nio se despregou das
dobradicas. Antes de se afastar. porém, debru-
gou-5¢ na janela e gritou:
— 0 senhor é um psicopata!

Farmanda Satsno. A 38 gue eix me faxz. B0 Sa Janeirt

Record, 1995 p 94
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Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1.

3.

sl

Fernando Sabino, autor do texto, € um dos mais impor-
tantes cronistas brasilelros. A cronica é um género que
retrata situacoes do cotidiano, seja de forma critica e re-
flexiva, sefa de forma humoristica,

O rexto lido € uma cronica? Justifique sua resposta

O texto retrata uma situagdo corriqueira no transito.

a) Com que objetivo o policial parou o motorista?

b) O policial encontrou algum motivo para advertir ou Quem é Fernando Sabino?

multar o motorista? Se sim, qual?
Fernando Sabino (1923-2004) nasceu

¢} Que reacio teve 0 motorista diante da iminénciade o o ponaonee MG, estudou Di-

ser multado? relto. mas teve uma intensa atividade
como [ornalista e escritor em diferen-

Diante da reacao do motorista, o policial aprofunda a in- tes jornais mineiros e cariocas.
vestigacdo e Identifica varios outros problemas no carro. Como escritor, publicou romances.

contos e cronicas. £ autor, entre outras

obras, de O grande mentecapto, O ho-

b) Qual é a reacdo do motorista? mem nu. O encontro marcado, Faca de
dois gumes e O menino no espelho.

8) Que nova-ameaca o policial faz?

Releia este trecho do texto:

.

“Ficaram parados, olhando um para o outro. O guarda. perplexo: sera que ele nio estd enten-
dendo? Qual € a sua, amizade? E David. impassivel: pode desistir, velhinho, que de mim tu nio
vé a cor do burro de um tostio.”

Nesse trecho, o narrador deixa claro o jogo de interesses existente na conversa entre o policial e o
motorista,

a) Por gue o pelicial cada vez se torna mais ameacador?

b) O motorista percebia as|intencoes do policial? Se sim, por que agia desse modo?

Cada vez mais perplexo, 0 policial continua a insistir em sua estratégia.
a) Que outros argumentos ele utiliza para sensibilizar o motorista?

b) Em que passagem do texto o motorista faz o jogo do policial e utiliza as mesmas
adversariol

No trecho "— Se o senhor quisesse. a gente podia dar um Jeito.. O senhor sabe, com boa vontade
tudo se arranfa.”

a) O que significa a expressio boa vontade?

b) De acordo com esse trecho, a que foram reduzidas as infracoes do motorista?
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7. O texto apresenta uma estrutura narrativa classica: a apresentacao
do conflito, o desenvolvimento do conflito, o climax e o desfecho,

a) Qual & a apresentagio do conflito na crénica lida?

b) Qual & o desenvolvimento do conflito?

Coimtw

¢) Qual é o climax?

d) Qual é o desfecho? Quem leva a melhor no desfecho?

S

8. Acronica mostra uma inversao de valores. Explique por qué

9. Em relacao ao titulo do texto:
a) Explique a ironia que existe nele.

b) Psicopata € a pessoa que apresenta disturbios mentais
graves e comportamentos antissociais. Portanto, € alguém
diferente da maioria das pessoas. Pelo comentario do poll-
clalinfira; Como as demais pessoas agem no trinsito?

10. Como conclusio, identifique o tema do texto

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Que efeito de sentido tem o emprego das reticéncias na frase: "Se o senhor quisesse, a gente podia

)

dar um felto."7

2. Notrecho "o guarda farejou um entendimento’, fol empregado o verbo farejar.
a) A quem normalmente esse verbo € atribuido?

b) Por que, nesse trecho, o verbo ¢ atribuido ao policial?

3. Releiaeste trecho:

"0 guarda, perplexo: seri que ele nio ests entendendo? Qual € a sua, amizade? E David, impassivel:
pode desistir, velhinho. que de mim tu ndo vé a cor do burro de um tostdo.”

a) Nesse trecho, fol empregada a téenica do discurso Indireto livre. Identifique-a,

b) Que efeito essa técnica cria na narrativa?

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

[unte-se a um colega e preparem a leitura expressiva dos didlogos que aparecem nos 17 primeiros
paragrafos do texto, ou sefa. até o trecho em que hd a Intervencao do narrador. Um I a fala do policial e
o outro, 4 fala do motorista. Depois troquem os papéis
Exercitem 4 entonacio adequada, procurando exprimir as sutilezas existentes no didlogo entre o
policial e o motorista Procurem captar na fala do policial o tom insinuante e ameacador e, na fala do
motorista, o tom sério, submisso, Indiferente |
Quando estiverem satisfeitos com o resultado, apresentem a leitura para a classe
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Apéndice 7 — Atividades — “Aprender a Ler: Matematica™*

1.

—> Refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosédicos graficos e lexicals presentes
nos textos tedricos e enunciados de questdes propostas no Capitulo 4, do livre didatico de
Matematica (SILVEIRA, Enio. Matematica: compreensio e pratica. 3. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2015. (9% ano);

=> Participar de situagoes de leltura/escuta, predugao oral e escrita de texto relacionadas a
conteddos matematicos;

= Interpretar frases e expressdes préprias da linguagem matemadtica em textos de
enunciados de problemas;

= Eslabelecer relagdo entre as estratégias (pessoals ou convencionais) de resolugio da
situagao-problema proposta;

= Explorar o texto do problema para levantar e identificar Informagbes ~ palavras,
expressdes, nimeros — que ajudern a construir estratégias de solugdo:

—> Desenvolver a capacidade de leitura e de andlise de enunciado de problemas, assim como
o pensamento logico matematico, com base em uma concepgao de knguagem dialégica.
em gue o sujeito atribui significado na interagdo com os interfocutores e no comexto ou na
situagdo em que estao inseridos;

= Verificar como a leitura pode auxiliar os alunos na busca de caminhos e procedimentos
para solucionar os problemnas sozinhos.

ATIVIDADE 1

Observe com atengido o problema a seguir e, oraimente, vamos responder alguns questionamentos!

Um menino possui 3 carrinhos com 4 rodas em cada um.

Qual é a idade do menino?
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11 As atividades 1 e 2 encontram-se disponiveis em http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-
experimente/894/ler-interpretar-e-resolver-problemas.html



http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-experimente/894/ler-interpretar-e-resolver-problemas.html
http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-experimente/894/ler-interpretar-e-resolver-problemas.html

Quais informages temos nesse enunciado?

b)

Qual é a pergunta feita?

<)

E possivel responder essa pergunta com as informagbes que temos? Por qué?

d)

Que informagdes precisamos ter sobre esse menino para descobrir sua idade?

Agora, produza um texto de enunciado de problema com informagbes adequadas que permitam responder &
pergunta: Qual & a idade do menino?

E agora, que tal resolver o problema?
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APRENDER A LER: MATEMATICA

ATIVIDADE 2

1. Agora vocé vai ouvir a leitura dos textos abaixo feita pela professora. Em seguida, cada dupta fard uma nova

leitura,

TEXTO 1

O jogo de bafo & uma brincadeira muito comum
entre 0s que colecionam ligurinhas. Esse nome &
dado ao jogo, porque o bafo (vento) provocado
pelas maos durante a batida no monte de figurinhas
€ o que as faz virar. Para tanto @ preciso ter muita
habilidade, j& que ndo se pode usar os dedos.

Ah... Pedro e Thiago sao os methores da escola.
Nessa semana, durante todo o hordrio do lanche,
eles disputaram suas figurinhas no jogo de balo.

Na primeira rodada, Pedro e Thiago colocaram no
mente 10 figurinhas cada um. Pedro conseguiu virar
12 figurinhas, aumentando sua colegdao em 50
figurinhas, e Thiago virou as restantes. Assim se
sucediam as rodadas, ora Pedro virava mais, ora
Thiago. Qutros colegas também entravam nessa
brincadeira.

Terminado o horério do lanche, Thiago voltou para
a sala de aula com sua colegao aumentada em 15
figurinhas, e Pedro com pouco menos de quando
entrou na brincadeira. Mas ja planejam jogar
novamente entre eles e com outros colegas. Ha
muita agitagao quando jogam bafo.

O jogo de baio & uma brincadeira muito comum
entre os que colecionam figurinhas. Esse nome é
dado ao jogo porque o bafo (vento) provocado
pelas maos durante a batida no monte de figurinhas
€ o que as faz virar. Para tanto, é preciso ter muita
habilidade, |4 que ndo se pode usar os dedos.

Na escola, no hordrio do lanche, um grupo de
meninos sentam-se no chio @ comegam a brincar,

Pedro e Thiago comegaram uma rodada, cada um
colocou no monte 10 figurinhas, Pedro foi o primeiro
a bater, virando 12 figurinhas, e Thiago conseguiu
virar as restantes, Se Pedro iniciou o jogo com 35
figurinhas e Thiago com 47, com quantas figurinhas
Pedro e Thiago terminaram a rodada?
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2. Depois de ler os dois textos, é possivel identificar semelhangas e diferengas entre eles? Quais? Registre a

resposta da dupla no quadro a seguir.

SEMELHANGAS

DIFERENCAS

3. Observadas as semelhangas e diferengas, qual dos dois textos vocés concluem que se trata de um problema

matematico? Justifique a sua resposta.
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MATEMATICA COMERCIAL
EFINANCEIRA

» EHORA DE OBSERVARE DISCUTIR

Carlos tinha um saldo de RS 2560,00 em sua
conta bancaria, quando faram lancados um crédito
de R$1500,00 e um débito de RS 180,00,

» Ao consultar seu saldo no caixa eletrbnico, que
valor Carlos deverd encontrar?

» Aquantos reais equivalem 2% desse saldo?
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Anntd | ESEAERTADM CONTRU0O

0 caixa eletrdnico possibilita,
entreé outras servicos, que
chentes retirem dinheiro

e verifiguem o balanco de

suas contas bancarias sema
necessidade da presenca de um
funcionario do banco
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F. tividad cad 5
» TROCANDO IDEIAS ikt i il

No dia a dia, deparamaos com situactes como as a sequir.
» Qual seria o preco desta televisdo sem desconto?

G ETME CASASI AN

» Jodo fard um empréstimo de R$ 20000,00 com juro de 3 % ao més em a uma insti-
tuicdo financeira, Ao término de um més, a divida de Jodo serd de quantos reais?

w~ AR S M AT T e W

MO TUTUMN

Essas sdo situacOes relacionadas @ um assunto muito importante: 3 Matematica
Comercial e Financeira.

Neste capitulo, inicialmente vamos abordar as operacdes com mercadorias e proble-
mas envolvendo vendas, com lucro ou prejuizo. Em seqguida, vamos estudar juro simplese
juro composto em diversas situacdes do dia a dia.

Finalmente, vamos fazer uma andlise sobre a inflacdo, sua definicdo, sua importancia,
suas medidas e aplicacBes praticas.

MED



Apéndice 8 — Atividades — “Aprender a Ler: Histéria”
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Paulo: FTD, 2015. ($° ano);

prosodicos;

\ propostas.

ﬂ Refletir sobre a funcionalidade dos marcadores prosddicos gréficos e lexicais presentes nh
textos tedricos e enunciados de questdes propostas no Capitulo 11, do livro didatico de Histosia
(PELEGRINI, Marco; DIAS, Adriana; GRINBERG, Keila. Vontade de Saber Histéria. 3. ed. Sao

> Realizar leituras orais dos textos e enunciados do referido caplitulo, observando os marcadores
= Interpretar textos e enunciades de atividades propostas no capitulo em estudo:

= Evidenciar a imporancia dos marcadores prosddicos gréficos e lexicais para melhor
compreensio, interpretacao e construcao de sentidos dos texios e enunciados das atividades

P

ATIVIDADE}1

Pra Nao Dizer Que Nao Falei Das Flores

Geraldo Vandré
Caminhando e cantando Pelos campos ha fome
E sequindo a cangao Em grandes
Somaos todos iguais Pelas ruas marchando
Bragos dados ou ndo Indecisos cordios
Nas escolas, nas ruas Ainda fazem da flor
Campos, construgdes Seu mais forte refrio
Caminhando e cantande E acreditam nas flores
E seguingo a cangao Vencendo o canhdo
(Refréo ~ Bis) Ha soldados armados
Vem, vamos embora Amados ou ndo
Que esperar ndio é saber Quase todos perdidos
Quem sabe faz a hora Oe armas na mio
Nao espera acontecer Nos quarnéis hes ensinam
Uma antiga licio
De morrer pela patria
E viver sem razdo

a) Qual e a tematica da mosica?

Campos. construgbes
Somos todos soldados
Armados ou n&o
Caminhando e cantando
E sequindo a cangao
Somos todos iguais

Bragos dados ou n;

Naseseotas.nasmas]

Os amores na mente
As flores no chio
A certeza na lrente
A histéria na mio
Caminhando e canmtando
E seguindo a cangéo
Aprendendo ¢ ensinando
Uma nova ligdo

Apds leitura atenta e audigdo da misica “Pra ndo dizer que nao falel das flores"”, de Geralde Vandré. responda:

b) Alguma palavra do texto contribuiu para vocé identificar a tematica da musica? Se sim, transcreva-as abaixo.

¢} Qual a relagdo existente entre a letra da misica e a imagem presante na pag. 269 do livro didatico de Historia?




A ditadura militar
no Brasil
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Em 1964, os militares aplicaram um golpe de Estado e toma-
ram o poder no Brasil, Eles implantaram uma d:tadura que se
estendeu por mais de 20 anos) Nesse periodo, os brasileiros vi-
veram sob o autontansmg; e 05 opositores do regime sofreram
violenta repressac; Mesmo assim, muitas pessoas fizeram gpo-
srqao A ditadura e lutaram de diversas formas pela liberdade.

Observe as imagens apresentadas nestas paginas e converse
com os colegas sobre as questoes a seguir.

e

0.) a

8‘T39|d e*.‘.as\%a.;\

o Que elementos da fotoarafia da pagina ao lado indicam a
repressap da populagao durante a difadura militar no
Brasil?

e Em 1984 em varias cidades brasileiras. milhoes de pes-
5035 $airam as ruaspara exigir a volta das eleigoes diretas
para presidente. Qual ¢ a importancia do voiodireto?
Comente com os colegas.

269
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Os militares no poder

Em abril de 1964 comegou um periodo de governo autoritdrio comandado
pelos militares.

> A "ameaca socialista”

Na manha de 1* de abril de 1964, cidadaos das principais cidades do pals acordaram
com o barulho da movimentagao de tropas do Ex@rcito, pois havia um golpe militar em
andamento, que tinha como objetivo depor o presidente Jodo Goulart.

A justificativa dos golpistas ers a necessidade de garantir a ordem interna no pais. Os
golpistas contavam com o apoio de uma parte da sociedade brasileira, formada por lati-
fundiarios, grandes industriais e bangueiros, além de parte da classe média. Esses grupos
sentiam-se ameagados pelos “agentes de Moscou”, supostos comunistas que pretendiam
transformar o Brasil em um pais socialists,

> A implantacao do regime militar

Apds o golpe, a cupula das Forgas Armadas assumiu as fungdes de governo, contan-
do com o auxilio de urna parcela da populagdo civil. com a qual dividiu parte do poder @
dos privilegios, Os militares qarantiam o controle social por meio do autoritarismo e da
repressan policial,

Leia o texto,

A sociedade passou a sofrer as consequéncias de um
regime arbitrdrio, autoritdrio e repfessivo. A liberdade de
exXpressdo passou a ser intensamente combatida pelo
governo, [e] os direitos individuais foram suprimidos [..],

Foram utilizados os mais [crudis] instrumentos de
repressdo contra os considerados inimigos do regime. A
imprensa, uma das vitimas do governo, passou a sofrer
s cortes da censura. Dessa forma, restringiu-se 0 acesso
da populagdo aos bérbaros acontecimentos da época:
perseguicdo intensa a politicos de esquerda, estudantes,
artistas e intelectuais, desrespeito aos direitos humanaos,
cassagdo de mandatos, medidas governamentais que
comprometiam ¢ futuro politico, econdmico e social
do Brasil.

Q governo detéeve o controle dos meics de comunica-
Giio e passau a permitir a veiculagio de apenas o que era
conveniente ao regime. Os fatos eram omitidos, distorci-
dos ou recnados. [.] Os anos em que o Brasil esteve

& publicidade fol urss dag armas utilizadas ’ : ‘
] e s Mg b bt submetido & ditadura militar significararn um atraso ao
pelo regime militar gara difundir a Impressio : . i
de Gue o Bridil estava s= totaando uma desenvolvimento da estrutura social brasileira [..).
grande potencia. (530 mcobna a falta de )

: 2 Atiee *o res Al Satttvio B WA & repitiesdo e tegTe rmildee
Iberdade politica & os problermass socias T iv U w seun reflmen v socedade Denlovie s 1 1 200
Cartal praduzido na dicada de 1970, curatite T TFL /e 3% 29000 b S 0 e st tfestian 1o /s Avanwd/ L /A ow Tog »
a governo de Emibp Garrastizu Médicl Scezas ool 20 20t 2O
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» A ditadura no Brasil

Observe, na linha do tempo a seguir, alguns fatos ocorridos durante o governo militar
no Brasil.

02/04/19648 i \s/03/1967a b i 30/10/1969a '
15/04/1964 {1 31/08/1969 i 115/03/1974
Ranieri Mazilli © © Arthur da Costa - i Emilio Garrastazu
Apos o golpe militar, - © @ Silva f i Médici
o presidente da . i Governamarcada  ; : B*W“‘;:Oﬂhttidg
Camaraassume | : peloendurecimento : | SOMO anosdechumbo, @ .
provisariamenteo  : doregimeeaumento | : [0l marcado por alto :g;ggxgg'
- cargode presidente  : daperseguigdoacs : : 9raudeauloritarismoe § o G
. da Republica. © % opositores. [ § dewbitariedsdes:  § 1Jobolstisin
-............E..............-' 'to-hon-r"‘c.. ........... PPV . -:.--' . "l.-.c--0.-----Qo-"-n--v-'v'to-.-l’ § F‘M'wodé .:
Pt B 117 1:71 7 T R — i :
i115/04/1964a il i i continuidade = 3
iie/03f0e7 Lf| JO/1096F D1 D15/03/19748  © i apenurapolitica
s - Junta Militar | S/03190E © 1 iniciada por sey :
© . Humberto : . §:3::8 3 3 ¢
* i Castello | Paraevitaraposse - |  ErmestoGeisel | antecessor Esse :
- Branco . dovicedeCostae @ - Pericdoemaquese - : pericdoémarcade  :
i Periodo ii: SivaocivilPedm - | ° iniciasaberturs i pelacriticapopular
i marcadopela i Aleoumaluita - ! ¢ politica, porém, de ¢ i aoregime e pelo i
i implantagsoda || Miitarassumes | [ © manelratlenta,  © i aumentodarecessao |
i1 ditadura militar. [ | govemo S i - gradualesegura 1 econdmica
3 Praiaaresnssapishasiniioar® $e M lliiinnie Saassnhhhddus . e deabbighbbar e Yesiiraree eeseen -.....:........-"
a FS
1
i — e : 25 de outubro de 1975
| 1° deabril de 1964 24 de janeiro de 1967 A maete &3 jornalista
|| Goipe militar depoe o E rplantada @ rova ' Viadim Herzog 2auss
Apresidente Jodo Goulart Constituigio. y camagaa nacional, resultando |
- ' ey manifesiagGes tantra ¢
i\ { |
9 de abril de 1964 =) 26 de junho de 1968 \_ sl umnd A
© Al [Ate Institucingt o= 1 limita Passeata dos Cem Ml ne Ria N 1
o5 poderes do Congresse Nacinal R T |31 de dezembro de 1978 |
cassa dieit | ! 3310
:pwmr:::ou?e:?::“ de 0 govemo il | z,‘.,:sm Ganet revoga o
ceritralizando o poder nas mins - e ke s
e‘) prasidents da Repablica } 13 de dezembro de 1968 :
O ALS (At Inntituconal e 5| !
2 de outubro 1965 \ | decreta o fecharmeno ao {13 de novembro de 1980
0 AI-2 (Ao Imstituciona as 21 Congresse Nacional & & fouac Ehmsrdf 3
estabelece © SStRma BIRAMGAN G @ SUSORNSA0 i Gararitias (egas = | SENERNEROILEIADeCEnTo
eleigdes indiretas para presigdngia | | |SOnstitucionals gara opealtares i dbontsind i
da RevOblica da regime (Governadores estaduais |
\ L — R
e < i
05 de fevereiro 1966 |10 de outubiro de 1972 |15 de margo de 1985 |
0 AL3 [Atg Institucional ne 3 Kesnige em Samisgo, no Chig; s 0 Owi Jos2 Samey essume
determing elngoes Indietas Assncaiad Interamericara oy © cargy de presidente do
pard Governadores estaduas: Impronza critica 4 Talta ge Rapunlica; fato gue marca
liberdade de impsensa na Brasil o fim do regime militat

s
{

Ch
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O regime militar e

R R

Y militares assumiram o poder e implantaram uma ditadura que durou mais de
20 anos e que marcou profundamente a historia palitica brasilewa,

» Os Atos Institucionais

Apos o golpe, os militares tomaram uma série de medidas autoritarias a fim de exer-
cer o controle sabre a populacaoc e centralizar as decisoes politicas. Entre essas medidas
estavam os Atos Institucionais.

Ao longo da ditadura. fomam promulgados 17 Atos Institucionais que estabeleceram,
por exemplo, eiei¢des indiretas para presidente e governadores, alem de suspenderem os
direitos civis dos "inimigos politicos” do regime.

A partir da promulgagao do Al-2, em outubro de 1965, todos os partidos foram ex-
tintos & foram criados cutros dois: a Alianga Renovadora Nacional (Arena), gue era um
partido alinhado ao regime militar; e o Movimento Democratico Brasileiro (MDE), que
fazia 0posi¢ao ao governo e defendia a redemocratizagdo, mas que sofria cam as restri-
coes impostas pela ditadura

As persequicoes, o exilio e a censura fizeram parte do cotidiano brasileiro durante o
regime militar e limitaram a participagao da sociedade civil na vida politica do pais

» O Ato Institucional n* 5

datarde O Al-5 for uma das medidas mais duras do periodo
0 ESTADO DE S.PAULD Yl & concedeu plenos poderes ao presidente, que fechou

o Congressce Nacional, as Assembleias Nacionais e

BHASIL ENTHA "u 5 u A‘I’ﬂ as Camaras de Vereadores. Além disso, o presidente
podia cassar mandatos e nomear interventores.

CONGRESS uﬁm M BEGESSO

@ Explorando a imagem
a) Observe a capa do jornai aa lado
Q que diz a manchete?
b) Em sua opiniao, qual for a reagao da
mawria da populacap ao ler essas
noticias? Comente corm. os colegas

—— - D ano 2m que meus pais sairam de ferias ‘

tageo e Co larmtiirguey, 20068 D m

23550 durante & ditadurs milizar
irdando. entre outras gue ":".—»

O M CIgA DRIGS MIHTAIeS ¢ 0 UsD

g0l como progaganta polinga

ENTRE US PHESUS JUSBELIIIO

272

Lanben o oo e o Seme toberes &

Pagina go Jornal go Torde, de 1960

noticianda 3 molantegao d

159
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» A Doutrina de Seguranga Nacional

A base ideologica da politica autoritaria institulda pelos militares se apoiava na
Doutrina de Sequranga Nacional.

Elaborada pelos militares da Escola Superior de Guerra [ESG) no Infcio da década de
1960, essa dautrina tinha como objetivo identificar e eliminar as pessocas consideradas
contrdrias ao regime, como 6s comunistas, os soclalistas e todes os que tivessem idelas
opostas as dos militares e demais defensores do regime. Essa doutrina serviu como jus-
tificativa para as agoes repressoras do governo contra aguelas pessoas consideradas
‘pernigosas” a ordem social,

» Perseguigoes, prisoes e exilios

Durante o governo militar foram criados varios drgaos que visavam identificar e perse-
auir individuos acusados de subyersao. Em nome da "seguranga nacional’, érgaos como
o Servigo Nacional de Informagges (SNI), o Departamento de Operagoes Internas (DOI)
e o Centro de Operagoes e Defesa Interna (CODI) tinham a fung3o de controlar as informa-
goes que circulavam no pais e de desarticular as organizagoes consideradas subversivas,
iocalizando e prendendo seus militantes

Muitas pessoas que faziam oposigao ao regime foram persequidas por esses 0rgaos:
politicos, estudantes, trabalhadores, artistas e escritores, que podiam ser presos, tortu-
rados ou exilados. Muitos opositores do regime militar acabaram fugindo do pals, pois
corriam grande risco de serem assassinados,

Durante a ditadura, as delagoes de “immiges do regime” eram incentivadas pelo go-
verno, o que criou um clima de desconfianca generalizads entre os brasileiros.

Subversao: comunto de
ACSEE QUi wine & derrubiada
de uma orden by 32 um

ASIeME poincs, @

ou 1ocial Fsiabetecidn

@ Explorande a imagem
&) Descreva a charge

b) Qual personagem representa
o delator? Que pessoas ele

pretende delatar?
c| O que esse persanagem

pretende ganhar com a
delacan?

Charge do artinta

MNanl griticando e

delatoresr. chamadn

‘dedos-duras”, 1977
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Os “poroes’ da ditadura
Além da violéncia institucionalizada pele regime militar, como a censura, as

prisdes e o exilio, havia tambeém praticas de repressac e tortura nao oficializadas

A promulgagao do Al-5 dava respaldo a essas praticas, permitingo prisges artitra-

rias @ violentas, sem que a pessoa tivesse direito de defesa

Os torturadores agiam conforme 3 orientagao de

w

2US SUpPerores e se aproveltavam da impunicace
para praticar os mais terriveis metodos de repres-

o e violéncia, sisternatizados pels ditadura, contra

as "inimigos do regime’. Multas pessoas morreram

ou sofreram danos irreversivels ao serem submeti-
das & tortura, utilizada nos Interrogatorios ou cOMO

punicao por “crimes contra a ordem”

A tortura | um fator transtormador d
tidiano da vida nacional, porgue as estru
turas do Estado passavam por uin processo
de endurecimento ¢ exclusio do direito de

participacac p wildar da vida nacional, atra
W ¢ um poderoso sistema de repressic
trole. [..]

Con 105 Principios que regem os di
reitos humanos | milifares brasileiros, nas
décadas de 60 ¢ 70, s mmansiormaram em
agentes implacavels da pratica repressiva, uti-
| 08 ma ) o5 métodos ae
tortura |,

] A tortura além de servir como técnica

obter algumas informacdes, servia tam
e Instrumento para desmobilizar as
! es por meio de
i Hividu | a

0 aconecito



Apéndice 9 — Atividades — “Aprender a Ler: Ciéncias”

/ = Relletir sobre a funcicnalidade dos marcadores prostdicos graficos e lexicais presentes no
texto e enunciados de questdes propostas no Capitulo 27 do livro didético de Ciéncias
(USBERCO, Jodo; MARTINS, J. M.. SCHECHTMANN, E.; FERRER, L. C.; VELLOSO, H.
M. Companhia das Ciéncias. 4. ed. Sao Paule: Saraiva, 2015. (9° ano).

> Realizar leituras orais dos fextos e enunciados do referido capitulo, observando os
marcadores prosodicos:

= Interpretar textos e enunciados de atividades propostas no capitulo em estudo;

= Evidenclar a importdncia dos marcadores prosodicos grafices e lexicass para medhor
compreensdo, interpretagdo e construgdo de sentidos dos textos e enunciados das

\ alividades propostas. j
ATIVIDADE 1

1. Leia com bastante atengao o texto “O testamento" e reveja a importéncia de se saber pontuar bem e
corretamente para expressanmos 0 que qUEremos comunicar.
Conforme determina a pontuagao, preencha as lacunas do texto com os nomes dos candidatos A heranga,

| POBRES - IRMA - MECANICO - JUIZ - SOBRINHO |
O Testamento

Um homem rico, sem filhos, sentindo-se morer, pediu papel e caneta e escreveu assim:

“Deixo meus bens 4 minha irma ndo a meu sobnnho jamais serd paga a conta do mecarwo nada aos pobres’
Nao teve tempo de pontuar — morreu.

Eram quatro concorrentes. Chegou o fez estas pontuagbes numa cdpla do bilthete:

“Deixo meus bens 4 minha ¥ma7 Naol A meu scbrinho. Jamass serd paga a conta do mecanico Nada aos pobres.”
do morto chegou em seguida com outra copia do testamento @ pontusu assim:

“Delxo meus bens & minha irma, Nae a meu sobanha. Jamais seré paga & conta do mecanico. Nada aos pobres’

Apareceu . pediu uma cbpla do original e ez estas pontuagdes:
“Deixo mews bens & minha irma? Naol A meu sobrinho? Jamais! Sera paga a conta do mecanico. Nada aos pobres

Um juiz estudava o caso., quando chegaram os pobres da cidade. Um deles, mais sabido, tomou cutra copa do
festamento e pontuou deste modo:

“Deixo meus bens & minha (rma? Naol A meu sobxinho? Jamas! Serd paga a conta do mecnico? Nadal Aos pobres.”

(m&«momm-nmmmosﬂmmmdoummmthom.cm.u
Magalhaes)
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ATIVIDADE 2

1. Agora, depois de ouvir a leftura do texto “Pneu Furado", faca a pontuagdo correta, conforme a entonagéo e
intengdes percebidas na leitura,

PNEU FURADO

O carro estava encostado no meio-fio { ) com um pneu furado ( ) De pé ao lado do carro ( ) olhando
desconsoladamente para o pneu ( ) uma moga muito bonitinha () Tao bonitinha que atrds parou outro
carro e dele desceu um homem dizendo ( ) ( ) Pode deixar ( ) Ele trocariao pneu( )

( ) Vocé tem macaco ( ) perguntou 0 homem.

( )Nao( )respondeuamoca( )

( JTudobem( )eultenho( )disse ohomem( )( ) Vocétemestepe( )

( )N&odisse amoga( )

{ ) Vamos usaromeu ( )disse o homem( )

E pbs-se a trabalhar ( ) trocando o pneu ( ) sob o clhar da moca ( ) Terminou
no momento em que chegava o dnibus que a moga estava esperando ( ) Ele ficou all ( )} suando { ) de
boca aberta ( ) vendo o énibus se afastar ( ) Dali a pouco chegou o dono do carro ()

( )Puxa( )voceé trocou o pneupramim ( ) Muito Obrigado( )

( )E( )Eunao posso ver pneu furado ( )Tenho que trocar ( )

( ) Coisa estranha( )

( ) Eumacompulsdo ( )Seita( )

(VERISSIMO, Luis Fernando. Pal ndo entende nada. Porto Alegre: LAPM, 1990.)
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ATIVIDADE 3

1. Ouga e acompanhe a leitura do texto a seguir prestando bastante atengdo na relagdo entre os sinais de
pontuagao e a entonagao durante a leitura.

PNEU FURADO

O carro estava encostado no meio-fio, com um pneu furado. De pé ao lado do carro, olhando desconsoladamente
para o pneu, uma moga muito bonitinha. Tdo bonitinha que atrds parou outro carro e dele desceu um homem dizendo:
‘Pode deixar”. Ele trocaria o pneu.

- Vocé tem macaco? - perguntou 0 homem,
- Ndo - respondeu a moga.
- Tudo bem, eu tenho — disse o homem. — Vocé lem estepe?
- Nao disse a moga.
- Vamos usar o meu ~ disse o homem.

E pos-se a trabalhar, trocando o pneu, sob o olhar da moga. Terminou no momento em que chegava o onibus que
a moga estava esperando. Ele ficou ali, suando, de boca aberta, vendo o Gnibus se afastar. Dali a pouco chegou o
dono do carro.

- Puxa, vocé trocou o pneu pra mim. Muito Obngado.
- E. Eu ndio posso ver pneu furado. Tenho que trocar.
- Coisa estranha.

- E uma computsdo. Sei I&.

(VERISSIMO, Luis Femando. Pai ndo entende nada. Porto Alegre: L&PM, 1990.)
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Vocé |a estudou que a energia nao pode ser criada nem destruida, ape-
nas transformada em outra modalidade de energia.

Com essa ideia em mente, reflita: quais s3o as fontes de energia que
existern? Sera que as fontes de energia sdo inesgotaveis? De onde vem
a energia elétrica que supre as necessidades da populagdo mundial?
Como é feita a sua distribuigao?

Neste capitulo, vamos entender um pouco mais sobre as fontes de
energia, suas transformagdes e como o ser humano faz uso deias.

A - e do wok enitre a5 drverss
dus mavgens 4o 1o Parand, en
Presioente Epiticio (38}, 2011
B - Usina hidmlétrica de
1taipu (PRI, 2000, C
Plataforma do patrdles na
hatia de Campos (R1), 2011
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FONTES DE ENERGIA

Para tudo o que ocorre no Universo & preciso
energia. A existéncia da vida, inclusive, so & possivel
porque ha energia,

Os seres humanos ainda Wlilizam esnergia em
atividades que desenvolvem, Nao podemos negar
a comedidade proporcionada por equipamentos
como o chuveiro elétrico, a luz elétrica, o telefong, a
telavisdo, os computadores, as meios de franspor-
te & outros instrumentos @ maquinas desenvolvi-
dos 3 partir dos conhecimentos adquirldos com os
avangos das ciéncias e da tecnologia, Esses Instru-
mentos e maquinas utilizam energia de diferentes
fontes ou mesmo de uma modalidade de ensrgia
obtidla da transformagao de outra,

A principal fonte de energia da Terra € o Sol,
que abastece direta ou Indiretamente o planeta.
Diretamente ele proparciona luz 8 calor &, ao fazer
isso, participa indiretaments de oulras processos,
como da produgao de energla ekétrica

Sol

Q So! & a principal forite de energia da Terra.
A engrgia soldr provoca a evaporagao da agua da
superficie terrestra e a transpiragao dos seras vivos
Uma parte da Agua evaporady permanece no ar
sob a forma de vapor-d'agus, ﬁutra parte se con-
densa, originando as nuvens. A agua retoma 4 su-
perficie por meio da chuva, a qual reabastece rios,
lagos e também s reservatdrios de dgua represa-
da das hidrelétricas. A agua das represas pode ser
usada para a geragao de energla elétnca

A energia solar também & responsavel pela
movimentagao de massas de ar e esta reiacio- 3

nada com a formagdo dos ventos. Em determi-

nadas regiGes, nas quals o vento é constante @ *
ocorre em intensidade adequada, pode-se obter
_energia elétrica da energia edlica“(energia Ging-

lica do vanto) instalando-sa aerogsradores, mol-
nhos de vento etc

A energia solar @ utilizada diretaments pelas
plantas, algas € cianobactérias, na presenga de
clorofila durante o processo da fotossintese. Par-
e da energla solar & armazenada como energia
DOtencu;l' guimica nas substancias sintetizadas
nesse processo, Nas cadeias e teas alimentares,
parte dessa energia armazenada pelos produto-
res & distribuida & utiizada pelos consumidores &
decompositores

SANTILE B L S
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Combustiveis

Velculos autormnotores, como autarmoveis, mes
tocicletas, caminhies e Onlbus, utilizam a energss
potencial quimica liberada pela combiustao (ques
ma) 'de um combustivel, Nos automoveis & cg

Chum o uso de gasolina, aicool (etanol) e GNV (g5

natural veicular); ja caminhfes e Gnibus usam €
diesel ou o biodiese!, Com excegdo do alcool & o8
blodiesel, esses combustivels sa0 provenientes @
reservas energéticas refacionadas aos combusts
veis fosseis ou combustiveis minerais, nas que
tambeém se enguadra o carvao minaral,

Umna das hipdtesss mais aceitas para explicara
formagdo dos combustiveis fosseis considera o
vegetais & animais mortos foram saterrades e &
Postos 3 agao da pressino e da temperatura, ao o
go de mithdes de anos, dando origem ao petrdles
& ao carvao mineral, Os combustiveis fosseis s&
substancias formadas de composios de carbom
onginarias da decomposigdo de maténa organica
proveniente de seres vivos,

No Brasll, 0 dlcool combustivel & o etanol ou dlcoo
etilico, proveniente da cana-de-agucar.

A Cana-Ga-agucar
raaiiza fotossintese =
BHMELLNA Energis solae
em larma de energls
patencisl quimicy

s substingias come
agicar ¢ celyioss. O
dlcool da cara é obtide
o aclicar fermantade.

™

An realiear o falossiitsse, § Mamans & o grassol produseen Glans
QU podem s sados CoMmo mMatdna-orima para a produgio de
brodigsal, combustivel substitute para o dlesel obtids o petréle,




Usinas

Aparelhos glétricos coma TV, Joges eletrGnicos,

computadores e eletrodomesticos fazem uso da
energia elétrica provenients de uma using. Ha varias
usinas geradoras de energia elétrica, como hidrele-
tricas, termelétricas, nucleares, edlicas e solares

As usinas hidrelétricas transformam a enefgia
mecanica da agua represada am energia eletnca
fas usings sao instaladas em nos de grande va-
250, abastecidos pelo ciclo da agua, portanto esta
fonte depende da energia solar, Quando a agua
represada cai pelas tubulagdes, faz girar turbinas
acopladas a um gerador que prixduz energia ela.
tnca. Essa € uma fonte de energia praticarments
inesgotavel, mas seu funcionamento depende de
um volume minimo de-4gua represada.

Usina Midrelétnics de Mapu, #m Foz do Iguagu (PR)

Nas usinas termelétricas, a dgua @ aguecida ate
se transformar em vapor, Para 1ss0, ha queima
de combustivets fisses ou renovaves, ou de re-
siduos de Indgstrias. O vapor-d'dgua aciona as
turbinas da usina para produzir energia elétrica

Pensando na preservagao do amblente, algumas
dessas usinas utilizam o biogds, uma mistura ga

5053 resultanta de lixo orgdnico, como combusti

vel para os geradores de energia elétrica,
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«  As usinas nucleares 1&m como matéria-prime

substancias radicativas, como o Urdnio ¢ o pluth
nio. Em um processo especificn denominado fissio
nuglear, gue ocomme no Intenor de um equipameanto
denominado ator nuclear, 0s nuclecs albmeos
530 quetyados liberando grande quantidade de
energia. Essa energia € ulilizada para aquecer
a agua e transfarma-la em vapor, que & conduzido
por tubulacoes especiais, mowmientando as turbi
nas e gerando energla elelnca
A principal vartagem das usinas nucieares e polus
menos a atmosiera, uma vez que ndo ubilizam com-
bustivers fossess (derivados do petroleo). Porem
seu uso deve ser bem avaliado, pots a ocotrencs
de acdentes com liberacao de material radioative
podena provocar @ morte de muilas pessoas e an-
mals; alteragies genélicas nos organismos sobrevi-
ventes; e, por causa da contaminagao radicativa da
atmostera, do solo, dos rigs e dos aquiferos, tornaria
grandes areas inabitaves.
Qutro problema das usinas nuclearas € a pradu-
¢ao de lixo nuclear (rejeito radivativa), pois 0s
produtos obtidos na fissao s3o altamente radio-
ativos @ precisam ser acondiclonados e isolados
por centenas de anos. Em algumas regides dos
Estados Unidos, o rejeito radioativo € embalado
em tambores de ferro, recoberto por uma ca-
mada de concreto 8 langado em minas aban-
donadas ou em sitios geoldgicos apropradas
No Brasil, tais rejeitos hicam provisoramente
armazenadas na Central Nuclear Almirante Al
varo Alberto (CNAAA - conjunto das usinas nu
cleares Angra 1, Angra 2 e Angra 3) até que a
comissdo nacional de energia nuclear (CNEN)
determine um local aprepriado para seu arma-
zenamento definitivo

-

Nas uninan nucinene. como a de Angra dos Rats (RJ), 06 combustiveis

A asina termeldtrica Bandelantes (BP) wtilizn gases [Iberados por niclearos materinis radionlvos) produsert caltr pOr Mo 02 processon

ceron de 39 mulhdes de fonsindes de |l @ tam capacidade paty lisio quimices. e cilor & (4ilande pare vaporizee & &gua, O vapor

produie 170 mil megawatts-hora de energia sidtncs, suficientes pars odgua mavmentank tebanas que estho acoplidas 3 greadores. onde

abwstecer uma cidade o 400 il habitantes por oatcs de 10 ancs pcone 8 transfoemacio de eosrgia colibiea om enenga sigtrica “

"
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Aenerga edlica & urna feate
vl de enargia gue custy
Mencs 0 que a nudsaar, #
tormelédrica ou a Mdrelétrica
¥ pratvcamun te (AG provoce
poluiglo amtwantal. Eia &
consderada (daal para muitas
passoan, pordm também
provecd Impacios stmbentas
como § mortalidede de
passares plos turdinas
Using 20fics da Pedra do
S, Pacralbe (P1), 2009

Primema usina solat do Brasii
na cdude o Taid, & 360 km
e Fortalexa, no Ceard.
Agrasenta cerca de 4 500
paindiy fotovaltaicos w tamn
cagacidade pars abastecer
et de 1 500 casan
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« As usinas edlicas ransformam a energla cinética do movimento de massas
atrnosfericas (energia edica) em energia elétrica, Um campo repleto de glgarn-
—Tescos “data-ventds" {aerogeradores) tem 0 mesmo prinGipio das turbinas nas
demais usinas. O vento, a0 atravessd-lcs, movimenta as pas, @ a eneigia cné-
tica & transformada em enerzia elétrica. Para que a energia eolica seja con-
siclerada tecnicamente aproveltavel, & necessario que os ventos tenham uma
velosidade minima de 7 a 8 m/s a uma altura de 50 m. Mais uma vez, o Sot

participa indiratamente par meio da cragdo do movimento de massas de ar

« As usinas solares transformam a energia <clar em energla elétrica. Elas s50
formadas por grandes conjuntos de placas folovoltaicas que convertem a energs

lumincsa em energa alémica.

RESERVAS ENERGETICAS

Em todos os processos de geracao de energia no planeta Terra percebe-se a Impos-

tancia do Sal. A sua existéncia & condgan para que se tenha erergia. Considerands

que o lempo previsio pelos centistas para a existéncia do Sol @ de cerca de 4.5 bilhdes

de anes, pode-se dzer que ndo faltard energia para as proximas geragies,

No entanto, ndo se pode dizer o mesmo sobre as combustivels fdsseis ou minerais,
pors a exploragao indiscriminada acarretard seu esgotamento e Serdo necessarios mi-
Ihdes de anos para que esse combustvel se forme novamente. Os combustivels fés-
sets, como petrileo, carvao mineral & gas natural, 80 proveniantes da decomposicas
e fossilzagdo de materiais organicos (animals e vegetais) que dcorreram ao 'ongo e
milhoes da anos. Por 1ss0, s30 chamadas de recursos naturais ndo renovaveis. Outio
examplo de recursos naturars nao renovaveis s3o s minerats dos quals s&o obiidos

os chamadas combustivels nucleares, como o urdnio e o plutbnio.




V.

s vombustivels que pracisam de um ciclo de reposicdo de energia em intervalas
de tempo bem menores, como o bioetanol, proveniente da cana-de-agucar ou da
madeira, & o biodlesel, proveniente de plantas oleaginosas, 580 classificados como
recursos naturais renovavels. O cardter de “renovavel” esta associado a0 tempo
necessario para a produgdo do recurso considerando seu 150 confinuo. A leénha, por
exemplo, @ um preduto da biomassa consdearado renovavel somente guanda o ntmo
de extracdo estd em equilibrio com o de refiorestamento. Caso contrario, ela perde
sey; carater de renovabllidade, colocando em risco a sobrevivéncia das forestas

A MATRIZ ENERGETICA BRASILEIRA

No Brasil, a energia & obtida de fontes renoviveis € ndo renovavess, Se comparada
com a de outros paises, 8 matriz energética brasileira & a que apresenta maior
porcentagem de utilizagdo de combustiveis renovaveis em relagao ao mundo.

- (f) - S — — —

l

Matniz energética, também denominada "balango energetico”, € o con
|unto de falores considerados para plangjamento energético a curto, madio
& longo prazo. A matriz energética envolve 8 diversificac@o e prioridade de
fontes & insumos ou combustiveis na geragao de energia, bem como as
necessidades de supnmentso de energia, ‘

Formme: [hoonano o Erenpe Letncs - Estrobds, Do om: < fawes setotans can |
diconaioduensmaekdncnidna PagesL UNMISSGOSZBRFPTBRE M Avesso ey gt 2015

Segundo o Balanco‘ Energetico Nacional 2014 - Ano-base 2013, o Brasil apre-
sentou 41% de participagdo de fontes renovaveis na oferta interna de energia, sendo
12,5% em energa hidrdulica, 16,1% em binmassa da cana-de-agicar, 8,3% em
lenha e carvao vegetal e 4,15% nas demals,

Quantn & participagao de fontes ndo renovavers na oferta Interna de energa, o
petrélen corresponde a 39,3%, o gas natural a 12.8%, o carvido mineral a 5,6% e
o Urdnio (U,0) & 1,3%.

A busca por fontes alternativas de energia elétrica, principalmente em locais
distantes dos grandes centros distribuidores, € cada vez mais comum atuaimente
Na década de 2000-2010, fol instituido no Brasil o Proinfa (Progama de Incen-
tivo as Fontes Allernativas de Energia Elétnica) que implantou, segundo dados
divulgados pela Eletrobras em 2014, um total de 119 empreendimentes, constituido
par 41 edlicas, 19 1&rmicas a hiomassa e 59 pequenas centras hidreléfricas, lambém
chamadas de hidrelétricas de fio de dgua, que ndo dependem de reservaldrios de
agua, aproveitando apenas a forga das correntezas de ios pequencg & medios

Insumo: slemente
fundamertal (matena-poma,
miio de obra, investmento)
para 4 elsbaragdo de um
produto ou servigo

Fologratia (ta hdrektrics
A Do de agua da Qurmbos
Em opevagiio desde
deremieo ou 2005, esaa
nidradbtiica tem 441 miWy
de poliineia imstplass,
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