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RESUMO

Objetivou-se com este trabalho realizar um estudo acerca dos mecanismos de coesdo e
coeréncia textual, essencialmente, as conjungdes, na perspectiva da Seméntica da Enunciacéo,
da Semantica Argumentativa, num didlogo com a Anélise de Discurso, visando (re)pensar o
modo como essa classe de palavras é trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao estuda-la,
geralmente, enfatizam-se conceito, classificacdo, bem como a fungéo de ligar termos e oragdes,
porém pouco se fala do relevante papel desses conectivos na constru¢do de sentido(s) no
enunciado e/ou discurso. Assim, esta pesquisa teve como objeto de estudo as conjuncdes e o(s)
sentido(s) no texto, com o objetivo de promover uma melhoria significativa na habilidade de
escrita dos discentes e fomentar a autonomia desses educandos, enquanto leitores e produtores
de texto. Para isso, fundamentou-se no aporte tedrico da Semantica da Enunciagdo, através das
contribuicdes de Guimaraes (2002) e Silva (2006); da Semantica Argumentativa, com base nas
teorias de Ducrot (1989), Silva (2006) e Guimardes (2007); e da Anélise de Discurso, com 0s
estudos de Branddo (2004) e de Orlandi (2015). Ademais, subsidiou-se na Tradi¢cdo Gramatical,
com as orientacBes dos gramaticos Bechara (1982), Sacconi (1994), Ernani e Nicola (2001) e
Sarmento (2009), além de outras obras referenciadas neste trabalho. Apresenta na metodologia,
uma abordagem quali-quantitativa de natureza aplicada; quanto & dimensdo, houve uma
mesclagem nos tipos de pesquisa; e, em relacdo aos procedimentos, além da pesquisa
bibliografica, utilizou-se a pesquisa-acao. Para investigar por que os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental 1l do Colégio Estadual de Igapora possuem dificuldade em produzir textos com
proficiéncia, realizou-se, nesta turma, constituida de 22 alunos, uma Sequéncia Didatica sobre
conjuncdo, com énfase no(s) sentido(s), a partir do género textual crbnica. Os resultados
obtidos, nessa pesquisa, apontam a necessidade de, ao trabalhar producéo textual, contemplar
as conjuncdes, com o olhar para o(s) sentido(s). Acredita-se que, se esse trabalho for
desenvolvido, de forma continua, nas aulas de Lingua Portuguesa, podera contribuir,
efetivamente, para que os alunos compreendam a importancia dos articuladores conjuntivos
para a organizacao textual, mas também para a construcdo do(s) sentido(s) no texto. Desse
modo, conhecendo melhor os mecanismos de funcionamento da lingua, os discentes poderéo
fazer uso dela e, assim, interagir, de modo critico e reflexivo, através, sobretudo, da leitura e de
uma escrita consistente.

Palavras-chave: Texto. Conjuncgdes. Sentidos.



ABSTRACT

The aim of this work was to study the mechanisms of cohesion and textual coherence,
essentially, the conjunctions, in the perspective of Semantics of Enunciation, of Argumentative
Semantics, in a dialogue with Discourse Analysis, aiming to (re)think how this class of words
is worked in Portuguese Language classes. In studying it, usually, concepts and classification
are often emphasized, as well as the function of linking terms and sentences, but little is said
about the relevant role of these connectives in the construction of meaning(s) in the statement
and/or discourse. So, The purpose of this research was to study the conjunctions and the
meaning(s) in the text, with the objective of promoting a significant improvement in the
students' writing skills and fostering the autonomy of these students as readers and text
producers. For this, it was based on the theoretical contribution of Semantics of Enunciation,
through the contributions of Guimaré&es (2002) and Silva (2006); of Argumentative Semantics,
based on the theories of Ducrot (1989), Silva (2006) and Guimardes (2007); and Discourse
Analysis, with studies by Brandao (2004) and Orlandi (2015). In addition, it was subsidized in
the Gramatical Tradition, with the orientations of the grammarians Bechara (1982), Sacconi
(1994), Ernani and Nicola (2001) and Sarmento (2009), besides other works referenced in this
work. It presents in the methodology, a qualitative-quantitative approach of applied nature;
about the dimension, there was a merge in the types of research; and, in relation to the
procedures, besides the bibliographical research, the action research was used. In order to
investigate why students of the 8th year of Elementary School 1l of the State College of Igapora
have difficulties in producing texts with proficiency, it was carried out in this class, constituted
of a group of 22 students, a Didactic Sequence about conjunction, with emphasis on meaning(s),
from the chronic textual genre. The results obtained, in this research, point out the need to,
when working textual production, to contemplate the conjunctions, with the look at the
meaning(s). It is believed that if this work is developed continuously in Portuguese Language
classes, it can effectively contribute to the students' understanding of the importance of
connective articulators for textual organization, but also to the building of meaning (s) in the
text. In this way, knowing better the mechanisms of language behavior, the students will be
able to make use of it and with it, interact, in a critical and reflective way, through, above all,
reading and a consistent writing.

Keywords: Text. Conjunctions. Meanings.
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INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que s se aprende a fazer fazendo e que s6 se aprende a
escrever escrevendo, eis a razéo de se trabalhar, com frequéncia, producéao de textos, nas aulas
de Lingua Portuguesa. Entretanto, quando se fala em producdo textual, em sala de aula,
geralmente, o professor se depara com uma série de desafios, devido a dificuldade e resisténcia
gue muitos alunos tém em desenvolver tal tarefa.

Sabemos que, independentemente do género ao qual pertenca, um texto é constituido de
diversos elementos linguisticos, sejam morfologicos, sintaticos, semanticos, entre outros. No
entanto, notamos, através da observacdo direta das atividades desenvolvidas com producéo
textual, por meio da nossa condicdo de docente, ha mais de 20 anos, que os alunos do Ensino
Fundamental 11 sentem muita dificuldade em produzir textos, com proficiéncia. Boa parte das
redacdes produzidas por eles apresenta fragilidades de varias espécies. Umas decorrentes da
dificuldade de expor as ideias, organizar o pensamento e de argumentar. Outras, devido ao uso
de periodos longos ndo pontuados adequadamente, 0s quais comprometem a coesdo e a
coeréncia. E, ainda, ha as relacionadas ao uso das conjunc¢es, pois parece que eles nem sempre
observam 0(s) sentido(s) que essas palavras constroem no enunciado/discurso. Enfim,
problemas de ordem estrutural e relativos a semantica, isto &, ao(s) sentido(s).

Reconhecemos que ha excecdes, pois alguns alunos sdo capazes de se expressar com
certa fluéncia, articular as ideias e transmitir uma mensagem com clareza e objetividade. Porém,
a maioria deles ndo consegue redigir textos utilizando corretamente 0os mecanismos de coeséo
textual, pois ndo empregam, de maneira adequada, os pronomes, advérbios e conjun¢des que
fazem a conexdo entre as palavras na oragdo, nos periodos e até entre os paragrafos.

Muitos discentes ndo percebem a importancia que 0s operadores conjuntivos
desempenham no texto, ndo s6 em relacdo a articulacdo de palavras e oracbes, mas
principalmente, ao modo como essas palavras constroem os sentidos. De igual modo, parecem
ndo perceber que quando se muda, aleatoriamente, uma palavra por outra, muitas vezes, 0
sentido do texto fica prejudicado, por apresentar uma ideia diferente da pretendida pelo autor.

E recorrente, nas producdes textuais dos alunos, algumas ocorréncias relacionadas ao
mau uso dos elementos coesivos na organizacdo de periodos e paragrafos. Isso ocorre devido
ao fato de eles ndo utilizarem de forma adequada os mecanismos de coesdo gramaticais e

lexicais que garantem ao texto uma unidade de significados encadeados. Em decorréncia disso,
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o fluxo l6gico e continuo das ideias, que confere ao texto uma unidade formal e contribui para
que haja coeréncia, quase sempre, fica comprometido.

Logo, sabendo que para produzir qualquer género textual, os conectores sao
fundamentais na articulacéo entre as informacGes, a fim de garantir a compreensao e a unidade
formal do texto, é pertinente, entdo, questionar: Por que os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental 11, do Colégio Estadual de lgapora (CEIGA), possuem uma enorme dificuldade
em produzir textos, com proficiéncia, observando os mecanismos de coesdo e coeréncia textual,
especialmente, no que se refere ao uso de determinadas conjunc¢des?

Desse modo, diante dessa indagagédo, podemos inferir que diversos fatores impedem que
o discente evolua como produtores de uma escrita consistente. Em relagdo a coesividade e a
coeréncia, por exemplo, somos levados a hipotetizar que pelo fato de, nas escolas, as conjuncdes
serem trabalhadas somente do ponto de vista gramatical, com énfase nas classificacdes e
subclassificagdes, 0 aluno ndo percebe a diferenca no emprego dessas palavras. Ademais, 0
discente, ao produzir um texto, ndo compreende as alteragdes de sentidos decorrentes do uso
dos mecanismos de coeséo textual. Sendo assim, a partir de um trabalho com conjuncdes no
qual ele compreenda esses sentidos, ele podera ter mais cuidado ao escolhé-las e ao utiliza-las.

Diante dessas hipoteses, podemos constatar que é imprescindivel (re)significar os
trabalhos com producédo textual, mais especificamente, em relacdo ao uso das conjuncdes,
visando a uma melhoria na escrita dos alunos. Com isso, esperamos que os discentes ndo se
limitem a decorar o conceito dessa classe de palavras e a memorizar suas classificacdes, mas
gue compreendam os mecanismos de coesdo como responsaveis pela construcao dos sentidos
no texto. Além disso, é mister trabalhar a reescritura de textos, com o propoésito de mostrar-lhes
gue um texto ndo é um mero amontoado de palavras transpostas para o papel sem coesdo nem
coeréncia, mas que esses elementos — operadores conjuntivos — sao impregnados de sentido, e,
portanto, deve-se ter cuidado ao emprega-los.

Destarte, realizaremos uma proposta de trabalho! que consiste na aplicacdo de uma
Sequéncia Didatica: oficinas de crbnicas, com o objetivo de promover uma melhoria
significativa nas produgdes textuais, em relagao ao uso dos operadores conjuntivos, bem como
fomentar a autonomia dos educandos, enquanto leitores/autores, no momento de avaliar e de

reescrever as proprias redacoes.

! Proposta de trabalho embasada num Projeto de Pesquisa, aprovado pelo Conselho de Etica da Faculdade
Independente do Nordeste - FAINOR, com o CAAE de n° 70407617.5.0000.5578.
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E valido ressaltar que a preferéncia pela cronica deu-se pelo fato de ser um dos géneros
textuais estudados no 8° ano - sugestdo presente no livro didatico adotado, intitulado “Portugués
Linguagens”, de Cereja e Magalhdes (2015); e, além disso, visando oportunizar aos alunos da
referida série, um contato maior com esse género textual, haja vista que no 9° ano, eles
participariam da Olimpiada de Lingua Portuguesa - (doravante OLP), prevista para acontecer
em 2018, produzindo cronicas. Isso posto, esclarecemos que, na realidade, 0 nosso interesse
com esta atividade diz respeito, fundamentalmente, ao emprego dos mecanismos de coesdo e
coeréncia textual, em especial, as conjuncdes. Nela, serd utilizada uma abordagem cuja
preocupacao central é a questdo do sentido construido pelas conjungdes. Observaremos, a partir
do lugar tedrico da Semantica da Enunciagdo, da Seméntica Argumentativa num didlogo com
a Andlise de Discurso (doravante AD), a forma como essas palavras devem estar presentes no
texto, para garantir-lhe a unidade, a compreensdo e, por conseguinte, o sentido.

A Sequéncia Didatica: oficinas de cronicas sera realizada em trés etapas distintas, com
atividades cujos objetivos especificos serdo os seguintes: a) Identificar o modo como os alunos
utilizam as conjuncdes na construcdo textual; b) Identificar, quanto ao uso das conjuncdes, as
ocorréncias que contrariam as prescricdes da Gramatica Normativa e, principalmente, a
construcdo dos sentidos; ¢) Indicar, através da reescrita dos alunos, as possibilidades de uso das
conjungdes, no tocante as diferencgas de sentidos que elas produzem e d) Analisar o0 porqué de
os alunos possuirem dificuldade no uso das conjuncgdes, e, com base nessa analise, “pensar”
estratégias de trabalho que facam o aluno refletir sobre 0 emprego e os sentidos dos conectivos.

Sabemos que os operadores argumentativos, em particular, as conjungées, tém ocupado
posicdo de destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo, em rela¢éo a producdo textual,
pois € consenso que sdo essenciais & organizacdo de um texto. No entanto, trabalhar apenas
conceito e classificacBes ndo basta; € insuficiente e ineficaz.

Portanto, 0 nosso intuito, aqui, € repensar, ampliar e aprimorar a forma como o0s
elementos coesivos vém sendo trabalhados nas escolas. Desse modo, ndo ignoraremos as
orientagdes/prescricfes da Gramética Normativa para fazermos a analise dos aspectos
gramaticais das conjuncdes (até porque a Tradicdo Gramatical daré subsidio para nosso estudo
e intervencdo). Entretanto, nossa abordagem dar-se-4 na perspectiva da Semantica da
Enunciagéo, da Semantica Argumentativa e da AD. Assim, analisaremos os textos dos alunos,
sob o prisma da Seméntica da Enunciacdo e da Semantica Argumentativa, tanto para fazermos
a leitura das conjuncdes presentes na versao 1, quanto para estudarmos as alteragoes realizadas

por eles nos operadores conjuntivos, na versao 2. Em seguida, usaremos a AD, para analisarmos
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0s comentarios elaborados por eles, ao confrontarem os textos reescritos, o que nos dara
subsidios para entender a propria percepcao que os alunos possuem relativamente ao que
trabalham em sala de aula. Além disso, poderemos analisar alguns dos discursos presentes na
escola, os quais podem, de algum modo, colaborar para a dificuldade dos discentes, em
escrever.

Observaremos a forga argumentativa e o valor semantico de cada conjuncéo ou locucéo
conjuntiva, a fim de desmistificar a ideia de que esses elementos servem apenas para ligar
oragOGes. Mostraremos, também, que nao é verdadeiro dizer que o operador conjuntivo,
independentemente da posi¢do na qual se encontra na oracdo, podera ser substituido por outro
de mesma classificacdo, sem afetar o sentido.

Pretendemos mostrar que a escolha de um determinado conectivo para compor um
enunciado ndo deve ser feita por acaso ou a bel-prazer, pelo fato de ele ser elemento
determinante na construcdo do sentido. De igual modo, substituir uma conjuncéo por outra,
embora seja de mesma classificacdo, a exemplo das coordenadas conclusivas pois, portanto e
logo, podera acarretar uma mudanca de sentido no enunciado, podendo, inclusive, comprometer
a ideia e alterar o efeito de sentido do que se pretendia dizer no inicio, porquanto cada operador
traz consigo determinadas possibilidades de sentidos, a depender de como é empregado.

Especificamente sobre a questdo colocada, pensamos que analisar as conjun¢des como
meros elementos de ligacdo, possuidores de mesma forga argumentativa ou sentido é, no
minimo, reduzir a importancia que tais elementos exercem na construcdo de um texto ou na
comunicacao.

Na perspectiva da Seméantica da Enunciacdo, nossa proposta é rever e refletir até que
ponto um operador podera apontar dire¢gdes, encaminhar para uma conclusdo, favorecer a
argumentacao, enfim, aproximar ou distanciar uma ideia da outra e determinar a mudanca de
sentido.

Com efeito, ndo é necesséario muito esforco para perceber que as conjunc@es constroem
efeito(s) de sentido no enunciado e, apesar de algumas delas serem de mesma classificacéo, o
sentido que exprimem nem sempre € exatamente o mesmo. Entéo, isso evidencia que a permuta
de um operador por outro (mesmo sendo de mesma classificacdo) pode nao ser possivel, em
virtude de comprometer o sentido do enunciado.

Diante disso, ressaltamos que, se um operador conjuntivo possui toda essa relevancia
em um enunciado, também a sua auséncia poderd acarretar alteragdes no sentido do texto.

Melhor dizendo, assim como a presenca de um ou outro conector levara o leitor a chegar a esta



20

ou aquela concluséo, a auséncia de um elemento coesivo também terd implicagdes, inclusive,
construir efeito(s) de sentidos diferentes.

Para desenvolvermos este trabalho, como ja dissemos, estudaremos as conjungdes e o(s)
sentido(s) que elas conferem ao texto. Para tal fim, verificaremos como esse assunto esta
prescrito na Gramatica Normativa, mas principalmente, buscaremos subsidios na Semantica da
Enunciacdo e na Semantica Argumentativa.

Nesse sentido, realizaremos a atividade proposta em trés momentos distintos: a
principio, realizaremos a leitura dos elementos coesivos usados nas cronicas, fundamentando-
nos no ponto de vista da Graméatica Normativa. E, depois do corpus pronto, langaremos mao
dos estudos e contribuicbes desenvolvidos pelas Semanticas da Enunciagdo e Argumentativa,
para analisar as alteracdes que os alunos realizarem nas conjuncdes e locugdes conjuntivas, nos
textos. Posteriormente, procederemos a uma analise dos comentarios feitos pelos discentes,
utilizando o dispositivo analitico da AD, o qual sera realizado, tendo como base a questdo
levantada, uma vez que é a questdo que orienta e determina a analise.

Com o objetivo de garantir uma padronizacdo, facilitar a leitura e favorecer a
compreensdo, 0 nosso trabalho sera estruturado em trés secdes, as quais serdo divididas em
algumas subsecdes, conforme propomos a seguir:

A secdo 1, intitulada “Uso de conjuncdes e a construcao do(s) sentido(s) no texto”, serd
composta de quatro subsecdes. Na subsecdo “Conjunc¢ao, sob o olhar da Tradi¢ao Gramatical”,
faremos uma breve abordagem acerca das conjuncdes, na perspectiva da Tradicdo Gramatical,
mais especificamente, do ponto de vista dos gramaticos Bechara (1982), Sacconi (1994), Terra
e Nicola (2001) e Sarmento (2005). Na subsecéo “Conjuncdo, sob o olhar da Semantica da
Enunciagdo”, discorreremos a respeito da Semantica da Enunciagdo. Abordaremos alguns itens
gue caracterizam a enunciacdo, como a questdo da temporalidade, da lingua e da inclusdo do
sujeito, entre outros aspectos. Na subsecdo “Conjunc¢do, sob o olhar da Semantica
Argumentativa”, falaremos da Semantica Argumentativa, destacando topicos como orientacdo
argumentativa, escalas argumentativas, operadores argumentativos e topos. E, por fim, na
subsecdo “Analise de Discurso”, discutiremos sobre a AD, fazendo uma breve explanacéo sobre
os elementos que a compdem, como discurso, interdiscurso, sujeito, ideologia, parafrase,
polissemia, condicdo de producéo, formacao discursiva e efeitos de sentidos.

Na secdo 2, denominada “Metodologia”, apresentaremos a abordagem, a dimensao e 0s
procedimentos, utilizados em nossa pesquisa, bem como o perfil dos sujeitos da pesquisa, um

breve historico da escola e municipio onde sera aplicada a proposta de intervencao. Além disso,



21

na subsecdo 1, descreveremos os procedimentos metodoldgicos utilizados na execucao dessa
tarefa; e, na subsecdo 2, discorreremos a respeito da metodologia de analise de dados.

Na secdo 3, cujo titulo é “Andlise dos dados”, efetuaremos a analise dos dados,
apresentaremos e discutiremos os resultados das anélises, a fim de identificar até que ponto o0s
alunos conseguiram compreender a relevancia dos operadores argumentativos, notadamente, as
conjungdes, na construcdo do texto, ndo s6 no que se refere & coesdo e coeréncia, mas,
sobretudo, em relacdo aos aspectos semanticos, isto é, aos sentidos.

Nas “Considera¢es finais”, apresentaremos, de forma sucinta e panoramica, 0 passo a
passo dessa pesquisa, desde a questdo-problema, objeto de estudo, objetivos, referencial tedrico
e metodologia utilizados, até as analises dos dados e resultados obtidos.

Por fim, ressaltaremos a abrangéncia desse estudo e sua relevancia, tanto para
estudantes, professores, pesquisadores, como para qualquer individuo que se dispuser a
conhecer melhor os mecanismos de funcionamento da lingua, para dela fazer uso e, com ela,

interagir, de forma proficua, critica e reflexiva.
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1 USO DE CONJUNCOES E A CONSTRUCAO DO(S) SENTIDO(S) NO TEXTO

Como o objetivo de nosso trabalho € promover uma melhoria significativa nas
producdes textuais, em relacdo ao uso dos operadores conjuntivos, bem como favorecer uma
maior autonomia dos educandos, enquanto leitores/autores, no momento de avaliar e de
reescrever as proprias redacdes, € mister compreender de que lugar tedrico ou de qual
perspectiva as conjuncdes sdo trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Sabendo que, em geral, grande parte dos professores, sendo todos, apoia-se somente na
Tradicdo Gramatical, por meio dos compéndios como as graméticas normativas, gramaticas
escolares e/ou livros didaticos, que a rigor, costumam apresentar conteddos equivalentes aos
prescritos pela Tradicdo Gramatical, procuramos conhecer as prescricbes da Gramatica
Normativa, acerca da classe gramatical conjuncao, através das contribui¢cdes dos gramaticos
Bechara (1982), Sacconi (1994), Terra e Nicola (2001) e Sarmento (2005).

Ademais, para compreender e explicar os fenbmenos linguisticos, relacionados aos
sentidos, buscamos suporte na Semantica da Enunciacdo e na Argumentativa num dialogo com
a AD. Assim, no que concerne a Semantica, tomamos por base, sobretudo, as contribui¢fes dos
semanticistas Ducrot (1989), Guimaraes (2002, 2007) e Silva (2006), além de outras fontes
referenciadas ao final deste trabalho. E, em relacdo a AD, apoiamo-nos nos estudos de Brandéao
(2004) e de Orlandi (2015).

Entdo, consoante o proposto, procedemos da seguinte forma: (a) para estudarmos 0s
aspectos gramaticais dos operadores conjuntivos empregados nos textos, buscamos subsidios
na Gramatica Normativa; (b) para analisarmos os aspectos semanticos das conjuncGes
empregadas nas crénicas produzidas pelos alunos, lancamos mao da Semantica da Enunciacgéo
e da Argumentativa. Por meio de tais teorias, defendemos que o aluno tem dificuldade quanto
ao uso das conjuncdes, em geral, porque desconhece o(s) sentido(s) expresso(s) por elas no
enunciado. Dai a omissdo desses elementos, mas também, o emprego indiscriminado, aleatorio
e inadequado de muitos deles no(s) texto(s); e (c) para avaliarmos os comentarios, a fim de
compreender qual a percepcao dos alunos acerca da atividade realizada, utilizamos a AD.

Sendo assim, é de extrema importancia entender o funcionamento dessas areas do
conhecimento, compreender o que elas propdem e como utilizar suas contribui¢fes para auxiliar
os discentes a superar as dificuldades referentes ao uso dos articuladores conjuntivos.

Inicialmente, realizamos uma abordagem do assunto “Conjun¢80”, na perspectiva da

Gramatica Normativa, com o intuito de conhecer o que ela prescreve quanto ao uso da lingua.
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1.1 CONJUNCAO, SOB O OLHAR DA TRADICAO GRAMATICAL

A despeito de a lingua ndo ser estatica, de estar em constante transformacéo, a Tradi¢éo
Gramatical se preocupa em manter certa unidade entre os falantes. Nesse contexto, a Gramatica
Normativa se encarrega de prescrever as regras, as normas gramaticais que orientam o falante
quanto ao uso da lingua.

Entdo, com o intento de analisarmos as conjungdes nas producgdes textuais dos nossos
alunos, observando os aspectos gramaticais, fundamentamo-nos na Tradigdo Gramatical,
basicamente, nas orientacdes de Bechara (1982), Sacconi (1994), e Ernani e Nicola (2001),
Sarmento (2009). Salientamos que a escolha desses gramaticos, deu-se, mormente, pelo fato
de a biblioteca da nossa escola disponibilizar alguns manuais de Gramatica desses autores. E,
apesar de alguns deles ndo serem publicacGes de edicdes recentes, favoreceu, de certa forma, o
nosso contato com a pesquisa. Além disso, é a esses gramaticos que, eventualmente, 0s N0ssos
alunos terdo acesso e, sempre que necessario, poderao recorrer a essas fontes, para pesquisar.

No gue tange a classe gramatical conjuncao, notamos que, embora cada autor utilizasse
linguagem e/ou termos proprios, ha, entre esses gramaticos, semelhancas quanto ao conceito.
Bechara (1982, p.159), por exemplo, na Moderna Gramdtica Portuguesa, define conjuncao
como “[...] a expressdo que liga oragdes ou, dentro da mesma oracdo, palavras que tenham o
mesmo valor ou fungdo.”. Sacconi (1994, p.221) em sua Gramatica essencial ilustrada, diz que
“Toda palavra que serve essencialmente para ligar oracdes ou termos de mesma fungdo
sintatica, ¢ conjungdo.”. Segundo consta na Gramadtica de hoje, de Ernani e Nicola (2001,
p.171), “Conjun¢do ¢, portanto, a palavra invaridavel que liga duas oragdes ou dois termos
semelhantes de uma mesma oragdo.”. Sarmento (2009, p.304), em seu manual Gramatica em
textos, conceitua conjungdo como “[...] a palavra que liga dois elementos de mesma natureza
ou liga oragdes.”.

Constatamos que, nesses manuais de gramatica, em apreco, os referidos gramaticos dao
énfase ao aspecto coesivo, tendo em vista que sempre falam em “ligar ora¢6es, palavras, termos,
elementos”, deixando para segundo momento, na expressdo taxonémica, ou mesmo em
segundo plano, o aspecto semantico, isto €, os sentidos que essas palavras constroem no texto.

Sem davida, a coesdo € uma funcdo relevante das conjungdes, mas é inegavel que estas
também sdo responsaveis pela coeréncia. Portanto, é preciso enfatizar que esses elementos, ao
serem empregados, produzem efeito(s) de sentidos no texto e, por isso mesmo, sdo essenciais a

escrita consistente.
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Outrossim, constatamos que tais gramaticos apresentam pontos em comum, relativos a
classificacdo das conjuncdes. Ha, para eles, apenas dois tipos: (a) coordenativas, as quais se
subclassificam em: aditivas, adversativas, alternativas, explicativas, conclusivas; e (b)
subordinativas, que se subclassificam em: causais, consecutivas, concessivas, comparativas,
conformativas, condicionais, proporcionais, finais e temporais.>

Nessa perspectiva, 0s gramaticos citados, como era de se esperar, adotam uma postura
bastante tradicional, pois, em geral, se limitam a conceituar e a classificar as conjuncoes,
promovendo pouca reflexdo sobre a lingua. 1sso ocorre, inclusive, nos exercicios propostos.
Ademais, por falarem do lugar da Tradicdo Gramatical, geralmente, se baseiam em critérios
como certo/errado, correto/incorreto (De fato, compete ao professor de Lingua Portuguesa e,
por extensdo, a escola, disponibilizar ao educando o conhecimento das regras que regem a sua
propria lingua. Nao se pode negar ao aluno o direito de conhecer as normas de funcionamento
da Lingua Portuguesa) e consideram infracdo todo tipo de transgressdo as suas hormas, COmo

se vé em Sacconi (1994, p.227), numa secdo intitulada “Principais duvidas sobre esse assunto”:

Figura 1 — Exemplo de tira-davidas sobre as conjuncdes se/caso

A frase ““Se caso ela chegar. avise-me™ € correta?
Na&ao. Para que repetir conjuncdes equivalentes? Basta usar wuna:

Se acaso ela chegar. avise —me!

Caso ela chegue. avise-me!

Fonte: SACCONI, Luiz Anténio. Gramatica Essencial llustrada. Sdo Paulo: Atual, 1994.

Diante do exposto, entendemos que, efetivamente, 0s operadores conjuntivos exercem
papel relevante na organizacgdo textual, j& que promovem a conexao entre as partes - termos,
oracdes, periodos, paragrafos — de um texto, conforme postulados da Tradi¢cdo Gramatical. Por
esse motivo, em nosso trabalho, lancamos mao das orientacdes da Gramatica Normativa, para
analisarmos 0s aspectos gramaticais das conjungdes que o0s alunos utilizaram nos textos.
Contudo, nosso anseio, para além dessas conexdes realizadas pelas conjuncdes, € o de perceber
0s sentidos provocados nos usos das conjuncgdes e, assim, realizamos, também, uma abordagem

acerca da Semantica da Enunciacdo, direcionada, sobretudo, para alguns aspectos que

2 Ha autores que discordam dessa classificacdo. Falaremos sobre isso, na subsegdo “Conjuncéo, sob o olhar da

Semantica da Enunciagdo”, (p.28).
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caracterizam a enunciagao, como a questdo da temporalidade, da lingua e da incluséo do sujeito,

entre outros.

1.2 CONJUNCAO, SOB O OLHAR DA SEMANTICA DA ENUNCIACAO

A Semantica da Enunciacdo tem como precursor Bréal, mas estabeleceu-se com
Benveniste. Guimaraes (2002, p.13) ressalta que, segundo Bréal (1897), ndo se pode tratar as
questBes relativas a significacdo levando em conta, pura e simplesmente, a etimologia - a
origem da palavra, mas deve-se observar o seu emprego e a forma como a palavra se relaciona
com outras palavras, no conjunto do Iéxico, nas frases em que aparecem.

Oriunda do Estruturalismo, de uma Semantica Historica de carater estruturalista
saussuriana e feita sob o conceito de signo, a Semantica da Enunciacdo também aborda a
subjetividade na linguagem, recuperando a questdo do elemento subjetivo de Bréal e, sobretudo,
incluindo o sujeito, excluido por Saussure.

Tal como Bréal (1897), Benveniste (1967) descreve a lingua, observando a hipotese de
que ela possui formas que indicam o elemento subjetivo quando se fala. Em outras palavras,
ambos reconhecem a subjetividade, pois demonstram que a propria lingua possui marcas que
atestam a presenca do sujeito. Também mencionam a existéncia da enunciacdo discursiva, que
é subjetiva por contar com a presenca do sujeito; e a histdrica, que € objetiva, pois ndo apresenta
marca de elemento subjetivo.

Para compreender a Seméantica da Enunciacao, é mister atentar-se para o conceito de
enunciacdo formulado numa concepgdo benvenistiana, o qual, nas palavras de Guimaraes
(2007, p.12), é “[...] a apropriacdo da lingua pelo sujeito que assim pode dizer o que tem a
dizer”. Dito de outra maneira, ““[...] € uma atividade do locutor em produzir um enunciado”
Guimardes (2007, p.12). Porém, por conta disso, Benveniste, enfrentou muitas criticas, uma vez
que, se assim fosse, 0 sujeito da enunciagdo seria uno, Unico e dotado de uma forca tamanha,
capaz de apropriar-se da lingua para dizer algo.

Segundo Guimaraes (2007), Ducrot (1984), posteriormente, rechaca essa concepgao por
acreditar que o sujeito ndo é uno, mas representado de formas distintas nos enunciados que
ocorrem no evento enunciativo. Seguindo a mesma linha de pensamento de Ducrot (1984),
Guimardes (2007) argumenta que o sujeito ndo é o responsavel pela enunciagéo, que esta ndo e

subordinada ao sujeito e, contrariamente a concepc¢édo de Benveniste (1966, 1974), conceitua a
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enunciagdo como “um evento historico do aparecimento do enunciado” (DUCROT,1994 apud
GUIMARAES, 2007, p.12).

Notamos que, enquanto para Benveniste (1970) “[...] a enunciacéo € a lingua posta em
funcionamento pelo locutor” (BENVENISTE, 1970 apud GUIMARAES, 2007, p.203), para
Guimardes (2007, p.203), é “o acontecimento de linguagem do funcionamento da lingua” ou
ainda, “[...] um acontecimento no qual se d4 a rela¢do do sujeito com a lingua.” (GUIMARAES,
2005, p.8). Dessa forma, Guimardes (2005) contesta que a enunciacdo nao é centralizada no
sujeito, mas resulta de relagBes desenvolvidas no dominio dos estudos da linguagem pela AD.
A enunciacdo €, portanto, um acontecimento em que ha uma relagdo entre o sujeito e a lingua,
sendo que o sujeito ndo é o responsavel absoluto por coloca-la em funcionamento.

Com a finalidade de estudar o sentido, Benveniste (1969) identifica duas formas de
significancia na lingua, que sdo o semidtico e o semantico. Sdo formas distintas, como se
observa a seguir: “Para o semidtico trata-Se de reconhecer as unidades (signos), e para o
semantico trata-se de compreendé-las (o discurso).” (GUIMARAES, 2002, p.46). Desse modo,
Benveniste (1969) se alinha a Saussure no tocante a lingua, enquanto sistema, ao trazer o modo
de significancia semiotico, que € um modo tipico do sistema linguistico, cujos elementos se
definem na relagdo com outros elementos. Nessa ordem, o que interessa é saber se 0 signo existe
ou ndo, paralelamente a outros signos. O semidtico é, pois, constituido de unidades que
promovem a distintividade na lingua.

Em contrapartida, para o estudo do seméantico, Benveniste (1969) propGe o estudo da
subjetividade e da enunciacdo, na lingua. Assim, a ordem semantica é responsavel pela
producdo de mensagens no sistema linguistico. Ela produz o sentido e a significacdo.
Contrariamente ao semidtico, 0 modo semantico ndo se preocupa somente com as unidades,
mas leva também em consideracéo a referéncia, ha muito tempo deixada de lado por Saussure.
Pelo fato de determinar o sentido e a significacdo, a ordem semantica esta intimamente ligada
ao campo da enunciacao e do discurso, pois, este, com base nos estudos de Pecheux (1997), é
definido por Orlandi (2015) como “[...] efeito de sentidos entre locutores.” (ORLANDI, 2015,
p.20).

Desse modo, significante e significado sdo unidades que constituem o signo linguistico.
Saussure defende que ha entre esses elementos uma relagcdo arbitraria. Benveniste (1969)
diverge desse ponto de vista, pois acredita que se trata de uma relagao necessaria. Nesse sentido,

percebemos que h& uma tentativa de reincluir a enuncia¢do nos estudos linguisticos, excluida



27

por Saussure. Alem disso, essa relacdo se torna relativamente fixa por conta da concepcao de

histdria de Benveniste (1969) que a caracteriza como temporal, diacrénica, como se vé em:

Trata-se, pela comparacéo e atraves de uma andlise diacrénica, de fazer aparecer uma
significagdo onde, no principio, ndo tinhamos sendo designagdo. A dimensdo temporal
torna-se assim uma dimensdo explicativa (BENVENISTE, 1969, p.12 apud
GUIMARAES, 2002, p.48).

Na analise de Guimaraes (2002), Benveniste (1969) acredita que a dimensdo temporal
é tdo relevante que se torna explicativa. Por meio dela, pode-se chegar a uma explicagdo de
como algo se torna signo. Segundo ele, Benveniste (1969) defende que considerar a significacdo
como algo exclusivamente situacional, tendo como base apenas a situacdo, favorece um
empobrecimento na/da lingua, uma vez que é no decorrer do tempo e, a partir de seu uso, que
o signo linguistico vai adquirindo e incorporando sentidos e significados que antes ndo possuia.

Constatamos, atraveés dos estudos de Guimardes, que as contribuicdes de Benveniste
(1966) foram relevantes para a questao da significagdo linguistica. Para ele, a) a significacéo é
vista como uma relagéo de linguagem. N&o deve, portanto, ser reduzida a vontades ou intencdes,
nem mesmo a relagBes com objetos, o que significa dizer que, relativamente a capacidade
descritiva e explicativa, a ordem semiotica sobrepuja os fendmenos humanos. Ademais, b) o
seu procedimento de reconstituicdo semantica considera importante observar 0s empregos das
formas linguisticas, “[...] dos contextos nos quais a forma é suscetivel de aparecer. N&o se tem
o direito de presumi-la, positiva ou negativa, em nome da verossimilhanga.” (BENVENISTE,
1969, p.320 apud GUIMARAES, 2002, p.48).

Podemos afirmar, com base nisso, que o procedimento de reconstituicao supervaloriza
a ordem semantica, posto que ela contribui para a organizagdo da ordem semidtica. Conforme
Benveniste (1966), a ordem semantica € determinante para a compreensdo do funcionamento
da ordem semi6tica, pois esta, por si sO, ndo se sustenta. E a ordem semantica que da sentido
ao semidtico e juntos constituem o signo linguistico. Ha, portanto, entre essas duas ordens uma
relacdo de interdependéncia.

Especificamente em relacdo aos mecanismos de coesdo textual, é inquestionavel a
contribuicdo desses elementos para a construcdo dos sentidos. Dai a necessidade de observa-
los ao produzir um texto.

Embora os semanticistas reconhecam nas conjuncdes, a relevante funcdo de ligar

termos, oracgdes, periodos e até partes maiores de um texto, eles divergem da Tradicéo
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Gramatical (e/ou da forma como esse assunto é tratado nas escolas), por entenderem que o papel
dos conectivos vai para além disso. Na organizacdo textual, os operadores conjuntivos
contribuem para a producao de sentido e para dar consisténcia ao texto.

Ressaltamos que, do lugar teérico da Semantica da Enunciacéo, hé autores que refutam
a classificacdo dada pelas gramaticas normativas. Guimardes (2007, p.35), por exemplo,
amparado pela Semantica da Enunciacdo, discorda da taxonomia apresentada na (p.24), por ser,
segundo ele, “vazia de qualquer reflexdo”. Nesse sentido, Guimardes (2007) fala em trés tipos
de conjuncdes, a saber: coordenativas, subordinativas e segmentativas. Para se chegar a essa
concluséo, ele analisou, criteriosamente, 12 operadores conjuntivos, considerando 0s seguintes

aspectos:

a) a possibilidade de inversdo das oracdes; b) a possibilidade por sobre o limite de
frase (na linguagem escrita corresponde & possibilidade de a conjuncéo articular a
oracao que inicia com a que vem antes de um ponto); ¢) o alcance da negacéo; d) o
alcance da pergunta; €) o modo de encadeamento no texto; f) a divisdo para dois
locutores numa conversa; g) a divisdo entonacional no interior de uma frase; h)
correlacdo dos modos verbais nas oracdes (GUIMARAES, 2007, p.36).

Com base nesses critérios, Guimardes (2007) classifica as conjungdes ndo so...mas
também, ou...ou e masSN como segmentativas, divergindo, assim, da classificacdo dada pelos
gramaticos da Tradi¢cdo Gramatical.

Diante disso, esclarecemos que, por acreditarmos no que Guimardes (2007) defende
sobre conjuncdo, isto é, que ela “[...] tem, nas constru¢cdes em que aparece, outras funcdes,
seguramente tanto e até mesmo mais significativas.” (Guimaraes 2007, p.35), em nosso estudo,
estudamos as conjungles, situando-nos no lugar tedrico da Semantica da Enunciacdo e
Argumentativa.

Dito isso, passemos, entdo, as conjuncdes na perspectiva da Semantica Argumentativa,
abordando como a lingua dispde de alguns morfemas, também denominados operadores

argumentativos, 0s quais atribuem valor argumentativo a certos enunciados.

1.3 CONJUNCAO, SOB O OLHAR DA SEMANTICA ARGUMENTATIVA

A Semantica Argumentativa ou Teoria da Argumentacdo na Lingua, por sua vez, € uma
vertente da Semantica da Enunciacgédo e, como tal, se opde totalmente a Semantica Formal. Ela

foi proposta, na década de 1970, por Oswald Ducrot juntamente com Jean-Claude Anscombre
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e, mais tarde, contou com a colaboragdo de Marion Carel. Entretanto, convém ressaltar que,
para este trabalho, vamos situar apenas na 12 e 22 fases da teoria. Nao utilizaremos, portanto, a
teoria dos blocos semanticos, pois, nessa fase da teoria, que € construida por Ducrot e Marion
Carel, had uma mudanca muito grande nos paradigmas tedricos e analiticos, 0s quais nao trazem
contribuiges significativas para nosso trabalho.

Com filiagdo nos estudos de Benveniste e na Filosofia da Linguagem de Austin, a
Semantica Argumentativa tem, como objeto de estudo, o sentido linguistico, o sentido dos
enunciados construido pelo emprego da lingua. Sendo assim, ela € uma semantica linguistica,
pois investiga o sentido dos enunciados, sem considerar elementos extralinguisticos, como se
vé em Guimaraes (2002, p.25), “[...] a argumentagdo ndo ¢ derivada de condi¢des de verdade
ou de seu carater ldgico. Nao sendo entdo um quadro no mundo”. Essa teoria, assim, se
preocupa em explicar o sentido que se constréi atraves do relacionamento entre palavras,
enunciados e discursos. Na verdade, observa sempre a linguagem, a utilizacdo da lingua,

conforme afirma Guimardaes (2002):

[...] a relagdo da linguagem com estados de coisas no mundo ndo €, na verdade, com
as coisas no mundo, mas com uma construcéo feita pela relagdo da linguagem com as
coisas do mundo. A linguagem ndo remete as coisas do mundo mas a uma
construcdo que a linguagem faz destas coisas.> (GUIMARAES, 2002, p.54).

Com base nos estudos de Ducrot (1984), concluimos que a marca da relagdo
argumentativa esté na estrutura da lingua. E, pois, uma questdo linguistica. A argumentatividade
é constitutiva da lingua, é tipica da natureza da linguagem. Assim, a Teoria da Argumentacédo
acredita que a palavra comporta, na lingua, uma significacdo que admite determinadas
contiguidades no enunciado e impossibilita outras.

Convém mencionar, aqui, que, na perspectiva da Semantica da Enunciacdo e
Argumentativa, ha distingdo entre discurso e texto*. O texto é visto como um conjunto de frases,
que tém sentido completo, porém é da ordem tedrica, uma construcédo tedrica para os estudos.
Ja na perspectiva da Semantica da Enunciagdo e Argumentativa, “[...] 0 discurso é uma
sequéncia de enunciados, sendo, portanto, pertencente ao dominio do observavel.” (SILVA,

2006, p.41). Ou ainda, conforme Ducrot (1984), a palavra discurso “[...] designara uma

3 Grifo da pesquisadora.
4 Texto e discurso, aqui, vistos, sob o prisma da Semantica da Enunciacéo e Argumentativa.
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sequéncia de enunciados ligados entre si: um discurso sera, portanto, uma realizacdo de um
texto.” (DUCROT, 1984, p.369 apud SILVA, 2006, p.41).

Com base em Silva (2006, p.42), podemos compreender que texto e discurso se
enquadram em uma constru¢do mais elaborada (se comparado as frases e enunciados). No
entanto, sdo distintos, pois o texto é visto como uma entidade abstrata e o discurso se encaixa
no plano do observavel, do que é realizado. Diferentemente da concepgdo de texto, o discurso
nunca tem sentido completo, ndo apresenta inicio nem fim absoluto.

No ambito da Seméntica Argumentativa, reside a orientacdo ou diretividade
argumentativa do discurso, a qual para Silva (2006, p.53), “[...] é que autoriza ou ndo uma certa
continuidade, que tera o estatuto de conclusdo”. Dessa forma, como o proprio nome sugere, é
um mecanismo utilizado, de forma explicita ou implicita, pelo locutor com o objetivo de apontar
0 rumo a ser seguido e nortear 0 enunciatario para que este acate a conclusdo final, sem
questionar. Isso significa que ela é responsavel por encaminhar o leitor a chegar a uma
determinada concluséo.

Guimaraes (2002, p.78) afirma que Ducrot (1983) e Anscombre (1983) reconhecem que
a orientacdo argumentativa estabelece relacdes entre conteddos semanticos de frases, ou
melhor, entre argumentos. Tais relagdes, para eles, ndo sdo como fatos da lingua, mas como
previstas na lingua. Na verdade, sdo hipdteses que se supde habilitadas para explicar as relacées
de sentido dos enunciados.

Dessa maneira, a orientacdo argumentativa direciona o leitor para um certo futuro
textual, pois argumentar é apontar a direcdo para um futuro do texto, para um fim, uma
finalidade. Contudo, esse direcionamento, segundo Ducrot (1984), ndo se refere a uma intengéo
do falante/enunciador. Para ele, o enunciado possui uma diretividade tipica da lingua,
fundamentada nos topoi® ou principios argumentativos. Isso significa que a lingua dispde de
um elemento essencial a significagdo que € a argumentatividade.

Tanto para Ducrot (1976) quanto para Anscombre (1976), orientacdo argumentativa é
um implicito que se realiza como se ndo tivesse sido mencionado no acontecimento, um ja-dito
do interdiscurso® que pde a lingua em movimento. Todavia, Guimaraes (2002) diverge desses

linguistas ao afirmar que:

> A respeito desse termo, falaremos mais adiante, na (p.37).
® Interdiscurso, sob a 6tica da AD, ¢ “[...] conjunto de dizeres ja-ditos, esquecidos que determinam o que dizemos,
sustentando a possibilidade mesma do dizer.” (ORLANDI, 2012, p.59).
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[...] aorientacdo argumentativa estabelece como interpretar um enunciado. O que deve
ser interpretado como argumento para, e 0 que deve ser interpretado como concluséo
de tal argumento, e de modo a indicar que o futuro do texto se interpreta como
relacionado com a conclusdo. Ou seja, a orientacdo argumentativa estabelece o modo
de interpretar o futuro do texto. (GUIMARAES, 2002, p.80).

Com essa posicdo, Guimardes (2007, p.194-195) defende que a orientacdo
argumentativa € coesiva. A organizacdo de um texto estd subordinada a orientacdo
argumentativa, a qual constitui-se de coesdo, que ¢ “[...] a relagdo entre as formas do texto” e
coeréncia, que ¢ a “[...] consisténcia de sentido em relacdo ao lugar argumentativo para onde
indica o texto”. Constatamos, entdo, que a orientacdo argumentativa é crucial para a construcéo
de sentidos de um recorte enunciativo. Entretanto, a construcdo de sentidos ndo € uma
exclusividade dela, pois ha outros fatores responsaveis pelos sentidos, a exemplo da polifonia
e da intertextualidade.

Em suma, conforme Guimardes (2007, p.25), a orientacdo argumentativa de
determinado enunciado consiste em o locutor “[...] apresentar A como sendo 0 que se considera
como devendo fazer o interlocutor concluir C”. Nesse caso, tanto o A quanto o C séo contetdos.
Dessa forma, a conclusdo C € orientada ou conduzida pelo préprio A. “[...] orientar
argumentativamente é dar A como uma razio para se crer em C” (GUIMARAES, 2007, p.25),

como Se pode ver no esquema e nos exemplos, a seguir:

Figura 2 - Esquema demonstrativo de orientacdo argumentativa

A

: J
9!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (Adaptado de Guimardes, 2007, p.26).

Assim, nos exemplos:

(1) Os alunos leram o romance.

(2) Ateé Lucas leu o romance.

Podemos verificar que, em (1), ndo had elemento que oriente argumentativamente o
enunciado Os alunos leram o romance. Ja em (2), o que constitui a orientacdo argumentativa
do enunciado Até Lucas leu o romance, € a presenca do operador argumentativo até.

Outro conceito interessante da Semantica Argumentativa a ser apresentado por Ducrot

(1978) é o de escalas argumentativas, tendo por base os estudos de Benveniste (1966) sobre a
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subjetividade na linguagem. Tais estudos mudaram a configuracdo da linguistica, porque
visavam incorporar a linguagem determinados fendmenos relativos a enunciagao.

Ducrot (1978) parte da premissa de que a enunciacdo apresenta atos que visam
argumentar, os quais pretendem conduzir o destinatério a uma determinada conclusdo. Segundo
ele, a utilizacdo argumentativa da lingua ndo esta relacionada a elementos impostos ou
sobrepostos a ela, através do modo de dizer, mas € imanente a lingua, faz parte de sua

organizacdo interna, como afirma em:

[...] essa fungdo tem marcas na propria estrutura do enunciado: o valor argumentativo
de uma frase ndo é somente uma consequéncia das informagdes por ela trazidas, mas
a frase pode comportar diversos morfemas, expressdes ou termos que, além de seu
contetdo informativo, servem para dar uma orientacdo argumentativa ao enunciado,
a conduzir o destinatario em tal ou qual dire¢do. (DUCROT, 1978, p.178).

Diante disso, depreendemos que a lingua dispbe de alguns morfemas, também
denominados operadores argumentativos, capazes de atribuir valor argumentativo a certos
enunciados. Tais elementos podem inserir 0 enunciado em uma escala e permitir ou nédo
determinadas contiguidades. Nesses termos, o valor argumentativo esta subordinado, também,
ao uso de alguns morfemas e ndo, apenas, aos fatos trazidos pelo enunciado ou por qualquer
outro recurso externo a lingua, a exemplo da utilizacéo retorica.

Para comprovar como isso ocorre, Ducrot (1973) analisa alguns morfemas como até
mesmo, até, mesmo, quase, etc., demonstrando como eles marcam linguisticamente a
argumentacdo na lingua, esclarecendo qual argumento sobressai, qual tem mais forca dentro de
determinada classe argumentativa e que, por causa disso, encaminha o interlocutor a
determinada concluséo.

A situacdo seguinte exemplifica como ocorre a classe argumentativa. Supondo que
houve uma avaliacdo numa escola. Para deixar claro que a avaliacdo estava muito facil, pode-
se dizer: “Luciana acertou a prova e até mesmo Flavio acertou a prova”.

Pode ser esquematizada assim:

Figura 3 - Esquema exemplificativo de escala argumentativa

A avaliacao estavwa mmito facil. B
Adée mesmo Flawvio acerton a prowa. »°
Luciana acertoll a prowa. 7

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (Adaptado de Guimardes, 2002, p.51).
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Para explicar o funcionamento da escala argumentativa, Ducrot (1989, p.188-190)
também leva em consideragdo a negacgdo. A seu ver, ela é tdo relevante que é capaz de mudar a
ordem dos argumentos de uma escala. Isso significa que, para uma conclusédo R, o argumento
p’ ¢ mais forte que o argumento p; e, para uma conclusdo ~R, o argumento de maior forga é ~p.
Destarte, aplicando a negacédo ao exemplo da figura 3, teremos: “A avaliacdo ndo estava muito
facil”.

Figura 4 - Esquema exemplificativo de escala argumentativa com negacéo

A avaliacio mao estava muito facil. ~R
™Wem mesmo Luciana acertou a provwva. ~
Flawvio nao acertou a prowva. —~p

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (Adaptado de Guimardes, 2002, p.52).

Ducrot (1989, p.190) reconhece a existéncia de dois tipos de negagédo. A que refuta o
enunciado, contudo ndo tem funcdo imediata de contradizer, denominada negacdo descritiva; e
a metalinguistica que contesta a prépria enunciacéo, pois ela nega a assercao dita anteriormente,
de forma clara ou subentendida, como se vé nos exemplos a seguir:

(3) Livia ndo saiu de casa. (Negacdo descritiva)

(4a) Julio é um rapaz bonito.

(4b) Néo, ele ndo é um rapaz bonito, ele € exuberante. (Negacdo metalinguistica)

Dessa maneira, 0 que se vé em (3), é uma negacdo do enunciado Livia ndo saiu de casa;
e em (4b), o que se nega n&o é a caracteristica de Julio, mas o fato de outro locutor ter dito que
Julio é um rapaz bonito. H4, portanto, uma negacao da propria enunciag¢do. Sendo assim, Ducrot
(1978) reconhece a existéncia de dois tipos de negacdo e afirma que a negacao descritiva esta
vinculada a uma escala argumentativa.

Para a Semantica Argumentativa, as relagdes ndo sdo absolutas. Isso significa que um
argumento ndo é comprovacdo para algo, mas um motivo que é proposto ao interlocutor para
aceitar uma conclusdo. Ducrot (1978) afirma que argumento difere de prova, pois esta
caracteriza-se por ser fechada, absoluta e imposta, enquanto o argumento é uma motivagédo dada
para se aceitar uma concluséo, todavia sem imposigao.

Com base nisso, Ducrot (1978) define o carater escalar dos argumentos. Ha entre estes
uma relacéo de maior e menor forca para uma conclusdo e hd enunciados que encaminham para

uma mesma conclusdo, formando as chamadas classes argumentativas, e quando essas se
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ordenam pela for¢a menor e maior dos argumentos constroi-se ai uma escala argumentativa,
como conclui Ducrot (1978): “Na medida em que uma C.A. comporta semelhante relacao de
ordem, chamamo-la escala argumentativa [...]” (DUCROT, 1978, p.181). Ou ainda, conforme
afirma Guimardaes (2002), “[...] escala argumentativa quando os enunciados trazem uma marca
da lingua, na verdade, quando a relacio de argumentacio esta na lingua.” (GUIMARAES, 2002,
p.51). Isso significa que, em alguns casos, 0s argumentos ndo possuem forga argumentativa
idéntica.

No tocante aos operadores argumentativos, conhecidos como marcadores discursivos,
articuladores textuais ou marcadores argumentativos, a Seméntica da Enunciacdo e a
Argumentativa reconhecem-nos como elementos da lingua, imprescindiveis a organizacao
textual. Trata-se de morfemas - palavras ou expressoes - encarregados de articular termos e
oracdes, a fim de promover a coesao e a coeréncia no texto. Além disso, eles desempenham o
papel de revelar a forga argumentativa dos enunciados, indicar a dire¢cdo argumentativa para a
qual eles apontam e, especialmente, estabelecer a construcdo do sentido no texto. Nas palavras

de Guimaraes,

O que normalmente se diz das conjuncdes é que elas ligam oragdes. Isto, sem dlvida
¢ verdade, mas esta classe de palavras tem, nas construgdes em que aparece, outras
fungdes, seguramente tanto e até mesmo mais significativas. (GUIMARAES, 2007,
p.35).

Quanto a fungédo dos marcadores discursivos, podemos afirmar que, efetivamente, vai
além de estabelecer conexdo entre oracdes e periodos. Eles podem ser utilizados para reunir
argumentos de mesma forga argumentativa, como o e, a exemplo de (5) “Joao chegou e saiu,
em seguida”; para reunir argumentos de mesma for¢a argumentativa numa mesma escala, como
0 ndo sb...mas também..., como se vé em (6) “Vanda ndo sé estuda, mas também trabalha pela
manha”; para atenuar ou suavizar uma ideia, a exemplo de embora, numa construgdo como (7)
“Embora ele tenha se esforcado bastante, perdeu de ano”; ou mesmo para refor¢a-la ou
enfatiza-la, como se vé em mas, no enunciado (8) “Ele se esfor¢ou bastante, mas perdeu de
ano”. Enfim, as conjuncdes poderdo, inclusive, alterar o sentido de algo que ja foi dito
previamente, produzindo diferentes efeitos de sentido, a depender da construgdo linguistica do
locutor, como se observa nos exemplos (9) “Elenita estudou bastante; passard, pois, por média.”
e (10) “Elenita estudou bastante; passara, logo, por média.”. Como sabemos, apesar de pois e
logo serem classificadas como conjuncdes coordenativas conclusivas, a substituicao de pois por

logo em (10) produziu efeito de sentido diferente e alterou o sentido do enunciado, j& que em
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(9), o conectivo pois esta dando, realmente, ideia de conclusdo; e, em (10), a palavra logo, da
forma como foi empregada, em vez de estabelecer sentido conclusivo, assume um valor
semantico de tempo.

Especificamente em relacdo ao trabalho com operadores argumentativos, Guimaraes
(2007) questiona a forma como é proposto nas gramaticas e/ou nas escolas. Para ele, levar em
consideragdo unica ¢ exclusivamente as classificagdes e subclassificagdes ¢ uma forma “vazia
de reflexdo sobre a Lingua Portuguesa”. Entdo, dada a importancia que esses elementos tém na
organizacao textual, ele propde um estudo de algumas conjuncdes, a luz da Semantica da
Enunciacdo, de modo a (re)significar, revalorizar e ampliar suas funges.

Apoiado na Seméantica da Enunciagdo, com um dialogo com a AD e com as teorias do
sujeito, Guimarées (2007, p.36) analisa, criteriosamente, alguns operadores conjuntivos. Ele
descreve as conjuncdes, semanticamente, lancando mao dos conceitos de polifonia e de
orientacdo argumentativa. Com base nisso, ele “[...] revela aspectos do funcionamento dos
operadores conjuntivos, oferece elementos para melhor compreensdo da organizacéo textual e
estabelece uma reflexdo sobre a relacdo existente entre os chamados advérbios e conjungdes”.
(GUIMARAES, 2007, p.36). Ademais, propde uma revisio da classificacdo dos operadores
argumentativos conjuntivos de Lingua Portuguesa. Para esse fim, ele realizard a analise das

conjuncoes, considerando alguns aspectos, como se vé em:

a) a possibilidade de inversdo das oracfes; b) a possibilidade por sobre o limite de
frase (na linguagem escrita corresponde a possibilidade de a conjuncéo articular a
oracao que inicia com a que vem antes de um ponto); ) o alcance da negacdo; d) o
alcance da pergunta; e) o modo de encadeamento no texto; f) a divisdo para dois
locutores numa conversa; g) a divisdo entonacional no interior de uma frase; h)
correlagdo dos modos verbais nas oragdes (GUIMARAES, 2007, p.36).

Nesses termos, fica notoria a preocupacédo do linguista em evidenciar que, ao classificar
as conjuncBes somente como coordenativas ou subordinativas, o que se faz, na verdade, € uma
simples descricdo. Entdo, ele propde que se reveja essas andlises, de maneira que haja,
simultaneamente, a descricdo e a explicacdo dos fatos. Em outras palavras, para que exista uma
descricdo com forca explicativa.

Em seus estudos, conforme ja foi mencionado, Ducrot (1989, p.13) estabelece a teoria
da argumentacédo na lingua. Para sustentar essa teoria, ele utiliza a nogéo de topos, que significa

lugar comum argumentativo ou elemento de argumentacéo.
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Inicialmente, Ducrot (1989, p.13) propde um paralelo entre frase e enunciado. Enfatiza
que frase € uma construcgdo teorica, ndo simplesmente uma sequéncia de palavras escritas, mas
algo abstrato dotado de um valor semantico denominado significacdo. O enunciado é parte do
discurso, cujo valor semantico é o sentido. Nessa perspectiva, significacdo difere de sentido.
Para ele, estdo na significacdo e, portanto, na frase, as brechas, intencBes, varidveis
argumentativas e os indicios que permitem chegar ao sentido e interpretar o enunciado.

Partindo da ideia que “[...] a argumentagdo estd na “lingua”, nas “frases” e que as
préprias frases sao argumentativas.” (DUCROT, 1989, p.18), Ducrot (1989, p.17) desconsidera
a concepcao tradicional de que argumentacdo é determinada por fatores externos a lingua tais
como situacdo de discurso, principios logicos, psicoldgicos, retdricos, socioldgicos, entre
outros. Desse modo, o linguista rechaca a ideia de que a lingua ndo exerce funcéo relevante na
argumentacao, tendo em vista que diferentes enunciados podem remeter ao mesmo fato, porém
ndo autorizam a mesma argumentacdo, ndo conduzem a mesma conclusdo, uma vez que ha
sentidos diferentes, determinadas pela prépria escolha dos morfemas, a exemplo de pouco e um
pouco, como se observa nos exemplos a seguir:

(11) Samuel comeu pouco.

(12) Samuel comeu um pouco.

Né&o se pode dizer que o sentido estabelecido por pouco em (11) é o mesmo de um
pouco em (12), pois produzem sentidos diferentes. Em pouco, verifica-se uma ideia
inferioridade, em relagcdo a muito. Exprime um valor pontual, preciso. J& um pouco, em relacao
a pouco, constréi um sentido de superioridade. Estabelece ideia de quantidade relativa. Assim,
constatamos que “[...] a significagdo de certas frases contém instrugdes que determinam a
intencdo argumentativa a ser atribuida a seus enunciados: a frase indica como se pode, e como
nao se pode argumentar a partir de seus enunciados” (DUCROT, 1989, p.18). A proposito de
pouco e um pouco, por exemplo, notamos que uma palavra ndo pode, necessariamente, ser
substituida pela outra, sem que isso incorra numa mudanca de sentido, pois produzem sentido(s)
diferente(s).

Com base no exposto, Ducrot (1989) confirma sua teoria ao afirmar existir certos
morfemas ou operadores argumentativos, a exemplo de pouco e um pouco, somente, quase, etc.
0s quais, se escolhidos para comporem uma frase, contribuem para mudar os valores
argumentativos e podem modificar o sentido. Destaca, também, que tal mudanga ndo decorre

da diferenca do(s) fato(s) expresso(s) nas informacdes fornecidas.
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A Vvista disso, Ducrot (1989) reconhece as possibilidades argumentativas ou forca
argumentativa de um enunciado. Segundo ele, forca argumentativa € um conjunto de
enunciados que podem ser entrelacados, implicita ou explicitamente, a um discurso por um
conectivo, como portanto, por exemplo. Entretanto, ele afirma que “[...] as possibilidades de
argumentacao ndo dependem somente dos enunciados tomados por argumentos e conclusoes,
mas também dos principios dos quais se serve para colocé-los.” (DUCROT, 1989, p.21). Isso
significa que os operadores argumentativos ndo sdo o0s Unicos responsaveis pelas possibilidades
de argumentacdo. Ha outros fatores, dentre eles, os topoi ou lugares argumentativos que
determinam a argumentatividade.

No que concerne aos principios argumentativos, Ducrot (1989, p.24) denomina-os de
topos (pl.: topoi), os quais sédo lugares comuns utilizados como ponto de partida de uma
argumentacdo. Um topos €é constituido, obrigatoriamente, das seguintes propriedades: a)
universalidade, porque pode ser partilhado por uma comunidade linguistica. Trata-se, pois, de
uma universalidade suposta; b) generalidade, pois o principio deve ser considerado valido ndo
apenas na situacdo em que o movimento argumentativo se da, mas em outras situacdes
correlatas; e, por fim, ¢) natureza gradual, uma vez que o principio relaciona duas escalas, duas
gradacdes. Dessa maneira, havendo variacdo na propriedade P (aumento ou diminui¢do) havera,
inevitavelmente, variagdo na propriedade Q. Dito de outra forma: quanto mais P mais Q ou
guanto menos P menos Q.

Ducrot (1989, p.35) esclarece que, em virtude de sua natureza gradual, o topos pode
assumir varias formas equivalentes e reciprocas denominadas “formas topicas”, as quais

garantem a argumentacio. E o que se observa na figura 5:

Figura 5 — Exemplos de formas topicas

(a) Ele trabalbhou um pouco. Ele wvai conseguiir.
(b) Ele trabalhou um pouco. Ele nao vai conseguir.
(c) Ele traballhhou pouco. Ele vai conseguir.

(d) Ele trabalhou pouco. Ele ndo vai conse guir.

Fonte: (DUCROT, 1989, p.35)

Sao enunciados possiveis, que apresentam diferenca na argumentacdo. E é exatamente
0 uso de topoi distintos que favorece estas possibilidades. Em “a” e “d”, por exemplo, aparecem
duas formas topicas do topos: O trabalho leva ao sucesso. Em “b” ¢ “c”, as formas topicas se

sustentam pelas formas tdpicas do topos: O trabalho leva ao fracasso.
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Em sintese, 0s operadores argumentativos determinam as conclusdes possiveis, as
possibilidades de argumentacdo e impdem condigdes sobre as “formas topicas” empregadas.
Dessa maneira, tanto o interlocutor quanto o topos utilizado no enunciado sdo igualmente
responsaveis por procurar uma conclusao exequivel. 1sso significa que, na interpretacdo de um
enunciado, é necessario observar o topos empregado pelo locutor.

Conforme ja foi aludido, na tentativa de compreender melhor o funcionamento da
lingua, nas suas especificidades, mais precisamente, no que se aplica ao uso de conjuncdes e
o(s) sentido(s) delas no texto, utilizamos a Seméantica da Enunciagdo e Argumentativa num
didlogo com a AD.

Assim sendo, para analisar os comentérios dos discentes, acerca do que observaram ao
confrontar os textos, lancamos mao do aporte tedrico da AD, sobre a qual discorremos na

subsecdo 1.4.

1.4 ANALISE DE DISCURSO

A AD ¢é uma disciplina de entremeio’, que tem, como objeto de estudo, o discurso,
entendido como efeitos de sentido® entre locutores e lugar de contato entre lingua e ideologia.
A AD procura compreender as construgdes ideoldgicas inerentes ao discurso. E, portanto, um
estudo do modo como o discurso funciona, um estudo que permite analisar como o discurso
produz sentidos.

Embora a AD francesa tenha surgido com os trabalhos de Michel Pécheux, nos anos 60,
do século XX, jé se notara prenincios de estudos sobre os sentidos, em outras épocas e com
outras perspectivas, pois ha registros da existéncia de precursores como M. Bréal com estudos
do texto, em sua materialidade linguistica no séc. XIX, com a Semantica Histérica. Também
no século XX, ja havia prenuncios da AD, nas contribuicdes dos formalistas russos que
conseguiam vislumbrar uma estrutura no texto, apresentando algumas inovacdes, ao procurar,
por exemplo, abandonar a anélise de conteido, uma perspectiva tradicional de abordagem, em

que o alvo era tdo somente descobrir 0 que o texto queria dizer.

’ Teoricamente falando, a AD ¢é legatéaria da Linguistica, do Marxismo e da Psicanalise. Apesar de ser uma teoria
de entremeio, a AD rechaca alguns aspectos defendidos por tais areas do conhecimento.
8 Entende-se por efeitos de sentido “Os efeitos do interdiscurso no acontecimento.” (GUIMARAES, 2002, p.68).
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Dentre esses precursores, merecem destaque Harris (estruturalista americano) e
Halliday (estruturalista europeu), em virtude de terem colaborado com a AD. Entretanto,
segundo Orlandi (2015), ndo avancaram muito por ndo trabalharem com a forma material ou
com a ideologia como constitutiva.

Quanto a Linguistica, a AD traz a questao da ndo-transparéncia da linguagem. Para elas,
a relacdo entre linguagem/pensamento/mundo ndo é univoca, porque ha espago para
interpretacdes diversas. Relativamente ao Marxismo, a AD comunga de suas ideias, pois ambos
pressupdem o legado do materialismo histdrico, o qual afirma haver um real da histéria de tal
forma que o homem faz histdria, mas esta, também, ndo € transparente. No que se refere a
Psicanalise, diz respeito ao sujeito, pois o sujeito da AD ¢é atravessado pela teoria psicanalitica
do inconsciente. A AD propds o deslocamento da no¢do de homem para a de sujeito (um sujeito
que se constitui atrelado ao simbdlico na histéria).

Desse modo, a AD considera que a lingua possui sua prépria forma de organizacéo,
embora sua autonomia seja relativa, ja que o real da histéria é afetado pelo simbdlico e hd um
descentramento do sujeito da linguagem, por ser atingido pelo real da lingua e da histéria.

Apesar de a AD incorporar algumas contribui¢des do tripée: Linguistica, Marxismo e
Psicandlise, ela ndo deixou de elaborar questionamentos sobre algumas ideias dessas areas de
conhecimento. Ela questiona a historicidade posta de lado pela Linguistica; pergunta ao
materialismo pelo simbdlico; e, contrariamente, & Psicandlise, lanca mao da historicidade e da
ideologia, pensada como a producdo de evidéncias, relacionando-a ao inconsciente sem, com
isso, ser tomada por ele. Assim sendo, as mudancas que ocorreram nas nocdes de sujeito, de
linguagem e de lingua, advindas desses campos do conhecimento, tornaram-se um imperativo
para que houvesse alteracGes no cenario da AD.

Segundo Orlandi (2015, p.15), o que favoreceu o surgimento da AD foi o interesse pela
linguagem. Diferentemente dos linguistas adeptos da Linguistica textual e de outras vertentes
que tratam apenas da lingua e da gramatica, a AD, apesar de ndo desconsiderar esses elementos,
amplia seu olhar, voltando-se para o discurso, que é seu objeto de estudo - um objeto s6cio-
historico.

Dito tudo isso, podemos afirmar que, “Na Analise de Discurso, procura-se compreender
a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria.” (ORLANDI, 2015, p.13). Ou ainda, “[...] a Analise
de Discurso visa a compreensao de como um objeto simbélico produz sentidos, como ele esta

investido de significancia para e por sujeitos.” (ORLANDI, 2015, p.24). Com base nessas



40

afirmacdes, constatamos que a preocupacgdo da AD ndo é, exatamente, explicar o que o texto
quis dizer, mas analisar e compreender como o discurso produz sentidos.

Relativamente a texto, tem havido certa confuséo entre Analise de Discurso e Analise
de Contetdo. Por isso, convém estabelecer a distingdo entre elas. A AD se baseia no principio
de que a linguagem é opaca (ndo transparente). Dai sua preocupagcdo em compreender como 0
texto significa, sem nenhuma pretensao de perpassar o texto para encontrar um sentido somente
ao final dele. Ja a Analise de Contelido se preocupa com 0 que o texto quis dizer, procurando
“extrair sentidos do texto”. Diferentemente de outras posic¢des, tais quais a de Ducrot (1989),
que apresentamos na (p.27), o texto, para a AD, é uma dispersdo de sentidos

Sabemos que a AD néo trabalha com a lingua fechada em si mesma, mas com o discurso.
Tomando por base o discurso, ela procura refletir sobre de que modo a linguagem materializa-
se na ideologia® e de que maneira esta interfere na linguagem.

Em suma, de acordo com a AD, ndo existe palavra isolada. Por isso, ndo da para pensar
em sentidos sugeridos e sentidos que sdo retirados. Os sentidos vdo sendo produzidos,
determinados historicamente, através da memoria discursiva que “torna possivel a toda
formacao discursiva fazer circular formulagdes anteriores, ja enunciadas.” (BRANDAO, 2004,
p.95). Podemos constatar, entdo, que uso e construcao sao palavras basilares, que orientam o
trabalho da AD.

Para a teoria da comunicacdo, emissor, receptor, codigo, mensagem e referente
constituem elementos essenciais ao processo comunicativo, pois um ato de comunicacdo
pressupde sempre alguém (emissor) falando algo (mensagem) para outrem (receptor) sobre
alguma coisa (referente), usando a lingua (cédigo). Entretanto, a AD refuta tal classificacdo e a
forma como esse esquema é sugerido, partindo do pressuposto que o ato/processo de linguagem
nem sempre acontece linearmente, da mesma maneira, ndo se limita a uma mera transmissédo
de informacdo. Ademais, a lingua ndo é vista somente como um codigo entre 0s demais,
tampouco ha uma divisdo categérica entre emissor e receptor, por se tratar de um processo
dialdgico de significacdo, em que tais elementos interagem entre si, alternando fungdes e, por
conseguinte, os sentidos.

O que a AD sugere é algo mais abrangente. Em vez de simples transmissdo de

informacdo ou de mensagem, ela propde o discurso, embasando-se na ideia de que, quando a

% Ideologia, para a AD, é a “{...] produgdo de evidéncias, que coloca o homem na relagio imagindria com suas
condi¢cdes materiais de existéncia; é a condi¢do para a constituicdo dos sujeitos e dos sentidos.” (ORLANDI, 2015,
p.44-45). Assim sendo “nio é visdo de mundo ou ocultagdo de realidade. E um elemento constitutivo da pratica
discursiva.” (ORLANDI, 2015).
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linguagem est& em funcionamento, ocorre um intrincado processo de constituicao de sujeitos e
dos sentidos, ao serem impactados pela lingua e pela historia. Nessa perspectiva, o discurso
ultrapassa a mensagem, pois engloba “processos de identificagdo do sujeito, de argumentagao,
de subjetivacdo, de construg¢do da realidade etc.” (ORLANDI, 2015, p.19). Ademais, a AD
desconstréi a concepcdo de comunicacao, por acreditar que a linguagem pode ser usada para
comunicar e para ndo comunicar.

Conforme a AD, “[...] o discurso é efeito de sentidos entre locutores.” (ORLANDI,
2015, p.20). Por isso, o discurso é compreendido em situagdes reais, quando se fala, se escreve
e produz sentidos. Discurso € a palavra em movimento. E a construcio de sentidos, através da
qual se realizam tanto a pratica politica quanto a pratica ideoldgica.

Para Orlandi (2015), discurso ndo pode ser equiparado a fala, visto que ndo ha uma
dicotomia entre lingua e discurso, a proposito da dicotomia lingua/fala sugerida por Saussure.
O que ha, efetivamente, é uma relacdo de aproximacdo, de recobrimento e até de
interdependéncia, se pensarmos que a lingua é materialidade especifica do discurso e que é
através deste que se pode observar a relacdo entre lingua e ideologia e compreender de que
forma a lingua produz sentidos por e para sujeitos. Em outras palavras, lingua e discurso ndo se
excluem. Pelo contrario, o discurso pressupde a lingua, pois as sistematicidades ou
regularidades linguisticas sdo a materialidade do discurso.

Quando se trata de discurso, pensamos na importancia das condi¢des de producédo para
sua constituicdo. Por condi¢Bes de producdo, entende-se tudo aquilo, ou melhor, todas as
circunstancias que envolvam a producéo e circulacdo do discurso fazem com que se realize uma
determinada escolha e ndo outra. Ou conforme Pécheux (1993, p.182), “[...] seja determinagdes
que caracterizam um processo discursivo, seja caracteristicas maltiplas de uma situacéo
concreta que conduz a producdo do sentido linguistico”.

De acordo com Brandéo (2004, p.105), “Condig¢des de produgdo constituem a instancia
verbal de producédo do discurso: o contexto historico-social, os interlocutores, o lugar de onde
falam e a imagem que fazem de si, do outro e do referente.”. Em outras palavras, € todo um
aparato constituido de interlocutores, situacdo, memoria, contexto imediato e contexto sécio-
histdrico e ideoldgico. Na verdade, sdo elementos que influenciam na producdo de sentidos
guando se leva em consideracdo o enunciado linguistico. Isso acontece porque o0 contexto e 0

sujeito sio tomados por suas contradi¢des, incoeréncias que se ddo pelos esquecimentos®® e por

10 “pecheux (1975) fala em dois tipos de esquecimento no discurso. O esquecimento n° 1, [...] da instancia do
inconsciente e resulta do modo pelo qual somos afetados pela ideologia. [...] temos a ilusdo de ser a origem do que
dizemos, quando, na realidade, retomamos sentidos preexistentes. O esquecimento n® 2 é do dominio da
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sua posicao social, a qual, de forma consciente ou inconsciente, esta sempre subordinada a uma
ideologia, no momento da enunciacao.

Em suma, condigdes de producéo definem um conjunto de fatores, tais como a escolha
do género textual, da linguagem, da estrutura a ser utilizada e, mesmo, se se deve optar pela
objetividade ou pela subjetividade no processo discursivo. Sdo, portanto, elementos
determinantes para que o discurso desempenhe uma determinada funcéo.

Também denominado de memdria discursiva, o interdiscurso desempenha papel
decisorio no discurso. Segundo Orlandi (2012, p.59), interdiscurso € “o conjunto de dizeres ja-
ditos, esquecidos que determinam o que dizemos, sustentando a possibilidade mesma do
dizer.”. Sendo assim, ele compreende toda uma gama de conhecimentos, falas, proposicdes,
guestionamentos, manifestacGes, pensamentos que, em algum momento, ja foram ditos e
utilizados, independentemente, em algum lugar. Enfim, € o ja-dito, é tudo aquilo que fala antes
e ja possuia sentido, ja tinha uma existéncia imediatamente anterior a determinado discurso.

A memoria discursiva funciona no discurso, exatamente quando se fala algo,
acreditando que o que se diz esta sendo dito pela primeira vez. Com efeito, essa onipoténcia do
sujeito ndo passa de uma ilusdo, pois tudo aquilo que se enuncia num discurso é afetado por
formulacdes anteriores, ja ditas, ja enunciadas a curto, medio ou longo prazo, e que, em algum
momento, manifestam-se, porque ja funcionam na disperséo da historia e da memoria e, ao
dizé-la num discurso, tem-se a impressdo de que aquelas ideias ou constru¢Bes originaram-se
dele.

Brand&o (2004), baseando-se em Maingueneau (1983, 1984) que “[...] liga a questdo da
interdiscursividade com a da génese discursiva para mostrar que nao existe discurso
autofundado, de origem absoluta.” (MAINGUENEAU, 1983, 1984 apud BRANDAO, 2004,
p.96), diz que “Enunciar ¢ se situar sempre em relacdo a um ja-dito que se constitui no Outro
do discurso.” (BRANDAO, 2004, p.96). Isso quer dizer que nenhum discurso resulta da
construcdo de uma Unica pessoa. N&o existe discurso isento de interdiscursividade, que nao seja
permeado de mdaltiplos discursos ditos em outras épocas, que foram esquecidos, sofreram
efeitos de apagamentos e, mais cedo ou mais tarde, se manifestaram dando a impressao de ser
algo completamente novo.

Segundo Guimarées (2002, p.66), “O interdiscurso ¢ a relacdo de um discurso com

outros discursos. Ele aparece como o que o locutor diz diretamente como algo da ordem do

enunciagdo, é parcial, semi-consciente. Ele d& a impressdo de que aquilo que € dito s6 poderia ser dito daquela
maneira”. (ORLANDI, 2015, p.33).
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presente, construindo assim a ilusdo de que a enunciagéo é ato uno do locutor.”. J& conforme
Pécheux (1981), “Para que nossas palavras tenham sentido, ¢ preciso que ja tenham sentido.”
(PECHEUX, 1981 apud ORLANDI, 2012, p.59). Partindo dessas assertivas, podemos
assegurar, entdo, que ndo ha discurso uno. Todos carregam a marca de outros discursos,
impregnados de muitos ja-ditos encarregados de sustentar o(s) dizer(es) como se este(s) nunca
tivesse(m) existido outrora.

O discurso, portanto, é perpassado por varias vozes de diversos locutores e cada uma
delas, em contato com a lingua, perpassa por uma historicidade. Com o tempo, sofre efeito de
apagamento e, a posteriori, ao serem usadas, passam a fazer sentido, como se fosse algo inédito.
Desse modo, interdiscurso é constituido ideologicamente, formado pelo conjunto do ja-dito,
provocando o efeito de serem absolutamente novas quando sdo utilizadas. Dai a sua relevancia
na construcao do discurso, porquanto mobiliza as relagdes de sentidos.

A formacdo discursiva € componente constituinte do discurso. Branddo (2004, p.89)
afirma que “[...] uma FD ¢ atravessada por varias FDs e, consequentemente, que toda FD ¢
definida a partir de seu interdiscurso.”. Isso significa que ha, entre interdiscurso e formagao
discursiva, uma relacdo de interdependéncia, embora aquele nem sempre seja constituido por
apenas uma formacao discursiva, mas pelo entrelacamento de varias formacdes discursivas.

De acordo com Orlandi (2015, p.40), os sentidos “[...] ndo estdo nas palavras elas
mesmas. Estdo aquém e além delas.”. Isso quer dizer que as palavras por si so, isoladamente
ndo sdo capazes de determinar o sentido. Elas sofrem alteracdes de sentido, se metamorfoseiam,
a medida que vao sendo empregadas, mais precisamente, de acordo com a posi¢do ocupada
pelos sujeitos que fazem uso delas. Assim, o sentido é constituido juntamente ao sujeito, ao
ocupar determinadas posigoes.

Diante disso, constatamos a relevancia da formacéo discursival?, porque ¢, na relagéo
do sujeito com a formacéo discursiva e com a memoria que se compreende como 0s sentidos
sdo produzidos e como ela se relaciona com a ideologia. Assim, 0s sujeitos e 0s sentidos sdo
afetados pelo interdiscurso. Para Brandao (2004, p.42), “[...] o lugar especifico da constituicdo
dos sentidos ¢ a formagdo discursiva.”. E por meio dela, que se torna possivel determinar como
o discurso funciona em suas regularidades.

Dessa maneira, entendemos por formagao discursiva “[...] aquilo que numa formacéo
ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura sécio-histdrica dada
—determina o que pode e deve ser dito.” (ORLANDI, 2015, p.41). Ou ainda, a relagdo do sujeito

11 ver, sobre esse ponto, explanacéo, adiante (p.44).
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com certos discursos, 0s quais irdo fazer com que esse sujeito assuma uma determinada posi¢éo
diante de tantas outras. E ela que define como o discurso se situa ou se posiciona
ideologicamente.

Se por um lado, a formacdo discursiva pressupde elementos relacionados com as
formacGes ideoldgicas, por outro, “Cada formacdo ideoldgica pode compreender varias
formacGes discursivas interligadas.” (BRANDAO, 2004, p.107). Assim, 0 sentido de uma
palavra se estabelece na relagdo com outros vocabulos e com outros dizeres ja-ditos, enfim,
com outras formacgdes discursivas, vistas aqui como “[...] regionaliza¢cdes do interdiscurso,
configuragdes especificas dos discursos em suas relagdes.” (ORLANDI, 2015, p.41). Diante
disso, depreendemos que os sentidos sdo, invariavelmente, construidos ideologicamente e ndo
estabelecidos por propriedades da lingua, uma vez que a lingua é a materialidade do discurso.

Sabemos que as palavras ndo sdo estaticas, nem aprisionadas a um unico sentido. Sobre

isso, Pécheux (1975) afirma que,

[...] o sentido é sempre uma palavra, uma expressdo, Ou uma proposicdo, por uma
outra palavra, uma outra expressao ou proposi¢do; e é por esse relacionamento, essa
superposicdo, essa transferéncia (metéfora), que elementos significantes passam a se
confrontar, de modo que se revestem de um sentido (PECHEUX, 1975 apud
ORLANDI, 2015, p.42).

Em sintese, somente em meio a formacdes discursivas, (e estas pensadas ndo como algo
homogéneo, mas constituidas de uma heterogeneidade), funcionando em um discurso, é
possivel perceber e compreender como os sentidos sdo construidos. Constatamos, entdo, que
uma mesma palavra pode ser inscrita em formagdes discursivas distintas e isso, certamente,
contribui para que ela sofra uma alteragdo em seu sentido original e adquira diferentes sentidos.

Efetivamente, o processo de funcionamento da linguagem nédo se realiza de forma
estatica, predeterminada, num movimento retilineo e uniforme, como se as palavras e
enunciados fossem presos a um sistema fechado, possuidores de uma Unica significacdo/sentido
ou que so6 pudessem ser proferidos de um mesmo jeito.

Quando se pensa ou se fala em discurso, a linguagem adquire uma dimensao mais
abrangente e complexa, por ela ndo ser transparente. A linguagem funciona, pois, num
dinamismo intenso e continuo, proporcionado pela parafrase e polissemia, as quais sdo “[...]
dois eixos que constituem o movimento da significacdo entre a repeticdo e a diferenga.”
(ORLANDI, 2007, p.13), ou “[...] duas forcas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo

que todo discurso se faz nessa tensdo: entre 0 mesmo e o diferente.” (ORLANDI, 2015, p.34).
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A paréfrase é a repeti¢do na lingua, ou seja, é dizer a mesma coisa de um outro modo,
através de outras palavras, arranjos sintaticos, etc. 1sso se confirma nas palavras de Orlandi
(2015, p.36), “[...] é a matriz dos sentidos, pois nao ha sentido sem repeti¢do, sem sustentac¢ao
no saber discursivo.”. Em resumo, é outra forma de dizer o mesmo, o ja-dito.

A polissemia, por sua vez, situa-se na ruptura com os dizeres preexistentes, no
deslocamento. Conforme Orlandi (2015, p.36), “A polissemia ¢ justamente a simultaneidade de
movimentos distintos de sentido no mesmo objeto simbdlico.”. A partir do ja-dito, hd um
deslocamento de sentidos, fazendo com que 0 mesmo se torne outro, devido as condicdes de
producéo.

Sendo assim, 0 mesmo, a memoria e o interdiscurso coexistem com o novo e o diferente

no discurso. Entéo, é correto dizer, a partir das palavras de Branddo (2004), que,

[...] a parafrase ¢ um mecanismo de “fechamento”, de “delimitacdo” das fronteiras, a
polissemia rompe essas fronteiras, “embaralhando” os limites entre diferentes
formagdes discursivas, instalando a pluralidade, a multiplicidade de sentidos
(BRANDAO, 2004, p.48).

Com base nisso, ndo resta davida que ha um confronto entre o simbdlico e o politico,
entre o dito e o a se dizer, isto é, entre parafrase e polissemia, respectivamente. Na verdade,
parafrase e polissemia funcionam em regime de tenséo e de embate. Mas, é incontestavel que
elas sdo extremamente necessarias a constituicdo dos sujeitos, da ideologia, dos sentidos, dos
discursos, enfim, ao funcionamento da linguagem.

Entéo, face ao exposto, colocamo-nos, teoricamente, a luz da Semantica da Enunciagé&o,
da Semantica Argumentativa e da AD para compreender melhor como se da o processo de
funcionamento da linguagem, como produtora de sentidos. E, & vista disso, auxiliar os alunos
nas atividades relacionadas a producdo textual, no sentido de orienta-los que a escolha ou
mesmo a omissdo de determinadas palavras e expressoes, mais especificamente as conjungoes,
interferem, de forma substancial, na construcdo de sentidos, haja vista que, conforme forem

usadas, podem produzir efeito(s) de sentidos diferentes.
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2 METODOLOGIA

Pesquisas realizadas, em nivel nacional, por instituices como o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), atraves da Prova Brasil, por
exemplo, revelam resultado insatisfatorio nas avaliagbes de Lingua Portuguesa. Essa, sem
duvida, é também uma realidade do municipio de Igapord, no que tange ao Colégio Estadual de
Igapord - CEIGA. A titulo de exemplo, em 2015, os dados coletados dessa pesquisa apontaram
que “35% é a proporc¢do de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de leitura e
interpretacdo de textos até o 9° ano na rede publica de ensino. Assim, dos 108 alunos, 37
demonstraram o aprendizado adequado”. Ainda segundo essa pesquisa, “70% é a proporc¢do de
alunos que deve aprender o adequado” para que possam atingir os niveis proficiente e
avancado®.

Esses dados explicitam por que grande parte de nossos alunos ndo consegue produzir
textos com proficiéncia, uma vez que possui dificuldades relativas a leitura e interpretacdo de
textos e, certamente, isso incide de forma direta sobre a escrita.

Especificamente em relacdo ao uso dos operadores conjuntivos, percebemos que varios
discentes ndo os utilizam de forma adequada e, quando o fazem, ndo observam o sentido que
eles encerram em cada enunciacdo. Embora conhecam as conjuncdes e, muitas vezes, a sua
classificacdo, ddo a entender que ndo compreendem que cada operador argumentativo produz
determinado efeito de sentido, a depender de como € usado no texto/discurso. Presumimos que,
talvez, essa seja uma das razdes pelas quais muitas redacfes apresentam incoeréncia(s).

Dai surgiu o interesse e, por que ndo dizer, a necessidade de desenvolver um trabalho
que refletisse diretamente no uso das conjuncdes, ndo como meros elementos de ligacdo, mas
acima de tudo, que produzisse uma reflexdo sobre os sentidos construidos por essas palavras
ou expressoes, tendo em vista que uma mesma palavra pode produzir efeito(s) de sentidos
diferente(s) e até alterar o sentido de um texto, dependendo de como séo utilizadas.

Com base nisso, propusemos a Equipe Gestora do Colégio Estadual de Igapora e aos
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental I, a realizacdo de uma Sequéncia Didatica, através
da qual seriam aplicadas oficinas de cronicas, tendo como lugar para observacao as conjuncées
e os sentidos que elas podem(rdo) exprimir nos enunciados. Uma proposta de trabalho com

énfase na escrita e reescritura de textos, como meio de potencializar a escrita, e que se situasse

12 Fonte: Disponivel em: http://www.qgedu.org.br/cidade/3353-igapora/aprendizado. Acesso em 05/02/2018.
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na perspectiva da Semantica da Enunciacdo e na Semantica Argumentativa num didlogo com a
AD; sem, com isso, ignorar ou desrespeitar a Tradicdo Gramatical.

Sendo assim, este trabalho foi desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa, no Colégio
Estadual de Igapord — CEIGA®?, localizado no municipio de Igapord - Bahia, a Rua Minas
Gerais, s/n, no Bairro Alto do Cruzeiro.

Considerado de grande porte, o Colégio Estadual de Igapord, atualmente, atende 908
alunos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e do Curso Tecnico Profissionalizante,
distribuidos da seguinte forma: 13 turmas, no turno matutino, 11 turmas no vespertino e 15
turmas no noturno.

Em relagdo aos cursos oferecidos, a escola dispde das modalidades de Ensino:
Fundamental Il (em processo de municipalizacdo), Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Tempo Juvenil Etapa IV, Tempo Formativo 3 Eixo VI e VII e do Curso
Técnico Profissionalizante em Administracdo e em Informatica, implantado em janeiro de
2018.

No que se refere ao quadro de pessoal docente e técnico/apoio, a escola conta com um
total de 36 professores, com graduacdo e poOs-graduacdo, 01 secretaria, 01 coordenadora
pedagdgica e 20 funcionarios de apoio contratados.

No tocante & infraestrutura, a Unidade de Ensino apresenta 03 prédios distintos e 01
construcdo anexa, a saber: (a) Prédio | - composto de 01 sala para biblioteca, 01 sala para
atividades complementares, 06 conjuntos de sanitarios, 02 salas para depositos, 02 salas para
laboratorios de informaética e ciéncias, 01 refeitdrio, 01 cozinha, 02 salas de aulas; no primeiro
andar: 12 salas de aulas, 02 salas multimidias e 01 sala para professores; (b) Prédio Il - formado
por 02 salas da secretaria escolar, 01 sala dos vice-diretores, 01 sala do diretor, 01 sala para
reprografia, 01 patio coberto e 01 auditorio com capacidade para 120 pessoas; (c) Prédio Il -
constituido de 02 salas de aulas, 01 sala de jogos, 02 sanitarios, 02 depdsitos e 01 area coberta,
que € utilizada atualmente para a préatica de Educacao Fisica e (d) Prédio IV - dispGe de 01
Quadra Poliesportiva.

Apresentamos a seguir, uma foto/imagem ilustrativa do Colégio Estadual de Igapora -
CEIGA.

13 Cédigo Estadual: 11.31402 Codigo INEP: 29.245.893 Portaria N° 5333 de 13 de marco de 1987
Ato de Autorizacdo do CEE: 009/200 — Parecer CEE: 021/2000 de 02 de abril de 2000
CEP: 46.490-000 Telefone: (77) 3460-1599 E-mail:cejr.igapora@educacao.ba.gov.br
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Figura 6 — Foto do Colégio Estadual de Igapora

Fonte:https://www.facebook.com/search/top/?q=waldir%20barros%20dire%C3%A7%C3%A30

Fundado em 1964, recebeu varias designacdes, tais como: Ginadsio Municipal de
Igapord, Colégio Cenecista de Igapord, Colégio Normal de lgapord, Colégio Estadual José
Rocha e, em 2016, passou a se chamar Colégio Estadual de Igapora. E a tnica escola da rede
estadual no municipio e tem como missdo oferecer uma educacdo que promova a formacéo
integral do ser humano, sobretudo, nos aspectos cognitivos e socioemocionais, através de um
ensino de qualidade, inclusivo e inovador.

O municipio de Igapora fica situado no sudoeste baiano. Esta proximo a Chapada
Diamantina e distancia-se da capital baiana, Salvador, cerca de 800 quilémetros. lgapora faz
fronteira com os municipios de Riacho de Santana, Matina, Caetité, Tanque Novo, Macaubas,
Palmas de Monte Alto e Guanambi. Segundo dados do IBGE*, em 2017, sua populagio é
estimada em 16.283 habitantes. Localizacdo como se vé no mapa seguinte:

Figura 7 — Mapa de localizacéo de Igapord na Bahia

Localizacao

LocaizacSo ae igaspora ma Bakfiia

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/lgapor%C3%A3

14 Fonte: IBGE. Disponivel em: www.cidades.ibge.gov.br/ acesso em 17/10/2017.
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Igapora esté inserido no Territorio de Identidade do Velho Chico e tem sua economia
baseada na producdo de géneros agricolas e na criacdo de animais de pequeno e médio porte.
Localizado no Poligono da Seca, com baixos indices pluviométricos e pouca oferta de dgua
para a agricultura e abastecimento da populagéo.

A populacéo igaporaense apresenta baixa renda (média per Capita de R$ 4.321,89), alta
incidéncia de pobreza (40.32%) e elevado indice de analfabetismo (26,5%) de pessoas com
mais de 25 anos (IBGE, 2010).

Isso posto, esclarecemos que, para desenvolvermos o nosso trabalho, contamos com a
participac@o de 22 alunos do 8° ano “A”, do Ensino Fundamental I1, do turno matutino, os quais
foram os sujeitos da nossa pesquisa. Um publico-alvo constituido de 15 meninas e 7 meninos,
0s quais se encontravam na faixa etaria de 12 e 13 anos.

E valido registrar que, para a execucao dessa atividade, utilizamos a abordagem quali-
quantitativa, de natureza aplicada, por entendermos que as proprias redacGes produzidas pelos
discentes apontariam as lacunas e/ou fragilidades concernentes ao uso das conjuncdes e o(S)
sentido(s), mas também indicariam caminhos para que, atraves de uma proposta de intervencao,
os alunos superassem as referidas dificuldades e promovessem melhorias significativas na
escrita. Em relacdo a dimensdo, houve uma mesclagem nos tipos de pesquisa; e quanto aos
procedimentos, além da pesquisa bibliogréfica, que fundamentou o referencial tedrico do nosso
trabalho, fizemos uso da pesquisa-a¢do, pois para intervirmos, com mais propriedade, na
situacdo-problema, juntamente com nossos alunos, fez-se necessario, pesquisarmos em fontes
diversas, tanto de gramaticos como de tedricos, para, em seguida, aplicarmos uma proposta de

intervencdo pedagdgica sobre conjuncdes, com énfase no(s) sentido(s).

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ratificando o que haviamos mencionado, em nossa pesquisa, apresentamos como
proposta de intervengdo pedagdgica uma Sequéncia Didatica, pois acreditamos que ela seja um
dos procedimentos mais adequados para se trabalhar com géneros textuais. Para tanto,
embasamo-nos nas orientagdes de Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004) que defendem a
relevancia do trabalho com géneros textuais, a partir do procedimento sequéncia didatica.
Segundo esses autores, “Uma “sequéncia didatica” ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ;

NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Além do mais, langamos mdo do manual
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disponibilizado pela Equipe da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro,
intitulado “A ocasido faz o escritor: Caderno do professor: Orientacdo para produgdo de textos”,
a partir do qual elaboramos a Sequéncia Didatica: oficinas de crénicas.

Devido a extensdo da Sequéncia Didatica: oficina de crbnicas e, com o intuito de realizar
as atividades de forma prazerosa, mas também, com muita responsabilidade, dividimos o
trabalho em trés etapas, a saber: (a) sensibilizagdo, (b) aplicagdo da Sequéncia Didatica, em
varias aulas, trabalhando a escrita e reescritura de textos; (c) realizacdo de avaliacdo dos
trabalhos, conforme podemos verificar a seguir:

A primeira aula da oficina 1 teve inicio com um momento de sensibilizacdo. Realizamos
a abertura dos nossos encontros com a dindmica “Bolas de golfe”, seguida da leitura de uma
mensagem de acolhida, denominada “Ofereca sempre o seu melhor” (ANEXO A).
Apresentamos aos alunos o projeto, bem como 0s objetivos almejados. Explicamos que
fariamos a Sequéncia Didatica: oficinas de cronicas, intitulada “Uso de conjungdes € o(s)
sentido(s) no texto: mecanismos essenciais & producdo de uma escrita consistente”
(APENDICE A) e convidamos todos para participarem da atividade com afinco, dando o
melhor de si, para que o resultado fosse realmente satisfatorio. Tentamos estimula-los,
ressaltando que se tratava de um contetdo sugerido pelo livro didatico e que, ao realizar a
oficina de cronicas, eles estariam se preparando, previamente, para a OLP, que seria realizada
em 2018.

Na segunda aula, apds este momento de conversa informal, de esclarecimentos e
orientagcdes sobre a Sequéncia Didatica, solicitamos dos discentes a producdo de um texto
narrativo, mais precisamente, uma cronica (ANEXO B). Na verdade, essa atividade visava téo
somente verificar os conhecimentos prévios dos alunos, acerca do género textual proposto e
diagnosticar algumas dificuldades encontradas na escrita deles. A proporcdo que iam
concluindo as redac6es, alguns voluntarios liam as cronicas e faziam comentarios relativos
aos desafios enfrentados ao redigir 0s textos.

Na terceira aula, levamos algumas cronicas para a classe, organizamos a turma em
semicirculo e iniciamos com a leitura dos textos “Os livros como paixdo”, de Moacyr Scliar
(ANEXO C); “Apelo”, de Dalton Trevisan (ANEXO D); “O homem nu”, de Fernando Sabino
(ANEXO E); “Abola” e “O homem trocado”, de Luis Fernando Verissimo (ANEXOS Fe G),
para que eles fossem se familiarizando com aquele género. Apds as leituras, retomamos as

crénicas e fomos explorando, oralmente, os elementos da narrativa como personagens, foco
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narrativo, cenério, enredo, entre outros. Também, estudamos as caracteristicas desse género
textual, a exemplo dos temas, da linguagem e dos tons utilizados.

Na quarta aula, apresentamos uma parte da crénica “Ousadia”, de Fernando Sabino
(ANEXO H), para que os alunos construissem a 22 parte, apresentando um desfecho bem
criativo e inusitado. Sugerimos que alguns voluntarios lessem o texto integralmente. Em
seguida, lemos a versao original, a fim de que os alunos confrontassem ambas as versdes. Ao
final da aula, apresentamos a cronica “O teste da rosa”, de Otto Lara Resende (ANEXO 1),
para ser interpretada em casa. Explicamos que a correcéo seria feita na aula seguinte.

Com o objetivo de facilitar o contato dos discentes com uma maior diversidade de textos
do género em estudo, demos a cada aluno, uma coletdnea de cronicas - material
disponibilizado pela equipe da OLP - para que fizessem uma leitura extraclasse. Além disso,
orientamos que pesquisassem mais crénicas em outras fontes como: jornais, livros e internet.

Na quinta aula, fizemos a correc¢do do texto “O teste da rosa”, de Otto Lara Resende.
Distribuimos uma copia da crénica “Na escuriddo miseravel”, de Fernando Sabino (ANEXO J)
e pedimos a um voluntario que lesse em voz alta. No datashow, expusemos as caracteristicas
do género textual cronica e fomos explicando o contetdo. Em seguida, solicitamos que eles
identificassem, no texto lido, as caracteristicas daquele género textual. Oralmente, realizamos,
passo a passo, a analise pormenorizada da cronica.

Na sexta aula, concluida a atividade anterior, recorremos ao livro didatico, para que 0s
discentes pudessem ler e interpretar a cronica “Porta de Colégio”, de Affonso Romano de
Sant’anna (ANEXO L). Depois, corrigimos a interpretacdo e orientamos que, em casa,
realizassem a proposta de redacdo (ANEXO M) sugerida pelo livro didatico (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p.87). Aproveitamos o ensejo para pedir que, daquele momento em
diante, observassem, atentamente, as coisas e 0s fatos, desde os mais simples e banais até os
irreverentes e inusitados, enfim, tudo o que acontecesse na televisao, na rua, em casa, na escola,
na praca, na feira-livre, pois, a partir de um daqueles acontecimentos ou noticias, é que eles
iriam produzir a 12 crénica.

Na sétima aula, lemos uma noticia publicada na Folha de S&o Paulo, 3/3/2008, intitulada
“O radio apaixonado” ¢, em seguida, uma cronica de Moacyr Scliar, baseada na referida noticia,
como se vé em (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.103-104), (ANEXO N). Apés a leitura,
fizemos uma analise comparativa entre os textos, com o intento de estabelecer as possiveis
semelhancas e diferengas existentes entre ambos, no que concerne ao género textual. Além

disso, recapitulamos alguns tépicos estudados.
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Ainda na Oficina 5, depois dessa fase preparatoria, chegou a vez de os discentes
mostrarem o que aprenderam. Solicitamos a producdo de uma crénica, conforme a proposta do
livro didatico adotado, a qual se encontra em (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.105-106),
(ANEXO 0). Apos a orientacdo, demos inicio & 12 versdo. Esclarecemos que a redagdo seria
recolhida para depois ser avaliada e que, muito provavelmente, ainda trabalhariamos com
aquele texto, reescrevendo-o, com a finalidade de aprimoréa-lo, se necessario. Entdo, assim que
concluiam, iam nos entregando as redacdes.

Ao final da sétima aula, pedimos que os discentes trouxessem as coletaneas de cronicas
para a classe. Explicamos que, na aula seguinte, fariamos uma roda de leitura e cada um deveria
narrar oralmente uma crénica lida. Esclarecemos que, se preferissem, poderiam apresentar
crbnicas pesquisadas em outras fontes.

Na oitava aula, organizamos a turma em circulo e, conforme o combinado, iniciamos a
roda de leitura. Cada aluno narrou uma cronica. Trabalhamos apenas a oralidade, pois o objetivo
era ampliar o repertdrio deles e propiciar um momento de troca. Exploramos apenas o tom e a
linguagem utilizados pelo narrador, em cada texto.

Apos a roda de leitura, devolvemos aos respectivos autores, as producdes textuais
corrigidas, ou melhor, com todas as conjuncdes e locugdes conjuntivas destacadas, tanto as que
eles empregaram adequadamente como as que contrariavam as normas da Gramatica
Normativa. Além disso, interrogamos e apontamos onde houve auséncia de elementos
articuladores. Pedimos que guardassem as redacfes por algum tempo, pois iriamos realizar
outra atividade. S6 depois fariamos a reescritura das cronicas, conforme as orientacdes dadas.

Na nona aula, na Oficina 7, langando mao de uma lista de conjuncdes e locucdes
conjuntivas disponibilizada pelo livro didatico adotado, como se vé em (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p.218 e p.241) (ANEXO P), iamos lendo e acrescentando outras
conjuncbes que nao constavam no quadro, tendo como base a “Moderna Gramatica
Portuguesa”, de Bechara (1982) ¢ a “Gramatica em textos”, de Sarmento (2005), compéndio
que, conforme informamos, anteriormente, estdo na biblioteca da escola. Explicamos que toda
conjuncao pode encerrar um ou varios sentidos, a depender de como for empregada. Embora
falassemos do conceito, das classificacdes e subclassificaces, obviamente, ndo nos limitamos
a isso, pois 0 nosso olhar era para os sentidos que os operadores conjuntivos produzem na
enunciagdo/no discurso. Enfatizamos, através de diversos exemplos, que ao escrever ou falar, é
preciso observar o sentido que as palavras explicitam. Estudamos, também, a palavra mas e

mais, do ponto de vista ortografico, semantico e da classe gramatical.
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Na décima aula, chegou a vez de mais um desafio. Os alunos reescreveram os proprios
textos, fazendo os devidos ajustes, com o intuito de torna-los coesos e coerentes. Solicitamos
que os discentes modificassem o texto, trocando, se preciso fosse, 0s conectivos destacados,
por outros sugeridos na lista. E se necessario, acrescentassem ou suprimissem algum elemento
coesivo, observando sempre o sentido da conjungdo. As cronicas (12 e 22 versfes) foram
recolhidas novamente.

Na décima primeira aula, na Oficina 8, dando continuidade as atividades, devolvemos
as crbnicas aos respectivos autores. Orientamos que observassem, cuidadosamente, as
produgdes textuais, comparassem a 12 versao com a 22, analisassem se houve diferenca de
sentido, a partir das alteracGes feitas e informassem, por escrito, qual(is) diferenca(s). Em
seguida, propusemos a troca de textos (12 e 22 versdes) entre os colegas, para que estes pudessem
I1é-los e confronta-los, levando em consideracdo as modificacdes realizadas. E, de forma similar,
solicitamos que tecessem um comentario por escrito, esclarecendo se houve diferenca de
sentido de uma crénica para outra ou ndo, explicando qual(is).

Na décima segunda aula, os discentes nos entregaram os comentarios. Abrimos uma
discusséo sobre o que eles perceberam de mudanca(s), relacionada(s) ao sentido nos textos.
Refletimos sobre a importancia dos elos coesivos para a producdo textual e concluimos a
atividade chamando a atencdo que o papel das conjuncGes ndo é apenas ligar oragdes, como se
costuma pensar. Trata-se, portanto, de elementos dotados de carga semantica, que atribuem
sentido ao discurso. Sendo assim, se se muda uma palavra, muito provavelmente, muda-se o
sentido, podendo ou néo alterar o que, a principio, o autor quis dizer.

Extraclasse, fizemos, a priori, um levantamento das conjuncdes mais empregadas nas
crénicas dos alunos, bem como das que ndo foram usadas em nenhuma ocasido. A posteriori,
analisamos a reescritura dos textos, comparando-a com a 12 versdo, visando identificar se os
discentes fizeram alguma modificacdo nas redacOes e, se o fizeram, qual(is) alteracdo(des)
foi(ram) realizada(s). Essa analise possibilitou evidenciar até que ponto os alunos
compreenderam a importancia dos elementos coesivos para a construgdo dos sentidos no/do
texto.

Na décima terceira aula, promovemos um momento de discussdo com os discentes sobre
a importancia dos operadores conjuntivos na producédo textual. Tragamos um paralelo entre
enunciados ligados por conjungfes de mesma classificacdo, mas também por conectivos
distintos, evidenciando a(s) mudanca(s) de sentidos que ocorre(m), conforme a escolha dos

elementos articuladores. Destacamos que as conjuncdes podem modificar os sentidos do texto,
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provocar diferentes efeitos de sentidos no discurso e que, por isso mesmo, elas séo mecanismos
essenciais a producdo de uma escrita consistente.

Na Oficina 10, na décima quarta aula, para concluir a Sequéncia Didatica: oficinas de
crbnicas, organizamos uma reunido com os alunos-participantes, juntamente com o0s pais,
equipe gestora e professores da area de Linguagens de nossa escola. Nesse encontro, expusemos
num varal de cronicas, todas as cronicas produzidas em sala de aula (APENDICE B).
Realizamos uma pequena mostra literaria, de sorte que alguns alunos/autores leram os proprios
textos. Ademais, outros discentes foram convidados a dar um depoimento, relatando um pouco
da experiéncia vivida em sala de aula (0o passo a passo, as dificuldades enfrentadas, as
superac0es, o resultado do trabalho). Com isso, realizamos a avaliagéo da atividade, elencando
0S pontos positivos e negativos.

Concluimos agradecendo a todos por participarem da execucdo desse trabalho, que,
certamente, contribuiu e contribuira para a melhoria na producdo de textos dos alunos e
ressaltamos a importancia da escolha das conjungfes e da observancia dos sentidos para a

construcao de uma escrita consistente.

2.2 METODOLOGIA DA ANALISE DE DADOS

Haja vista que o prop6sito da nossa pesquisa € compreender por que 0s alunos possuem
grande dificuldade em produzir textos com proficiéncia, partimos do pressuposto de que talvez
isso aconteca, devido ao fato de eles nédo utilizarem os elementos coesivos adequadamente, por
ndo observarem o(s) sentidos(s) que tais elementos conferem ao texto ao serem usados e
também quando néo o sdo.

Pensando nisso, em nosso trabalho, destacamos a relevancia das conjuncfes na
organizacdo textual, tanto do lugar tedrico da Gramatica Normativa como na perspectiva da
Semantica da Enunciagdo. Em vista disso, ndo as estudamos apenas como meros elementos de
ligacdo, tampouco nos detivemos nas classificagdes e subclassificacdes. Demos énfase ao valor
semantico, isto é, ao(s) efeito(s) de sentido que esses mecanismos produzem no discurso,
mostrando que tanto a escolha de um determinado operador conjuntivo quanto o lugar ou o
modo como ele é usado e até mesmo se for omitido pode acarretar mudancas sutis ou drasticas,
a ponto de alterar o sentido inicial, atribuido pelo autor.

Defendemos que, para estudar as conjuncdes, é preciso atentar-se para 0 sentido,

contemplar os aspectos semanticos, sem negligenciar 0s aspectos gramaticais. Fizemos uma
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anélise bastante cuidadosa ndo s6 das conjuncdes e locucdes conjuntivas empregadas nas
crbnicas, mas também na forma como os discentes empregaram-nas, visando intervir de
maneira precisa, enfatica e proficua nas producdes textuais deles.

Para desenvolvermos este trabalho, apoiamo-nos na Semantica da Enunciacdo e
Argumentativa, num didlogo com a AD, com o intuito de compreender os fendmenos
linguisticos presentes nos textos, os quais produzem efeitos de sentido que afetam o discurso
dos alunos-autores. Nessa perspectiva, a atividade proposta foi realizada em dois momentos
consecutivos.

Na 12 fase, com base nas orientacOes dadas e na proposta apresentada, os alunos
produziram uma crénica. Em seguida, realizamos as corre¢des e revisdo, seguindo um roteiro
contendo as caracteristicas desse género textual.

Partimos da observagdo dos operadores conjuntivos presentes nas redacdes dos alunos,
levando em conta as prescri¢fes de alguns gramaticos, como Bechara (1982), Sacconi (1994),
Ernani e Nicola (2001) e Sarmento (2005). Elencamos todos 0s conectivos usados, mas também
observamos os que foram omitidos. Sugerimos que reescrevessem as crbnicas analisadas,
observando, sobretudo, as conjuncdes e locucBes conjuntivas em destaque. Conforme
orientacdo dada, eles fizeram os ajustes necessarios, podendo manter, substituir, acrescentar ou
suprimir, um ou varios elemento(s) articulador(es), de sorte que o texto ficasse coeso e coerente.
Findada esta etapa, realizamos a leitura comparativa dos elementos coesivos presentes nos
referidos textos.

Na 22 fase, solicitamos que, a principio, cada aluno-autor realizasse uma comparagédo
entre as versdes 1 e 2 das cronicas, apontasse as semelhancas e diferencas existentes entre
ambas, em especial, as relativas aos elementos coesivos utilizados, informasse se houve ou néo
mudanca de sentido em alguns trechos ou no texto inteiro e elaborasse um comentario, para
relatar tais ocorréncias, mencionando, inclusive, se a escolha das conjunc¢des foi apropriada, do
ponto de vista discursivo ou ndo. Em seguida, trocamos os textos entre os colegas, a fim de que
tecessem outro comentario, mas, agora, sobre as cronicas dos colegas.

Depois do corpus pronto, lancamos mao dos estudos e contribuicdes desenvolvidos
pelas Semanticas da Enunciacdo e Argumentativa, com o propdsito de avaliar as alteracGes que
os discentes realizaram nos textos, particularmente, as relacionadas aos operadores conjuntivos.
Analisamos se, ao reescreverem as cronicas, eles optaram pela troca, manutencao, supressao ou

acréscimo de conjuncBes. Refletimos se as permutas realizadas foram satisfatorias, se
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provocaram efeitos de sentidos diferentes, mas também se comprometeram ou alteraram o
sentido do enunciado, afetando o discurso.

Por fim, procedemos a uma analise comparativa dos comentarios. Conforme
determinamos, os discentes elaboraram dois comentarios: um tragcando um paralelo entre as
cronicas produzidas por eles proprios; e outro, entre as cronicas produzidas pelos colegas, nas
versdes 1 e 2. Comentaram sobre o que perceberam de significativo nas mudancas efetuadas,
se as alteracdes realizadas proporcionaram uma melhoria na organizacao textual, em relacéo a
coesdo e a coeréncia, se 0o(s) conectivo(s) escolhido(s) por eles provocou(aram) efeitos de
sentidos diferentes. Analisaram as cronicas, posicionando-se criticamente diante das redacgoes
produzidas por eles e pelos colegas, pontuando aspectos que contribuiram para manutencéo dos
sentidos, para provocar efeito(s) de sentidos diferente(s) ou para promoverem alteragées nos
textos. Enfim, atraves dos comentarios, pudemos perceber se 0s alunos internalizaram 0s
conceitos e orientacGes acerca das conjuncgdes e dos sentidos construidos, atraves do uso desses
conectivos. Percebemos também qual a concepcao que eles tém de certo e errado, adequado e
inadequado, se conseguem perceber que a escolha de uma palavra (nesse caso, as conjungées)
pode alterar parcial ou até integralmente o sentido de um texto

Dessa forma, utilizando o dispositivo analitico da AD, partimos para a observagédo dos
comentarios escritos pelos alunos. Realizamos a escuta discursiva e, em seguida, a interpretacao
dos dados coletados do objeto discursivo. Depois do corpus pronto, efetuamos a analise
descritiva explicativa do objeto discursivo, em recortes enunciativos, o que nos deu subsidios
para entendermos a percepcao que os alunos possuem relativamente ao que trabalham em sala
de aula. Ademais, analisamos alguns dos discursos presentes na escola, os quais, de algum
modo, colaboram para a dificuldade de muitos alunos em escrever.

Em sintese, por meio do dispositivo analitico da AD, pudemos observar se os discentes
perceberam diferenca entre os textos ou ndo. Examinamos de que forma o discurso estabelece
uma percepcao do aluno-autor sobre o uso da lingua, em relacdo ao certo e ao errado, ao que
foi dito e ao que se pretendia dizer.

A partir de entdo, de posse da coletanea de textos produzidos pelos discentes, realizamos
a analise dos dados, baseando-nos no referencial tedrico abordado, conforme se verifica na

secdo seguinte.
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3 ANALISE DOS DADOS

Como ja dissemos, o objetivo do nosso trabalho é, basicamente, analisar, nas produgdes
textuais dos alunos, 0 modo como os discentes empregam os elementos coesivos, investigar se,
enquanto leitores e produtores de texto, eles compreendem as conjun¢des como mecanismos
essenciais a organizacédo textual e como palavras que constroem sentidos no discurso.

Para esse fim, realizamos, preliminarmente, uma andlise dos aspectos gramaticais dos
operadores conjuntivos, apoiada na abordagem da Tradicdo Gramatical. Elencamos todas as
conjuncdes e locucBes conjuntivas empregadas nos textos (versdo 1 e versdo 2), observamos
cuidadosamente cada uso, com o intuito de verificar se estava em consonancia com as normas
gramaticais ou se mesmo apds o estudo das conjungdes, apresentava algum “desvio”. Enfim,
procuramos identificar a(s) ocorréncia(s) de fenémeno(s) linguistico(s) relativo(s) ao uso das
conjuncdes, tendo como base as prescri¢cdes da Gramatica Normativa.

Em seguida, partindo do lugar tedrico da Semantica da Enunciacdo e Argumentativa,
procedemos a uma andlise descritiva explicativa dos aspectos semanticos das conjuncdes, em
recortes discursivos, extraidos das cronicas produzidas pelos discentes, para averiguar se houve
ou n&o alguma(s) intercorréncia(s), relacionada(s) aos sentidos.

E, por fim, subsidiados pelo aporte teérico da AD, realizamos uma analise investigativa
em recortes discursivos, coletados dos comentérios dos alunos, a respeito da atividade
desenvolvida, com o proposito de averiguar como os discentes compreendem o funcionamento
da lingua, se o(s) discurso(s) existente(s) na escola interfere(m) na escrita deles e de que forma
isso se realiza.

Reiteramos, aqui, que a escolha do género textual para a producao dos textos, em apreco,
foi motivada pela sugestao do livro didatico e por causa da OLP, prevista para acontecer em
2018. Dessa maneira, em nossas analises, ndo nos detivemos nas caracteristicas da cronica, nem
em outros fendmenos linguisticos que surgiram nas produc@es textuais dos alunos. O nosso

olhar foi, essencialmente, para 0 uso das conjun¢des e o(s) sentido(s) no texto.

3.1 ANALISE DOS ASPECTOS GRAMATICAIS DAS CONJUNCOES, NA PERSPECTIVA
DA TRADICAO GRAMATICAL
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Com o intuito de analisar os aspectos gramaticais dos articuladores conjuntivos
empregados nos textos, tomamos por base as 44 crénicas produzidas pelos discentes (22 textos
da 12 versdo e 22 textos da 22 versdo). Selecionamos todas as conjuncgdes utilizadas em ambos
os textos. Confrontamos os dados coletados, a fim de identificarmos as ocorréncias e possiveis
dificuldades dos autores, em relagdo a escrita, no tocante ao uso das conjungfes. Em seguida,

elencamos os operadores conjuntivos a que eles mais recorreram, como se V€, a seguir.

Tabela 1 — ConjungBes mais empregadas nos textos — versdo 1

CRONICA/AUTOR(A) E que mas*® entdo quando porque como ai pois
Da janela do meu quarto (A.J.P.) 13 3 6 () 1 1 0] 2 0]
Ser adolescente (A.A.A)) 9 2 8* 1 2 1 1 1 1
Brincadeira (A.C.M.) 5 4 2 2 1) 1) ) ) )
Um sorriso (A.J.F.) 4 1 1 1 1) 1) 1 1) 1
Fonte de inspiragdo (C.C.) 1 2 1) 2 1 1) ) ) 3
O trio de amigas (F.F.) 14 1 4 2 0] 3 1 (0] 4
A amizade (G.H.C.) 7 1) 1 1) 3 1) 1 () )
Da janela do meu quarto (G.S.) 4 1) 2 1 [} 1 1 0] 0]
Nunca mais (G.F.) 2 5 1 3 (0] 1 0 1 1
Adolescéncia (H.A.B.) 5 2 1) (1) 1 (1) () () )
Comecando o dia (H.0.) 7 1 ) 1) 1 1) ) 7 1)
Fim de festa (J.S.A) 1 1) ) 1) ) ) ) ) )
Amor antigo (J.F.G.) 17 4 6 1 4 6 1 () 1)
Amizade (J.H.0.) 2 0 1* 1 ) 4 o 0 0
Da janela do meu quarto (L.A.) 10 1 5* 1 3 (0] ) () 1)
Pela tela do computador (L.F.) 10 5 1) 4 1 1) 1 ) (1)
O mundo das voltas (L.G.G.) 10 1 2* 1) 1) 1) () () )
O bichinho (M.S.S.) 5 5 2% 1 ) o} 0 o0 1
O (ltimo suspiro (M.S.) 5 6 3* 1 [0} 1 3 (0] 1
Meu primeiro beijo (M.R.) 8 1 ) 1) 1 1) 3 ) 1)
Amor antigo (N.N.B.) 8 5 ) 4 3 3 ) ) )
Ser adolescente (T.B.) 11 2 2 (] 3 1 0] 2 0]
N° DE VEZES 168 51 46 25 24 21 13 13 12
TOTAL EM %% 40,9 124 11,2 6,1 5,8 51 32 32 29

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Observamos que, alguns discentes demonstraram certo dominio sobre o uso das

conjuncbes e empregarem um numero significativo de elementos coesivos, sem repeti-los

15 *Conjuncdo mas grafada mais.

16 Visando a uma melhor compreenséo do leitor e, também, por questéo estética, em todas as tabelas que constam
neste trabalho, utilizamos a regra de aproximagdo matematica para uma casa decimal apés a virgula, para registrar
os valores referentes ao total em %, exceto 0s que ja apresentavam resultados exatos.



59

incansavelmente (nem todos constam na tabela 1), o que é esperado, com base nas orientagdes
da Gramatica Normativa. Sabemos, porém, que a repeticdo de conectivos nem sempre € vista
como algo comprometedor para o texto, conforme veremos mais adiante na (p.61). No entanto,
na perspectiva da Tradicdo Gramatical, a maioria dos textos apresenta fragilidades e lacunas,
em relacdo ao uso dos mecanismos de coesao.

A Tabela 1, representativa dos textos da versao 1, revela algumas dessas fragilidades,
pois mostra que, diante de um leque de possibilidades existentes na Lingua Portuguesa, muitos
discentes recorrem sempre as mesmas conjungoes. Lembramos que isso ndo €, necessariamente,
um problema, desde que seja feito estilisticamente. Constatamos que as conjun¢des mais
utilizadas nos textos foram: (a) a conjuncdo e, ora como coordenativa aditiva, ora como
adversativa e também como conclusiva; (b) a conjuncdo coordenativa adversativa mas, muitas
vezes grafada “mais”; (C) a conjuncao que, como subordinativa integrante e como coordenativa
explicativa; (d) a conjuncdo entdo, como coordenativa conclusiva; (¢) a conjuncéo
subordinativa adverbial temporal quando; (f) a conjun¢do como, usada como subordinativa
adverbial comparativa; (g) a conjuncdo porque, como coordenativa explicativa e como
subordinativa adverbial causal; (h) a conjuncéo pois, usada ora como coordenativa explicativa,
ora como subordinativa adverbial causal; e (i) a palavra ai, do uso coloquial, empregada ora
como conjuncado coordenativa aditiva, ora como coordenativa conclusiva.

A principio, pensamos que, por se tratar de uma cronica, portanto, um texto literario,
muitas daquelas repeticdes foram empregadas com fins estilisticos, com o intuito de enfatizar
uma ideia. Mas, quando questionamos os alunos-autores sobre 0 uso repetitivo das conjuncdes,
se tinham utilizado como figura de construcéo, eles disseram que ndo as empregaram com tal
objetivo. Constatamos, entdo, que ndo foram usadas intencionalmente.

Analisando a 22 versdo, percebemos que os alunos fizeram uso de uma maior diversidade
de conjuncgdes. Ao reformularem certos trechos, eles exploraram outras possibilidades de uso
da lingua e substituiram conectivos. Porém, curiosamente, as conjun¢des que apareceram com
maior frequéncia foram as utilizadas na escrita do texto 1, divergindo apenas quanto ao total e
lugar ocupado na tabela.

Desse modo, verificamos que, nos textos reescritos, os discentes utilizaram: (a) o e, ora
como coordenativa aditiva, ora como adversativa e como conclusiva; (b) a conjuncdo que como
subordinativa integrante e como coordenativa explicativa; (c) a conjuncdo coordenativa
adversativa mas, algumas vezes com a grafia ‘mais”; (d) a conjung@o entdo, empregada como

coordenativa conclusiva; (e) a conjuncdo pois, ora usada como coordenativa explicativa, ora
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como subordinativa adverbial causal; (f) a palavra ai, do uso coloquial, usada como conjuncao
coordenativa aditiva e como conclusiva; (g) a conjuncdo subordinativa adverbial temporal
guando; (h) a conjuncdo como, utilizada como subordinativa adverbial comparativa; (i) a
conjuncdo porque, empregada ora como coordenativa explicativa, ora como subordinativa

adverbial causal, de acordo com a Tabela 2.

Tabela 2 - Conjungdes mais empregadas nos textos - versao 2
CRONICA/AUTOR(A)

[¢]

gue mas entdo pois ai quando como  porque

Da janela do meu quarto (A.J.P.) 8 2 5 3 2 2 1 1] 1
Ser adolescente (A.A.A)) 5 2 6* 1 1 1 2 3 (0]
Brincadeira (A.C.M.) 4 4 2 1 1 0 () 1) ()
Um sorriso (A.J.F.) 3 2 1) 1 o 0 () 1 )
Fonte de inspiragdo (C.C.) 4 1) 2 2 ) () 1) 1
O trio de amigas (F.F.) 7 1 2* 3 o 0 () 1 2
A amizade (G.H.C\) 5 1) 1) () o 0 2 1 ()
Da janela do meu quarto (G.S.) 1 1 )] 1 0 ()] 0 1 1
Nunca mais (G.F.) 3 4 2 3 1 1 0 (0] 1
Adolescéncia (H.A.B.) 5 2 )] 3 1 (1] 1 0] (0]
Comecando o dia (H.O.) 6 1 1 (0] 1 8 2 0] (0]
Fim de festa (J.5.A.) 4 1) 1) ) o 0 () 1 ()
Amor antigo (J.F.G.) 17 4 6 1 o 0 2 ) ()
Amizade (J.H.0.) 3 1) 1* 1 3 9 () 1) 1
Da janela do meu quarto (L.A.) 2 1 2* 1 o 0 ) 1) ()
Pela tela do computador (L.F.) 5 5 1 4 2 1 1 1 (0]
O mundo das voltas (L.G.G.) 5 1) 1) ) o 1 2 ) ()
O bichinho (M.S.S.) 4 5 3 1 1 9 0 ) )
O Ultimo suspiro (M.S.) 4 5 )] 1 4 ()] 0 3 0
Meu primeiro beijo (M.R.) 5 1) 1 () o 0 () () ()
Amor antigo (N.N.B.) 4 3 1) 4 2 [0} 1 [0} 2
Ser adolescente (T.B.) 9 1 2 (0] (0] 2 1 0] 1
N° DE VEZES 113 43 36 31 24 16 15 12 10
TOTAL EM % 304 115 97 8,3 6,4 43 4,0 3,2 2,7

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Ao confrontar os dados das Tabelas 1 e 2, concluimos que, apesar de ter trabalhado o
contetdo conjungdes em sala de aula, os textos da versdo 2 ainda apresentam transgressao as
normas da Gramatica Normativa, uma vez que muitos operadores conjuntivos foram
empregados repetidamente, de forma desnecessaria e inadequada. No texto 1, se tomarmos

como exemplo a conjuncéo e, verificamos que, num total de 411 conjuncdes, ela foi empregada
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168 vezes, 0 que equivale a 40,9%. No texto 2, num total de 372 conjuncdes, o e apareceu 113
vezes, 0 equivalente a 30,4%. Em virtude das reformulacGes feitas ao reescrever a cronica,
houve uma sensivel reducdo no uso desse conectivo, equivalente a aproximadamente 67,2 %.
Esse dado é bastante significativo, se levarmos em consideracdo, sobretudo, as supressdes
realizadas de maneira adequada.

Sabemos que se ndo comprometer o sentido pretendido pelo autor ou se for usada
estilisticamente, a repeticdo de conectivos ndo constitui “erro” ou problema para o texto.
Entretanto, este ndo foi o0 caso dos textos de nossos alunos, pois vimos que, em Varias situacdes,
essas ocorréncias comprometeram quando ndo o sentido, pelo menos a harmonia e a elegancia

de trechos dos textos, como podemos exemplificar a seguir:

(13) “Entramos pra sala, tivemos aula, e no intervalo, eu muito curioso, tomei atitude, e
chamei-a para conversar, e ela atendeu meu pedido, e esclarecemos as coisas e até chorando na
conversa, eu fui pedir para ela um recomego, mas nao deu certo, ela ja estava com outro, pois

entdo a gente ficou sé na amizade, e marcamos de nos encontrar a tarde.” (J.F.G.).

(14) “Mais nessa manhg, eu decidir fugir, sei la, mais eu tinha cansado de ficar presa.
N&o aguentava mais.

Eu subi na janela do meu quarto. Deu aquele medo, vontade de voltar, mais eu fui em
frente.” (L.A.).

Esses exemplos confirmam que boa parte dos discentes realmente ndo compreende a
importancia das conjungdes para a organizacdo textual, em especial, para a construgdo dos
sentidos. Também verificamos que muitos deles ndo percebem que a lingua disponibiliza
inUmeras opcdes de articuladores conjuntivos para serem utilizados nas diversas situacfes de
comunicagédo, em seus discursos.

Vale ressaltar que, na perspectiva da Semantica da Enunciagdo, pelo fato de néo
interferirem na construcdo dos sentidos, muitas dessas ocorréncias, como as repeticdes, por
exemplo, nem sempre sdo consideradas “problema” para o texto.

Comparando, pormenorizadamente, as cronicas escritas e reescritas pelos alunos,
observamos semelhancas entre alguns aspectos e diferencas entre outros. Pontos em comum,
em relacdo aos fendmenos linguisticos e distin¢des relativas a quantidade, isto é, ao nimero de

usos, como se pode verificar nas Tabelas 3 e 4.



Tabela 3 - Fendmenos linguisticos presentes nas crénicas — versao 1

CRONICA/AUTOR(A) Cl SA Sl ul TC
Da janela do meu quarto (A.J.P.) 2 2 0] 3 26

Ser adolescente (A.A.A.) 2 4 0] )] 27
Brincadeira (A.C.M.) 3 1 0] 0] 16
Um sorriso (A.L.F.) 1 1 0] )] 10
Fonte de inspiracdo (C.C.) 2 1 )] 6 20
O trio de amigas (F.F.) 1 5 0] 2 30
A amizade (G.H.C.) (0] 1 0] 2 13
Da janela do meu quarto (G.S.) (0] 1 0] )] 9
Nunca Mais (G.F.) 4 0] 1 2 17
Adolescéncia (H.A.B.) 2 0] 0] )] 16
Comegando o dia (H.O.) 1 2 1 1 16
Fim de festa (J.S.A.) (0] 2 0] 3 4
Amor antigo (J.F.G.) 4 0] 0] 3 35
Amizade (J.H.O.) 1) 1 ) 1) 8

Da janela do meu quarto (L.A.) 1 1 0 5 21
Pela tela do computador (L.F.) 5 4 0] 3 23
O mundo das voltas (L.G.G.) 1 2 0] 2 17
O bichinho (M.S.S.) 5 ) ) 1) 19
O ultimo suspiro (M.S.) 6 1 0] 3 22
Meu primeiro beijo (M.R.) 1 0] 1 1 14
Amor Antigo (N.N.B.) 2 ) ) 3 25
Ser adolescente (T.B.) 2 4 1 1 23
N° DE VEZES 45 33 04 40 411
TOTAL EM % 10,9 8,0 1,0 9,7

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.
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A Tabela 3 mostra que, ao todo, os discentes utilizaram, na 12 versdo, 411 conjuncdes.

Desse total, foram empregadas varias subordinativas integrantes. Intencionalmente ou néo,

muitos deles optaram pela omissdo ou supressdo de conectivos. Realizaram supressdes

adequadas, as quais ndo comprometeram o sentido, nem a organizacgdo dos trechos em que 0s

conectivos foram suprimidos. Em contrapartida, também, efetuaram supressdes inadequadas,

em trechos em que as conjungdes eram necessarias para dar coesdo e coeréncia as ideias e, alem

do mais, empregaram inimeros operadores conjuntivos de forma inadequada.

Para uma melhor compreensdo, transportamos os dados mencionados anteriormente,

para a Tabela 4, como veremos a seguir:

Tabela 4 - Demonstrativo de ocorréncias — versao 1

OCORRENCIAS N° DE VEZES TOTAL %
Conjuncdo integrante 45 10,9 %
Supressdo adequada 33 8,0%
Supressdo inadequada 04 1,0%
Uso inadequado 40 9,7%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.
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Observamos que, na Tabela 4, os dois Ultimos fenébmenos linguisticos, associados a
pontuacdo insuficiente, afetaram, significativamente, a construcdo dos textos, porquanto, além
de ndo promoverem a coesdo, prejudicou a coeréncia e, em consequéncia disso,

comprometeram o entendimento parcial e até global de algumas crénicas, como se vé a seguir:

(15) ““Ai a amiga dela saiu correndo e foi chamar os bombeiros @ chegaram, ela percebeu

que tinha um tesouro no local que ela caiu”. (H.O.)

(16) “Entramos pra sala, [...] e até chorando na conversa, eu fui pedir para ela um
recomeco, mas ndo deu certo, ela ja estava com outro, pois entéo a gente ficou s6 na amizade,

e marcamos de nos encontrar a tarde.” (J.F.G.)

No exemplo (15), houve uma supressdo inadequada, provavelmente da conjuncgéo
subordinativa adverbial temporal quando. Percebemos como essa supressdo prejudicou a
estrutura do texto e, por conseguinte, o sentido do enunciado. Em (16), o uso inadequado e/ou
desnecessario da conjuncao pois atrelada a conjuncdo entdo também afetou a organizacdo
textual.

Convém ressaltar que, nas cronicas dos alunos, apareceram fragilidades de toda espécie.
Nos recortes em questdo, por exemplo, identificamos “desvios” relativos a auséncia de
pontuacdo, ortografia e concordancia inadequadas, entre outros. Entretanto, em nossa analise
nos detivemos apenas nos mecanismos de coesdo, notadamente, as conjuncdes.

Ao comparar a versdo original com os textos reescritos, verificamos que alguns
fendmenos/ocorréncias se mantiveram. Houve divergéncia da versdo 1, apenas, em relacédo ao
numero de empregos de conectivos, devido as alteracdes realizadas, como podemos observar
em:

Tabela 5 — Fenbmenos linguisticos presentes nas cronicas — versao 2

CRONICA/AUTOR(A) Cl SA Sl ul TC
Da janela do meu quarto (A.J.P.) 2 2 2 3 24

Ser adolescente (A.A.A.) 2 1 1 6 30
Brincadeira (A.C.M.) 3 0] (0] 2 16
Um sorriso (A.L.F.) 2 1 (1] 1] 11
Fonte de inspiragdo (C.C.) 0] 6 1 3 13
O trio de amigas (F.F.) 1 11 7 0] 17
A amizade (G.H.C.) 0] 3 2 1 9

Da janela do meu quarto (G.S.) 1] 2 3 1] 5

Nunca Mais (G.F.) 4 ] (] 2 18

Continua
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Conclusao

CRONICA/AUTOR(A) Cl SA Sl ul TC
Adolescéncia (H.A.B.) 2 1 (1] )] 15
Comecando o dia (H.O.) 1 )] 1 2 18
Fim de festa (J.S5.A.) 1) ) () ) 6

Amor antigo (J.F.G.) 4 1) () 3 35
Amizade (J.H.0.) 1) ) 1 1) 9

Da janela do meu quarto (L.A.) 1 11 1 0] 10
Pela tela do computador (L.F.) 4 3 1 4 25
O mundo das voltas (L.G.G.) 0] 3 2 3 12
O bichinho (M.S.S.) 5 ) () 2 19
O altimo suspiro (M.S.) 5 0] 1 3 22
Meu primeiro beijo (M.R.) 1 0] 1 3 14
Amor Antigo (N.N.B.) 2 1 (0] 6 24
Ser adolescente (T.B.) 1 10 1 2 20
N° DE VEZES 40 55 25 45 372
TOTAL EM % 10,7 14,8 6,7 12,1

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

De acordo com a Tabela 5, uma diferenca notavel entre as cronicas 1 e 2 diz respeito a
reducdo no uso de operadores conjuntivos. Com as reformulacdes feitas na reescritura, foram
empregadas um total de 372 conjungdes na 22 versao. Outra ocorréncia ou fenémeno linguistico
que merece destaque € a supressao adequada, pois muitas supressdes contribuiram para dar a
alguns textos um aspecto de leveza, além de promover a coesao e coeréncia, tendo em vista que
ndo afetaram os sentidos. Além disso, as conjungbes subordinativas integrantes foram
empregadas com frequéncia e adequadamente em ambas as versoes.

Em contrapartida, o que nos chamou a atencédo foi o fato de, na versao 2, haver mais
casos de supressdes inadequadas, as quais, sem duvida, prejudicaram a constituicdo de trechos
e até de alguns textos. Associado a isso, 0s alunos empregaram indmeras vezes operadores
conjuntivos, de forma inadequada. Esses dados revelam que boa parte de nossos alunos-autores
lanca médo das conjuncdes, aleatoriamente, sem refletir sobre o porqué daquele uso, sem
observar a importancia do conectivo para a organizacgao textual e, sobretudo, para a construcéo
dos sentidos.

A Tabela 6 apresenta de forma resumida os referidos dados:

Tabela 6 - Demonstrativo das ocorréncias — versao 2

OCORRENCIAS N° DE VEZES TOTAL %
Conjuncéo integrante 40 10,7 %
Supressdo adequada 55 14,8 %
Supressdo inadequada 25 6,7 %
Uso inadequado 45 12,1 %

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.
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Evidentemente que, ao reescrever as cronicas, muitos alunos-autores conseguiram
interagir melhor, verbalmente, com as produc@es textuais, evitando (ou procurando evitar)
repetir os mesmos “erros” cometidos no texto 1. No entanto, ressaltamos que houve casos em
que a 22 versao ficou totalmente comprometida, devido a algumas supressoes e substitui¢cdes
inadequadas. Somem-se a isso, alguns acréscimos feitos em lugares ndo indicados, como se

observa nos exemplos extraidos das versdes 1 e 2, respectivamente:

(17) “[...] Faz mais de doze anos que ndo a vejo, @ que ndo dou um abrago nela ou até
um beijo.” (N.N.B.)

(18) “[...] Faz mais de doze anos que ndo a vejo embora ndo dou um abrago nela nem
um beijo.” (N.N.B.)

(19) “Ai veio o sono, Eu deitei na cama, virava para um lado, pro outro, pra cima, pra

baixo, mas eu nao consegui dormir.” (A.J.P.)

(20) “Ai veio o sono, Eu deitei na cama, virava para um lado, pro outro, pra cima, pra

baixo, por isso eu nao consegui dormir.” (A.J.P.)

Os dados da(s) tabela(s) apontam que ao reelaborar e reescrever as producgdes textuais
alguns discentes fizeram poucas intervengdes, porém outros aprimoraram as redacdes
realizando mudancas bastante substanciais, a exemplo das trocas de articuladores e dos
acréscimos com a introducao de outros elementos coesivos.

Esses fenbmenos linguisticos supracitados foram esquematizados na Tabela 7:

Tabela 7 — Fenbmenos linguisticos presentes nas cronicas — versao 2

CRONICA/AUTOR(A) TA TI TMVS AA Al MMC TC
Da janela do meu quarto (A.J.P.) 0] 1 6 1 1] 12 24
Ser adolescente (A.A.A.) 0] 1 1 2 3 19 30
Brincadeira (A.C.M.) 0] )] 1 )] 1 14 16
Um sorriso (A.L.F.) 0] 2 2 1 (1] 7 11
Fonte de inspiracéo (C.C.) 3 )} 4 )] 1 4 13
O trio de amigas (F.F.) 1 )] 1 5 0] 10 17
A amizade (G.H.C.) 0] )] 1] )] 1 8 9

Da janela do meu quarto (G.S.) 2 ] 1 1 0] 1 5

Continua
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Conclusao
CRONICA/AUTOR(A) TA Tl TMVS AA Al MMC TC
Nunca Mais (G.F.) 1 (0] 1 1 0] 14 18
Adolescéncia (H.A.B.) (1] (0] )] )] 0] 15 15
Comecando o dia (H.O.) 0] (0] 0] 1 2 15 18
Fim de festa (J.S.A.) 2 (0] ) 1 1) 1 6
Amor antigo (J.F.G.) (1] (0] )] )] 0] 35 35
Amizade (J.H.0.) () 1) 3 1) 1) 5 9
Da janela do meu quarto (L.A.) 0] (0] 1 1 0] 8 10
Pela tela do computador (L.F.) 1 3 2 4 )] 9 25
O mundo das voltas (L.G.G.) 2 1 2 1 2 6 12
O bichinho (M.S.S.) ¢ 1 1 ¢ ¢ 13 19
O altimo suspiro (M.S.) 1] 1 4 )] 1 14 22
Meu primeiro beijo (M.R.) 2 3 )] )] 0] 9 14
Amor Antigo (N.N.B.) 1 5 6 1) ) 11 24
Ser adolescente (T.B.) 1 (0] 1 5 2 9 20
N° DE VEZES 16 18 37 24 13 239 372
TOTAL EM % 4,3 4,8 9,9 6,5 3,5 64,2 ---

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Verificamos que, ao reescreverem os textos, os alunos reestruturaram trechos, fazendo
varias alteracGes que envolveram trocas e acréscimos de conectivos. Também preferiram
manter as mesmas conjuncgdes 239 vezes, num total de 372 conjuncdes. Tais fendmenos podem
ser comprovados na Tabela 8, na (p.67).

Sobre os fendmenos troca de mesmo valor semantico (TMVS) e manutencdo de mesma
conjuncao (MMC), analisamos se o0 uso foi adequado ou inadequado, confrontando a verséo 1
com a 2, o que significa dizer que se o aluno-autor havia empregado o operador conjuntivo
adequadamente em 1 e preferiu manté-lo em 2, o uso foi adequado. Porém, se 0 empregou de
forma indevida em 1 e preferiu manté-lo na reescrita, ou mesmo se o trocou por outra conjuncao
de valor equivalente em 2, mas também, se 0 empregou num lugar que ndo era apropriado,
julgamos inadequado.

Desse modo, em relacdo a TMVS, temos:
(21) “Eu nao saia do meu quarto. Nao podia brincar e nem ir para escola.
Mais®’ nessa manha, eu decidir fugir, sei 14, mais eu tinha cansado de ficar presa. N&o

aguentava mais.” (L.A.)

(22) “Eu nao saia do meu quarto. Nao podia brincar e nem ir para escola.

17" Mais, no lugar de mas, é marca de oralidade transferida para a escrita.
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Porém nessa manhd, eu decidir fugir, sei 14, mais eu tinha cansado de ficar presa. Nao

aguentava mais.” (L.A.)

No exemplo apresentado, a permuta de mas por porém foi adequada, pois além de evitar
a repeticdo de um termo que havia sido citado outras vezes, manteve 0 mesmo sentido - ideia
de adversidade (oposi¢éo) e a coeréncia do trecho.

Ainda em relacdo a TMVS, temos:

(23) “Entéo, eu me sentei e conversei Vvarias coisas com ela, até na hora em que ela

falou que tinha que ir embora [...]” (N.N.B.)

(24) “Logo eu me sentei e conversei varias coisas com ela, até na hora em que ela falou

que tinha que ir embora [...]” (N.N.B.)

Nos recortes (23) e (24), temos um exemplo de TMVS inadequada, uma vez que, mesmo
0s conectivos sendo de mesma classificacéo, a permuta de entéo por logo, associada a auséncia
de pontuacéo, comprometeu a coeréncia do texto. Além do mais, ha diferenga quanto ao sentido,
pois, neste caso, a conjungdo entdo produziu um efeito de sentido diferente do da conjuncéo
logo. O conectivo entdo foi usado com sentido conclusivo (ideia de concluséo) e logo, apesar
de ser conjuncéo coordenada conclusiva, estabeleceu uma ideia de relacdo logica.

Podemos observar os fendbmenos mencionados anteriormente, na Tabela 8:

Tabela 8 - Demonstrativo das ocorréncias - versao 2

OCORRENCIAS N° DE VEZES TOTAL %
Troca adequada 16 4,3%
Troca inadequada 18 4,8 %
Troca de mesmo valor semantico 37 9,9%
Acréscimo adequado 24 6,5 %
Acréscimo inadequado 13 3,5%
Manteve mesma conjuncao 239 64,2 %

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Verificamos que algumas trocas, supressdes e acréscimos foram alteracOes relevantes,
pois contribuiram para uma melhor organizacdo do texto original, tornando-o mais coeso e
coerente, exemplo disso foi a troca adequada da conjuncdo coordenativa alternativa ou pela

conjuncao coordenativa aditiva nem, que, por ndo serem equivalentes, provocou um efeito de
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sentido diferente e promoveu uma melhoria no texto. No entanto, houve intervengdes com
ocorréncias que, do ponto de vista da Gramatica Normativa, ndo sdo aceitaveis, tal como
ocorreu em (26), com a introducdo da conjuncdo subordinativa adverbial concessiva embora
no enunciado, num lugar em que ndo estabelece ideia de concessao; e, também, em (27) e (28),
a substituicdo de pois, conjuncdo coordenativa explicativa por logo, conjungéo coordenativa

conclusiva. Tais ocorréncias podem ser vistas nos seguintes recortes discursivos.

(25) “Faz mais de doze anos que ndo a vejo, @ que ndo dou um abraco nela ou até um
beijo.” (N.N.B.)

(26) “Faz mais de doze anos que nao a vejo embora nao dou um abrago nela nem um
beijo.” (N.N.B.)

(27) “__ Quero ajuda-la, pois parece ser bem jovem e ndo desejo que passe o resto da

vida triste, sorrindo por fora, sendo que estava chorando por dentro como fiz.” (A.L.F.)

(28) “_ Quero ajuda-la, logo parece ser bem jovem e ndo desejo que passe o resto da

vida triste, sorrindo por fora, sendo que estava chorando por dentro como fiz.” (A.L.F.)

Verificamos, através da analise da 1* versdao das cronicas, que, como haviamos
hipotetizado, muitos alunos ndo compreendiam a importancia dos operadores conjuntivos na
constituicao textual, tanto no que se refere a fungdo de ligar as oracdes e paragrafos, quanto no
gue concerne aos aspectos semanticos, isto é, ao(s) sentido(s) ou ao(s) efeito(s) de sentidos
construidos por tais conectivos. Constatamos, tambeém, que a 22 versao das crénicas, produzidas
apos o estudo das conjuncBes, com o olhar para os sentidos, apresentaram algum tipo de
alteracdo. Foram mudancas sutis, mas significativas em relacao ao uso dos conectivos, do ponto
de vista da Tradicdo Gramatical, ja que algumas escolhas cooperaram para que determinado(s)
trecho(s) ou texto(s) adquirissem o sentido pretendido pelo(s) aluno(s)-autor(es).

N&o obstante, inferimos que, apesar da realizacdo de um trabalho direcionado para o uso
das conjuncdes e o(s) sentido(s), boa parte dos discentes, ainda, ndo consegue compreender a
relevancia desses mecanismos de coesdo para a construcao dos sentidos no texto. Diante dessas
evidéncias, defendemos a necessidade de um trabalho continuo sobre conjungdes, com énfase

para a producéo dos sentidos.
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3.2 ANALISE DOS ASPECTOS SEMANTICOS DAS CONJUNCOES, NA PERSPECTIVA
DA SEMANTICA DA ENUNCIACAO

Conforme aludimos inicialmente, realizamos uma anéalise semantica das conjuncées
empregadas nas croénicas dos alunos, tendo como lugar para observagédo os sentidos.

Para executarmos essa tarefa, selecionamos, por amostragem, cinco textos produzidos
pelos discentes, nas versdes 1 e 2, 0s quais compdem o corpus deste trabalho. Deixamos claro
que, como nossa andlise é fundamentada na Semantica da Enunciacdo, ndo trabalhamos com o
texto como produto pronto e acabado, o qual possui sentido completo, fechado. Pelo contrario,
desenvolvemos as andlises dos fendmenos linguisticos, relativos ao uso das conjungdes e o(s)
sentido(s), em recortes enunciativos/discursivos, extraidos das producgdes textuais dos
discentes. Ressaltamos que a transcricao dos recortes discursivos foi feita ao pé da letra, com o
intuito de preservar o modo como foram escritos pelos alunos-autores.

Fizemos um levantamento dos operadores conjuntivos presentes nas cronicas de cada
discente; e para facilitar as analises, organizamo-los em (05) cinco quadros comparativos, 0s
quais contém os dados da versao 1 e da versdo 2, respectivamente. Como ja foi dito, por questao
de economia de espaco, em vez de escrever o nome de cada fenémeno linguistico, adotamos as
letras iniciais desses fendmenos, como siglas, as quais representam cada ocorréncia, como se
vé na Lista de siglas, no inicio deste trabalho.

Partimos, entdo, da observacdo dos articuladores conjuntivos empregados nas cronicas
escritas (versao 1) e reescritas (versdo 2), tracando um paralelo entre os textos, a fim de analisar,
cuidadosamente, como os discentes realizaram suas escolhas e se estas foram feitas, observando
o(s) sentido(s). A partir dai, avaliamos semanticamente as conjun¢des, como mostram as

seguintes informacdes.

3.2.1 Analise dos dados coletados da cronica “Um sorriso”, de A.L.F.

No Quadro 1, a seguir, apresentamos todas as conjuncdes que a aluna-autora empregou
na versao 1 e na versdo 2 das cronicas. E, logo abaixo de cada conjun¢édo, colocamos o valor
semantico estabelecido pelo referido conectivo naquele enunciado. Na frente dos articuladores
conjuntivos, aparece o fendmeno linguistico ou ocorréncia identificada por uma sigla cuja

significacdo consta na Lista de siglas e também nos comentarios das analises seguintes.
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N° Versdo 1 Versdo 2 Ocorréncia | N° Versdo 1 Verséo 2 Ocorréncia
01 entéo entao MMC 07 pois logo TI
(concluséo) (concluséo) (explicacéo) (concluséo)
02 (] que AA 08 e e MMC
(integra) (adicdo) (adicdo)
03 e e MMC 09 que que MMC
(adicéo) (adicéo) (integra) (integra)
04 e como também TMVS 10 sendo que sendo que MMC
(adicdo) (adicéo) (oposicao) (oposicdo)
05 mas entretanto TMVS 11 como como MMC
(oposicdo (oposicao) (comparacdo) | (comparacao)
06 e e MMC
(adicéo) (adicéo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Os dados do Quadro 1 revelam o quantitativo de conectivos usados pela aluna, em
ambos o0s textos. Apresenta as conjuncdes e as alteragdes realizadas, como a troca inadequada
da conjungédo pois com ideia de explicacdo por logo com valor semantico de concluséo; o
acréscimo adequado do conectivo que, na versdo 2; as trocas de conjuncBes por outras de
mesmo valor semantico, a exemplo de e por como também com sentido aditivo (ideia de
adicdo) e de mas por entretanto, com sentido adversativo (valor ssmantico de oposicéo). Além
do mais, mostra que as conjun¢des usadas no texto 1, como entéo, e, que, sendo que e cOmo
foram preservadas no texto 2.

Convém frisar que, na analise das ocorréncias TMVS e MMC, consideramos adequadas
ou inadequadas, a depender do sentido que o operador conjuntivo estabeleceu no enunciado da
versdo 2, em relacdo ao enunciado da versdo 1. Se o aluno-autor havia usado, adequadamente,
a conjuncéo e preferiu manté-la, julgamos adequado, mas se empregou o operador de forma
inadequada e preservou 0 mesmo conectivo na reescrita, ficou claro que ele ndo compreendeu
a importancia das conjuncdes e do(s) sentido(s) para a constituicdo textual.

Com isso, constatamos que A.L.F., ao escrever e reescrever a cronica, ndo se atentou
muito para o fato de que as conjunc@es sao responsaveis pela construcao do(s) sentido(s).

Investigamos, também, o uso das conjuncdes e o(s) sentido(s) nos enunciados, extraidos
dos recortes discursivos, 0s quais mostram as escolhas feitas pela aluna no texto 1 e as alteracGes

que ela fez, ao reescrever o texto 2, como se verifica nos exemplos a seguir:

Trecho/Recorte 1:

“Ela, estranhando tamanha curiosidade perguntou: __ Porque tanto interesse?

O senhor a olhou diretamente nos olhos (1) e disse:
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___Quero ajuda-la, (2) pois parece ser bem jovem (3) e ndo desejo (4) que passe 0 resto
da vida triste, sorrindo por fora, (5) sendo que estava chorando por dentro (6) como fiz.”
(A.L.F).

No enunciado 1, apareceram as seguintes conjuncdes e/ou locugdes conjuntivas,
empregadas com os seguintes sentidos:

(1) e — sentido aditivo (ideia de adicao)

(2) pois — sentido explicativo (ideia de explicacéo)

(3) e — sentido aditivo (ideia de adi¢do)

(4) que — sentido integrante (integra)

(5) sendo que — sentido adversativo (ideia de oposi¢éo)

(6) como - sentido comparativo (ideia de comparacao)

Trecho/Recorte 2:

“Ela, estranhando tamanha curiosidade perguntou:

__Por que tanto interesse?

O senhor a olhou diretamente nos olhos (1) e disse:

__Quero ajuda-la, (2) logo parece ser bem jovem (3) e ndo desejo (4) que passe 0 resto
da vida triste, sorrindo por fora, (5) sendo que estava chorando por dentro (6) como fiz.”
(A.L.F)

No enunciado 2, apareceram as seguintes conjuncdes e/ou locugbes conjuntivas,
empregadas com 0s seguintes sentidos:

(1) e — sentido aditivo (ideia de adi¢ao)

(2) logo — sentido conclusivo (ideia de conclus&o)

(3) e — sentido aditivo (ideia de adi¢ao)

(4) que — sentido integrante (integra)

(5) sendo que — sentido adversativo (ideia de oposic¢ao)

(6) como - sentido comparativo (ideia de comparacéao)

Ao cotejar os recortes discursivos 1 e 2, percebemos que, do ponto de vista da Semantica
Enunciativa, A.L.F. empregou a conjuncdo (1) pois, com sentido explicativo e, na reescritura

do texto, substituiu-a por (1) logo, com valor conclusivo. Constatamos que tal escolha
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promoveu modificagdo no sentido dos enunciados. Por se tratar de conjungbes de valor
semantico diferente, ao serem empregadas, provocaram efeitos de sentido divergentes.

Além disso, ela utilizou os articuladores conjuntivos (2) e, de valor semantico aditivo;
(3) que, de sentido integrante; (4) sendo que, de valor adversativo e (5) como, de valor
comparativo, no trecho 1. A aluna optou por manter os mesmos articuladores conjuntivos no
trecho 2. Desse modo, da forma como esses conectivos foram usados, ndo produziu mudanga

de sentidos nos enunciados.

3.2.2 Analise dos dados coletados da cronica “Amor antigo”, de N.N.B.

Registramos no Quadro 2, todas as conjunc¢es utilizadas pelo aluno, nas versbes 1 e 2
das crbnicas. Logo abaixo, apresentamos a ideia ou o valor semantico que cada operador
conjuntivo estabeleceu naquele uso. Na frente de cada conjuncdo, aparece o fenémeno
linguistico identificado por uma sigla, cujo significado consta na Lista de siglas e, também, nos

comentarios das analises que seguem, ap6s 0 quadro.

Quadro 2 — Crdnica “Amor antigo”, de N.N.B.

N° Versdo 1 Versdo 2 Ocorréncia N° Versdo 1 Versdo 2 Ocorréncia
01 porque pois TMVS 13 entéo entéo MMC
(explicagdo) (explicagdo) (conclusdo) | (conclusdo)
02 e como também TMVS 14 entao logo TMVS
(adigdo) (adigdo) (conclusdo) | (conclusdo)
03 10/] embora Al 15 e e MMC
(concessdo) (adicao) (adicdo)
04 ou nem TA 16 que que MMC
(alternancia) (adicéo) (integra) (integra)
05 que porque TMVS 17 entao entdo MMC
(causa) (causa) (conclusdo) | (conclusdo)
06 quando entdo TI 18 e e MMC
(tempo) (conclusdo) (adicdo) (adicdo)
07 que que MMC 19 e mas TMVS
(integra) (integra) (adicéo) também
(adicdo)
08 quando portanto TI 20 porque porque MMC
(tempo) (conclusdo) (causa) (causa)
09 e e MMC 21 e (entdo) entretanto Tl
(adigdo) (adigdo) (concluséo) (oposigdo)
10 porque pois TMVS 22 se se MMC
(causa) (causa) (integra) (integra)
11 quando quando MMC 23 e e MMC
(tempo) (tempo) (adicao) (adicdo)
12 e entdo Tl
(adicéo) (conclusdo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.
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O Quadro 2 exemplifica o que ocorreu nas versbes 1 e 2 das cronicas de N.N.B.
Demonstra o total de conjuncdes empregadas em ambos 0s textos e quais foram as alteracGes
realizadas. Notamos que houve troca adequada de ou por nem; acréscimo inadequado da
conjuncao embora; troca inadequada dos conectivos quando por entdo, quando por portanto,
e por entdo, entdo por logo e entdo por entretanto; troca de conjuncdes por outras de mesmo
valor semantico, como se vé em porque por pois, dando ideia de causa; e por como também,
com ideia de adi¢do; que por porque, com sentido de causa (motivo, razdo); uso inadequado
do operador conjuntivo que. Além disso, N.N.B. optou por manter as conjunc@es e, quando,
que, entdo, porque, se, nas duas versdes dos textos.

Quando o aluno trocou a conjuncgéo coordenativa conclusiva entdo por logo, ele realizou
uma troca de mesmo valor semantico. Apesar de entdo e logo serem de mesma classificacgéo,
da forma como o conectivo logo foi usado, inclusive sem a pontuacdo, a troca ficou inadequada,
pois 0s conectivos produziram efeito(s) de sentido diferente(s). O conectivo entdo possui carga
semantica de conclusdo e logo, embora seja conclusiva, apresenta uma carga semantica que
remete a ideia de relacdo logica. Do ponto de vista semantico, alterou o sentido. Isso pode ser

visto nos exemplos que seguem:

(25) “Entédo, eu me sentei e conversei Varias coisas com ela, até na hora em que ela

falou que tinha que ir embora [...]” (N.N.B.).

(26) “Logo eu me sentei e conversei varias coisas com ela, até na hora em que ela falou

que tinha que ir embora [...]” (N.N.B.).

Essa ocorréncia ratifica o que Guimaraes (2007, p.151) diz a respeito da substituicao de
uma conjuncao coordenativa conclusiva por outra de mesma classificacdo. Para ele, “[...] os
operadores de conclusdo ndo sdo, como poderia deixar transparecer o que dissemos antes,
sempre substituiveis uns pelos outros.” (GUIMARAES, 2007, p.151).

Efetivamente, esses dados corroboram para a constatacdo de que, ao produzir as
crénicas, o aluno ndo observou que as conjuncdes contribuem para a construcéo do(s) sentido(s)
do texto.

Analisamos, também, o0 uso das conjuncdes e o(s) sentido(s) nos enunciados, extraidos
dos recortes discursivos, 0s quais mostram as escolhas feitas pelo aluno no texto 1 e as

alteracdes que ele efetuou, ao reescrever o texto 2, conforme se verifica a seguir:
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Trecho/Recorte 1:

“Eu estava muito triste, (1) porque tinha acabado de sonhar com a menina que eu amava
desde crianga. Gostava de varias coisas nela como os olhos, 0 sorriso (2) e varias outras coisas.
Estou com muita saudade dela. Faz mais de doze anos que nao a vejo, (3) @ que ndo dou um

abraco nela (4) ou até um beijo.” (N.N.B.).

No enunciado 1, foram identificadas as seguintes conjunc@es, usadas com os seguintes
sentidos ou carga semantica:

(1) porque - sentido de causa (ideia de motivo, razdo)

(2) e - sentido aditivo (ideia de adigéo)

(3) @ - auséncia de conjuncao

(4) ou - sentido alternativo (ideia de alternéncia, escolha)

Trecho/Recorte 2:

“Eu estava muito triste, (1) pois tinha acabado de sonhar com a menina que eu amava
desde crianga. Gostava de varias coisas nela como os olhos, o sorriso (2) como também varias
outras coisas. Estou com muita saudade dela. Faz mais de doze anos que ndo a vejo (3) embora

ndo dou um abraco nela (4) nem um beijo.” (N.N.B.).

No enunciado 2, foram identificadas as seguintes conjuncdes e/ou locugdes conjuntivas,
com o0s seguintes sentidos ou carga semantica:

(1) pois - sentido de causa (ideia de motivo, razdo)

(2) como também - sentido aditivo (ideia de adicédo)

(3) embora - sentido concessivo (ideia de concesséo)

(4) nem - sentido aditivo (ideia de adicdo, soma)

Através de uma analise enunciativa dos articuladores empregados nos recortes,
percebemos que N.N.B. ao reescrever sua cronica, realizou trocas de algumas conjungées por
outras de mesmo valor semantico, as quais ndo alteraram o(s) sentido(s) do enunciado, a
exemplo dos pares (1) porque/pois e de (2) e/como também, respectivamente. No entanto,
verificamos que na 22 versao, introduziu num trecho, o elemento coesivo (3) embora. O
acréscimo produziu um efeito de sentido totalmente diferente do sugerido no texto original.

Além do mais, ele efetuou uma troca adequada da conjuncdo (4) ou com sentido alternativo por
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(4) nem, conjuncédo de sentido aditivo. Tal substituicdo, do ponto de vista da semantica
enunciativa deu outro sentido ao enunciado: adicdo em vez de alternancia. Com as
reformulagbes, muitos conectivos utilizados produziram efeitos de sentidos diferentes do

pretendido pelo autor.

3.2.3 Analise dos dados coletados da cronica “Da janela do meu quarto”, de L. A.

Listamos, no Quadro 3, todas as conjunc¢des que a aluna empregou nas versdes 1 e 2 das
crénicas. Logo abaixo, a ideia ou 0 valor semantico que cada articulador conjuntivo promoveu

naquela situacdo de uso. Na frente dos operadores conjuntivos, aparece o fenémeno linguistico

identificado por uma sigla, cujo significado consta na Lista de siglas e nas andlises seguintes.

Quadro 3 — Crdnica “Da janela do meu quarto”, de L.A.

N° Versdo 1 Versdo 2 | Ocorréncia | N° Versdo 1 Versdo 2 Ocorréncia
01 e e MMC 11 mas* mas MMC
(adicdo) (adicdo) (oposicao) (oposicao)
02 e [0} SA 12 e ("] SA
(adicéo) (adicéo)
03 mas* mas* MMC 13 e (] SA
(oposicao) (oposigéo) (adicao)
04 pois [0} SA 14 sO que sO que MMC
(explicacdo) (oposicao) (oposicao)
05 que que MMC 15 entdo entdo MMC
(integra) (integra) (conclusdo) (conclusdo)
06 e (nem) nem SA/MMC 16 e ("] SA
(adicdo) (adicdo) (adicdo)
07 mas* (] SA 17 e ("] SA
(oposicao) (adicéo)
08 [} e AA 18 e @ SA
adicdo (adicao)
09 mas* porém TMVS 19 pois ] Sl
(oposicao) (oposicdo) (explicacéo)
10 mas* [0} SA 20 e e MMC
(oposicéao) (adicéo) (adicdo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

O Quadro 3 exemplifica as escolhas feitas por L.A. Apresenta a quantidade de
conjuncgdes usadas nos textos 1 e 2, respectivamente, além das conjunc¢des e das mudancas
efetuadas, tais como: a supressdo inadequada de pois; as supressdes adequadas da conjuncgéo e
(8 vezes), da conjuncdo mas (2 vezes) e da conjuncdo pois. Tais supressdes, sem duvida,

promoveram uma reducdo no nimero de repeticdes inadequadas. Identificamos, também, o
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acréscimo da conjuncdo e feito adequadamente; a troca da conjungdo mas pela conjuncao
porém, de mesmo valor semantico, isto é, com sentido de oposicdo (valor semantico de
contraste). As informacdes do quadro revelam que L.A. manteve as conjuncdes e, mas, que,
nem, s6 que, entdo em ambas as cronicas.

Os dados apontam que, na versao reescrita, a aluna apresentou maior dominio sobre 0s
operadores conjuntivos, ja que muitas das alteracdes realizadas favoreceram a coesdo. Ademais,
ficou evidente que ao empregar 0s conectivos, no texto 2, a autora observou os sentidos que
estas palavras constroem, o que, de certa forma, promoveu a coeréncia.

Constatamos que, intencionalmente ou ndo, na reescrita, L.A. fez mudangas
significativas, as quais levaram-nos a inferir que ela compreendeu, mesmo que apenas em
alguns usos, a relevancia das conjuncdes para a construcdo do(s) sentido(s) no/do texto.

Realizamos, também, a analise das conjuncdes e o(s) sentido(s) nos enunciados,
extraidos dos recortes discursivos, 0s quais mostram as escolhas feitas pela aluna no texto 1 e

as alteracdes que ela realizou, ao reescrever o texto 2, como se observa a seguir:

Trecho/Recorte 1:

“Eu ndo saia do meu quarto. Ndo podia brincar (1) e (2) nem ir para escola.

(3) Mais nessa manha, eu decidir fugir, sei la, (4) mais eu tinha cansado de ficar presa.
N&o aguentava mais.

Eu subi na janela do meu quarto. Deu aquele medo, vontade de voltar, (5) mais eu fui
em frente.” (L.A).

No enunciado 1, apareceram as seguintes conjuncdes, com 0s seguintes sentidos ou
valores semanticos:

(1) e — sentido aditivo (ideia de adi¢éo)

(2) nem — sentido aditivo (ideia de adi¢éo)

(3) mas (grafia mais) - sentido adversativo (ideia de oposi¢éo)

(4) mas (grafia mais) — sentido adversativo (ideia de oposigéo)

(5) mas (grafia mais) — sentido adversativo (ideia de oposi¢ao)

Trecho/Recorte 2:

“Eu ndo saia do meu quarto. Nao podia brincar, tanto que (1) @ eu (2) nem ia para escola.
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(3) Porém naquela manha, eu decidir fugir, sei Ia, (4) @ eu tinha cansado de ficar presa.
N&o aguentava mais.

Eu subi na janela do meu quarto. Deu aquele medo, vontade de voltar, (5) mas eu fui
em frente.” (L.A.).

No enunciado 1, apareceram as seguintes conjuncfes, com os sentidos ou valores
semanticos:

(1) @ — supressao da conjuncéo e (sentido aditivo)

(2) nem — sentido aditivo (ideia de adi¢éo)

(3) porém - sentido adversativo (ideia de oposi¢éo)

(4) @ — supressao da conjuncdo mas (sentido adversativo)

(5) mas — sentido adversativo (ideia de oposi¢éo)

Analisando os elementos coesivos empregados nos enunciados 1 e 2, observamos que
no recorte 1, L.A. empregou a conjuncdo (1) e com sentido aditivo, atrelada a conjuncao (2)
nem, de mesmo valor semantico, dando énfase a ideia de sequéncia e acdo prolongada. Ao
reescrever o texto, a aluna optou pela supressdo da conjuncdo (1) e, mantendo apenas a
conjuncao (2) nem. Tal escolha, apesar de continuar com sentido aditivo, semanticamente,
produziu um efeito de sentido diferente do construido no enunciado original.

Convém ressaltar que, na perspectiva da Tradi¢cdo Gramatical, é desnecessario o uso de
e nem - articuladores conjuntivos de mesmo valor semantico juntos. A respeito disso, Sacconi
(1994, p.226) diz que “[...] Nao ha nenhuma necessidade de vocé usar duas conjuncées ligando
oracdes. Por isso, convem construir sempre assim: A moga ndo fala nem ouve. (E ndo: A moca
néo fala e nem ouve.).” (SACCONI, 1994, p.226).

Desse modo, fica evidente que, do ponto de vista gramatical, o uso de e nem juntos, no
texto de L.A. foi inadequado. Entretanto, para a Semantica da Enunciacdo, esse fendmeno
linguistico ndo provocou alteracao no sentido pretendido pela autora.

No enunciado 1, ela empregou a conjuncdo (3) mas (grafia mais), com sentido
adversativo. Na versdo 2, preferiu substitui-la por (3) porém, conectivo de mesma carga
semantica (ideia de oposi¢do). Assim, do lugar da Seméntica da Enunciacdo, os conectivos
usados produziram o mesmo efeito de sentido. Vale registrar que segundo a Gramaética
Normativa, apesar de haver uma infracdo ortografica em mais, o uso desse elemento coesivo

nessa ocorréncia, ndo afetou o sentido.



78

Observamos que, no trecho 1, a conjungédo (4) mas (grafia mais), de valor adversativo
foi empregada como se fosse o articulador explicativo pois/porque e construiu outro sentido no
enunciado: adversidade (oposicdo), em vez de explicacdo. No recorte 2, L.A. suprimiu o
referido conectivo e provocou um efeito de sentido diferente. Na verdade, produziu disparidade
de sentido em relacédo a verséo original.

Notamos que, em 1, a autora fez uso da conjuncdo (5) mas (grafia mais), de valor
adversativo (ideia de contraste) e optou por manté-la no recorte enunciativo 2, contudo grafada
conforme orienta a Tradicdo Gramatical. Semanticamente, em ambos 0s casos, o efeito de
sentido produzido por esse conectivo € 0 mesmo. No entanto, na versdo 2, houve evolucéo do
ponto de vista ortografico, ja que a palavra (5) mas foi grafada adequadamente, de acordo com

as regras da Gramatica Normativa.

3.2.4 Analise dos dados coletados da cronica “Da janela do meu quarto”, de A.J.P.

Elencamos no Quadro 4, todas as conjungdes que a aluna empregou nas versoes 1 e 2
das crbnicas. Em seguida, apresentamos a ideia ou o valor semantico que cada conectivo
apresentou naquela situacdo de uso. Na frente dos articuladores conjuntivos, apresentamos 0s
respectivos fendmenos linguisticos identificados por siglas, cujos significados constam na Lista

de siglas e nas andlises seguintes.

Quadro 4 — Crénica “Da janela do meu quarto”, de A.J.P.

N° Verséo 1 Verséo 2 Ocorréncia N° Verséo 1 Verséo 2 Ocorréncia
01 e porém TMVS 15 mas e TMVS
(oposicao) (oposicao) (oposicdo) (oposicdo)
02 mas mas MMC 16 porque pois TMVS
(oposicdo) (oposicdo) (causa) (causa)
03 ai ai MMC 17 que que MMC
(conclusdo) | (concluséo) (integra) (integra)
04 e e MMC 18 mas pois ul
(adicdo) (adicdo) (oposigdo) (explicacéo)
05 que porque ul 19 quando quando MMC
(explicacdo) | (explicacéo) (tempo) (tempo)
06 ai ai MMC 20 que que MMC
(conclusdo) | (conclusédo) (integra) (integra)
07 mas por isso Tl 21 e e MMC
(oposicao) (concluséo) (adicdo) (adigdo)
08 [} contudo ul 22 e o SI
(oposicao) (adicdo)
09 e mas TMVS 23 0 e AA
(oposicao) (oposicao) (adigdo)

Continua
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Conclusao
N° Versao 1 Versao 2 Ocorréncia N° Versdo 1 Versdo 2 Ocorréncia
10 e mas TMVS 24 e (4] SA
(oposicao) (oposicao) (adicdo)
11 mas [0} Si 25 e e MMC
(oposicao) (adicdo) (adicdo)
12 e mas TMVS 26 e e MMC
(oposicao) (oposicao) (adicdo) (adigdo)
13 e [} SA 27 e e MMC
(adicdo) (adicdo) (adicdo)
14 e e ul 28 mas mas MMC
(adicdo) (adicdo) (oposigdo) (oposigéo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

Analisando o Quadro 4, verificamos que, ao redigir os textos, a aluna langcou méo de
varios conectivos. Ao reescrever o texto 1, ela efetuou algumas alteracGes, tais como a troca
inadequada da conjuncdo mas com ideia de oposi¢do por por isso com sentido conclusivo; a
supresséo inadequada dos operadores conjuntivos mas e e; a supressdo adequada da conjuncéo
e com sentido aditivo (2 vezes); a troca de conjunc¢des por outras de mesmo valor semantico,
como se verifica em: e por porem com sentido adversativo, e por mas com sentido adversativo
(3 vezes), mas por e com valor adversativo, porque por pois com valor semantico de causa.
Ademais, A.J.P. empregou de forma inadequada as conjungdes que/porque, e/e, mas/pois na
versdo 1 e 2 e contudo na versdo 2. Também optou por conservar no texto 2, 0s conectivos
mas, ai (do uso coloquial), e, que, usados na crénica 1.

Diante dessas evidéncias, constatamos que a A.J.P. ndo conseguiu empregar todos 0s
conectivos de maneira satisfatoria, o que evidencia falta de compreensdo de que as conjuncdes
constroem 0o(s) sentido(s) do texto.

Investigamos, também, o uso das conjuncgdes e o(s) sentido(s) nos enunciados, extraidos
dos recortes discursivos, 0s quais mostram as escolhas que a aluna fez no texto 1 e as alteracdes

que ela realizou na reescritura do texto, conforme se Vvé a seguir:

Trecho/Recorte 1:

“Era noite aquele friozinho, Eu cheguei da rua (1) e resolvi ir para meu quarto.
(2) Mas la eu estava sem sono, (3) ai eu peguei um banquinho (4) e sentei na janela do meu
quarto.
[...]
(5) Ai veio o sono, Eu deitei na cama, virava para um lado, pro outro, pra cima, pra

baixo, mas (6) eu ndo consegui dormir.” (A.J.P.).
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No recorte enunciativo 1, foram utilizadas as seguintes conjun¢fes com os respectivos
sentidos ou valores seménticos:

(1) e —sentido aditivo (ideia de adi¢do)

(2) mas - sentido adversativo (ideia de oposi¢édo)

(3) ai - sentido conclusivo (ideia de conclusdo)

(4) e - sentido aditivo (ideia de adi¢éo)

(5) ai — (do uso coloquial) - sentido conclusivo (ideia de concluséo)

(6) mas — sentido conclusivo (ideia de conclusao)

Trecho/Recorte 2:

“Era noite aquele friozinho, Eu cheguei da rua (1) poréem resolvi ir para meu quarto.
(2) Mas |4 eu estava sem sono, (3) ai eu peguei um banquinho (4) e sentei na janela do meu
quarto.

[...]
(5) Ai veio o sono, Eu deitei na cama, virava para um lado, pro outro, pra cima, pra baixo, (6)

por isso eu ndo consegui dormir.” (A.J.P.).

No recorte enunciativo 2, foram utilizadas as seguintes conjungdes e seus respectivos
sentidos ou valores seméanticos:

(1) porém — sentido adversativo (ideia de oposicao)

(2) mas - sentido adversativo (ideia de oposi¢édo)

(3) ai - (uso coloquial) - sentido conclusivo (ideia de conclusdo)

(4) e - sentido aditivo (ideia de adig&o)

(5) ai — (uso coloquial) - sentido conclusivo (ideia de concluséao)

(6) por isso — sentido conclusivo (ideia de concluséo)

Analisando enunciativamente os elementos coesivos identificados nos recortes 1 e 2,
observamos que a aluna A.J.P. empregou a conjuncédo (1) e, com sentido aditivo no trecho 1.
Ao reescreveé-lo, trocou-a pela conjuncdo (1) porém, de sentido adversativo. Essa substituicdo
produziu um efeito de sentido diferente: oposicdo, em vez de adi¢do, o que alterou o sentido

pretendido pela autora.
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Verificamos que, no recorte 2, a aluna preferiu preservar os conectivos usados no
enunciado 1, a exemplo dos pares (2) mas/mas, com sentido adversativo; (3) ai/ai, do uso
coloquial com sentido conclusivo (valor semantico de concluséo); (4) e/e, de sentido conclusivo
e (5) ai/ai, do uso coloquial, com valor conclusivo. Dessa forma, especificamente nessas
ocorréncias, ndo foram percebidas sensiveis mudangas nos sentidos dos enunciados.

No enunciado 1, a aluna fez uso do elemento coesivo (6) mas, com valor adversativo e
preferiu substitui-lo pela conjunc¢éo (6) por isso, de valor conclusivo. Nesses termos, pelo fato
de os conectivos possuirem carga semantica diferente - ideia de conclusdo e de oposicao,
respectivamente, essa substituicdo deu outro sentido ao(s) enunciado(s). Na perspectiva da
Semantica da Enunciacdo, a permuta promoveu alteragdo na construcdo dos sentidos.

Os dados revelam que, ao escrever a cronica 1, A.J.P. realizou algumas a¢des sem levar
em consideracdo os efeito(s) de sentido que os operadores conjuntivos produzem no texto.
Porém, ficou claro que muitas das ocorréncias ou fendmenos linguisticos presentes na 12 versao,
persistiram na reescrita, mesmo apds um estudo das conjungdes, com o olhar para os sentidos.

Dai a necessidade de um trabalho continuo sobre as conjun¢es com énfase nos sentidos.

3.2.5 Anélise dos dados coletados da cronica “Amor antigo”, de J.F.G.

Listamos no Quadro 5, a seguir, todas as conjuncdes que o aluno empregou nas versoes
1 e 2 das cronicas. E, logo abaixo de cada conjuncdo, apresentamos o valor semantico
estabelecido pelo referido conectivo naquele enunciado. Na frente dos articuladores
conjuntivos, aparece o fendmeno linguistico ou ocorréncia identificada por uma sigla cuja

significagdo consta na Lista de siglas e, tambeém, nos comentarios das analises seguintes.

Quadro 5 — Crbnica “Amor antigo”, de J.F.G.

N° Versdo 1 Versdo 2 Ocorréncia N° Versdo 1 Versdo 2 Ocorréncia

01 que que MMC 19 guando guando MMC
(integra) (integra) (tempo) (tempo)

02 que que MMC 20 mas mas MMC
(integra) (integra) (oposicao) (oposicao)

03 e e MMC 21 e e MMC
(adicéo) (adicéo) (adicéo) (adicdo)

04 e e MMC 22 mas mas MMC
(adicdo) (adicdo) (oposicdo) (oposicdo)

05 e e MMC 23 que que MMC
(adicdo) (adicdo) (integra) (integra)

Continua
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Conclusao
N° Versdo 1 Versao 2 Ocorréncia| N° Verséo 1 Verséo 2 Ocorréncia
06 guando quando MMC 24 quando quando MMC
(tempo) (tempo) (tempo) (tempo)
07 e e MMC 25 mas mas MMC
(adicdo) (adicdo) (oposigdo) (oposicdo)
08 e e MMC 26 e e MMC
(adicdo) (adicdo) (adigdo) (adigdo)
09 e e MMC 27 mas mas MMC
(adicdo) (adigdo) (oposicdo) (oposicdo)
10 e e MMC 28 que que MMC
(adicéo) (adico) (integra) (integra)
11 e e MMC 29 e e MMC
(adicéo) (adicéo) (adicéo) (adicéo)
12 e e MMC 30 e e MMC
(adicdo) (adicdo) (adigdo) (adigdo)
13 mas mas ul 31 e e MMC
(oposicéo) (oposicdo) (adicéo) (adicéo)
14 pois (ent&o) Pois (entdo) MMC 32 sO que S0 que MMC
(concluséo) (conclusdo) (oposigdo) (oposigdo)
15 entao entao ul 33 mas mas MMC
(concluséo) (conclusdo) (oposicdo) (oposicao)
16 e e MMC 34 e e MMC
(adicdo) (adigdo) adicdo (adigdo)
17 que que MMC 35 se se MMC
(integra) (integra) (integra) (integra)
18 e e MMC
(adicéo) (adicéo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa.

O Quadro 5 indica que J.F.G. empregou 35 conjuncdes ao escrever a crénica e nao
efetuou nenhuma alteracéo ao reescrevé-la. Os dados revelam o uso inadequado dos operadores
conjuntivos mas, entdo e pois entdo, nas versoes 1 e 2. Nos demais casos, preferiu repetir as
conjuncgdes empregadas no texto 1, isto €, manteve a mesma conjungdo em 27 situagdes de uso.
Esclarecemos que, quando falamos em MMC, referimo-nos a usada na mesma circunstancia
e/ou lugar de ambas as versdes, como se V& nos pares: que/que conjuncdo integrante (integra),
e/e com sentido aditivo, quando/quando indicando tempo, mas/mas com ideia de oposi¢ao ou
adversidade, entre outros casos.

Ressaltamos que, como se trata de uma cronica, o uso do polissindeto — figura de
linguagem que consiste na repeticdo de conjuncgdes, especialmente da conjuncéo e - € aceitavel
e até recomendado, quando se tem a intencdo de realcar uma ideia, de embelezar o texto, isto &,
com fins estilisticos.

Entretanto, especificamente em relacao as repeti¢des efetuadas no texto “Amor antigo”,
de J.F.G., constatamos que 0s conectivos que, quando, mas e, sobretudo, o e ndo foram usados

estilisticamente, pois segundo o autor, ele langou méo das conjuncdes que conhecia e que sentia
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facilidade em empregéa-las. Sendo assim, embora, do lugar teérico da Semantica da Enunciacao,
essas repeticdes ndo tenham comprometido os sentidos do(s) texto(s), a Tradicdo Gramatical
recomenda cautela quanto a repeticdo da mesma palavra de forma desnecessaria, uma vez que
se ndo for empregada com fins estilisticos, esse tipo de ocorréncia pode ser caracterizado como
um “defeito” do texto, e, inclusive, ser associado a falta de repertdrio linguistico do autor.

Desse modo, constatamos, através dos dados do Quadro 5, que J.F.G. ndo explorou o
leque de possibilidades que a lingua Ihe oferece.

Efetuamos, também, a analise do uso das conjuncdes e do(s) sentido(s) nos enunciados,
extraidos dos recortes discursivos, 0s quais mostram as escolhas feitas pelo aluno no texto 1 e

as alteracdes que ele realizou na reescritura do texto, conforme se observa a seguir:

Trecho/Recorte 1:

“Entramos pra sala, tivemos aula, (1) e no intervalo, eu muito curioso, tomei atitude, (2)
e chamei-a para conversar, (3) e ela atendeu meu pedido, (4) e esclarecemos as coisas (5) e até
chorando na conversa, eu fui pedir para ela um recomeco, mas (6) ndo deu certo, ela ja estava
com outro, (7) pois (8) entdo a gente ficou s6 na amizade, (9) e marcamos de nos encontrar a
tarde.” (J.F.G.).

No enunciado 1, identificamos 0 uso dos seguintes operadores conjuntivos, utilizados
com os seguintes valores semanticos ou sentidos:

(1) e — sentido adversativo (ideia de oposi¢éo)

(2) e — sentido aditivo (ideia de adi¢do)

(3) e — sentido aditivo (ideia de adi¢do)

(4) e — sentido aditivo (ideia de adi¢ao)

(5) e — sentido aditivo (ideia de adi¢éo)

(6) mas — sentido adversativo (ideia de oposic¢éo)

(7) pois — sentido conclusivo (ideia de conclusao)

(8) entéo - sentido conclusivo (ideia de concluséo)

(9) e - sentido aditivo (ideia de adigéo)

Trecho/Recorte 2:
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“Entramos pra sala, tivemos aula, (1) e no intervalo, eu muito curioso, tomei atitude, (2)
e chamei-a para conversar, (3) e ela atendeu meu pedido, (4) e esclarecemos as coisas (5) e até
chorando na conversa, eu fui pedir para ela um recomeco, (6) mas néo deu certo, ela ja estava
com outro, (7) pois (8) entdo a gente ficou s6 na amizade, (9) e marcamos de nos encontrar a
tarde.” (J.F.G.).

No enunciado 2, identificamos o uso dos seguintes operadores conjuntivos, utilizados
com os seguintes valores seméanticos ou sentidos:

(1) e — sentido adversativo (ideia de oposi¢édo)

(2) e — sentido aditivo (ideia de adi¢ao)

(3) e — sentido aditivo (ideia de adi¢édo)

(4) e — sentido aditivo (ideia de adi¢do)

(5) e — sentido aditivo (ideia de adi¢do)

(6) mas — sentido adversativo (ideia de oposi¢éo)

(7) pois — sentido conclusivo (ideia de conclusao)

(8) entéo - sentido conclusivo (ideia de concluséo)

(9) e — sentido adversativo (ideia de oposi¢do)

Ao confrontar os enunciados dos recortes enunciativos, vimos que J.F.G. empregou com
frequéncia a conjuncéo e, no trecho 1. Em (1) e (9), foram usados com sentido adversativo
(carga semantica de contraste). Em (2), (3), (4) e (5), com sentido aditivo (ideia de adicé&o,
soma). Ao reescrever o texto, optou por manté-la em todas as situacdes. Dessa maneira, 0S
enunciados permaneceram com 0 mesmo sentido, pois da forma como foram usadas,
produziram o mesmo efeito de sentido, em todos as ocorréncias.

Como ja dissemos, do ponto de vista da Tradicdo Gramatical, a repeti¢do recorrente de
uma mesma palavra - operador conjuntivo - na mesma oracao, paragrafo ou texto, desde que
ndo tenha sido usada como recurso estilistico, deve ser evitada, pois pode denotar caréncia de
reportério linguistico por parte do falante/enunciador. No entanto, sob a ética da Semantica da
Enunciacgdo, a repeticdo do conector e, sucessivas vezes, em todas as situacdes, produziu efeito
de sentido semelhante, isto €, apresenta ideia de sequéncia ou de continuidade nas a¢Ges. Nao
houve, portanto, problemas em relagdo a construcao de sentidos.

J.F.G., também, utilizou a conjuncéo (6) mas com valor adversativo na versdo 1 e optou

por manté-la na 22 versdo, ndo promovendo nenhuma alteracdo de sentidos nos enunciados.
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Os recortes enunciativos mostram que o autor langcou méo, no trecho 1, da conjuncéo
(7) pois, com valor conclusivo, acoplada ao operador conjuntivo (8) entdo, com valor
conclusivo, como se fosse uma locugdo conjuntiva. Ao reescrever o texto, ele preferiu manter
0S mesmos conectivos - pois entdo - juntos. Do ponto de vista da Tradicdo Gramatical, é
desnecessario e inadequado o conectivo pois antes da conjuncdo coordenativa conclusiva
entdo, haja vista que essa por si S0 ja encerra uma ideia de conclusdo. Relativamente ao aspecto
semantico, esse fendmeno linguistico produziu um efeito de sentido diferente e comprometeu
a ideia pretendida pelo autor.

Constatamos, portanto, que os dados apresentados nos recortes enunciativos corroboram
as nossas hipdteses. Efetivamente, os alunos sentem dificuldade em relacdo ao emprego dos
articuladores conjuntivos. Isso se revela tanto nos aspectos gramaticais quanto nos aspectos
semanticos, pois a maioria dos discentes nao observou o(s) efeito(s) de sentidos produzidos,

pelos conectivos, ao escrever e, mesmo, ao reescrever os textos.

3.3 ANALISE DOS COMENTARIOS DOS DISCENTES, NA PERSPECTIVA DA
ANALISE DE DISCURSO

Conforme propusemos inicialmente, nesta subsecdo, analisamos 0s comentarios
elaborados pelos alunos, sob a 6tica da AD. Para desenvolvermos tal tarefa, selecionamos, por
amostragem, as producdes textuais de (08) oito discentes. Na verdade, analisamos (16)
dezesseis textos. Em (08) oito deles, os alunos comentaram o que observaram nas cronicas
escritas e reescritas por eles mesmos e, nos outros (08) oito, comentaram o que observaram nos
textos produzidos pelos colegas (versdes 1 e 2), relativamente ao uso das conjungdes e o(s)
sentido(s) nos textos.

Como nos situamos do lugar tedrico da AD, 0 nosso objeto de estudo € o discurso e,
para estuda-lo, analisamos textos. Porém, como consideramos a lingua como néo transparente
e, por conseguinte, 0s sujeitos ndo transparentes, ndo nos preocupamos em analisar o que 0s
textos querem dizer, mas em entender como o discurso funciona nos textos em questéo.

A sala de aula é um local atravessado por muitos discursos, € o que nos interessa, neste
trabalho, é entender o0 modo como esses discursos constituem certos sentidos, principalmente
no que se refere a de que forma os alunos veem o que é realizar um exercicio de Lingua
Portuguesa. Assim, levando em conta que esses discursos sdo construidos a partir de varios

lugares, tais como a fala de professores, dos manuais de gramatica, do livro didatico, podemos
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observar a maneira como esses discursos constroem a préatica discursiva do aluno, através dos
comentarios deles sobre as atividades realizadas.

Para se trabalhar com as conjuncgdes, utilizamos, como ja dissemos, 0s instrumentos
linguisticos disponiveis, tais como livros didaticos e Graméticas Normativas, que conceituam
conjuncdes, apresentam as classificagdes e até mencionam a relacdo que estas palavras
estabelecem (adigéo, conclusdo, explicagdo, etc.) no enunciado/texto, porém ndo deixam muito
claro que a conjuncédo produz efeito(s) de sentido e que &, por conta disso, que ela recebe tais
classificagGes. Assim sendo, o(a) docente e, por conseguinte, os alunos preocupam-se em
reproduzir esses contetidos em suas praticas.

Verificamos que nem sempre o0s livros didaticos, os manuais de Gramatica Normativa e
os professores exploram as possibilidades da lingua, preocupados, geralmente, em trazer
respostas univocas (certo/errado) aos exercicios, sem promover nenhuma reflexdo. Eles
apresentam lista de exercicios, solicitando a classificacdo das conjuncdes e, pouco, abordam
sobre os sentidos. Mesmo quando ha tentativa de mudanca na pratica, 0 que vemos, muitas
vezes, € uma préatica diferente mas que traz os mesmos discursos constitutivos de posicdes
discursivas em sala de aula. Tudo isso estabelece a formacdo do aluno, bem como seu modo de
pensar e agir. O discente acaba ficando preso a conceitos e classificagdes e, em decorréncia
disso, tende a conceber a lingua como algo fechado e estético e, por isso, vazia de significados
e de sentidos. Dai, inferimos que ele nem sempre compreende que a lingua é um importante
instrumento de pratica social, o qual pode constituir diferentes efeitos de sentido, para se dizer
ou mesmo para ndo dizer algo.

Com base no que dissemos, podemos notar que, em geral, o aluno nem sempre consegue
estabelecer relag@es entre o dito e 0 ndo-dito, entre as possibilidades de sentidos que a lingua
disponibiliza. Percebemos que ndo s6 no que concerne as conjungfes, mas também a outros
conteddos, a escola, instituicdo que deveria levantar questionamentos a respeito do uso da
lingua, geralmente ndo o faz. Ela funciona de forma contraria, produzindo um ensino e um
aprendizado, muitas vezes, desprovido de reflexdes.

No caso especifico dos operadores conjuntivos, pouco se fala e se discute sobre 0s
aspectos semanticos dessas palavras, isto €, sobre o(s) sentido(s) que cada conectivo estabelece
em determinado enunciado/texto. Consequentemente, o aluno é afetado pelo discurso
pedagogico, o que o faz reproduzir essa falta de reflexdo nos usos que faz da lingua em sala de

aula. Ele 1& e escreve, mas ndo compreende que a lingua produz sentidos, que ela ¢ um
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importante instrumento de préatica social, e como tal deve ser usada para promover uma postura
critica, enquanto leitor/autor.

Assim, como ja dissemos, para observarmos alguns dos discursos presentes em sala de
aula e, entender a constituicdo ideoldgica desse espaco, tomamos como corpus, materiais
produzidos pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa. Faz parte desse material, 0s
comentarios elaborados, tendo como base as cronicas produzidas pelos alunos. Esclarecemos
gue lemos todos os textos, mas apresentamos, aqui, somente alguns recortes discursivos
utilizados em nossos estudos. Além disso, em nossas andlises, iremos nos ater a trechos
representativos desses recortes, isto &, ndo comentaremos recorte por recorte. Assim,
apresentamos, em seguida, 0s recortes constituintes do corpus de nosso trabalho. Ressaltamos
que os referidos recortes foram transcritos tal qual foram escritos pelos discentes.

Eis os recortes discursivos que constituem o corpus para nossa analise:

(29) “Na versao 1°usei a conjungdo “entdo” com sentido de conclusiva e na segunda
versdo usei o mesmo, acreditando que estava correto.” (A.L.F.).

(30) “Na versdo 1 foi usado a conjun¢do “pois” e “entdo” como se fosse uma so,
estando incorreto, nas duas versoes.” (A.L.F.).

(31) “Em boa parte do comego da cronica o autor usou bastante a conjungdo “e” a
tornando um pouco repetitiva, em algumas dessas vezes essas conjungdes poderiam ser trocada
mas ndo foi, deixando o texto um pouco enjoativo, pelo fato de ter tantos “e”. (A.L.F.).

(32) “Na versdo 1 usei “mas com sentido de conclusdo, e, na segunda versdo usei
“entretanto” com sentido adversativo, acho que ndo fiz uma boa escolha, pois ndo era esse
sentido que eu queria usar.” (A.L.F.).

(33) “As mudancas tirou muito o sentido do texto deixando-o errado.” (N.N.B.).

(34) “No texto 1, ela usou a conjungdo e, e no texto 2 ela repetiu a conjungdo deixando-
o certo porque tava juntando as ora¢ées.” (N.N.B.).

(35) “No texto 1, usei muitas conjung¢des para organizar o texto. Ao reescrever o texto
2, fiz mudangas, pois achei que o texto ficaria melhor, mais correto, mais perfeito, mais
bonito.” (N.N.B.).

(36) “No texto 1, eu usei muitas conjun¢des como: e, que, mas, e muitas outras, houve
poucas mudangas. A conjungdo “e’ eu usei muitas vezes no texto 1, mas permaneci todas elas
no texto 2, deixando repetitivo”. (J.F.G.).

(37) “Ela usou conjungdes como porque, que, entéo, e, mas, etc.. Ela usou sem repetir

muito as conjung¢odes e deixo o texto com belo sentido.” (J.F.G.).
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(38) “A conjungdo “e” eu repeti varias vezes nos dois textos, e isso deixou um pouco
enjoativo o texto. Conjungoes como “que” foram usadas poucas vezes e ndo ficou repetitivo
nos dois textos que foram feitos.” (J.F.G.).

(39) “No texto, a autora fez muitas mudangas comparando o texto 1 com o texto 2. Num
paragrafo ela empregou o “porque”, o que ndo ficou muito bom.” (J.F.G.).

(40) “4 unica coisa que ficou meio estranho foi o uso exagerado da conjungdo “e”, as
outras conjungoes, foram usadas poucas vezes.” (J.F.G.).

(41) “No texto 1 ela usou a conjungdo como, ja no texto 2 ela mudou colocou mais do
que ndo sei se foi uma boa ideia mas ficou legal no texto.” (L.A.).

(42) “No texto 1, eu usei a conjungdo e no texto 2 eu deveria ter mudado por que ndo
caio muito bem.” (L.A.).

’

(43) “No texto 1 eu usei a conjun¢do mais no texto 2 eu coloquei Porém caiu melhor.’
(L.A).

(44) “Bom no texto 1 a conjungdo “e” que é aditiva eu troquei no texto 2 por “porém”
que é adversativa e eu achei que porém ficou com mais sentido.” (A.J.P.).

(45) “No texto 1 a conjuragdo 3 que ela usou “e” foi optada no texto 2 por “e” ela ndo
mudou mas ndo ficou ruim ficou muito bom e com sentido porque o importante é o sentido.”
(AJ.P.).

(46) “No texto I a conjun¢do “mas” adversativa foi trocada no texto 2 por “por isso”
que é conclusiva eu mudei porque que a primeira conjuncdo nao estava simplesmente um
sentido completo, ai eu resolvir mudar para dar um sentido completo.” (A.J.P.).

(47) “No texto 1 a conjuragdo 3 que ela usou “e” foi optada no texto 2 por “e” ela ndo

’

mudou mas ndo ficou ruim ficou muito bom e com sentido porque o importante é o sentido.’
(AJ.P)).

(48) “No texto 1 a conjungdo 2 que ela usou “e” ela ja mudou no texto 2 por “porém”
entdo assim pra mim as conjungdes que ela mudou no texto 2 eu achei assim que ficou com
mais sentido, da pra entender melhor.” (A.J.P.).

(49) “[...] eu usei a conjungdo e para ligar duas oragdes e resolvir deixar pois estd
expressando adicdo, ou seja, estd unindo duas frases. Em seguida tem a conjuncéo que junto
com a palavra todos, resolvir deixar pois esta dando ideia de proporcdo. Logo abaixo na
terceira linha do quarto paragrafo coloquei 0 e e ndo troquei pois queria da ideia de adicao,
mas poderia se quisesse trocar por outras conjungdes como nem, ndo s6...mas também, nédo

50...como também.” (M.S.S.).
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(50) “Na versdo 1 eu coloquei e s6 que na versdo 2 eu resolvir trocd-10 por mas porque
achei melhor, s6 que percebi que eu fiz uma escolha errada porque a conjuncao e € aditiva e
mas é adversativa.” (M.S.S.).

(51) “No texto 1, usei muitas conjunc¢des para organizar o texto. Ao reescrever o texto
2, fiz algumas mudancas pois achei que o texto ficaria melhor, mais bonito.” (M.S.).

(52) “Ao escrever o texto 1, empreguei varias conjunc¢oes para ligar as frases ou
oracdes, por que pensei que com isso o texto ia ficar com sentido completo. Usei as conjuncées
e (I. 3), e (. 4), que (l. 11), como (1.16, como (1.17), onde (1.17), que (1.22), que (1.23), que (I.
24), e (I. 27), e (I. 28), e (1.30). Quando fui reescrever o texto, ndo troquei nenhumas dessas
conjuncdes, porque na minha opinido, as que eu tinha escolhido, deixou o texto correto. Por
isso ndo mudei e o texto ficou com a mesma ideia.” (M.S).

(53) “Na versao 1 do texto “Fonte de inspira¢do”’, a autora usou muitas conjuncoes,
ela usou as conjuncdes: quando, e, Entdo, que, pois, mas. Para ligar as oracoes (frases). O
texto ficou mais ou menos, com um pouco de sentido. Na versao 2, ela fez algumas trocas por
exemplo: quando por ent&o, e por mas, que por pois, pois por porque, e por porém.” (G.F.).

(54) “Achei que as trocas ficaram legais e ndo mudou o sentido do texto inteiro, mas
mudou o sentido de algumas partes.” (G.F.).

(55) “Ao escrever a cronica 1, eu empreguei muitas conjuncdes por exemplo: pois, que,
entdo, mais, mas, tanto, e, porque, mas também. Repeti varias vezes as conjuncdes pois, que,
entdo, e. Acho que o texto 1 ficou bom, mas, ficou repetitivo, porque também eu ndo conhecia
outras palavras para usar no lugar dessas que eu usei.” (G.F.).

Pela leitura dos materiais — comentarios dos alunos, percebemos que existem varias
recorréncias que nos apontam caminhos para entender o funcionamento discursivo na sala de
aula, dentre elas, identificamos algumas que estdo diretamente relacionadas com nosso
trabalho. Porém, pretendemos retomar outras recorréncias em futuros estudos/trabalhos. Sendo
assim, destacamos, apenas, recorréncia sobre o “certo/errado”, sobre o sentido de “repetitivo”
e sobre o sentido de “sentido”.

A primeira de nossas consideracdes refere-se a condicdo de certo/errado. Quando 0s
alunos dizem no enunciado (29), “Na versdo 1° usei a conjung¢do ‘“entdo’” com sentido de
conclusiva e na segunda verséo usei 0 mesmo, acreditando que estava correto. ”; em (30), “Na
versdo 1 foi usado a conjun¢do “pois” e “entdo” como se fosse uma so, estando incorreto, nas
duas versoes.”, percebemos, aqui, funcionando um discurso da Gramatica Normativa, isto é,

da Tradicdo Gramatical. Isso traz para nossas analises a necessidade de considerar a ideologia
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materializada na linguagem e no discurso, pois com uma constru¢do maniqueista como a
apresentada, o aluno fica preso a somente duas opc¢des ou a duas respostas possiveis: a certa e
aerrada.

Vemos, neste caso, a presenca de um dito do discurso pedagdgico. Percebemos que as
respostas dos alunos sdo derivadas de um lugar “logicamente estabilizado”, no qual ndo ha
espaco para que o aluno experimente, verifique diferencas de sentidos, possa relacionar
possibilidades, etc. O que se busca € a resposta “correta”, ja que o restante deve ser descartado.
Diante disso, salientamos que a escola, realmente, ndo pode eximir-se do papel de orientar e
instrumentalizar o aluno sobre o funcionamento da Lingua Portuguesa. No entanto, ela,
também, ndo pode deixar de promover uma consciéncia critica e reflexiva sobre a lingua.

Outra coisa que podemos observar é o “certo/errado” constituido, a partir do lugar da
repeticdo de discursos presentes nos instrumentos linguisticos utilizados para o ensino. Isso
pode ser comprovado em varios enunciados, em que os discentes falaram sobre como deve ser
a escrita, como se deve usar as conjuncdes e construir o(s) sentido(s), mas ndo tém consciéncia
de que isso faz parte do funcionamento da lingua engquanto produtora de sentidos (N&o poderia
ser diferente, uma vez que os alunos foram instruidos nessa perspectiva.). Assim, apenas
reproduzem o que leem e escutam em sala de aula, tal como vemos em (29).

Convém salientar que, do lugar da Tradicdo Gramatical, a escola precisa, de fato,
disponibilizar ao aluno o conhecimento das regras de funcionamento da prépria lingua. No
entanto, para além do estudo das regras, propomos uma énfase na construgcdo dos sentidos, um
olhar reflexivo sobre a Lingua Portuguesa. Enfim, um deslocamento do certo e do errado para
0 adequado e, assim, produzindo, consequentemente, por meio dessa constru¢do, uma escrita
(mais) consistente.

Detectamos, nos recortes, em apreco, que o “certo”, o “errado”, o “correto”, o
“incorreto”, o “legal”, o “bom” e o “ruim” ¢ um dos discursos presentes na Sala de aula. Tal
postura, certamente, resulta de uma determinagdo histérica, da memaria discursiva funcionando
nos discursos, na instituicdo escola. Esses, ideologicamente, estabelecem os lugares
maniqueistas constituintes de nossa sociedade, e, em decorréncia disso, estdo presentes na
valoracéo das construcdes linguisticas dos alunos.

Essa analise, que contempla outros recortes apresentados anteriormente, 0s quais
também, apresentam essas dicotomias, nos traz a possibilidade de pensar que, quando se
apresenta a composicao do sentido enquanto logicamente estavel, deixando apenas as opcoes

“certo” e “errado”, retira a perspectiva de reflexdo sobre outros usos da lingua, constituida pela
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falha e equivocos. Além disso, acreditamos que, ainda que se mudem os exercicios, sem com
isso provocar um deslocamento nesse discurso, 0s resultados serdo sempre parecidos. Assim,
constatamos que esse discurso escolar precisa ser deslocado. Conjecturamos que, a partir de
trabalhos como este que propomos aqui, os quais trazem reflexdes sobre as possibilidades de
sentidos no uso da lingua, sem se preocupar, necessariamente, com a questdo de certo e/ou
errado, podera haver um deslocamento do certo e do errado para o adequado e, assim, produzir,
por meio dessa construcdo, uma escrita (mais) consistente.

Outra recorréncia presente nos recortes e que queremos apresentar € uma avaliacdo
valorativa feita pelos discentes. Entre algumas, tais quais “belo sentido”, “bonito”, “perfeito”,
gueremos destacar 0 uso de “repetitivo”. Vejamos o recorte (36) “No texto 1, eu usei muitas
conjungdes como: e, que, mas, e muitas outras, houve poucas mudangas. A conjung¢do “e” eu
usei muitas vezes no texto 1, mas permaneci todas elas no texto 2, deixando repetitivo”.
(J.F.G.). Nele, podemos notar que ha uma preocupacdo em nao repetir a mesma conjuncao,
mesmo que isso produza alguns efeitos de sentido no texto. Ha um discurso funcionando, o de
gue para um texto ser bom, ndo se pode repetir palavras. Notamos, aqui, o funcionamento do
discurso da norma, que rege a FD pedagogica, a qual afeta, também, os professores. Desse
modo, essa pratica pode ser entendida como uma regra univoca, logicamente estabilizada, de
que existe 0 uso correto e o incorreto. Assim, apesar de se trabalhar com as conjungdes em
textos, ha uma injuncdo em procurar 0 que € certo e, muitas vezes, sem levar em conta o(s)
sentido(s) produzido(s). Certamente, essa postura € decorrente da formacdo do professor, pois
se 0 docente foi formado assim, ele ndo podera oferecer outra visdo ao aluno.

Outra reflexdo importante para se pensar a escola de uma forma geral, e que aparece nas
respostas dos alunos, é quanto a questio do que ¢ “sentido”. Quando a aluna diz (41) “No texto
1 ela usou a conjungdo como, ja no texto 2 ela mudou colocou mais do que néo sei se foi uma
boa ideia mas ficou legal no texto.”, observamos que, tal qual essa aluna, varios discentes
expressaram isso verbalmente, sem compreender, de fato, a dimensdo de como a lingua
estabelece sentidos, isto é, apesar de usar palavras “corretas”, ndo ha uma formulagdo que
explicite o que € o sentido, mesmo utilizando esta palavra, como vemos nos enunciados, (44),
“Bom no texto 1 a conjungdo “e” que é aditiva eu troquei no texto 2 por “porém’ que é
adversativa e eu achei que porém ficou com mais sentido. ” e em (45), “No texto 1 a conjura¢do
3 que ela usou “e” foi optada no texto 2 por “e” ela ndo mudou mas ndo ficou ruim ficou muito

bom e com sentido porque o importante é o sentido. ”.
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Percebemos que grande parte dos discentes ndo consegue compreender a lingua como
importante meio de préatica social. E como se eles estivessem & parte, bem distante desse
instrumento, o que ocorre pela ndo importancia dada ao(s) sentido(s) na formulacéo linguistica
que apresenta. Quando L.A. afirma (42), “No texto 1, eu usei a conjun¢do e no texto 2 eu
deveria ter mudado por que ndo caio muito bem”, percebemos um certo distanciamento entre
as palavras e o(s) sentido(s) produzidos pela aluna/autora, que parece estar a parte do processo
e sO esta falando isso, porque € um discurso muito utilizado na escola - discurso da norma
gramatical, discurso pedagdgico, o qual sofre determinacfes da histéria e da memoria,
produzindo efeito de homogeneidade.

Quando o(s) aluno(s) dizem (29) “Na versdo 1 usei “mas com sentido de conclusdo, e,

2

na segunda versdo usei ‘“entretanto” com sentido adversativo, acho que ndo fiz uma boa
escolha, pois ndo era esse sentido que eu queria usar.”’; (46) “No texto 1 a conjun¢do “mas”
adversativa foi trocada no texto 2 por “por isso” que é conclusiva eu mudei porque que a
primeira conjuncao ndo estava simplesmente um sentido completo, ai eu resolvir mudar para
dar um sentido completo.”; (47) “No texto 1 a conjuragdo 3 que ela usou “e” foi optada no
texto 2 por “e” ela nao mudou mas ndo ficou ruim ficou muito bom e com sentido porque o

)

importante é o sentido.”, inferimos que, relativamente, aos aspectos semanticos das
conjuncdes, isto €, a necessidade de observar os sentidos, muitos alunos veem isso como uma
referéncia vaga e imaginaria, a qual parece sé funcionar teoricamente. Muitos ndo percebem
como os sentidos sdo construidos em um texto. Isso é percebido quando eles repetem,
mecanicamente, 0 que ouviram ou leram acerca das conjungdes, mas, ao produzir o texto,
empregam os operadores conjuntivos, aleatoriamente, sem observar o(s) sentido(s). Essa
postura caracteriza um aluno afetado pelo discurso pedagdgico, o qual, também, determina a
formacéo docente, quanto as concepc¢des de lingua e de escrita.

Reforcando esta questdo de se repetir conjuncdes sem se atentar aos sentidos
produzidos, temos 0s seguintes recortes: “/...J eu usei a conjungdo e para ligar duas oragoes e
resolvir deixar pois esta expressando adi¢ao, ou seja, esta unindo duas frases. Em seguida tem
aconjuncao gue junto com a palavra todos, resolvir deixar pois esta dando ideia de proporcao.
Logo abaixo na terceira linha do quarto paragrafo coloquei o e e ndo troquei pois queria da
ideia de adi¢do, mas poderia se quisesse trocar por outras conjungdes como nem, ndo s6...mas
também, ndo so...como também.”’; (51) “No texto 1, usei muitas conjungoes para organizar o
texto. Ao reescrever o texto 2, fiz algumas mudancas pois achei que o texto ficaria melhor, mais

bonito.”. Nessas falas, evidencia-se a concepc¢do de alguns alunos, a respeito das conjuncdes
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como meros elementos coesivos, 0s quais servem, simplesmente, para ligar frases e oracdes.
Entretanto, como ja dissemos, a funcdo dessas palavras vai além disso, pois propiciam a
construcdo de sentidos dispares, conforme esté ja foi discutido no decorrer deste texto.

Assim quando se diz (55) “Ao escrever o texto 1, empreguei vdrias conjun¢des para
ligar as frases ou oragdes, por que pensei que com isso o texto ia ficar com sentido completo.
Usei as conjuncoes e (1. 3), e (1. 4), que (I. 11), como (I.16, como (1.17), onde (1.17), que (1.22),
que (1.23), que (I. 24), e (I. 27), e (I. 28), e (1.30). Quando fui reescrever o texto, ndo troquei
nenhumas dessas conjuncdes, porque na minha opiniéo, as que eu tinha escolhido, deixou o
texto correto. Por isso ndo mudei e o texto ficou com a mesma ideia.”, a discente fala de
sentidos estabelecidos pelos articuladores conjuntivos. Porém, da forma como fala, parece ndo
perceber a relacédo entre as conjuncdes e os sentidos. Podemos dizer isso, tendo em vista que,
ao se falar de “sentido completo”, ndo ha qualquer comentario esclarecendo o que seja isso, e,
principalmente, porque hd uma associacdo discursiva entre “sentido completo” e “texto
correto”, na medida em que hd uma relagdo parafrastica entre elas. Assim, mudam-se as
palavras, mas possuem o0 mesmo sentido, nesse texto especifico.

Por outro lado, ao se enfatizar, em sala de aula, a importancia dos sentidos, alguns
discentes passaram a prestar mais atencdo nesse aspecto. Por ser o primeiro trabalho realizado
na perspectiva de observar como os alunos compreendem a construgédo de sentidos pelo uso das
conjungdes, ndo podemos afirmar que h& uma mudanca, mas j& percebemos um certo
deslocamento de postura por parte dos discentes, como se vé em alguns comentarios, tais como:
(32) “Na versdo 1 usei “mas com sentido de conclusdo, e, na segunda versdo usei “entretanto”
com sentido adversativo, acho que néo fiz uma boa escolha, pois ndo era esse sentido que eu
queria usar.” (A.L.F.); (42) “No texto 1, eu usei a conjun¢do e no texto 2 eu deveria ter mudado
por que ndo caio muito bem” (L.A.); (43) “No texto 1 eu usei a conjungdo mais no texto 2 eu
coloquei Porém caiu melhor.” (L.A.); (49) “[...] eu usei a conjungdo e para ligar duas ora¢oes
e resolvir deixar pois esta expressando adicdo, ou seja, esta unindo duas frases. Em seguida
tem a conjuncdo que junto com a palavra todos, resolvir deixar pois estd dando ideia de
proporcao. Logo abaixo na terceira linha do quarto paragrafo coloquei o e e ndo troquei pois
queria da ideia de adicdo, mas poderia se quisesse trocar por outras conjungées como nem,
ndo so...mas também, ndo so...como também.” (M.S.S.). Nesses pareceres, ha uma preocupacao
com o sentido estabelecido pelo uso das conjuncdes e, diferentemente de outras respostas, aqui
h& uma consisténcia quanto ao que seja o sentido que estd no texto. Ndo podemos, aqui,
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assegurar que ndo ha, também, uma preocupacdo com o certo e o errado, todavia, isso ndo € a
preocupacao central nas respostas.

A partir de tudo o que observamos, concluimos que é dificil, ou melhor, ndo ha como
estabelecer um outro sentido, dentro de uma ordem discursiva em que 0S processos de
significacdo estdo estabilizados em formagOes discursivas da instituicdo escolar como o
certo/correto/bom, em oposicdo ao errado/incorreto/ruim. Percebemos, através dos discursos
dos discentes, que as formas de trabalho em sala de aula, estabelecidas pelas instituicoes
escolares, a respeito das conjuncdes e dos sentidos, quase sempre favorecem um ensino e uma
pratica pouco reflexiva, pois baseia-se, tdo somente, em regras e normas que devem ser
seguidas. 1ss0, inevitavelmente, resulta num aluno que Ié e escreve de forma automatica, sem
refletir sobre o funcionamento da propria lingua e, em decorréncia disso, promove um
aprendizado mecénico, sem compreensao e, por isso mesmo, sem sentido para o educando.

Constatamos que é mister refletir sobre o processo histérico cultural que envolve o
discurso da “norma”, que também afeta a lingua, pois o discurso da norma produz efeito de
homogeneidade. Advogamos, porém, que o professor pode e deve mostrar que a lingua é
heterogénea e que existem sempre outras possibilidades, falhas, rupturas, na perspectiva da AD,
na qual nao hé o “certo” e o “errado” na lingua, e sim, sentidos constituidos na relagao do sujeito
coma linguagem e a memoria.

Com a analise dos comentéarios dos discentes, observamos a necessidade de se levar para
a sala de aula discursos outros, a fim de estabelecer reflexdes sobre o uso da lingua, para que
possa constituir uma ruptura com o que ja esté estabilizado. Essa necessidade é posta por conta
de que, mesmo havendo mudangas nos métodos de ensino, sem atingir e especificar a questao
do sentido, os resultados quanto a leitura e escrita continuam os mesmos. Dito de outro modo,
geralmente ha mudancas superficiais nas praticas em sala de aula, porém continuam
trabalhando os mecanismos de coesdo, essencialmente as conjungdes, na mesma perspectiva,
ndo alteram o essencial, ndo observam a movimentagdo dos sentidos que, segundo a AD,
sempre podem ser outros. 1sso porque a escola sofre determinacdo do discurso dominante. Para
que ocorra mudanca na/de pratica, faz-se necessario trabalhos que abriguem possibilidades de

se observar os sentidos nas construcdes textuais, tais como este que propusemos neste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos maiores desafios enfrentados pelo professor de Lingua Portuguesa esta
vinculado ao trabalho com producéo de texto, pois grande parte dos alunos possui dificuldade
em refletir sobre o processo da escrita. Isso, sem duvida, se deve a vérios fatores, dentre eles o
mau uso dos mecanismos de coesao e coeréncia textual, tanto no que se refere a perspectiva da
Tradicdo Gramatical quanto na perspectiva da Semantica da Enunciacdo e Argumentativa. Esta
pesquisa surgiu do interesse de conhecer e aprofundar um pouco mais sobre esta tematica, ja
que também é uma realidade dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il, do Colégio
Estadual de Igapora.

Elegemos, entdo, como objeto de estudo para nosso trabalho as “conjuncdes e o(s)
sentido(s) no texto”, pois acreditamos que uma das causas que levam o aluno a ter dificuldade
quanto ao emprego dos operadores conjuntivos é o fato de as conjuncGes serem trabalhadas,
nas escolas, somente do ponto de vista gramatical e ndo observar o(s) efeito(s) de sentido ou
0(s) sentido(s) que cada operador estabelece no texto.

Desse modo, estudamos as conjunc@es, com o olhar para os sentidos. Para esse fim, o
nosso estudo foi embasado na Semantica da Enunciagdo, na Semantica Argumentativa, num
didlogo com Anadlise de Discurso, mas também foi subsidiado pela Tradicdo Gramatical, pois
esta nos deu o suporte necessario para conhecermos como, em geral, se dad o ensino das
conjuncdes nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com o objetivo de promover uma melhoria significativa nas produgdes textuais, em
relagdo ao uso dos operadores conjuntivos, mas também fomentar uma maior autonomia dos
educandos, enquanto leitores/produtores de textos, apresentamos uma proposta de intervengédo
que consistiu na realizacdo de uma Sequéncia Didatica, através da qual trabalhamos producéo
de texto e as conjuncdes, a partir do lugar tedrico da Semantica da Enunciacdo e Argumentativa.

Na Sequéncia Didatica: oficinas de crbnicas, composta de 10 oficinas, estudamos o
género textual cronica, explorando o uso das conjuncdes e 0s sentidos no texto. A atividade foi
aplicada no Colégio Estadual de lgapora, em Igapord-Bahia, numa turma de 8° ano do Ensino
Fundamental 11, constituida de 22 alunos e realizada em trés etapas: (a) sensibilizacdo:
apresentacédo do projeto; (b) desenvolvimento: estudo do género textual crénica; producao da
12 versdo da cronica; estudo das conjungdes; reescritura da croénica, isto é, a 22 versdo;

elaboracéo de dois comentarios: um sobre as cronicas escritas pelos proprios alunos e outro
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sobre as cronicas produzidas pelos colegas; e avaliagdo dos trabalhos; e (c) concluséo:
culminancia com a apresentacdo dos trabalhos a Comunidade Escolar.

A aplicacdo da Sequéncia Didatica permitiu-nos fazer um diagnostico, mesmo que
subliminar, dos problemas recorrentes nas producdes textuais dos alunos, no que concerne ao
uso dos articuladores conjuntivos. A partir dos dados coletados da 1% versédo da crénica,
delineamos os passos para o restante do trabalho, isto é, para intervencdo propriamente dita.
Estudamos os mecanismos de coesdo, em especial, as conjungbes, com um enfoque
diferenciado do que, normalmente, se costuma trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa, haja
vista que ndo detivemos apenas nas classificacdes e subclassificacdes dessa classe de palavras.
Demos énfase a producdo de sentidos, procurando salientar que cada operador conjuntivo
produz um efeito(s) de sentido(s) e, a depender de como for usado, pode comprometer o texto
parcial ou até integralmente. Ademais, foi com base nas crénicas produzidas em sala de aula,
que os alunos elaboraram os comentarios, confrontando as versdes escritas por eles e pelos
colegas, a fim de descobrir se apds estudar as conjuncgdes, eles realizaram alteraces
significativas nos textos.

A analise de dados foi realizada, usando perspectivas e critérios diferentes. Em primeiro
lugar, fizemos um levantamento de todos os operadores conjuntivos encontrados nos 22 textos
dos alunos (12 versao) e selecionamos os que foram usados com maior frequéncia nas cronicas
produzidas antes de estudar o contetido “conjuncdes”. Procedemos da mesma maneira COm as
22 crbnicas (22 versdo), elaboradas apo6s o estudo das conjuncdes, na perspectiva da Tradicdo
Gramatical. Convém ressaltar que a Tradicdo Gramatical foi abordada de forma reflexiva, de
modo a provocar uma Visao critica da teoria. Comparamos, entdo, 0s Usos mais comuns em
todas as cronicas e, lancando méo das orientacdes dadas pela Tradigdo Gramatical, realizamos
a andlise dos aspectos gramaticais dos articuladores conjuntivos. Ao confrontar os textos,
verificamos, entre outras coisas, se houve o mesmo numero de repeticdes, se as trocas,
acréscimos e supressoes foram efetuadas com base nas prescricBes da Gramatica Normativa;
enfim, se as escolhas feitas, pelos alunos, contribuiram para uma melhoria no texto, no que se
refere & coesdo e a coeréncia.

Em segundo lugar, selecionamos, por amostragem, dez crénicas produzidas por cinco
alunos. Estabelecemos um paralelo entre escrita e reescritura e identificamos todos o0s
articuladores conjuntivos presentes nos recortes discursivos, extraidos das referidas cronicas.
Analisamos os aspectos semanticos das conjuncdes, fazendo uma descrigdo explicativa, a partir

do lugar tedrico da Semantica da Enunciacdo e Argumentativa. A partir dai, averiguamos se,
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ao reescreverem os textos, os alunos foram mais cuidadosos ao escolher e empregar 0s
elementos coesivos, se perceberam que, ha casos, em que uma conjuncdo de mesma
classificacdo nem sempre pode ser substituida por outra, e principalmente, se observaram, em
cada uso, o(s) efeito(s) de sentidos construido(s) pelas conjunc@es nos enunciados.

Por fim, avaliamos os comentarios elaborados pelos discentes, na perspectiva da
Anélise de Discurso. Esclarecemos que, ao todo, foram 16 comentarios, escolhidos por
amostragem. Oito elaborados, a partir das crénicas que eles proprios produziram e oito,
baseados nas cronicas de autoria dos colegas. Investigamos, nos textos, qual(is) o(s) discurso(s)
atravessam as aulas de Lingua Portuguesa e a escola. Analisamos quais os discursos constituem
a posicao de aluno, especialmente em relagdo ao que seja “certo” e “errado”, ao “repetitivo” e
ao “sentido”. Constatamos, através dessa pesquisa, a presenga de um discurso constitutivo de
que existe uma univocidade na lingua, de que ha o modo correto em detrimento dos outros. 1sso
se da, principalmente, pela falta de trabalhos que estudem as conjuncdes, com énfase na
producdo dos sentidos e na perspectiva critico-reflexiva. A partir do trabalho desenvolvido, no
qual colocamos, em primeiro plano, a questdo dos sentidos estabelecidos pelas conjuncdes,
notamos um deslocamento sutil, mas bastante substancial, no modo como os alunos
compreendem a constituicdo dos sentidos em determinados textos.

Ressaltamos que, ao executar a proposta de intervengdo, deparamo-nos com alguns
desafios, a exemplo do pouco tempo que dispinhamos para a realizagdo da atividade e da falta
de habito de leitura por parte de boa parte dos alunos. Isso, sem ddvida, interferiu, de modo
singular, nos resultados pretendidos. Entretanto, reconhecemos a relevancia da aplicacdo desta
Sequéncia Didatica: oficinas de crbnicas para a formacdo dos discentes do 8° ano do Ensino
Fundamental 11, pablico-alvo deste trabalho, bem como para toda a Comunidade Escolar na
qual esses sujeitos estdo inseridos. Ademais, a pesquisa acrescentou a docente/pesquisadora
uma gama de conhecimentos que podera contribuir para uma melhoria na sua préatica
pedagogica e, quicd, deixar alguma contribuicdo para outros professores e estudantes que
pretendem conhecer e aprofundar mais sobre esse objeto de estudo.

Os resultados obtidos nesse estudo apontam a necessidade de o professor de Lingua
Portuguesa empreender uma mudanca em sua pratica pedagdgica, de forma a trabalhar
producéo de texto, contemplando as conjungées, com énfase na produgédo do(s) sentido(s) e na
perspectiva critico-reflexiva. Acreditamos que, se esse trabalho for realizado com mais

frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa, podera contribuir, efetivamente, para que os alunos
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compreendam a importancia dos operadores conjuntivos para a organizacdo textual,
essencialmente, para a construcao dos sentidos no texto.

Sabemos da existéncia de muitos estudos empreendidos em torno da tematica estudada
neste trabalho, inclusive alguns deles fundamentaram a nossa pesquisa. Reafirmamos, aqui,
que, ao desenvolver este estudo, nossa pretensédo ndo foi abranger todos os aspectos relativos
ao assunto uso de conjuncdes e o(s) sentido(s) no texto, nem esgotar a discussdo sobre essa
tematica. Portanto, reconhecemos a necessidade de perscrutar mais sobre esse objeto de estudo,
devido, sobretudo, a sua relevancia quer para estudantes, quer para professores, ou mesmo para
qualquer pessoa/falante que tenha interesse em conhecer melhor os mecanismos de
funcionamento da lingua, para dela fazer uso e, com ela, interagir, tendo em vista que a lingua

esta submetida a um dinamismo constante.
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS

COLEGIO ESTADUAL DE IGAPORA - CEIGA IGAPORA-BA AGOSTO0/2017

Colégio Estadual de Igapora

Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8° ano Turma: A Turno: Matutino

Periodo: de /2017 a / 12017

SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS

“Uso de conjuncdes e o(s) sentido(s) no texto: mecanismos essenciais a produgio de uma

escrita consistente.”

OFICINA 1 - SENSIBILIZACAO - 01 aula
Objetivos:

v Estabelecer vinculo com os alunos.

v’ Refletir sobre a importancia dos estudos.

v Apresentar a proposta de trabalho aos alunos.

v Convidar todos para participar ativamente do trabatho.

Recursos:

v" Datashow
v" Computador
v Pen-drive

v Papel oficio
1" etapa

¢ Dinamica de abertura.
Atividades:

v Realizagio da Dindmica “Bolas de golfe”.

v Reflexdo, fundamentada na mensagem extraida da dindmica.

2" etapa

SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS pag. 1
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e Mensagem de acolhida.
Atividades:

v Distribuigio de copias da mensagem “Oferega sempre o seu melhor...”,

v Leitura da mensagem, discussdo e socializagdo das ideias.
3" etapa

e Apresentagdo da proposta de trabalho - Sequéncia Didatica: oficinas de cronicas.
Atividade:

v' A professora, numa conversa informal, apresenta aos alunos a Sequéncia Didatica:
oficinas de cronicas, explica o porqué do nome “Uso de conjungdes e o(s) sentido(s) no
texto: mecanismos essenciais a produgdo de uma escrita consistente”, fala dos objetivos e

do passo a passo; da as orientagdes e convida todos a participarem.

OFICINA 2 - SONDAGEM - 01 aula
Objetivos:

v Produzir uma cronica.

v Ler e socializar as cronicas produzidas por eles.
Recursos:

v Papel oficio
v" Caderno
v' Lapis/caneta

v" Borracha
1" etapa
¢ Produgdo de texto: género cronica (1° produgo).

Atividade:

SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS pag. 2
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v' A titulo de sondagem, ainda sem explicar os assuntos género fextual e conjungdes, a
professora apresentara uma proposta de redagfo aos alunos e solicitara que eles

produzam uma cronica, com base na proposta sugerida.

Obs: Esta atividade ndo constara em nosso trabalho, ou melhor, ndo sera utilizada em nossa
pesquisa. (Apenas a titulo de diagnostico e para os alunos irem se aquecendo como

autores/produtores de texto).
2" etapa
e Socializagdo: Leitura das cronicas produzidas pelos alunos.

Atividades:

v Os alunos, assim que forem concluindo as cronicas, fardo a leitura de seus respectivos
textos. Em seguida, comentaréo sobre as dificuldades enfrentadas.

v" A professora recolhe as produgdes textuais dos alunos.

OFICINA 3 - DESENVOLVIMENTO - TRABALHANDO A CRONICA - 02 aulas
Objetivos:

Tomar contato com o género textual: cronicas.

Ler e interpretar diversas cronicas.

v

v

v’ Identificar os elementos da narrativa nos textos lidos.

v' Produzir um final para a cronica “Ousadia”, de Fernando Sabino.
v

Pesquisar cronicas em diversas fontes.
Recursos:

v’ Papel oficio: copia de cronicas
v Livros

v" Caderno

v Lapis/caneta

v

Borracha

1* etapa
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o Leitura, interpretagdo e analise de cronicas.
Atividades:

v Inicialmente, a professora distribuira, para os alunos, copias das seguintes cronicas:
“Qs livros como paixdo”, de Moacyr Scliar; “Apelo”, de Dalton Trevisan; “O homem
nu”, de Fernando Sabino; e “A bola” e “O homem trocado”, de Luis Fernando
Verissimo, extraidas de fontes diversas.

v Sentados em semicirculo, os alunos, voluntariamente, fardo a leitura das cronicas
citadas acima, em voz alta.

v Tendo como suporte as cronicas lidas, a professora fard, juntamente com os alunos, a
analise dos elementos da narrativa, a saber: personagens, foco narrativo, ambiente,
enredo, e caracteristicas desse género textual, a exemplo dos temas, da linguagem e dos

tons.
2" etapa
e Leitura da cronica “Ousadia”, de Fernando Sabino.
Atividades:

v A professora dividird ao meio a cronica “Ousadia”, de Fernando Sabino. No 1°
momento, fara a leitura apenas da primeira parte ¢ pedira que os alunos completem o
texto, dando um final criativo e surpreendente.

v No 2° momento, alguns alunos, de maneira voluntéria, lerdo a cronica integralmente,
com o final criado por eles.

v’ Por fim, a professora lera o final da versdo original da cronica “Ousadia” para que os

alunos confrontem ambas as versdes.
3" etapa
e Leitura e interpretagiio da cronica “O teste da rosa”, de Otto Lara Resende.
Atividade:

v Em casa, os alunos deverdo ler e interpretar a cronica “O teste da rosa”, de Otto Lara
Resende.

Obs: Corregdo da atividade na aula seguinte.

SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS pag. 4
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4" etapa
¢ Distribui¢do das coletineas de cronicas.
Atividade:

v A professora distribui uma coleténea de cronicas para cada aluno e pede que, em casa,
fagam a leitura de todos os textos. Sugere que pesquisem outras cronicas em fontes diversas
como: jornais, livros e internet.

Obs: Coletanea disponibilizada pela equipe da Olimpiada de Lingua Portuguesa - OLP.

OFICINA 4 - 02 aulas
Objetivos:

v' Ler e interpretar diversas cronicas.
v Identificar as caracteristicas da cronica nas cronicas lidas.

v" Produzir cronica, conforme proposta do livro didatico adotado.
Recursos:

v Datashow
v Livros
v Caderno
v' Caneta/lapis
v Borracha
1" etapa
e Leitura da cronica “Na escuriddo miseravel”, de Fernando Sabino.

Atividade:

v Os alunos fardo a leitura silenciosa da cronica “Na escuriddo miseravel”, de Fernando

Sabino.
2" etapa

e Estudo do género textual: cronica.

SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS pag.5
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Atividades:

v No datashow, a professora fard a exposigio das caracteristicas do género textual
cronica.

v’ Apos a explicagdo, a docente solicitara que os discentes identifiquem as caracteristicas
da cronica no texto “Na escuriddo miseravel”, de Fernando Sabino.

Obs: Atividade feita oralmente.
3" etapa

* Leitura e interpretagdo da cronica “Porta de Colégio”, de Affonso Romano de

Sant’anna.
Atividade:

v" Os alunos deverdo ler ¢ interpretar a cronica “Porta de Colégio”, de Affonso Romano

de Sant’anna. Em seguida, a docente fara a corregio da atividade com eles.
4" etapa

¢ Proposta de redagdo: cronica.

Obs: Atividade preparatoria para a 1 versao da cronica (extraclasse).
Atividade:

v Em casa, os discentes deverdo desenvolver a proposta de redagio sugerida, pelo livro
adotado (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.87).

Obs: A professora propora aos alunos que analisem atentamente tudo o que acontecer ao
redor deles - na TV, na rua, em casa, na escola, na praga, na feira-livre -, enfim, que
observem as coisas, 0s acontecimentos desde os mais simples e banais até os extravagantes
e exoticos, pois o tema da 1° cronica que eles produzirdo serd extraido dessas informagdes

ou desses fatos coletados.

OFICINA S - 01 aula
Objetivos:

v Ler texto do género noticia.

v' Ler cronica elaborada, com base em uma noticia de jornal.
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v" Confrontar textos do género noticia e cronica.

v' Produzir uma crénica, baseada na proposta de redagdo do livro didatico adotado.
Recursos:

v" Livro didatico adotado
v Caderno
v Caneta/lapis

v Borracha
1* etapa

o Leitura de uma noticia de jornal.
e Leitura da cronica “O radio apaixonado”, de Moacyr Scliar.

¢ Socializagdo: comentarios.
Atividade:

v" A docente faz a leitura de uma noticia publicada na Folha de Sdo Paulo, 3/3/2008,
intitulada “O radio apaixonado”, de Moacyr Scliar e, em seguida, 1€ uma cronica, baseada
na referida noticia, como consta em (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.103-104). Apos
as leituras, os alunos deverdo fazer uma analise comparativa dos dois textos, apontando as
semelhangas e diferengas, referentes aos géneros textuais - noticia e cronica,

respectivamente.
2" etapa
e Produgdo de texto: cronica (1° versdo).
Atividades:
v' Os alunos escolherdio uma das propostas sugeridas pelo livro didtico adotado
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.105-106) para produzir uma cronica.

Obs: A redagdo sera recolhida para ser avaliada posteriormente.

v" Ao final da aula, a docente pede aos alunos que tragam para a sala, as coletineas de

cronicas da OLP, para realizarem uma roda de leitura na aula seguinte.
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OFICINA 6 - 01 aula
Objetivos:

v Narrar para os colegas, as cronicas lidas em diversas fontes.

v’ Identificar os tons e a linguagem presentes nas cronicas lidas.
Recursos:

v' Livros: coletdnea de cronicas

v Papel oficio/cronicas impressas
1 etapa

® Roda de leitura: trabalhando cronicas
Atividade:

v’ Organizagdo da turma em circulo. Conforme combinado, iniciard a roda de leitura.
Varios alunos narrardo cronicas da coletanea ou, se preferirem, outras que pesquisaram em

outras fontes.

Obs: Trabalhar somente a oralidade nesse momento, pois o objetivo € ampliar o repertorio
dos alunos. Explorar o tom e a linguagem utilizados pelo narrador, em cada cronica.

2" etapa
v' Devolugdo das produgdes textuais corrigidas aos alunos (1* versio).
Atividade:

v A professora devolvera as produgdes textuais corrigidas aos respectivos autores.
Esclarecera que todas as conjungdes e locugdes conjuntivas empregadas foram destacadas

e solicitara que eles guardem os textos para, posteriormente, reescrevé-1os.

OFICINA 7 - 02 aulas
Objetivos:

v" Conceituar e classificar conjungdes.

SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS pég. 8
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Identificar os valores semanticos que as conjungdes possuem ao serem usadas em
diferentes construgdes.

Reconhecer a importincia das conjungbes como elementos articuladores, mas,
sobretudo, como palavras que conferem sentido ao texto/discurso.

Identificar a diferenga entre mais e mas, do ponto de vista da classe gramatical e, em
relagdo aos aspectos semanticos e ortograficos.

Reescrever cronicas, observando o uso das conjungdes e o sentido que elas constroem

no texto.

Recursos:

L N e T TR

Papel oficio: lista de conjungdes
Lousa

Pincel

Caderno

Caneta/lapis

Borracha

1" etapa

v" Estudo das conjungdes, com o olhar para o sentido no texto.

Atividade:

v

A professora distribuira uma lista, contendo o maior nimero possivel de conjungdes e
locugdes conjuntivas. Explicara o conceito e as classificagdes das conjungdes, mas,
principalmente, chamara a atengdo para os sentidos que cada conjungdo possui.
Enfatizara que, da forma como sdo usadas, as conjungdes podem provocar efeito(s) de
sentido(s) diferentes ¢ até alterar o sentido do que se pretendia dizer. Deixard claro que
elas exercem a fungdo de ligar oragdes, mas que, sobretudo, elas conferem sentido ao

texto.

2" etapa

v" Ortografia: estudo da palavra mas e mais, do ponto de vista ortografico, seméntico e da

classe gramatical.

Atividade:
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v' A professora explicara para os alunos a diferenga entre a palavra mas e mais e solicitara
que eles fagam o exercicio, explorando ortografia, aspectos semdénticos e classe

gramatical desses vocabulos.
3" etapa
v" Reescritura das cronicas.
Atividade:

v' A docente solicitara que os alunos reescrevam as cronicas (1° versdo), fazendo os ajustes
necessarios, observando, sobretudo as conjungdes. Se julgarem conveniente, poderdo
manté-las, mas, se necessario, poderdo fazer alteragdes, substituindo, suprimindo ou até

acrescentando operadores conjuntivos, a fim de dar coesdo e coeréncia aos textos.

OFICINA 8- 02 aulas
Objetivos:

v' Elaborar comentarios sobre as cronicas produzidas por eles e pelos colegas, observando
0 uso das conjungdes e o sentido que elas conferem ao texto.
v’ Identificar se a(s) mudanga(s) - troca, supressdo ou acréscimo - realizada(s) nas

conjungdes provocou(aram) discrepancia de sentido no texto.
Recursos:

v" Caderno
v Lapis/caneta
v" Borracha
V" Papel oficio

1? etapa
¢ Elaboragdo de comentérios sobre as cronicas.
Atividades:

v' Na 1" aula, a docente devolvera as cronicas (1° e 2* versdes) aos respectivos autores e

orientara que observem, pormenorizadamente, cada uma. Depois pedira que eles, de forma

SEQUENCIA DIDATICA: OFICINAS DE CRONICAS pég. 10
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cuidadosa, comparem a 1* versdo com a 2°, analisem se em relagdo as conjungdes, as
mudangas realizadas alteraram o sentido do texto, se houve diferenga de sentido do texto 1
para o 2. Por fim, eles deverdo elaborar um comentario, relatando as ocorréncias.

v' Na 2° aula, a professora propora que os discentes troquem as cronicas entre si, para que
possam ler e estabelecer um paralelo entre a 1* e 2* versdes, levando em consideragio as
mudangas realizadas nas conjungdes. Em seguida, solicitara que fagam um comentario por
escrito, esclarecendo se houve diferenga de sentido de uma cronica para outra ou ndo,

explicando qual(is).

Obs: A professora orientara os alunos sobre como elaborar 0s comentdrios e

disponibilizara alguns modelos para eles se familiarizarem com esse género textual.

OFICINA 9- 01 aula
Objetivos:

v' Refletir sobre a importancia dos articuladores conjuntivos para a construgdo do texto,
em relagdo a coesdo e coeréncia.

v' Apresentar oralmente um parecer sobre as semelhangas e diferencas existentes nas
produgdes textuais (1* e 2° versdes), no que se refere ao uso das conjungdes, ressaltando
se houve ou ndo alteragdes no sentido dos textos.

v" Reconhecer as conjungdes € 0 sentido como mecanismos essenciais a uma escrita

consistente.
Recursos:
v Papel oficio: textos
1" etapa

e Socializagdo: Parecer dos alunos acerca dos fendmenos que aconteceram na escrita €
reescrita dos textos. Em seguida, discussdo sobre a importancia dos operadores conjuntivos

na organizagéo textual.
Atividade:

v" A professora, de posse dos textos e dos comentarios, realizara com os alunos uma

discussdo sobre o que eles perceberam de mudanga(s) relacionada(s) ao uso das conjungdes
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e ao sentido nos textos. Refletirdo sobre a importancia dos elementos coesivos para a
organizagio textual, ressaltando que eles sdo possuidores de sentido. Além disso, tragardo
um paralelo entre enunciados ligados por conjungdes de mesma classificagiio, mas também
por conectivos distintos, evidenciando a mudanga de sentidos que ocorre, a depender da

escolha dos elementos articuladores.
Obs: Apresentagdo oral.

v' No final, a docente entregara aos discentes, um convite aos alunos convidando os pais

para participarem da culminancia do projeto.

OFICINA 10 - AVALIACAO/CULMINANCIA/ENCERRAMENTO - 01 aula
Objetivos:

v" Confeccionar um varal de cronicas.

v' Expor os trabalhos realizados a comunidade escolar, isto €, a0s pais, alunos, professores
€ a equipe gestora.

v' Apresentar, através de leituras, cronicas produzidas pelos alunos.

v' Produzir um relato de experiéncia, ou seja, um depoimento para avaliar as oficinas de

cronicas.
Recursos:

Papel oficio
Datashow
Computador
Pen-drive

Livros: livro adotado e coletinea de cronicas

K N 8 8N K

Microfone
1" etapa

e Confecgdo do varal de cronicas.
e Amostra de cronicas.
e Avaliagdo da Sequéncia Didatica: oficinas de cronicas.

* Socializagdo — apresentagdo dos trabalhos aos pais e 4 comunidade escolar.
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Atividades:

v" Os alunos confeccionardo um varal de cronicas.

v Alguns discentes apresentardo uma pequena amostra das cronicas produzidas por eles.

v' Através de um relato, os alunos narrardo a experiéncia vivenciada ao participar do
projeto, o passo a passo, as dificuldades enfrentadas, os pontos positivos e negativos,
fazendo, assim, uma avaliagdo das atividades.

v A professora apresentara aos membros da comunidade escolar, os trabalhos
desenvolvidos pelos alunos, durante as oficinas. Momento em que os pais poderdo
apreciar a apresentagdo de alguns alunos, bem como a exposi¢do do varal de cronicas

produzidas pelos alunos.
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Fonte: Fotos da reunido com a comunidade escolar, tiradas pela pesquisadora.
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ANEXO A - MENSAGEM DE REFLEXAO

Colégio Estadual de Igapora
Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8° ano Turma: A Turno: Matutino
Data: / 12017

% X
(o] A
ESTApUALO¢

Atividade: Oficina de crbnica

MENSAGEM DE REFLEXAO

OFERECA SEMPRE O SEU MELHOR!

A quem quer que se€ja...

Ofereca o que tem de mais bonito,
de integro, sincero, delicado, gentil
e simples. E néo espere retribuicdo de
ninguém, pois uma semente plantada
demora dias, meses ou até anos
para dar frutos, mas o dia da colheita
chega, e feliz sera quem souber plantar.

(Cecilia Sfalsin)

Sequéncia Didatica: oficinas de crdonicas
Colégio Estadual de Igapora
Igapord - 2017

Fonte: Ofereca 0 melhor: gotas de paz. Disponivel em: https://www.gotasdepaz.com.br/ofereca-o-melhor.
Acesso em 06/08/2017.


https://www.gotasdepaz.com.br/ofereca-o-melhor/
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ANEXO B - PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Colégio Estadual de Igapora

Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8% ano Turma: A Turno: Matutino
Data: [/ 12017

Atividade: Oficina de crbnica

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

1. Escolha uma situacdo do seu dia a dia que tenha chamado a sua atencdo, por ter sido
comovente, estranha ou engragada e produza uma crbnica, contando como tudo aconteceu.
Siga o roteiro abaixo:

e Escolha um fato simples, mas que chamou a sua atencao.

e Pense nas personagens, ou seja, nas pessoas, animais ou seres que fardo parte da sua

historia.

e Pense em um cenario atual, de preferéncia urbano.
Lembre-se: O acontecimento que VOcé presenciou € apenas uma inspiracdo. Vocé pode
inventar alguns trechos e exagerar em outros para deixar o texto com mais humor ou mais
reflexivo.
2. Escreva sua crbnica e dé um titulo a ela. Quando concluir, revise-a, observando a pontuagéo

e eliminando palavras, expressdes ou trechos com ideias repetidas sem necessidade.

Bom trabalho!!!

Fonte: Leitura de Diferentes Géneros Textuais - SEED:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_fecilcam_port_
pdp_maria_ana_pedroso.pdf. Acesso em 06/08/2017. (Adaptado)


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_fecilcam_port_pdp_maria_ana_pedroso.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_fecilcam_port_pdp_maria_ana_pedroso.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_fecilcam_port_pdp_maria_ana_pedroso.pdf

123

ANEXO C - CRONICA “0OS LIVROS COMO PAIXAO”

Colégio Estadual de Igapora

Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8% ano Turma: A Turno: Matutino
Data: / /2017

Atividade: Oficina de cronica

1. Leia a crbnica, de Moacyr Scliar com bastante atengéo!

OS LIVROS COMO PAIXAO

Ladrdao de livros de 85 anos é proibido de entrar em bibliotecas da Califérnia. Folha Online, 14,
nov.2002.

Ninguém compreende minha paixao por livros, suspirava ele. E era uma grande paixao:
0 pequeno apartamento em que Vvivia estava literalmente atulhado de romances, livros de contos,
obras de autoajuda, textos médicos, até. Nao que ele os lesse. Ler era secundario. O importante
era possuir os livros, saber que toda aquela riqueza cultural do passado estava ali, ao alcance de
sua mdo. A mao que acariciava as lombadas, que folheava amorosamente as paginas.

O problema é que livros custam dinheiro. E dinheiro Ihe faltava. Aos 85 anos, vivendo
de uma modesta aposentadoria, 0 ancido ndo podia dispender muito em livrarias. Por isso
roubava. "Roubo"”, alids, era uma expressdo que Ihe desagrava; preferia falar em algo como
"redistribuicdo da riqueza intelectual”. Mas o eufemismo ndo o ajudava muito. Nem as maos
trémulas, nem a lentidéo.

Cada vez que ia roubar um livro, deixava cair uma pilha inteira no chdo. Mais do que
isso, ndo sabia disfarcar: os bibliotecarios sabiam quando ele estava roubando. Pediam-lhe as
obras furtadas de volta e, justica seja feita, ele nunca se negou a fazé-lo. Era parte de um jogo,
um jogo que ele adorava, e cujas regras sempre respeitou.

Infelizmente, porém, os bibliotecarios cansaram deste jogo. E um acordo entre eles

resultou em uma decisdo: 0 homem agora esté proibido de entrar nas bibliotecas. Ndo adianta
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ele dizer que quer apenas consultar jornais. Nao adianta, também, dispor-se a ser revistado. A
paciéncia dos responsaveis simplesmente terminou.

Resta-lhe refugiar-se em seu sonho. E que sonho é este? Ele sonha que um dia vai ganhar
muito dinheiro - num cassino, ou numa loteria. E ai comprard uma grande e antiga biblioteca -
que sera so dele. Ninguém mais poderéa frequentéa-la. S6 ele. Ali ira todos os dias.

Para roubar livros, claro. E os bibliotecarios, seus empregados, ndo poderao dizer nada.
Mais: terdo de fingir que ndo percebem o furto. E ele roubarda o que quiser.
Belo sonho, consolador sonho. O Gnico inimigo deste sonho é o tempo. Com 85 anos, quanto
mais ele podera esperar pelo cassino ou pela loteria? O tempo € um grande e implacéavel ladréo.

E ndo tem nenhuma paix&o por livros. (Moacyr Scliar*8)

Bom trabalho!!!

Fonte: SARMENTO, Leila Lauar. Oficina de reda¢do. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

18 0 escritor Moacyr Scliar escreve as segundas-feiras, nesta coluna, um texto de ficgdo baseado em reportagens
publicadas no jornal.
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ANEXO D — CRONICA “APELO”

Colégio Estadual de Igapora

Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8% ano Turma: A Turno: Matutino
Data: _ / 12017

Atividade: Oficina de cronica

1. O texto a seguir € uma cronica do escritor Dalton Trevisan. Leia-o atentamente.

APELO

“Amanha faz um més que a Senhora esta longe de casa. Primeiros dias, para dizer a
verdade, ndo senti falta, bom chegar tarde, esquecido na conversa de esquina. Nao foi auséncia
por uma semana: o batom ainda no lenco, o prato na mesa por engano, a imagem de relance no
espelho.

Com os dias, Senhora, o leite pela primeira vez coalhou. A noticia de sua perda veio aos
poucos: a pilha de jornais ali no chdo, ninguém os guardou debaixo da escada.

Toda a casa era um corredor deserto, e até o canario ficou mudo. Para ndo dar parte de
fraco, ah, Senhora, fui beber com os amigos. Uma hora da noite eles se iam e eu ficava so, sem
0 perddao de sua presenca a todas as aflicdes do dia, como a ultima luz na varanda.

E comecei a sentir falta das pequenas brigas por causa do tempero na salada o0 meu jeito
de querer bem. Acaso é saudade, Senhora? As suas violetas, na janela, ndo Ihes poupei agua e
elas murcham. N&o tenho bot&o na camisa, calgo a meia furada. Que fim levou o saca-rolhas?
Nenhum de nds sabe, sem a Senhora, conversar com 0s outros: bocas raivosas mastigando.

Venha para casa, Senhora, por favor!”  (Dalton Trevisan)

Bom trabalho!!!

Fonte: NOGUEIRA Jr., Arnaldo. Releituras textos. Disponivel em:
http://www.releituras.com/daltontrevisan_apelo.asp. Acesso em 06/08/2017.


http://www.releituras.com/daltontrevisan_apelo.asp
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ANEXO E - CRONICA “O HOMEM NU”

Colégio Estadual de Igapora

Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8% ano Turma: A Turno: Matutino
Data:  /  [2017

Atividade: Oficina de crbnica

1. Leia atentamente a crdnica a seguir:

O HOMEM NU¥

Ao acordar, disse para a mulher:

— Escuta, minha filha: hoje é dia de pagar a prestacdo da televisdo, vem ai o sujeito
com a conta, na certa. Mas acontece que ontem eu ndo trouxe dinheiro da cidade, estou a
nenhum.

— Explique isso ao homem — ponderou a mulher.

— Nao gosto dessas coisas. Da um ar de vigarice, gosto de cumprir rigorosamente as
minhas obrigagOes. Escuta: quando ele vier a gente fica quieto aqui dentro, ndo faz barulho,
para ele pensar que ndo tem ninguém. Deixa ele bater até cansar — amanha eu pago.

Pouco depois, tendo despido o pijama, dirigiu-se ao banheiro para tomar um banho, mas
a mulher ja se trancara la dentro. Enquanto esperava, resolveu fazer um café. Pos a &gua a ferver
e abriu a porta de servigo para apanhar o pdo. Como estivesse completamente nu, olhou com
cautela para um lado e para outro antes de arriscar-se a dar dois passos até o embrulhinho
deixado pelo padeiro sobre o marmore do parapeito. Ainda era muito cedo, ndo poderia aparecer
ninguém. Mal seus dedos, porém, tocavam o pdo, a porta atras de si fechou-se com estrondo,
impulsionada pelo vento.

Aterrorizado, precipitou-se até a campainha e, depois de tocé-la, ficou a espera, olhando

ansiosamente ao redor. Ouviu la dentro o ruido da agua do chuveiro interromper-se de subito,

19 Esta é uma das cronicas mais famosas do grande escritor mineiro Fernando Sabino. Extraida do livro de
mesmo nome, Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1960, pag. 65.
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mas ninguém veio abrir. Na certa a mulher pensava que ja era o sujeito da televisdo. Bateu com
0 Nno dos dedos:

— Maria! Abre ai, Maria. Sou eu — chamou, em voz baixa.
Quanto mais batia, mais siléncio fazia la dentro.

Enguanto isso, ouvia |4 embaixo a porta do elevador fechar-se, viu o ponteiro subir
lentamente os andares... Desta vez, era 0 homem da televisao!

N&do era. Refugiado no lanco da escada entre os andares, esperou que o elevador
passasse, e voltou para a porta de seu apartamento, sempre a segurar nas maos nervosas 0
embrulho de péo:

— Maria, por favor! Sou eu!

Desta vez ndo teve tempo de insistir: ouviu passos na escada, lentos, regulares, vindos
la de baixo... Tomado de péanico, olhou ao redor, fazendo uma pirueta, e assim despido,
embrulho na méo, parecia executar um ballet grotesco e mal ensaiado. Os passos na escada se
aproximavam, e ele sem onde se esconder. Correu para o elevador, apertou o botdo. Foi o tempo
de abrir a porta e entrar, e a empregada passava, vagarosa, encetando a subida de mais um lango
de escada. Ele respirou aliviado, enxugando o suor da testa com o embrulho do péo.

Mas eis que a porta interna do elevador se fecha e ele comeca a descer.

— AN, isso e que ndo! — fez 0 homem nu, sobressaltado.

E agora? Alguém la embaixo abriria a porta do elevador e daria com ele ali, em pelo, podia
mesmo ser algum vizinho conhecido... Percebeu, desorientado, que estava sendo levado cada
vez para mais longe de seu apartamento, comegava a viver um verdadeiro pesadelo de Kafka,
instaurava-se naquele momento o mais auténtico e desvairado Regime do Terror!

— Isso é que ndo — repetiu, furioso.

Agarrou-se a porta do elevador e abriu-a com forca entre os andares, obrigando-o a
parar. Respirou fundo, fechando os olhos, para ter a momenténea ilusao de que sonhava. Depois
experimentou apertar o botdo do seu andar. L& embaixo continuavam a chamar o
elevador. Antes de mais nada: "Emergéncia: parar”. Muito bem. E agora? lIria subir ou
descer? Com cautela desligou a parada de emergéncia, largou a porta, enquanto insistia em
fazer o elevador subir. O elevador subiu.

— Maria! Abre esta porta! — gritava, desta vez esmurrando a porta, ja sem nenhuma
cautela. Ouviu que outra porta se abria atras de si.

Voltou-se, acuado, apoiando o traseiro no batente e tentando inutilmente cobrir-se com

o embrulho de pdo. Era a velha do apartamento vizinho:
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— Bom dia, minha senhora — disse ele, confuso. — Imagine que eu...

A velha, estarrecida, atirou os bragos para cima, soltou um grito:
— Valha-me Deus! O padeiro esta nu!
E correu ao telefone para chamar a radiopatrulha:

— Tem um homem pelado aqui na porta!

Outros vizinhos, ouvindo a gritaria, vieram ver o que Se passava:

— E um tarado!
— Olha, que horror!

— Nao olha néo! Ja pra dentro, minha filha!

Maria, a esposa do infeliz, abriu finalmente a porta para ver o que era. Ele entrou como um

foguete e vestiu-se precipitadamente, sem nem se lembrar do banho. Poucos minutos depois,

restabelecida a calma la fora, bateram na porta.
— Deve ser a policia — disse ele, ainda ofegante, indo abrir.

N&o era: era o cobrador da televiséo. (Fernando Sabino)

Bom trabalho!!!

Fonte: NOGUEIRA Jr. Arnaldo. Releituras textos.

http://www.releituras.com/fsabino_homemnu.asp. Acesso em 06/08/2017.

Disponivel em:


http://www.releituras.com/fsabino_homemnu.asp
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ANEXO F - CRONICA “A BOLA”

Colégio Estadual de Igapora

Professora: Maria da Gloria Reis da Silva
Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8% ano Turma: A Turno: Matutino
Data: / /2017

Atividade: Oficina de crénica

1. Leia a cronica “A Bola”, de Luis Fernando Verissimo, com atencao.

A BOLA

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a
sua primeira bola do pai. Uma nimero 5 sem tento oficial de couro. Agora ndo era mais de
couro, era de plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse "Legal!". Ou o que os garotos dizem
hoje em dia quando ndo gostam do presente ou ndo querem magoar o velho.

Depois comecou a girar a bola, a procura de alguma coisa.

- Como € que liga? - perguntou.

- Como, como ¢é que liga? Né&o se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

-Ndao tem manual de instrugéo?

O pai comecgou a desanimar e a pensar que 0s tempos sao outros. Que 0s tempos séo
decididamente outros.

- Ndo precisa manual de instrucéo.

- O que é que ela faz?

- Ela ndo faz nada. VVocé é que faz coisas com ela.

-0 que?

- Controla, chuta...

- Ah, entdo é uma bola.

- Claro que é uma bola.

- Uma bola, bola. Uma bola mesmo.

- VVocé pensou que fosse o qué?
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- Nada, néo.

O garoto agradeceu, disse "Legal™ de novo, e dali a pouco o pai 0 encontrou na frente
da tevé, com a bola nova do lado, manejando os controles de um videogame. Algo chamado
Monster Ball, em que times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em forma de
blip eletrdnico na tela a0 mesmo tempo que tentavam se destruir mutuamente. O garoto era
bom no jogo. Tinha coordenagéo e raciocinio rapido. Estava ganhando da méaquina. O pai
pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu equilibrar a bola no peito do
pé, como antigamente, e chamou o garoto.

- Filho, olha.

O garoto disse "Legal” mas ndo desviou os olhos da tela. O pai segurou a bola com as
mé&os e a cheirou, tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A bola cheirava a
nada. Talvez um manual de instrucdo fosse uma boa ideia, pensou. Mas em inglés, para a

garotada se interessar.  (Luis Fernando Verissimo)

Bom trabalho!!!

Fonte: NOGUEIRA, Armando. et al. O mundo é uma bola: cronicas, futebol & humor. Sdo Paulo: Atica, 2007.
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ANEXO G - CRONICA “O HOMEM TROCADO”

Colégio Estadual de lgapora
Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8° ano Turma: A Turno: Matutino
Data: / 12017
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Atividade: Oficina de crénica

1. O texto a seguir € uma cronica do escritor Luis Fernando Verissimo. Leia-0 com muita
atencéo.

O HOMEM TROCADO

O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda est& na sala de recuperacdo. Ha
uma enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.

- Tudo perfeito - diz a enfermeira, sorrindo.

- Eu estava com medo desta operagéo...

- Por qué? Né&o havia risco nenhum. - Comigo, sempre ha risco. Minha vida tem sido
uma serie de enganos...E conta que 0s enganos comegaram com seu nascimento. Houve uma
troca de bebés no bercario e ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais, que nunca
entenderam o fato de terem um filho claro com olhos redondos. Descoberto o erro, ele fora
viver com seus verdadeiros pais. Ou com sua verdadeira mée, pois o pai abandonara a mulher
depois que esta ndo soubera explicar 0 nascimento de um bebé chinés.

- E 0 meu nome? Outro engano.

- Seu nome néo é Lirio?

- Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que néo fazia. Fizera
0 vestibular com sucesso, mas ndo conseguira entrar na universidade. O computador se
enganara, seu nome ndo apareceu na lista.

- Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més passado tive
que pagar mais de R$ 3 mil.

- O senhor néo faz chamadas interurbanas?

- Eu ndo tenho telefone!
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Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Nao foram felizes.

- Por qué?

- Ela me enganava.

Fora preso por engano. Varias vezes. Recebia intimacBes para pagar dividas que ndo
fazia. Até tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o médico dizer:

- O senhor esta desenganado.

Mas também fora um engano do médico. Nao era tdo grave assim. Uma simples
apendicite.

- Se vocé diz que a operacéo foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

- Apendicite? - perguntou, hesitante.

- E. A operacéo era para tirar o apéndice.

- Ndo era para trocar de sexo?

(Luis Fernando Verissimo. Selecédo de cronicas do livio Comédias da vida privada. Porto Alegre: LP&M, 1996. p. 77-8)

Bom trabalho!!!

Fonte: PEREIRA, Fatima. Texto em movimento (blog). Disponivel em:
http://textoemmovimento.blogspot.com/2014/11/0-homem-trocado-interpretacao-89ano.html. Acesso em
06/08/2017.


http://textoemmovimento.blogspot.com/2014/11/o-homem-trocado-interpretacao-89ano.html
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ANEXO H - PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Colégio Estadual de lgapora
Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8° ano Turma: A Turno: Matutino
Data: / 12017

o 2 &
(o) O
ESTApUALO¢

Atividade: Oficina de crbnica

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

1. O texto que vocé vai ler, agora, é extraido de uma cronica do escritor Fernando Sabino.
Entretanto, para esta tarefa, foi suprimida a parte final dela. Leia-o com bastante aten¢do. Em
seguida, cologque-se no lugar do autor e, usando sua criatividade, invente um final bem
interessante para esta narrativa.

OUSADIA
Fernando Sabino

12 parte

A moga ia no 6nibus muito contente desta vida, mas, ao saltar, a contrariedade se
anunciou:

- A sua passagem ja esta paga, disse o motorista.

- Paga por quem?

- Esse cavalheiro ai:

E apontou um mulato bem vestido que acabara de deixar o 6nibus, e aguardava com um
sorriso junto a calgada.

- E algum engano, ndo conheco esse homem. Faca o favor de receber.

- Mas ja esta paga...

Faca o favor de receber! — insistiu ela, estendendo o dinheiro e falando bem alto para
que 0 homem ouvisse: - Ja disse que ndo conheco! Sujeito atrevido, ainda fica ali me esperando,
o0 senhor ndo esta vendo? Por favor, faco questdo que o senhor receba minha passagem.

O motorista ergueu 0s ombros e acabou recebendo: melhor para ele, ganhava duas vezes.
A moga saltou do Onibus e passou fuzilada de indignacéo pelo homem.
Foi seguindo pela rua sem olhar para ele.
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Se olhasse, veria que ele a seguia, meio ressabiado, a alguns passos.

L]

3. Agora, vou ler a 22 parte da crbnica e vocés irdo confronta-la com o final criado por cada um
de vocés.
28 parte

Somente quando dobrou a direita para entrar no edificio onde morava, arriscou uma
espiada: la vinha ele! Correu para o apartamento, que era no térreo, p6s-se a bater aflita:

- Abre! Abre ai!

A empregada veio abrir e ela irrompeu pela sala, contando aos pais atonitos, em termos
confusos, a sua aventura.

- Descarado, como € que tem coragem? Me seguiu até aqui!

De subito, ao voltar-se, viu pela porta aberta que o homem ainda estava la fora, no
sagudo. Protegida pela presenca dos pais, ousou enfrenta-lo

- Olha ele ali! E ele, venha ver! Ainda esta ali, 0 sem-vergonha. Mas que ousadia!

Todos se precipitaram para a porta. A empregada levou as maos a cabeca.

- Mas a senhora, como é que pode! E o Marcelo.

- Marcelo? Que Marcelo? — a moga se voltou surpreendida.

- Marcelo, o meu noivo. A senhora conhece ele, foi quem pintou o apartamento.

A moca so faltou morrer de vergonha:

- E mesmo, é o Marcelo! Como é que néo reconheci! Vocé me desculpe, Marcelo, por

favor.
No sagudo, Marcelo torcia as maos encabulado:
- A senhora é que me desculpe, foi muita ousadia.
Bom trabalho!!!
Fonte: PEREIRA, Fatima. Texto em movimento (blog). Disponivel em:
http://textoemmovimento.blogspot.com/2015/07/ousadia-interpretacao-cronica-89-ano.html. Acesso em

06/08/2017.


http://textoemmovimento.blogspot.com/2015/07/ousadia-interpretacao-cronica-89-ano.html
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ANEXO | - CRONICA “O TESTE DA ROSA”

Colégio Estadual de Igapora

Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8% ano Turma: A Turno: Matutino
Data:  /  /[2017

Atividade: Oficina de crénica

1. O texto que vocé vai ler agora é de Otto Lara Resende. Leia-0 com bastante atencdo.

O TESTE DA ROSA

Digamos que vocé tem uma rosa. Uma sd. Antes que eu continue, ela me interrompe: de que
cor? Pensei na rosa, mas ndo pensei na cor. Cor-de-rosa, digo. Ela faz uma carinha de quem n&o aprova.
Rosa cor-de-rosa, que falta de imaginacdo! Branca, me corrijo. Branca, ndo, ela corta. Vermelha. Ta
bem. Uma rosa vermelha. Vermelhinha? Sim, vermelhissima. Da cor do sangue vivo.

Digamos que vocé tem uma rosa, recomeco. E a tnica que existe no mundo. A Gltima? N&o
interessa. No caso € a Unica. E é sua. Digamos que vocé quer dar essa rosa a alguém. E se eu ndo quiser
dar? Ai a historia acaba. Continuo? Continua. Vocé tem que dar essa rosa a alguém. Uma pessoa s6?
Sim, uma s0. Fui dar corda, a menina ndo para de falar. Verdadeira matraca. J& quer saber por que tem
de dar arosa. Se € dela e é Unica, ndo vai dar a ninguém. Vai vender.

Mas a historia é assim: € a Unica, a Gltima rosa do mundo. E vocé tem que passar pra frente. Se
n&o der, ela explode e queima a sua mao. Carinha de nojo, ela resmunga: rosa que explode e pega fogo,
essa ndo. Finjo que ndo ouco e vou adiante. VVOcé vai entregar essa rosa a quem mais a merece. A
faladeira quer saber se a rosa é bonita. Lindissima, ja disse. Fresquinha. A Ultima e mais bela rosa do
mundo. N&o, ndo pode guardar. Nem pode vender.

Novas tentativas de sair do script, mas eu fecho todas as portas. Ndo pode mudar. N&o interessa
quem inventou. E o teste da rosa. Existe desde o principio do mundo, digo convicto. E cale a boca, por
favor. Mais um minuto e a rosa estoura na sua mdo. Nao é bomba, mas estoura. Historia inventada é
assim. Rosa estoura e pronto. Vocé tem que dar a rosa pra alguém que a merece. A pessoa que vocé
mais ama. Dona do seu coracdo. Vale, vale tudo. Gente grande, ou crianga. Quem Vocé quiser.

N&o, ndo podem ser duas pessoas. Mesmo casadas, morando na mesma casa, ndo pode. Também
ndo vale. Pétala por pétala, ndo. E a rosa inteira, perfumada. Uma beleza. Ja disse que é a mais bonita
do mundo. Nunca mais vai existir outra igual. E depressa, sendo explode. Na sua méo, ndo no vaso.

Fresquinha, com gotas de orvalho que brilham como pequenos s6is. Vamos logo, quem? A gquem vocé
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da essa rosa? Ela sorri, zombeteira e me faz a pergunta fatal: vocé esté crente que eu dou pra vocé, ndo
estd? (Otto Lara Resende. Bom dia para nascer. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1993.)
Com base no texto acima, responda as questdes abaixo:

2. Nesse texto, o narrador participa ou ndo da histéria? Retire um trecho que justifique sua resposta.

3.Pelas caracteristicas, esse texto é:

a.( ) um conto. b.( ) uma fabula c.( ) umacronica

4. Quem s&o as personagens que interagem nesse texto?

a.( ) duas criancas que conversam . c.( )arosa, acrianca e o adulto.

b.( ) um adulto e uma crianca. d.( ) um adulto e uma rosa.

5.0bserve que, no primeiro paragrafo, é possivel perceber a fala da menina, mesmo que ndo venha
marcada por travessGes ou aspas, mas ao continuar a narrativa, essas falas vao sendo substituidas pelo
discurso indireto, isto é, o narrador explica com suas palavras a fala da menina. Na sua opinido:

a. Por que o narrador utiliza esse recurso?

b.Qual o efeito alcancado pelo autor ao fazer que somente o narrador tenha voz?

6. Transforme o primeiro e o quinto pardgrafos em discurso direto, usando travessdes e se preciso

complementando o que o narrador diz com as perguntas que a menina poderia ter feito.

7. De quem € a voz que encerra a narrativa?

8. Na frase final da crdnica a menina é descrita como zombeteira. Essa é a visao:
a. () do autor b. () do narrador c.( )daprépriamenina d.( )do leitor
9. Além de zombeteira, de acordo com a leitura, outros adjetivos que podemos inferir a menina séo:

a. () meiga; delicada b. ( ) tagarela; insistente c. ( ) doce, calma  d.( ) timida; egoista

Bom trabalho!!!

Fonte: PEREIRA, Fatima. Texto em movimento (blog). Disponivel em:
http://textoemmovimento.blogspot.com/2015/03/0-teste-da-rosa-cronica-para.html. Acesso em 06/08/2017.


http://textoemmovimento.blogspot.com/2015/03/o-teste-da-rosa-cronica-para.html
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ANEXO J — CRONICA “NA ESCURIDAO MISERAVEL”

Colégio Estadual de Igapora
Professora: Maria da Gloria Reis da Silva

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 8° ano Turma: A Turno: Matutino
Data: / 12017
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Atividade: Oficina de crénica

1. A crdnica a seguir é do escritor Fernando Sabino. Leia-a com bastante atencdo! Em seguida,

analise as caracteristicas desse género textual presentes neste texto.

NA ESCURIDAO MISERAVEL

“Eram sete horas da noite quando entrei no carro, ali no Jardim Botanico. Senti que
alguém me observava, enquanto punha o motor em movimento. Voltei-me e dei com uns olhos
grandes e parados como os de um bicho, a me espiar, através do vidro da janela, junto ao meio-
fio. Eram de uma negrinha mirrada, raquitica, um fiapo de gente, encostada ao poste como um
animalzinho, ndo teria mais que uns sete anos. Inclinei-me sobre o banco, abaixando o vidro:

— O que foi, minha filha? — perguntei, naturalmente pensando tratar-se de esmola.

— Nada ndo senhor — respondeu-me, a medo, um fio de voz infantil.

— O que é gque voceé esta me olhando ai?

— Nada néo senhor — repetiu. — Esperando o bonde...

— Onde é que vocé mora?

— Na Praia do Pinto.

—Vou para aquele lado. Quer uma carona?

Ela vacilou, intimidada. Insisti, abrindo a porta:

— Entra ai, que eu te levo.

Acabou entrando, sentou-se na pontinha do banco, e enquanto o carro ganhava
velocidade, ia olhando duro para a frente, ndo ousava fazer o menor movimento. Tentei puxar
conversa:

— Como é 0 seu nome?

— Teresa.
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— Quantos anos vocé tem, Teresa?

— Dez.

— E 0 que estava fazendo ali, tdo longe de casa?

— A casa da minha patroa é ali.

— Patroa? Que patroa?

Pela sua resposta pude entender que trabalhava na casa de uma familia no Jardim
Botanico: lavava, varria a casa, servia a mesa. Entrava as sete da manhd, saia as oito da noite.

— Hoje sai mais cedo. Foi jantarado.

—Vocé ja jantou?

— Né&o. Eu almocei.

—Vocé ndo almoca todo dia?

— Quando tem comida pra levar, eu almogo: mamae faz um embrulho de comida para
mim.

— E quando ndo tem?

— Quando nédo tem, ndo tem — e ela até parecia sorrir, me olhando pela primeira vez. Na
penumbra do carro, suas fei¢fes de crianca, esqualidas, encardidas de pobreza, podiam ser as
de uma velha. Eu ndo me continha mais de aflicdo, pensando nos meus filhos bem nutridos —
um engasgo na garganta me afogava no que os homens experimentados chamam de
sentimentalismo burgués.

— Mas ndo te ddo comida la? — perguntei, revoltado.

— Quando eu peco eles me ddo. Mas descontam no ordenado, mamée disse pra eu nao
pedir.

— E quanto vocé ganha?

— Mil cruzeiros.

— Por més?

Diminui a marcha, assombrado, quase parei o carro, tomado de indignacdo. Meu
impulso era voltar, bater na porta da tal mulher e meter-lhe a méo na cara.

— Como ¢é que vocé foi parar na casa dessa... foi parar nessa casa? — perguntei ainda,
enguanto o carro, ao fim de uma rua do Leblon, se aproximava das vielas da Praia do Pinto. Ela
disparou a falar:

— Eu estava na feira com mamée e entdo a madame pediu para eu carregar as compras e

ai noutro dia pediu a mamae pra eu trabalhar na casa dela entdo mamae deixou porgue mamae
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ndo pode ficar com os filhos todos sozinhos e 14 em casa é sete meninos fora dois grandes que
ja sdo soldados pode parar que é aqui moco, brigado.
Mal detive o carro, ela abriu a porta e saltou, saiu correndo, perdeu-se logo na escuridéo

miseravel da Praia do Pinto”. (Fernando Sabino)

Bom trabalho!!!

Fonte: CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cocchar. Portugués Linguagens. 8° ano. 5 ed.
reform. S8o Paulo: Atual Editora, 2009.
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ANEXO L — CRONICA “PORTA DE COLEGIO”

Na porta da vida

As vezes, quando olhamos & nossa volta, cercados de amigos
queridos, temos a sensagdo de que aquele momento é eterno
e que nada poderd mudar o rumo de nossas vidas. Mas serd
mesmo? O que serd que a vida prepara para cada um de nds?

Porta de colégio

Passando pela porta de um colégio, me veio uma sensagéo nitida de que aquilo era a porta da pré-
pria vida. Banal, direis. Mas a sensagiio era tocante. Por isto, parei, como se precisasse ver melhor o
que via e previa. .

Primeiro hi uma diferenca de clima entre aquele bando de adolescentes espalhados pela cal¢ada,
sentados sobre carros, em torno de carrocinhas de doces e refrigerantes, e aqueles que transitam
pela rua. Nio é s6 o uniforme. Nio é s6 a idade. E toda uma atmosfera, como se estivessem ainda
dentro de uma redoma ou aquirio, numa bolha, resguardados do mundo. Talvez nio estejam. Varios
ja sofreram a pancada da separagio dos pais. Aprenderam que a vida é também um exercicio de se-
paragéo. [...] Mas hi uma sensagio de pureza angelical misturada com palpitacio sexual, que se exibe
nos gestos sedutores dos adolescentes. Ouvem-se gritos e risos cruzando a rua. Aqui e ali um casal
de colegiais, abragados, completamente dedicados ao beijo. Beijar em puiblico: um dos ritos de quem
assume o corpo e a idade. Treino para beijar 0 namorado na frente dos pais e da vida, como quem diz:
também tenho desejos, veja como sei deslizar caricias.

Onde estario esses meninos e meninas dentro de dez ou vinte anos?

Aquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que parece gostar de esportes, vai se interes-
sar pela informitica ou economia; aquela de cabelos loiros e crespos vai ser dona de butique; aque-
la morena de cabelos lisos quer ser médica; a gorduchinha vai acabar casando com um gerente de
multinacional; aquela esguia, meio bailarina, achard um diplomata. Algumas estudario Letras, se
casario, largario tudo e passarﬁo parte do dia levando filhos a praia e praga e pegando-os de novo a

g ~=< tardinha no colégio. Sim, aquela quer ser profes-
2 - "?-'-Mﬂ'v-—-l
£ : [ sora de ginastica. Mas nem todos tém certeza sobre
é B “~— o que serdo. Na hora do vestibular resolvem. Tém
E / '+ tempo. Eisso. Tém tempo. Estéio na porta da vida e
§ \ podem brincar.

&[]

A turma ja perdeu um colega num desastre de
carro. E terrivel, mas provavelmente um outro fica-
ra pelas rodovias. Aquele que vai tocar rock virios
anos até arranjar um emprego em reparticio pabli-
ca. [...] T4o desinibido aquele, acabari lider comu-
nitério e talvez politico. Daqui a dez anos os outros
dirdo: ele sempre teve jeito, ndo lembra aquela ma-
nia de reuniio e diretério? [...]

Stuart Kinlough/Ti
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Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali
seria guerrilheiro. Mas esta hip6tese deve ser descartada.

Quem estard naquele avido acidentado? Quem
construird uma linda manséo ¢ um dia convidard a to-
dos da turma para uma grande festa rememorativa? [...]
Aquela ali descobrira os textos de Clarice Lispector e
isto serd uma iluminagéo paratoda a vida. Quantos apa-
recerdo na primeira pagina do jornal? Qual serd o tran-
quilo comerciante e quem representara o pais na ONU?

Estou olhando aquele bando de adolescentes com
evidente ternura. Pudesse passava a mio nos seus ca-
belos e contava-lhes as ultimas estorias da carochi-
nha antes que o lobo feroz os assaltasse na esquina.
Pudesse lhes diria daqui: aproveitem enquanto estio
no aquirio e na redoma, enquanto estdo na porta da
vida e do colégio. O destino também passa por ai. E a
gente pode as vezes modifica-lo.

(Affonso Romano de SantAnna. Porta de colégio e outras

crénicas. Sao Paulo: Atica, 1999. p. 9-11)

Clarice Lispector (1925-1977): escritora brasileira cuja obra tem, en-
tre outras caracteristicas, a de apresentar ao leitor situagées de
compreensao stbita de uma verdade.

diretario: grupo dirigente de uma associacdo publica ou politica.
ONU: Organizagéo das Nacoes Unidas.

rito: regras e convengoes que regem determinadas situagoes ou
relacoes sociais; ritual.

tocante: comovente, enternecedor.

Procure no dicionario outras palavras que vocé desconhega.

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

Quem é Affonso
Romano de Sant"Anna?

AffonsoRomanode Sant”Anna
nasceu em 1937, em Belo Ho-
rizonte (MG). Cursou Letras e
seguiu a carreira de professor.
Lecionou Literatura Brasileira
em universidades do Brasil e do
exterior e publicou livros teori-
cos sobre literatura. Foi também
jornalista e diretor da Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro.

Como escritor, comecou a ga-
nhar notoriedade com a obra Que
pais € este?, publicado em 1980.
Sua produgao literaria inclui poe-
mas, cronicas e romances.

AGLIBERTO LIMAVESTADAO CONTEUDO/AE

1. No 1¢pardgrafo, o narrador traca um paralelo entre a porta do colégio e a porta da vida.
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a) A que se refere a palavra aquilo na frase “me veio uma sensacéo nitida de que aquilo era a
porta da prépria vida”? Refere-se ndo apenas ao espago fisico (a porta de um colégio), mas a tudo o que se via: 0 movimento dos
adolescentes, sua expressdo, sua transformacdo e o futuro de cada um, que Ja comegava a se anunciar.

b) Interprete: De acordo com o texto, o que € a porta da vida?

E a porta da maturidade, da vida adulta que se abre a partir da adolescéncia.

2. Ainda no 1¢ pardgrafo, o narrador percebe que a sensagdo que teve pode ser alvo da critica

de seu leitor.

a) Que frase evidencia essa consciéncia? Banal, direis

b) Por que a sensacdo que o narrador teve poderia ser qualificada dessa forma?

Possivelmente porque a ideia de que o periodo escolar & uma preparagdo para a vida, assim como a adolescéncia & um estagio

para a vida adulta, seja comum ou j& desgastada

83
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3. Onarrador para diante da cena com o objetivo de “ver melhor o que via e previa”.
a) Que paragrafo do texto descreve o que ele via? 0 2 pardgrafo.

b) Que pardgrafos descrevem o que ele previa? Do 4 ao 7+ paragrafos

4. Aoreparar no que vé, o narrador distingue dois grupos: um “bando de adolescentes espalhados pela
calcada” e “aqueles que transitam pela rua”.

a) Qual desses grupos jd atravessou a porta da vida? 0 dos que transitam pela ue.

b) Além do uniforme e da idade, o narrador percebe uma diferenca mais sutil entre os dois grupos. O
que caracteriza o grupo dos que ainda vao entrar pela “porta da vida”?
Um clima, uma atmosfera, “como se estivessem ainda dentro de uma redoma ou aquério, numa bolha, resquardados do mundo”

5. Situados entre a infancia e a vida adulta, alguns adolescentes que comecam a entrar pela “porta da
vida” j sofrem os primeiros impactos da vida.

a) Que palavras ou expressoes empregadas no 2¢ paragrafo, de sentidos opostos entre si, mostram a
fase de transicao vivida pelos adolescentes? A expressdo “pureza angelical”, de um lado, e, de outro, “palpitagdo sexual”, “ges-
’ tos sedutores”, “beijar em publico”
b) Que exemplo de impacto é mencionado no texto, no 2¢ paragrafo?a separacio dos pais

c) Interprete a frase: “Aprenderam que a vida é também um exercicio de separacio”.
Professor. Sugerimos abrir a discusséo com a classe, pois pode haver mais de uma interpretacéo. Sugestao: Na vida, nos deparamos com muitas situagOes de separagdo: a
morte de parentes e pessoas queridas, separagbes amorosas, separagdo de amigos de quem nos distanciamos por diferentes razies, separagao de fihos que se casam, etc
6. Observe como ¢ o futuro que o narrador prevé para cada um dos adolescentes.

a) As previsoes sdo todas otimistas? No, pois ha os que vio morrer precocemente Néo, pois as previstes dele
correspondem aos diferentes

b) O que ele prevé para esses jovens ¢ diferente daquilo que séo os adultos hoje? s dedpf;ssms ]que vivem
na sociedade atua

¢) De acordo com a visdo do narrador, esses jovens, no

futuro, vao transformar o mundo? Por qué?
Professor: Abra a discussdo com a classe. Sugestdo: Néo, pois eles vio Tepetir
aquilo que os adultos de hoje fazem
7. No ultimo paragrafo, o narrador faz uma reflexio fi-

nal sobre a cena que vé na frente da escola.

a) Que sentimento ele revela ter pelos adolescentes

que se preparam para entrar pela “porta da vida"?
Um sentimento de ternura. .

b) Que imagem ele utiliza para representar a chega-
da da vida futura? Ela é positiva ou negativa? Por
qué? A imagem de um “lobo feroz”; ela é negativa, pois devora os sonhos

ingénuos da infancia

¢) Na visdo do narrador, a vida é uma fatalidade ou
ainda hd esperanca para cada um dos adolescen-

> : De acordo com o texto, é possivel mudar o destino; logo,
tes? EXphque’ h& a esperanca de que cada adolescente aprenda a
enfrentar o lobo que o aguarda na esquina

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe esta passagem do texto: V=,

Ricardo Dantas

“[...] como se precisasse ver melhor o que via e previa”

" Y
a) Considerando que prever significa “ver com antecipacio”, dé o significado de:
® entrever ver de passagem, distinguir mal ® T€VET ver novamente

b) Se o substantivo relacionado a prever € previsao, quais sdo os substantivos relacionados a ante-
VEr € rever? Antevisio e revisio, respectivamente.



Pr ugao de text
A CRONICA (1)

1.
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Fonte: CEREJA, William Roberto e MAGALHAES, Thereza Cocchar. Portugués Linguagens. 8° ano. 9 ed.

O texto “Porta de colégio" € uma cronica. Esse tipo de
texto quase sempre € curto, tem poucas personagens e
se inicia quando os fatos principais da narrativa estao
por acontecer. Por essa razao, nele o tempo e o espaco
sdo limitados. Em “Porta de colégio”:

a) Quals sao as personagens envolvidas na historia?

0 narrador-personagem e os estudantes 1.d) O narrador para

b) Onde acontecem os fatos narrados? na frente de um
Na porta de um colégio colégio, observa

¢) Qualéo tempo de duracao desses fatos? ~ 0s estudantes
Poucos minutos, talvez 5 ou 10. e faz reflexoes

d) Resurma, em poucas linhas, os fatos narrados. sobre a éd“ i
destino de cada

um deles
Numa crénica os fatos podem ser narrados por um narra-
dor-observador ou por um narrador-personagem. Qual € o
tipo de narrador na cronica “Porta de colégio”? Justifique

sua resposta Narrador-personagem, pois ele participa da histéria, como demonstra
0 emprego de verbos e pronomes na 12 pess do pela porta de um colégio, me
velo uma o nitida [...] parei, como se pre > ver melhor o que via e previa”,

O cronista tem o olhar atento nas noticias veiculadas em

jornais falados e escritos e nos fatos do dia a dia. E os re-
gistra com sensibilidade, ora criando humor, ora provo-
cando uma reflexao critica acerca da realidade.

acordo ( om a norma-padrdo, podendo ser menos ou mais formal, em linguagem simples e direta, préxima do leitor.
’m‘e) ssor: Com as conclusdes dos grupos, sugerimos montar coletivamente na lousa um quadro com as caracteristicas bésicas da cronica.

Cronica, o registro
do efémero  /

[..] a cronica surge primeiro no jor-
nal, herdando a sua precaridade, esse
seu lado efémero de quem nasce no co-
meco de uma leitura e morre antes que
acabe o dia, no instante em que o leitor
transforma as paginas em papel de em-
brulho, ou guarda os recortes que mais
lhe interessam num arquivo pessoal.
O jornal, portanto, nasce, envelhece e
morre a cada 24 horas. Nesse contexto,
a cronica também assume essa tran-

5. £ um texto que narra de forma artistica e pessoal fatos colhidos no noticid-
rio jornalistico e no cotidiano; é geralmente curto e leve, escrito com o objetivo
de divertr o leitor e/ou leva-lo a refletir critica ou filosoficamente sobre a vida
s, 0 narrador pode ser do tipo observador ou personagem; emprega geralmente uma variedade linguistica

sitoriedade, dirigindo-se inicialmen- -

te a leitores apressados, que leem nos
pequenos intervalos da luta didria, no
transporte ou no raro momento de tré-
gua que a televisao lhes permite.

(Jorge de S&. A crénica. Sao Paulo: Atica,
1997 p. 10-1)

a) A histéria relatada na cronica estudada é apenas ficcional, ou seja, inventada pelo cronista? Justifi-
que sua resposta \d@o; ele narra fatos da vida cotidiana, com uma visao pessoal

b) Conclua: A cronica estudada se limita a narrar fatos ou busca uma abordagem mais abrangente deles? -

Busca uma abordagem mais abrangente dos fd'(U‘ que relata

) Que objetivos o autor da cronica “Porta de colégio” tem em vista: tratar cientificamente de um
assunto, instruir pais e professores, divertir ou levar o leitor a refletir criticamente sobre a vida e
0s comportamentos humanos? Levar o leitor a refletir critica ou filosoficamente sobre a vida e os comportamentos humanos.

Observe a hnguagem empregada na cronica “Porta
de colégio”.

a) Os fatos sao narrados de forma pessoal, subjetiva,
isto €, de acordo com a visdo do cronista, ou sdo
narrados de forma impessoal, objetiva, numa lin-

guagem jornalistica? 0Os fatos sdo narrados de forma pessoal e
subjetiva, de acordo com a visdo do cronista

b) Em relacdo a linguagem, a crénica estd mais pré-
xima do noticidrio geral de um jornal ou dos tex-

tos hterarlos como o conto, o mito, o poema7
Esta mais proxima de textos !\tf’rdrn/,

¢) Que tipo de variedade linguistica é adotado na cr6-
nica: uma variedade de acordo com a norma-padrao
formal ou com a'norma-padréo informal? Justifique
sua resposta.

Troque ideias com os colegas e, juntos, concluam:
Quais sdo as caracteristicas da cronica?

Loucos por cronica

Eis alguns bons livros e
de cronicas e sobre cro- o
nicas para o leitor curio- Jopge de 54
so: Cronica — Historia, A.CRONIGA
teoria e prdtica, de Flo-
ra Bender e Ilka Laurito
(Scipione); A crénica, de
Jorge de Sd (Atica); Boa
companhia — Crénicas
(Companhia das Letras); =2
colecao Para Gostar de Ler, com cronicas de
varios autores (Atica); De noticias & ndo noti-
cias faz-se a crénica, de Carlos Drummond
de Andrade (José Olympio); 200 crénicas
escolhidas, de Rubem Braga (Record).

Editora Atica

4c. Uma variedade linguistica de acordo com a norma-padrao informal, pois a linguagem é simples e direta, préxima do leitor, como se vé na mdne.ra £omo o
narrador descreve os estudantes, como, por exemplo, em “a gorduchinha vai acabar casando com um gerente de multinacional”.

reform. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2015.



ANEXO M - PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO

AGORA E A SUA Vez p

A seguir, hd duas propostas de producao de cronica. Com a orientacao do professor, desenvolva ao

menos uma delas. Seu texto serd depois publicado no livro de crénicas que a classe produzira no capi-
tulo Intervalo. Professor: Se houver tempo disponivel, proponha aos alunos que desenvolvam as duas propostas

1. Otextoaseguir é o inicio de uma croénica de humor de Luis Fernando Verissimo. Dé continuidade a ele.

Brincadeira

Comegou como uma brincadeira. Telefonou para um conhecido e disse:
—Eu sei de tudo.

Depois de um siléncio, o outro disse:

— Como é que vocé soube?

— Nio interessa. Sei de tudo.

— Me faz um favor. Ndo espalha.

—Vou pensar.

—Por amor de Deus.

— Estd bem. Mas olhe 14, hein?

Descobriu que tinha poder sobre as pessoas.

[...]

(Comédias da vida privada — Edicdo especial para escolas. Porto Alegre: L&PM, 1996. p. 74.)

2. JLembre-se de uma situacao corriqueira que tenha sido vivida por vocé ou vista no noticidrio da
-~ televisdo ou do jornal e escreva uma crénica sobre ela. Por exemplo: uma manifestacao de traba-

lhadores, um mendigo solitdrio caminhando pelas ruas, um momento constrangedor dentro de
um elevador, uma crianca que pede trocados no semaforo, idosos conversando ou jogando xadrez
numa praca, pais desesperados em busca de uma crianga que se perdeu, etc. '

Planejamento do texto

Fonte:

Pense no leitor, considerando que sua cronica sera publicada no livro de crénicas da classe e, portanto,
serd lida por colegas de sua classe e de outras, por professores e funciondrios da escola, familiares e
amigos. :

Pense também no seu objetivo. Vocé quer divertir o leitor, sensibilizd-lo ou fazer com que ele reflita
sobre o assunto escolhido? e

Aborde o fato ou a situacédo escolhida procurando ir além do que aconteceu, narrando com sensibili-
dade ou com humor.

Como sua cronica devera ser narrativa, lembre-se de mencionar o lugar onde aconteceu o fato e o
tempo (se era de noite, de manha, etc.).

Faca a apresentacao das personagens e, se quiser dar mais dinamismo a narrativa, utilize o discurso
direto.

Procure contar o fato de uma forma que envolva o leitor, despertando nele o interesse pela narragao e
avontade de chegar ao-final dela. Se possivel, guarde uma surpresa para o fim, de modo a fazer o leitor
refletir ou achar graca.

Escreva de forma simples e direta, procurando proximidade com o leitor, e empregue em seu texto
uma variedade de acordo com a norma-padrao informal ou outra, que corresponda a linguagem das
personagens.
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CEREJA, William Roberto e MAGALHAES, Thereza Cocchar. Portugués Linguagens. 8° ano. 9 ed.

reform. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2015.

Ricardo Dantas
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ANEXO N - NOTICIA E CRONICA

Producao de texto

A CRONICA ()

Quando a cronica surgiu, publicada em jornais, consistia em um comentdrio pessoal sobre uma ou
outra noticia. Essa caracteristica da crénica se mantém até hoje, embora no decorrer do tempo outros
assuntos do cotidiano tenham sido incorporados pelo género.

Leia a noticia a seguir e depois a créonica que o escritor Moacyr Scliar criou a partir dela.

. O radio apaixonado

Rddio de carro aumentou volume sozinho até pifar, afirma leitora. “Comecei a observar que o radio
esquentava o hotdo se-a frente fosse deizada nele. Logo depois, comegou a ficar louco: aumentaya o volu-
me sozinho, até parar de funcionar”. Ela disse ainda ter notado um som estranho que sata do interior do
aparelho. “Sé posso escutar o rdadio com o carro ligado e, a cada vez que o ligo, ele estd todo desconfigura-
do. O meu MP4 queimou ao serligado ao radio”.

MINHA QUERIDA DONA, sei que vocé anda se queixando de
mim, publicamente, até. Vocé ndo pode imaginar o sofrimento que
isto me causa, mesmo porque vocé provavelmente acha que radios
sdo objetos inanimados, sem vida prépria.

Jefferson Galdino

Vocé estd enganada. Ao menos no meu caso, vocé estd enganada.
Ao contrario do que vocé pensa, tenho sentimentos, tenho emocées.
E em nome desses sentimentos e dessas emocdes que lhe falo agora,
tanto em AM como em FM. Na verdade, eu nem tinha tomado conheci-
mento de minha prépria existéncia, até que fui instalado em seu carro.

Voceé estava muito feliz; tinham lhe dito que minha marca é 6tima,
€ que voceé contaria com um som maravilhoso para lhe ajudar no estresse
que é esse transito. E, eu colocado no meu lugar, vocé me acariciou, vocé
tocou os meus botoes. Senti um verdadeiro choque, eu que ja deveria estar
acostumado com eletricidade. Voceé fez de mim um ser vivo.

Vivo e apaixonado. Daquele momento em diante, passei a ansiar por sua
presenca. Era para vocé que eu queria transmitir as melodias que recebia
por meio de tantas cangdes. Vocé ao volante, minha felicidade era completa.

Acontece que vocé nio se deu conta disso, ou fingiu que nio se dava
conta disso. Vocé me ligava, vocé sintonizava uma emissora qualquer e
pronto, voltava a sua vidinha. Pior: tratava-se de uma vidinha partilhada.
Amigas embarcavam em seu carro. Amigos também. Vocé conversando
com um homem, aquilo me dava ciimes, citimes terriveis. O Bentinho,
do Machado de Assis, aquele que desconfiava da Capitu, nio sofreu tan-
to. La pelas tantas eu tinha citimes até do seu MP4.

Agora: o que poderia eu fazer? Humanos tém como demonstrar seus
ciimes, tém como descarregar a frustragio. Mas eu sou um radio, um
bom radio, mas radio, de qualquer maneira. A mim nio estava faculta-
do fazer cenas. Recorri, entéo, aquilo que estava a meu alcance: o som.

Quando vocé estava com alguém de quem eu nio gostava, eu
aumentava meu volume — e volume, vocé sabe, é coisa que nio
me falta — até chegar a niveis insuportaveis, uma avalanche de
decibéis. E ai, subitamente me calava. Para lembrar a vocé que
o siléncio também fala, especialmente o siléncio dos traidos.

Ah, sim, e queimei o seu MP4. Tinha de queimar: era ele ou eu.

Vocé foi se queixar com um técnico, achando que eu estava
desconfigurado. Num certo sentido vocé esta certa: estou des-
configurado, estou desfigurado, estou perturbado — mas tudo
isso por causa do sofrimento que vocé me causou.

Querida dona, estas sdo minhas derradeiras palavras,
antes de sair definitivamente do ar, antes do siléncio final.
Minha ultima merisagem é ésta: nunca brinque com os sen-

timentos de um radio apaixonado. Vocé vai ter, no minimo,
surpresas desagradaveis.

Fonte: CEREJA, William Roberto e MAGALHAES, Thereza Cocchar. Portugués Linguagens. 8° ano. 9 ed.
reform. S&o Paulo: Editora Saraiva, 2015



ANEXO O — PROPOSTA DE PRODUGCAO DE CRONICA

Assuntos do cotidiano podem ser pontos de partida para a produ¢ao de uma cronica. Escrito na
forma de um texto narrativo curto e leve, esse género tem por objetivo, conforme vimos no capitulo
anterior, divertir o leitor ou leva-lo a refletir criticamente sobre a vida e os comportamentos humanos.

Agora ¢ a sua vez de produzir uma cronica. Escolha uma das propostas a seguir e desenvolva-a. Seu
texto serd depois publicado no livro de crénicas da classe que serd produzido no capitulo Intervalo.

Para fazer o planejamento, a revisdo e a reescrita do texto, siga as orientagoes que constam no

c N < Professor: Se houver tempo disponivel, pega aos alunos que desenvolvam as duas pro
capitulo 1 desta unidade, nas paginas 87 e 88. .

1. Ha, a seguir, duas noticias. Leia-as.

.~ Eu sou pipeiro

De acordo com o dicionario, pipeiro é quem constré6i

pipas. Para Silvio Voce, 56 anos, confecciona-las é apenas

uma de suas atribuig¢des profissionais. Vivendo ha 26 anos

exclusivamente dessa atividade, ele é, na verdade, um eolis-

ta. Ou seja, um estudioso das agoes dos ventos. O titulo foi
conferido pela Associagio Mundial de Eolismo em 1994.

Desde cedo Silvio tem grande paixédo por objetos voa-

dores, em especial pelas pipas. “Venho de uma geragio que se divertia construindo seu préprio
brinquedo. Ou seu pai era rico para comprar, ou tinha que construir. Nio tinha muita saida.” Seu
entusiasmo pelo céu e pelo ar chegou a guia-lo para a faculdade de engenharia aeronautica. Mas, em
1987, largou tudo por um trabalho promocional onde sua principal fung¢io era montar pipas. [...]

(Revista Galileu, ne 268.)

Ela usa o skype

Estopinha, a vira-lata do adestrador Alexandre Rossi, o Dr. Pet, e de sua
{ mulher, Cynthia Macarrio, chegou a marca de quase 600 000 seguidores em
: sua pagina no Facebook. Além de ser uma 6tima modelo, a fofa sabe truques
de fazer cair o queixo. Tem, por exemplo, uma conta no Skype, o programa
on-line que oferece as mesmas fungoes do telefone mais imagens ao
vivo. Quando o Dr. Pet a chama pela internet, ela "atende” e respon-
de a comandos como pular, sentar, acender a luz... “E um jeito de
vermos se esta tudo bem com ela quando viajamos”, diz Rossi,
que criou uma engenhoca que libera petiscos a partir de co-
mandos de seu celular. Estopinha levou as aliangas

no casamento dos donos e esta agora apren- . WP s B 5
dendo ordens em inglés. ) s T

(Caralina Giovanelli.Vieja Sdo Paulo, n® 46, ano 46.)

Escolha uma das notiéia‘s‘e, a exemplo do que fez o escritor Moacyr Scliar, crie uma crénica, toman-
do a noticia como referéncia ou ponto de partida. Se preferir, escolha outra noticia em um jornal
ou revista atual.

Ao escrever, procure ir além do fato noticiado, criando uma narrativa poética, humoristica ou refle-
xiva que revele sua visao pessoal do acontecimento.

2. H4, a seguir, vérios titulos possiveis de cronicas. Escolha, entre eles, um que seja capaz de despertar
em vocé a lembranca de um fato ou sugerir uma situacao. Ou escolha livremente outro tema. Escre-
va seu texto, procurando revelar nele sua visao pessoal dos fatos.

® Antes assim ® Nunca mais

¢ Ser adolescente ® Odiaem que a Terra parou
¢ Amor antigo ¢ Dajanela de meu quarto

¢ Fim de festa ¢ Pela tela do computador

Depois de fazer a revisdo do seu texto e, se necessdrio, reescrevé-lo, deixe-o pronto para ser publica-
do no livro de cronicas da classe.

Fonte: CEREJA, William Roberto e MAGALHAES, Thereza Cocchar. Portugués Linguagens. 8° ano. 9 ed.
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ANEXO P — LISTA DE CONJUNCOES

CONJUNGOES COORDENATIVAS

Relagdes que

estabelecem Principais conjungdes

ADITIVAS adigdo, soma e, nem (e nao) Telefonei para ele e ja dei seu recado.

ADVERSATIVAS  oposicao, contraste mas, porém, todavia, contudo Gostaria de ir a festa, mas estou doente.

ou, OU... OU, Ofa... 0ra, ja... ja,

ALTERNATIVAS separacao, exclusao quer... quer

CONCLUSIVAS conclusao logo, pois, portanto, por isso

Ora estuda piano, ora estuda flauta.

Ndo estudou com disciplina, portanto pro-
vavelmente sera reprovado.

que, porque, porquanto, pois  Vamos embora, pois ja é tarde.

EXPLICATIVAS  SXPlicacdo,
justificativa
CONJUNCOES SUBORDINATIVAS ADVERBIAIS
Circunstancias “ - %
que expressam Principais conjuncdes
CAUSAIS COUSa; ativn; porque, como, visto que, ja que

razao do efeito

como, que, quanto, (mais, menos)

COMPARATIVAS comparagao do que

embora, ainda que, se bem gue,

CONCESSIVAS concessao L0

CONDICIONAIS condido Zeu e"a:%;gg;aq":;’ ., desie
CONFORMATIVAS conformidade conforme, como, segundo
CONSECUTIVAS consequéncia (tal, tdo, tanto) que, de modo que
FINAIS finalidade para que, a fim de que, que
PROPORCIONAIS proporgao a proporgao que, a medida que
TEMPORAIS t8mpo, momento, . JUaNdo; antes qus, depaisque;

logo que

Comprei apenas as revistas, porque
nenhum livro me interessou.

0 menino esta tao confuso quanto o
irmao.

Ele nao participard do jogo de futebol,
embora vocé insista.

Se ele tivesse dinheiro na poupanca,
aproveitaria essa promogao.

A Feira de Ciéncias ocorreu conforme
todos tinham planejado.

Falou tanto na reuniao, que ficou
rouco.

Chegue mais cedo a fim de que
possamos conversar.

0 preco da carne aumenta a proporgao
que esse alimento falta no mercado.

Quando a banda deu seu acorde final, os
organizadores deram inicio aos jogos.
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