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RESUMO

Esta pesquisa tem como tematica os recursos de coesdo como fator indispensavel a
qualidade de uma producao textual. Diante dos frequentes usos inadequados de
conectivos ou omissdes dos tais em produgdes textuais dos alunos do nono ano do
Ensino Fundamental, de uma escola municipal em Guanambi-Bahia, percebeu-se
que, embora seja esse um conteudo estudado na série, a maior parte dos alunos
ainda nao demonstram propriedade para usa-lo. Considerando que o estudo dessas
questdes precisa estar vinculado a prépria producéo de texto para que, de fato, haja
percepcdo de sua importancia, foram preparadas oficinas cujas intervencdes
buscam sintetizar teoria gramatical e pratica textual. Para tanto, o estudo baseia-se
nos estudos linguisticos de Antunes (2010), Costa Val (2002), Favero (2002) e Koch
(2004), além de abordagens de Cereja e Cochar (2006) e Platdo E Fiorin (2000).
Ap6s o referido aporte tedrico, o presente trabalho apresenta a proposta de
intervencao pedagdgica, envolvendo a participagdo de dois grupos, o grupo-controle,
alunos do nono ano que foram avaliados, mas nao participaram das oficinas e o
grupo-teste, alunos do nono ano que foram avaliados e submetidos as atividades de
intervencdo. A proposta esta organizada em trés etapas: diagndstica inicial, a
realizacao de oficinas e diagndstica final. Esse processo permitiu uma avaliagao do
conhecimento prévio do aluno, do resultado final dos dois grupos e possibilitou a
verificacao das contribuigdes e limitagdes do trabalho realizado. Diante de todo o
estudo, ratifica-se a compreensdao de que € necessaria a implementacdo de
propostas didaticas que repensem o ensino de recursos linguisticos e, como fruto
disso, produza uma aprendizagem mais significativa da norma padrao nos anos do
Ensino Fundamental.

Palavras-chave: conectivos, texto e ensino.



ABSTRACT

This research has as its theme the resources of cohesion as an indispensable factor
for the quality of a textual production. Faced with the frequent inappropriate uses of
connectives or omissions of them in textual productions of the ninth grade
elementary students of a municipal school in Guanambi-Bahia, it was noticed that,
although this is a content studied in the grade, most of the students still do not
demonstrate ability to use it. Considering that the study of these questions needs to
be linked to the production of text so that, in fact, there is perception of its
importance, workshops were prepared whose interventions seek to synthesize
grammatical theory and textual practice. For this, the study is based on the linguistic
studies of Antunes (2010), Costa Val (2002), Favero (2002) and Koch (2004),
besides some approaches of Cereja and Cochar (2006) and Platdo and Fiorin
(2000). Then, the present study presents the proposal of pedagogical intervention,
involving the participation of two groups, the control group, ninth grade students who
were evaluated, but did not participate in the workshops and the test group, ninth
grade students who were evaluated and submitted to intervention activities. The
proposal is organized in three stages: initial diagnosis, workshops and final
diagnosis. This process allowed an evaluation of the student's previous knowledge,
the final result of the two groups and enabled the verification of the contributions and
the limitations of the work done. Thus, it is confirmed the understanding that it is
necessary to implement didactic proposals that rethink the teaching of linguistic
resources and, as a result, to produce a more meaningful learning of the standard
norm in the years of Elementary School

Keywords: connectives, text and teaching.
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INTRODUGCAO

Na produgédo dos enunciados, os usuarios da lingua selecionam vocabulos e
buscam combinagdes que confiram sentido completo a sua fala, a partir de uma
suposta logica. Em especial, na escrita de textos formais, esse cuidado € ainda mais
relevante, ja que passa pelo crivo das normas e regras gramaticais.

Uma questao significativa em relagdo a escrita de textos € a preocupacao
com a relagéo entre as informagdes e a continuidade das ideias as quais garantem a
coeréncia dos periodos, paragrafos e do texto como um todo. O ato de escrever,
segundo Antunes (2010: p.30), “é uma atividade necessariamente textual. Ninguém
fala ou escreve por meio de palavras ou de frases justapostas aleatoriamente,
desconectadas, soltas, sem unidade.” Assim, ao se escrever um texto que apresente
clareza e inteligibilidade, sdo necessarias nogdes de coesdo e compreensdo dos
aspectos gramaticais que regem os elementos coesivos.

Sabe-se que os alunos ja tém uma significativa gama de conhecimentos
linguisticos bem antes de entrarem na escola, assim um dos mais importantes
papéis da referida instituicdo € ampliar a competéncia linguistica desses aprendizes,
principalmente em relagdo aos conhecimentos sistematicos da norma padrao.
Conforme asseguram os PCN'’s (1997,p.60) “o objetivo € que os alunos utilizem os
conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para
melhorar a capacidade de compreensdo e expressdo, tanto em situacbes de
comunicacao escrita quanto oral”.

Entretanto, o que nos chama a atencdo € que, embora o estudo
morfossintatico proposto para o Ensino Fundamental ja priorize atividades
relacionadas aos usos de conectores, modalizadores e/ou elementos articulatoérios, a
grande maioria dos alunos nao apresenta um conhecimento consistente dessas
questdes na elaboragao de pequenos paragrafos ou textos.

Dessa forma, justifica-se a necessidade de intervencdes pedagodgicas, para
gue haja maior contato do aluno com os conteudos gramaticais que incidem sobre a
capacidade de producao textual, especificamente no que se refere ao uso dos

conectivos. Consideramos as proposi¢des de Costa Val, quando ela assegura que
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as atividades de ensino-aprendizagem devem permitir ao aluno,
primeiro, conviver com o0s recursos linguisticos, atentando
deliberadamente para seu uso e seus efeitos de sentidos nos textos
que |é, experimentando-os nos textos que escreve; depois, explicitar
de maneira organizada os conhecimentos que produziu, as
regularidades que inferiu; e, ao final, ver suas vivéncias e
descobertas contrapostas a alguma teoria ja estabelecida. (COSTA
VAL, 2002: p. 118/119)

Entendemos, dessa forma, que o aluno, ao investigar a lingua precisa
vivenciar significativamente os recursos de que ela dispde, identificando-os na teoria
e o0s reconhecendo na pratica, como por exemplo na producdo de um texto.
Pensando por essa 6tica, o foco do presente trabalho recai sobre o estudo das
funcbes dos conectivos e seus usos, como forma de aprimorar a escrita de textos
dos alunos. Questiona-se, portanto: O ensino sistematico dos elementos e
procedimentos de coesao em turmas do 9° ano contribui para que os alunos
ampliem sua capacidade de producgao de textos?

Nesta perspectiva, para discutir esse fenbmeno, a presente pesquisa,
realizada com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de Guanambi, tem como
principal objetivo desenvolver uma proposta de trabalho que procure ampliar o
dominio linguistico desses alunos quanto a coesao textual e emprego adequado dos
conectivos.

O estudo se sustenta em referenciais tedricos que discutem o assunto no
campo académico e cientifico, a exemplo de ANTUNES (2010), COSTA VAL (2002),
FAVERO (2002) e KOCH (2004), além de abordagens pedagdgicas de CEREJA E
COCHAR (2006) E PLATAO E FIORIN (2000) para a elaboracéo das aulas. Assim, o
primeiro capitulo ocupa-se de apresentar o fenbmeno da coesio na perspectiva da
Linguistica, sinalizando os aspectos mais significativos que compdem o referencial
tedrico sobre os elementos coesivos na lingua portuguesa.

A proposta de intervencéo didatica se deu, na pratica, em trés momentos:
diagnostico inicial, aplicacdo das oficinas e diagnéstica final. O capitulo 2 deste
trabalho apresenta todo o percurso de planejamento da proposta de intervengao.

No capitulo 3 sdo apresentados os resultados da aplicagdo das atividades
diagnésticas iniciais nos dois grupos, a aplicagao das oficinas no grupo teste e a
aplicagdo das diagnodsticas finais novamente nos dois grupos para analise do

trabalho desenvolvido.
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Diante disso, espera-se que, através dessa pesquisa, possam ser suscitadas

reflexdes significativas a respeito do conteudo sobre o qual tal estudo se debruca.

1. O FENOMENO DA COESAO E A IMPORTANCIA DO USO ADEQUADO DOS
ELEMENTOS COESIVOS

Embora parecam ser ja desgastadas as reflexbes sobre a importancia do
trabalho com producédo textual, a pratica mostra que ainda sao urgentes reflexdes
sobre formas eficazes de se trabalhar com o aluno todos os aspectos e conteudos
que interferem na capacidade de redigir. Como essa questao é a base da reflexao
deste trabalho, o ponto de partida sera justamente algumas importantes
consideracdes tedricas sobre o assunto, ressaltando a necessidade da coesado na
producao de um texto com qualidade e as possibilidades de usos dos mecanismos

de coesao a partir de diferentes olhares teoricos.

1.1 PRODUGAO TEXTUAL E COESAO

O termo “texto” € um dos vocabulos mais utilizados no espacgo escolar e, nas
propostas de trabalho em classe, € comum os professores apontarem teorias as
quais indicam que sua producio ndo se trata de um amontoado de vocabulos soltos
sem conexao. Assim, muitos aportes tedricos e praticos voltam-se para a utilizagao
de um conceito de texto enquanto espaco de producado de sentido nas relagdes de

comunicagao. Segundo Favero (2002), o texto:

[...] trata-se, pois, de um continuo comunicativo contextual
caracterizado pelos fatores de textualidade: contextualizacao,
coesado, coeréncia, intencionalidade, informatividade, aceitabilidade,
situacionalidade, e intertextualidade. (FAVERO, 2002, p.7)

Dentre esses diversos fatores apontados por Favero (2002), entende-se que
os processos de coesdo representam decisivos aspectos na produgdo do sentido’

do texto, pois interferem diretamente na ideia e comprometem a clareza do mesmo.

! Durante todo o trabalho, a palavra “sentido” refere-se a interpretagdo do significado. N&o se
pretende trazer abordagens do ponto de vista da Seméntica, j& que o trabalho esta pautado no
referencial da Linguistica.
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E preciso inicialmente entender que a coesdo é justamente a combinacdo entre os
termos que compdem as frases, de forma que mantenham uma unidade de sentido.

Ao tratarem dessa questao, Platdo e Fiorin (2003) afirmam que:

A coesao de um texto, isto €, a conexdo entre os varios enunciados
obviamente ndo é fruto do acaso, mas das relagbées de sentido que
existem entre eles. Essas relagdes de sentido sdo manifestas
sobretudo por certa categoria de palavras, as quais sdo chamadas
de conectivos ou elementos de coesdo. Sua fungdo é exatamente a
de pbr em evidéncia as varias relagdes de sentido que existem entre
os enunciados. (PLATAO E FIORIN, 2003, p.271)

Antunes (2010, p. 48) assegura que “a fungdo da coesao € exatamente a de
promover a continuidade do texto” e mais adiante ratifica essa ideia, afirmando que
“‘Nao ha um segmento que baste a si mesmo, que prescinda do concurso de outros
segmentos. Tudo esta na relagdo.” Isso nos leva a concluir que informagdes
justapostas sem a devida ligacédo n&o constitui um texto e que a qualidade do
mesmo so se da a partir de recursos e procedimentos especificos.

Considerando a importancia do fendmeno da coesao, torna-se importante
compreender o valor sintatico e semantico das categorias que desempenham esse
papel de conexdo, uma vez que 0 uso aleatério de recursos coesivos prejudica a
coeréncia e qualidade do texto. Ao contrario disso, conforme Koch (2002), a
utilizacdo adequada dos elementos da lingua determina o0 que a autora chama de
coeréncia local, aspecto importante para a clareza do texto e sua coeréncia global.

Embora sejam processos distintos, coesao e coeréncia estabelecem entre si
uma intima relagio, pois o uso adequado dos recursos coesivos acarreta decisivo
valor para a coeréncia e ambos desempenham importante papel na estrutura e

conteudo do texto.

1.2 OS PROCESSOS DE COESAO TEXTUAL

Os estudos realizados sobre o tema “coesdo” apontam para uma ampla
diversidade de nomenclaturas e categorias, 0 que leva a compreensao de que, na
teoria e na pratica, é preciso reconhecer que varios podem ser os procedimentos e
recursos estratégicos para a promocdo da coesdo e que explora-los

sistematicamente em sala de aula pode ajudar muito o aluno a perceber como 0 uso
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adequado desses elementos concorre para a qualidade do texto. No presente
estudo, serdo consideradas algumas teorias que dardo suporte as atividades de
intervencgao posteriormente propostas.

Antunes (2009, p.63), ao discutir a propriedade textual da coesao, argumenta
que, embora o texto ndo se constitua apenas das palavras de sua superficie, sem as
tais ndo se pode pensar em texto linguistico e, para tanto, elas precisam se
submeter a uma organizagdo. Além disso, afirma que os “dispositivos coesivos” sao
necessarios para assegurar a continuidade do texto, a progressao de ideias e a
inter-relacdo entre seus segmentos. A autora conclui a discussdo com algumas
consideracbes sobre as dificuldades do ensino de producdo textual nas escolas,
pontuando que, muitas vezes, o trabalho do professor se restringe a tarefas de
“formar, de completar e de analisar frases, sempre, na perspectiva puramente
morfolégica ou sintatica e, n&o, na perspectiva do uso funcional (e,
necessariamente, textual) da linguagem” (2009:70). Para além disso, sugere que ja
se produziu um grande avango em relagdo ao entendimento da linguagem e que “ o
ensino empreendido na escola ndo pode ignorar essa abertura de perspectiva a que
tem sido submetida a atividade da linguagem”. (2009:70).

Toda essa abordagem da autora reacende a reflexao acerca de um trabalho
com elementos coesivos que se construa a partir de produgcdo de enunciados em
contextos usuais da linguagem. Dessa forma, pode se pensar numa proposta
pedagodgica que considere os sistemas linguisticos na conformidade textual?.

Em consonédncia com essas consideragdes, atentando-se para o foco do
presente estudo, é importante destacar principais categorias gramaticais que
promovem a coesao, especialmente as que fazem referéncia ou estabelecem elos.
Em relagdo a isso, é possivel compreender que os pronomes e as conjungoes ,
pelas fungdes morfossintaticas, sado classes muito importantes no que tange a
articulagéo de ideias e a qualidade de um texto. Cereja e Cochar (2016, p. 2008)
afirmam que “os pronomes (...) sdo fundamentais para que um texto ndo seja um
punhado de frases soltas, contribuindo para estabelecer coeréncia e coeséo entre

elas.” Ao tratarem da conjungao, os mesmos autores (2016, p.279).

2 As expressdes s3o utilizadas no texto de Antunes(2009) numa citagdo de Schmidt, autor do livro Linguistica e
Teoria do Texto.
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“as relagbes que as conjungdes estabelecem sdo um dos fatores
responsaveis pela textualidade, ou seja, elas contribuem para que
um texto seja coerente e coeso e ndo uma sequéncia de palavras ou
frases soltas, sem conexo entre si.”

Diante disso, do ponto de vista gramatical, percebe-se que recai sobre os
pronomes e as conjuncgdes a principal tarefa de possibilitar a coeséo. De igual modo,
€ possivel identificar a valorizagdo dessas categorias nas referéncias teodricas

quando se trata dos fendbmenos da coeséo.

1.2.1 Modalidades de coesdo segundo Koch

Ao considerar a coesao na superficie do texto como processo que garante a
ligacao entre os elementos linguisticos, Koch (2004, p.27) apresenta a “existéncia
de duas grandes modalidades: a coesdo remissiva ou referencial (referenciacéo,
remissdo) e a coesao sequencial (sequenciagdo)”. Assim, segundo a autora, a
primeira refere-se a retomada ou antecipagdo de termos ou sintagmas textuais,
através de formas remissivas tais como pronomes relativos, possessivos, advérbios
e grupos nominais. Ja a segunda refere-se aos procedimentos linguisticos que
garantem a progressao através dos relatores, sejam eles as locugdes conjuntivas,
expressdes denotativas e conjungbes coordenativas e subordinativas,

estabelecendo uma conex&o entre os varios segmentos do texto.

1.2.1.1 Coesao referencial

Nos textos, € comum a relagdo entre termos e expressdes, ou seja, na
construcdo de oracdes e periodos, muitas vezes, s&0 necessarios usos de
elementos que retomem ou antecipem informagdes. A esse processo damos 0 nome
de coeséo referencial. Koch (2004, p. 31) afirma que a coesao referencial é “aquela
em que um componente da superficie do texto faz remissao a outro (s) elemento (s)
do universo textual”. O processo de remissao se da a partir de formas gramaticais —
artigos, pronomes, numerais, advérbios — e formas lexicais — através de
nominalizagdes, hiperdbnimos e outras formas referenciais de categorizagéo. (KOCH,
2004).
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Pode-se observar como o referente faz remissao a outro termo, a partir do
seguinte exemplo: “O menino saiu. Ele parecia apressado.” (exemplo nosso). O
pronome ele retoma o substantivo menino na orac&o anterior e estabelece, portanto,

uma coesao referencial.

1.2.1.2 Coesao Sequencial

A coesdo sequencial “diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio
dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto(...), diversos tipos de relagdes
semanticas e/ou pragmaticas, a medida que faz o texto progredir” (KOCH, 2004, p.
53).

Dentre os procedimentos que estabelecem relagbes entre os enunciados,
tem-se a justaposicdo — na auséncia de recursos linguisticos, mas com uso de
marcadores de situacdo — e conexdao - pelo uso de conjungdes, advérbios
sentenciais e outras expressdes de mediagdo.( KOCH, 2004)

A progressao de ideias do texto deve ficar evidente ao utilizar-se elementos
que realizam conexao entre as palavras ou oragdes. No trecho “Ele estudou, mas
nao foi suficiente.” (exemplo nosso), pode-se observar que a conjungcao “mas”
estabelece entre as oragdes uma relacdo de oposicdo, contribuindo para a
compreensdao de que a segunda oracdo traz a sequéncia da primeira pela

circunstancia provocada pelo conectivo.

1.2.2 Relagoées e Procedimentos segundo Antunes

Antunes (2010) discute o conceito de coesao, apontando para uma
perspectiva de texto enquanto interacdo no processo de produgao e de recepcgao
gue mobilizam diversos conhecimentos e praticas sociais. Em seus estudos, chama
a atengdo para a necessidade de haver no texto uma continuidade de sentido e
afirma que isso se da a partir das relagdes de reiteragao, associacdo e conexao, e

cada um deles se desdobra em procedimentos aos quais se pode recorrer.

1.2.2.1 Coesao Por Reiteragao
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Ao ser produzido um texto, em varias situacbes € necessario que alguns
termos sejam retomados para o desenvolvimento das linhas de raciocinio do autor.
Essa volta a um determinado segmento, ou reiteragcdo, pode ser realizada pela
repeticdo de uma palavra ou através de uma substituicdo por um pronome, sinénimo
ou outra expressao que realize a retomada.

No caso da repeticdo, pode se usar como recurso a parafrase, o paralelismo
ou a repeti¢cao propriamente dita.

A exemplo da parafrase, Antunes (2010) cita um trecho que mostra como a
informacé&o é esclarecida através do uso de uma expressao conectiva.

“Para uma pessoa obter titulo de doutor numa universidade, ela tem de fazer uma

grande pesquisa na sua area de conhecimento(...) E essa pesquisa tem de ser
inédita, isto é, precisa trazer alguma contribuicdo nova aquele campo de estudo.”
(Marcos Bagno, 1989,p.20)

O paralelismo a autora conceitua como sendo “um recurso muito ligado a
coordenagdo de segmentos que apresentam valores sintaticos idénticos” e
apresenta como possibilidades as enumeragdes ou usos de conectivos de adi¢ao
em estruturas paralelas. Isso pode ser observado em construgcbes como “Ela nao
apenas se dedicava como também buscava ajuda”.

Em relacao a repeticao propriamente dita, uma série de possiveis justificativas
podem validar o reaparecimento das palavras em um texto. Fungbes como enfatizar
ou corrigir ideias, marcar contrastes, quantificar e marcar a continuidade do tema.
Ex. “Ha estudantes e estudantes”. (ANTUNES,2010)

A funcionalidade da repeticado € uma questdao muito importante para nao cair
no erro de repetigdes ndo funcionais que prejudicam o texto. Ex.: “Tal mudancga
mudara...” (ANTUNES,2010)

Na mesma perspectiva de reiteragao, a substituicdo gramatical e a lexical séo
também recursos de coesdo. A primeira pode se dar pelo uso de pronomes e
advérbios e a segunda através de sinbénimos, hiperbnimos ou expressdes

descritivas.

1.2.2.2 Coesao Por Associagao

No caso da associagao, a relagdo se da através da ligacdo entre termos e

expressdes que partem de uma mesma unidade tematica, ou seja, ha um cuidado
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em selecionar palavras que tenham similar carga de sentido. Assim, o elo se
estabelece pelo sentido aproximado entre os termos.

Para exemplificar como uma ideia pode estar revelada no texto pelo uso de
palavras distintas, a autora usa o seguinte trecho: “O governo esperou o carnaval
para passar seu bloco na rua. Na semana passada, enquanto a comissao de frente
usava os ultimos detalhes, (...) a turma da bateria acertou o ritmo do ajuste fiscal.”
(Wladim Gramacho, ISTOE, 10.03.99)

1.2.2.3 Coesao Por Conexao

Entre os mais diversos processos, 0 mais comum € que se refere ao uso de
conectores propriamente ditos, a saber conjungdes, para estabelecer relagbes entre
oracoes, periodos e paragrafos. Antunes (2010) traz exemplos de causalidade,
condicionalidade, temporalidade, finalidade, alternancia, conformidade,
complementacdo, delimitacdo ou restricdo, oposicdo, explicacdo, concluséo e
comparacdo. Ao apresentar essas possibilidades, ressalta a pequena importancia do
teor classificatorio tao valorizado pelo ensino tradicional.

O trecho a seguir citado pela autora evidencia, por exemplo, como a
conjuncao desempenha um papel de alternancia inclusiva: “Sejam palavras bonitas
ou seja palavras feias, sejam mentira ou verdade, ou sejam verdades meias; sao

sempre muito importantes as coisas que a gente fala. “( Ruth Rocha)

1.2.3 Classificagbes segundo Favero

Apoés apresentar, em seu texto, algumas visées de diferentes autores, Favero
(2002) propbée uma reclassificagdo, considerando como procedimentos distintos:

coesao referencial, recorrencial e sequencial.
1.2.3.1 Coesao Referencial
Para realizacdo da coesao referencial, pode-se recorrer aos recursos de

substituicdo, no qual se faz a retomada através de elemento gramatical (anafora e

catafora) e reiteragdo, que permite a repeticdo da ideia por elemento de mesma
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referéncia (nomes repetidos, sindnimos, hipénimos, hiperdbnimos, expressodes
nominais definidas ou nomes genéricos).

Para ilustrar a substituicdo, a autora traz alguns trechos: “Tenho um
automovel. Ele é verde”, ou “ Paula ndo ira a Europa em janeiro. La faz muito frio.”
Nos dois casos percebe-se que como a substituicao foi feita através de um pronome
ou advérbio. (FAVERO, 2002,p.20)

Em relacado a reiteracao, varios exemplos sdo apresentados como forma de
exemplificar as possibilidades: “A crianga caiu e chorou. Também o menino nao fica
quieto!”/ “Gosto muito de doces. Cocada, entao, adoro.” (FAVERO, 2002,p.24)

1.2.3.2 Coesao Recorrencial

A recorréncia, nesta o6tica, se da através de recursos como paralelismo,
parafrase e recursos fonolégicos, todos concorrendo, como efeito de sentido, para a
recorréncia de termos que fortalecam os elos do texto.

A autora exemplifica com alguns trechos e ressalta que a recorréncia € mais
ampla que a reiteragao porque nao s6 retoma como também intensifica e faz o texto
progredir.

“O que ha em mim é sobretudo cansaco
Nao disto nem daquilo,

nem sequer de tudo ou de nada:
Cansago assim mesmo, ele mesmo,
Cansaco.” (Fernando Pessoa)

Percebe-se que o exemplo traz a progressdo a partir do uso da palavra

cansago que vai gradativamente sendo apresentada no texto.

1.2.3.3 Coesao Sequencial

A coesao sequencial ndo esta relacionada a recorréncia de termos, mas sim
com a progressao das ideias € 0s nexos entre oragdes, periodos e paragrafos. Esse
tipo de coesdo opera-se através de sequenciacido temporal e por conexado. A autora
apresenta alguns exemplos e analisa como as sequéncias sao criadas através dos
conectivos. No exemplo “Se chover, ndo iremos a festa.” que ela mesma cita, vé-se

que a primeira oragao estabelece uma condigdo em relagdo a segunda.
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Percebe-se que, embora sejam teorias distintas, ha muita similaridade no que
postula cada uma. Todas as citadas apresentam recursos que incidem direta ou
indiretamente com a retomada de termos bem como a sequenciagao de ideias. Para

melhor ilustrar os referenciais aqui apresentados, segue quadro:

Quadro 1:Referenciais tedricos e processos de coesao

REFERENCIAL PROCESSOS DE COESAO
TEORICO

1. REFERENCIAL
FAVERO (2002) 2. RECORRENCIAL
3. SEQUENCIAL

1. REFERENCIAL

2. SEQUENCIAL
KOCH( 2004)

1. REITERACAO
2. ASSOCIACAO

ANTUNES (2010) i
3. CONEXAO

Fonte: Elaboracgéao prépria

Todas essas consideracdes tedricas permitem um estudo mais aprofundado
das diferentes formas de coesdo nas produgbes textuais. Reconhecer cada
processo apresentado € de suma importancia para o professor elaborar atividades
diferenciadas que possibilitem ao aluno visualizar a gama de recursos de coesao e a
variedade de formatos que eles podem assumir no texto. Assim, o arcabouco
tedrico aqui apresentado tem como maior fungcdo fundamentar as oficinas

preparadas como intervengao didatica do presente trabalho. Entretanto, os conceitos
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e exemplos explorados nas aulas e nas atividades das oficinas sdo embasados no

que determinam as normais gramaticais?.

2. APROPOSTA DE INTERVENGAO

Os aspectos abordados na fundamentagao tedrica desse estudo sinalizam a
importancia dos elementos coesivos na qualidade de um texto. As abordagens
apresentadas consideram significativos procedimentos na estruturacdo de
enunciados que compdem os textos. Nesse contexto, entendemos que é preciso
explorar com os alunos, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, os
varios recursos e estratégias coesivas a fim de que os reconhegam no processo de
coesao e exercitem a utilizacdo adequada dos mesmos na produgéo de textos.

Importante salientar que, nos ultimos tempos, muito se tem inquietado acerca
das dificuldades que os alunos sentem ao produzirem um texto. Além disso, as
referéncias tedricas e legais, que amparam o Ensino Fundamental no Brasil, buscam
destacar a necessidade de ampliar as potencialidades linguisticas desses alunos,
especialmente no que tange a producao textual.

Dentro dos objetivos para o Ensino Fundamental, os PCN’s (1997) afirmam

que o aluno deve ser capaz de:

“utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes
e situagdes de comunicagao”. (PCN’, 1997. p.9)

Considerando, entao, esse contexto e tendo em vista a condicao apresentada
pelos alunos das turmas nas quais foram aplicadas as atividades diagndsticas,
foram planejadas oficinas nas quais as atividades aplicadas estimulassem o
reconhecimento de categorias gramaticais e procedimentos que realizam a coesao
nos textos. Cada oficina esta composta de um momento inicial de motivagdo do

aluno e sao feitos esclarecimentos de cunho tedrico pautado em referéncias,

3 A expressdo “normais gramaticais” refere-se & abordagem do contelddo em gramaticas da Lingua Portuguesa.
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especialmente mediante o que trazem gramaticas pedagodgicas®. Em seguida, sdo

realizadas as atividades que buscam sistematizar as discussbes e exercitar o

conteudo. A trajetéria das oficinas foi pensada de modo a oportunizar o estudo de

fendbmenos de coesado, especialmente os recursos de coesao referencial e

sequencial, tdo importantes para a unidade e continuidade textuais.

2.1 Objetivo Geral

Promover, para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, oficinas
pedagdgicas cujas atividades explorem os procedimentos e recursos de
coesao, de modo que seja possivel refletir sobre a necessidade de uso
adequado desses elementos na busca pela qualidade de uma producao de

texto.

2.1.1 Objetivos especificos

Investigar que conhecimento os alunos envolvidos na pesquisa possuem
acerca das categorias gramaticais e dos procedimentos que possibilitam a
coesdo na producao de texto;

Discutir sobre os fendmenos da coesao (recursos, procedimentos) na Lingua
Portuguesa, observando a sua importancia para a construgdo de um texto
com qualidade;

Apresentar os procedimentos de coesao e os elementos coesivos;

Promover praticas diferenciadas de interacdo social e de apropriacdo da
linguagem, estimulando o uso adequado da lingua;

Exercitar as habilidades de producéao textual, evidenciando a importancia da
norma padrao nos textos e contextos formais da lingua;

Avaliar as contribui¢cdes, limitacdes e efeitos resultantes da aplicagdo das
oficinas para o grupo teste, comparando com os resultados dos alunos do

grupo controle que nao foram submetidos a proposta de intervencéo.

4 Para elaboracdo das aulas e atividades, o professor recorreu as informacdes apresentadas por gramaticas,
livros didaticos e propostas da internet, adaptando-as para o contexto da turma.
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2.2Publico Alvo da Pesquisa

A escola municipal na qual se realizou a pesquisa estad localizada em
Guanambi e atende a alunos da pré-escola ao 9° ano do Ensino Fundamental, nos
turnos matutino e vespertino.

Fazem parte do universo de sujeitos investigados alunos de duas turmas do
9° ano, cujos alunos tem faixa etaria entre 14 e 18 anos. Uma das turmas é o grupo
teste (9° B) e a outra é grupo controle (9° C). O grupo teste é submetido a todas as
etapas da pesquisa, quais sejam: atividade diagndstica, intervengédo e atividade
diagnostica final (reaplicacdo do diagndstico inicial). Porém, o grupo controle so6
participa das atividades diagnésticas inicial e final, a fim de que sejam comparados

os resultados e observado o efeito das atividades de intervengéo.

2.3Estrutura das Etapas da Interven¢ao Pedagédgica

A partir das principais dificuldades dos grupo teste e controle, quanto a
identificacdo, reconhecimento do valor semantico/sintatico e uso adequado dos
elementos coesivos, com base nos pressupostos da linguistica textual, foram
elaboradas aulas para aplicacdo da proposta de intervengdo. Tais aulas foram
elaboradas e ministradas pelo professor pesquisador, em forma de oficinas
semanais.

Finalizadas as atividades de intervencdo, os alunos dos grupos teste e
controle sdo submetidos a uma atividade diagnéstica similar a aplicada inicialmente.
Como o objetivo é aferir o éxito da proposta de intervengao, os resultados permitem
uma comparagao com os resultados obtidos no diagndstico inicial.

Assim, a referida proposta de intervencdo perpassa por trés momentos:
diagnostica inicial (grupo-controle e grupo-teste), aplicacdo das oficinas (grupo-teste)

e diagnéstica final (grupo-controle e grupo-teste).

2.4 Cronograma
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A intervencio pedagogica se deu em 14 momentos de 100 minutos na turma do

9° ano B (grupo teste) e em quatro momentos de 100 minutos no 9° ano C (grupo

controle)

DATAS
15/08/17

16/08/17

06/11/17
07/11/17
08/11/17
09/11/17
15/11/17
16/11/117
22/11/17
23111117
29/11/17
30/11/17
06/12/17

07/12117

Tabela 1: Datas e ag¢des realizadas
AGOES
Aplicacao de diagndstica inicial (entrevista e atividade
1) para os grupos teste e controle
Aplicacao de diagndstica inicial (atividade 2) para os
grupos teste e controle
Aplicacao da oficina 1
Aplicacao da oficina 2
Aplicagao da oficina 3
Aplicacao da oficina 4
Aplicagao da oficina 5
Aplicacao da oficina 6
Aplicagao da oficina 7
Aplicagao da oficina 8
Aplicagao da oficina 9
Aplicacao da oficina 10
Aplicacéo da atividade diagnéstica final (entrevista) para
0s grupos teste e controle
Aplicacéo da atividade diagnéstica final (atividade) para

0s grupos teste e controle

Fonte: Elaboracao prépria

2.5 Primeira e Terceira Etapas: Atividade Diagnéstica Inicial e Final

A presente proposta consta de trés atividades diagnésticas iniciais, sendo

uma entrevista com aspectos gerais, outras duas com foco em questionamentos

envolvendo coesao referencial e sequencial. Nesta proposta, o primeiro passo

residiu nos conhecimentos prévios do aluno, ou seja, foi preciso diagnosticar o que

era sabido e o que ainda era ignorado, para que as atividades de intervengcao

fossem coerentes e tivessem efeito.
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O diagnéstico final se deu a partir de atividades similares as iniciais para que
os mesmos elementos fossem verificados e, dessa forma, pudessem ser analisados
os avancos dos alunos em relagcdo ao conteudo e até mesmo as dificuldades ainda

persistentes.

2.5.1 Primeira etapa: diagnéstica inicial

A entrevista inicial foi aplicada no dia 15 de agosto de 2017, para os dois
grupos da pesquisa; a atividade diagndstica I, no dia 16 de agosto e a atividade Il no
dia 17 de agosto. Na entrevista os alunos responderam inicialmente a aspectos de
identificacao (idade, sexo, série, turma) e, em seguida, a questao solicitava o uso e
reconhecimento de alguns elementos conectivos (pronomes, conjungdes). Na
mesma questdo, ao afirmarem o uso, os alunos deveriam criar frases com as
respectivas expressdes marcadas, conforme apéndice numero 1.

A atividade diagnéstica | compunha-se de 3 questdes, sendo a primeira uma
proposta de escrita livre a partir de orientagcdes prévias: producdo de trés periodos
simples e, em seguida, juncdo das informagées em um periodo composto. A
segunda solicitava a complementagdo de sentengas lacunadas com conectivos
indicados em quadro de palavras, e a terceira buscava a associacdo de suas
colunas: uma com frases contendo conectivos e outra com indicacbes de relagcbes
de efeito e sentido. (APENDICE 2)

A atividade diagnéstica Il foi organizada em duas questdes, conforme
apéndice 3. A primeira trazia questionamentos sobre a tessitura do texto e as
palavras de referéncia que se interligavam. A segunda solicitava que o aluno
reescrevesse frases, realizando substituicdes, remissdes e outras estratégias para
correcao das frases.

A seguir, é possivel observar o quadro que dispde informagdes acerca do

planejamento e aplicagao das atividades diagndsticas iniciais e finais:

Quadro 2: Objetivos e procedimentos das diagndsticas

Objetivos

e Analisar os conhecimentos dos alunos do grupo-teste e grupo-controle
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referentes aos usos dos elementos coesivos na produgao textual antes e
depois da intervengao pedagdgica, observando se o aluno é capaz de:

- Reconhecer e utilizar adequadamente elementos coesivos;

- Produzir periodos compostos, utilizando adequadamente recursos e
procedimentos de coeséo;

- Utilizar adequadamente categorias gramaticais que permitem a coesao
referencial e sequencial;

- Identificar os erros de coesdo em enunciados e corrigi-los.

Procedimentos para aplicagao Recursos
e Apresentacdo dos objetivos da avaliagéo e Avaliagao diagndstica
diagnostica impressa

Fonte :

Disposicao da turma em filas;

Entrega da cépia impressa aos alunos;
Leitura da proposta e consideragdes gerais;
Realizacao individual das diagndsticas sem
intervengao da professora;

Recolhimento da atividade diagndstica.

Elaboragdo propria

2.6 Segunda Etapa: A Intervengao Didatica

As atividades estao distribuidas em 10 oficinas nas quais sdo exploradas as

nocdes de coesdo e o0s usos adequados de elementos coesivos. A seguir, séo

apresentados planos das oficinas e as atividades entregues aos alunos.

2.6.1. Oficina 1

Quadro 3: Plano da oficina 1

OFICINA 1: CONSTRUINDO A NOGAO DE COESAO

Objetivos: - Conhecer e compreender o objetivo das oficinas a serem

aplicadas.

- Ler e apreciar o texto;
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- Refletir sobre a escrita, considerando as suposi¢cdes do grupo
sobre o ato de escrever;

- Reconhecer de maneira geral as qualidades necessarias em um
texto.

- Compreender o conteudo do texto “Circuito Fechado”,
observando a estrutura e o conteudo;

- Perceber a importancia da coeréncia das informagdées no
referido texto;

- Interpretar o texto “O show” e produzir outro texto que mantenha
o0 mesmo conteudo, mas utilize elementos de ligagdo entre os
dados;

- Refletir sobre a contribuicdo dos elementos de ligagao no texto

e estabelecer conceitos sobre coesao e coeréncia.

Proposta:

- Leitura do texto Meu ideal seria escrever- Rubem Braga;
- Dindmica do V ou F;

- Discussao coletiva sobre a escrita e seus desafios.

- Apreciagao e analise do texto Circuito fechado;

- Producéo de texto a partir de texto O show;

Procedimentos:

- Ler o texto e apreciar o conteido do mesmo, refletindo sobre a
arte de escrever;
- Realizar a dindamica do V ou F acerca da producgao de textos.
1. A sala deve der dividida em grupos os quais receberao
uma placa com V e outra placa com F;
2. O professor lera as assertivas as quais estarao impressas
em fichas de cartolinas;
3. Ao terminar a leitura, o professor dara o comando para
que as equipes levantem a placa com o julgamento ideal
para cada assertiva;
4. Apos as respostas de todas as equipes, as assertivas sao
analisadas coletivamente com a ajuda do professor.
5. As fichas sao coladas paulatinamente no cartaz que tera

o titulo Verdades e Mentiras sobre um texto.
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- Refletir sobre a proposta das Oficinas para a ampliacao das
aprendizagens.
- Solicitar a leitura coletiva do texto “Circuito Fechado” para, em
seguida, responder em grupos questionamentos sobre o referido
texto;
- Dialogar sobre os questionamentos, construindo no coletivo as
nocdes de coeréncia como condi¢cao a qualidade de um texto;
- Apresentar e ler o texto “O show”, solicitando, em seguida, a
producao de texto que tome como base o contelldo do mesmo;
- Solicitar leitura de alguns textos para observagao de elementos
de ligagdo que possam ter sido usados;
- Produzir com o grupo um texto que atenda a proposta solicitada,

analisando-o em seguida.

Recursos:

- Atividade impressa, lapis, borracha;
- Fichas de cartolinas;
- Cartolina;

- Pincel.

Fonte: Elaboragéo propria

2.6.2. Oficina 2

Quadro 4: Plano da oficina 2

OFICINA 2: PRODUZINDO PERIODOS COMPOSTOS

Objetivos: - Produzir periodos compostos considerando a relagdo logica
entre as palavras;
- Perceber a necessidade de elementos que liguem as palavras-
chave dos periodos e usa-los adequadamente;

Proposta: - Jogo de coeséo e coeréncia

Procedimentos:

- Expor aspectos gerais sobre frases e periodos e produzir
coletivamente um periodo composto a partir de palavras das
caixas do Jogo;

- Dividir a sala em grupos e explicar o Jogo:
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1. Havera algumas caixas identificadas com classes gramaticais,
contendo varias palavras das respectivas classes.

2. Cada grupo deve ir até a caixa, pegar palavras de cada classe
e produzir as frases buscando ordenar as palavras de forma
l6gica.

- Depois do tempo combinado, cada equipe mostrara suas frases
e lerd para andlise e corregdo coletiva. Serdao considerados

aspectos como a coeréncia e a coesao entre as palavras.

Recursos:

- Caixas forradas e etiquetadas;

- Palavras impressas (artigos, substantivos, adjetivos, pronomes,
advérbios, conjungdes, preposi¢des, verbos)

- Papel metro para producgao das frases;

- Cola, tesoura.

Fonte: Elaboragéo propria

2.6.3. Oficina 3

Quadro 5: Plano da oficina 3

OFICINA 3:ESTABELECENDO RELAGOES DE SENTIDO COERENTES

Objetivos: - Interpretar o sentido dos trechos e relaciona-los, usando
conectivos.
Proposta: - Texto lacunado coletivo (com sugestdes de palavras);

- Texto lacunado individual (sem sugestao de palavras).

Procedimentos:

- Ler, num cartaz, coletivamente um texto com diversas lacunas,
tentando fazer inferéncias sobre o conteudo do mesmo;

- Cada aluno recebera uma ficha com um elemento conector. Ao
ser realizada uma segunda leitura, o aluno devera indicar o
espagco em que sua palavra pode completar o texto. Nesse
contexto, o professor fara observagdes sobre cada conectivo.

- Realizar individualmente a atividade do outro texto lacunado.
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Recursos:

- Slides com texto lacunado;

- Fichas com palavras conectivas;
- Textos lacunados impressos;

- Lapis, borracha, apontador;

- Datashow.

Fonte: Elaboragao propria

2.6.4 Oficina 4:

Quadro 6: Plano da oficina 4

OFICINA 4:PERCEBENDO E FAZENDO REFERENCIAS |

Objetivos: - Compreender fungdes de pronomes demonstrativos,
possessivos € advérbios no processo de retomada ou
apresentacao de informagdes nos textos.

- Produzir texto utilizando adequadamente elementos de
referéncia..

Proposta: Dinamica HISTORIA CONTINUADA,;

Escrita da histoéria continuada;

Exercicio de fixacao.

Procedimentos:

A professora dividird os alunos em grupos e lera as seguintes
regras:

- A cada imagem disposta nos slides, um aluno jogara o dado
dinamico contendo pronomes demonstrativos e possessivos
(este, neste, aquele, meu, seu, dele e suas respectivas
variagdes) e devera elaborar uma frase com o pronome sorteado;
- Todos os integrantes do grupo deverao participar.

Apos todas as participagdes, cada aluno devera registrar a

historia continuada na folha de texto.

Recursos:

- Datashow;
Dado dinamico;
- Lapis, borracha e apontador;

- Folha de producao de texto.
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Fonte: Elaboragéao propria

2.6.5 Oficina 5

Quadro 7: Plano da oficina 5

OFICINA 5: PERCEBENDO E FAZENDO REFERENCIAS I

Objetivos: - Identificar a funcéo dos diversos pronomes relativos;
- Usar adequadamente os pronomes relativos na producao de
periodos compostos.

Proposta: - Apreciagao e exploragao do texto Quadrilha de Carlos

Drummond de Andrade;

- Apresentacao de outros pronomes relativos, através da
construgcao de um mapa conceitual coletivo (pronome, frase,
conceito);

- Resolugao de atividade impressa para fortalecimento do

conteudo.

Procedimentos:

- Ler coletivamente o poema no cartaz — os alunos acompanham
na atividade impressa - e explorar o uso estético e gramatical do
pronome “que” no referido texto;

- Construir coletivamente um MAPA CONCEITUAL sobre os
pronomes relativos, da seguinte forma:

A atividade é escolher entre as fichas aquela que contempla o
que esta sendo discutido para montagem do mapa.

1. A professora apresenta o pronome e indaga sobre o
reconhecimento do mesmo pelos alunos;

2. Em seguida, mostra-se a ficha com a frase e é explorada a
funcdo do pronome na frase indicada;

3. E para completar, os alunos escolhem dentre os conceitos

aquele que se encaixa no pronome € na frase analisada.

Recursos:

- Quadro branco, pincel de quadro;

- Atividade impressa;
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- Cartolinas (tarjas para montagem do mapa);
- TNT (base para mapa conceitual)

- Pincel;

- Lapis, borracha e apontador;

- Fita adesiva, cola e tesoura.

Fonte: Elaboragao propria

2.6.6 Oficina 6

Quadro 8: Plano da oficina 6

OFICINA 6: RECONHECENDO E PRODUZINDO SEQUENCIAS |

Objetivos: - Identificar e categorizar semanticamente conjungdes
coordenativas;
- Usar adequadamente conjung¢des coordenativas para jungao de

oragcdes em periodos compostos.

Proposta: - Dindmica de Compra de Palavras;

- Resolugao de atividade impressa.

Procedimentos: - Realizacdo de DINAMICA COMPRA DE PALAVRAS.

1. A turma é dividida em grupos;

2. O professor organiza um pequeno supermercado para que
cada grupo compre palavras. As palavras (conjungdes diversas)
estdo dispostas nas prateleiras e separadas pelas classificagdes;
3. O professor lera as seguintes regras:

- Todos os grupos receberdao os mesmos valores em fichas e
cada categoria de palavra tera um preco;

- Cada grupo devera gastar todas as fichas que receber em
produtos diversos, sendo obrigatdéria a aquisicdo de todas as
classificacoes;

- Ao comprar as palavras, deverao produzir um texto contendo

todas as palavras compradas.

- Os textos serédo lidos e cada grupo devera explicar o sentido
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das palavras nas respectivas frases;

- Em seguida, todos os alunos receberdo uma lista de atividade
na qual serdo indicadas as conjungdes coordenativas, suas
funcdes e exemplos.

- Realizac&o de atividade impressa;

Recursos: - Cartolinas;
- Pincel;
- Folhas impressas;

- Lapis, borracha e apontador.

Fonte: Elaboragéo prépria

2.6.7 Oficina 7

Quadro 9: Plano da oficina 7

OFICINA 7: RECONHECENDO E PRODUZINDO SEQUENCIAS |

Objetivos: - Identificar e categorizar semanticamente conjungdes
subordinativas;
- Usar adequadamente conjung¢des subordinativas para jungao de

oragdes em periodos compostos.

Proposta: - Dindmica MEU PAR PERFEITO;

- Resolugao de atividades impressas.

Procedimentos: Realizagao da dindmica MEU PAR PERFEITO:

A professora distribuira para cada aluno uma frase incompleta
(algumas, inicios de frases e outras, fins de frases) e lera as
seguintes regras:

- Cada aluno devera encontrar o seu par perfeito, ou seja, as
frases que se completam.

- Os alunos que tém inicios das frases comegam a leitura e os
que tém os finais correspondentes completam.

- Em seguida, os periodos completos sdo apresentados pelas
duplas para toda a turma, juntamente com a analise da coeréncia

entre as frases que compuseram os periodos e os elementos de

coesao que relacionavam as informagdes.
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- As frases sdo analisadas coletivamente e cada aluno anotara na
sua Folha de Registro as informacgdes sistematizadas na turma.

Recursos:

- Cartolina;
- Pincel;
- Atividade impressa.

- Lapis, borracha, apontador.

Fonte: Elaboragao propria

2.6.8 Oficina 8

Quadro 10: Plano da oficina 8

OFICINA 8: BUSCANDO DIFERENTES ALTERNATIVAS DE COESAO
Objetivos: - Reconhecer outros processos de coeséo lexical (reiteragéao,
substituicdo por sinonimia, hiponimia, hiperonimia);
Proposta: - Apreciacao da musica Familia de Titas;

- Dindmica de divisao de grupo por campo semantico —
PALAVRA PUXA PALAVRA;

- Producéo em grupo de paragrafos usando as palavras de cada
pessoa.

- Resolugao de atividade individual impressa sobre os processos
de coeséo.

Procedimentos:

- Escuta da musica e investigacdo do termo familia a partir de
outros elementos do mesmo campo semantico (pai, mae, avé, tia)
- Explanagao participada do conteudo do texto para exploragao
dos recursos de coesao (reiteragao, substituicdo por sinonimia,
hiponimia, hiperonimia);

- Realizagdo da dindmica de divisdo de grupos — PALAVRA
PUXA PALAVRA:

1. O professor produz fichas com palavras que se relacionam
pelo campo semantico. O numero de grupos dependera da
quantidade de temas que o professor elencar.

2. Cada aluno recebe uma ficha com uma palavra;

3. Para mistura e divisdo dos grupos, o professor deve colocar

uma musica e os alunos saem a procura de palavras que sejam
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da mesma familia;

4. Ao terminar a musica, os grupos deverdo estar divididos e
apresentardo seus membros. Em seguida, produzirdo um
pequeno texto em que as palavras sejam utilizadas.

5. O ultimo momento é da professora para exploragao das frases
e explanacao dos recursos de coesao.

- Resolugao de atividade impressa.

Recursos:

- Texto e atividades impressas;
- Recurso de audio (som, pen drive, computador, caixa de som);
- Cartolina;

- Lapis, borracha e apontador

Fonte: Elaboragéo prépria

2.6.9 Oficina 9

Quadro 11: Plano da oficina 9

OFICINA 9: PRODUZINDO TEXTOS COESOS E COERENTES

Objetivos: - Produzir um texto coerente com a imagem proposta;
- Utilizar elementos de coesao para produgao de periodos
compostos e paragrafos do texto.

Proposta: - Producgéo de texto

Procedimentos:

- Apreciacao coletiva da imagem impressa na atividade;
- Levantamento coletivo de hipoteses de conteudo de texto e de
aspectos que devem ser considerados em producgdes textuais;

- Producéo individual de texto a partir da imagem.

Recursos:

- Atividade impressa;

- Lapis, borracha, apontador.

Fonte: Elaboragéao propria

2.6.10 Oficina 10

Quadro 12: Plano da oficina 10
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OFICINA 10: CORRIGINDO E REESCREVENDO O TEXTO

Objetivos:

- Analisar o texto produzido pelo colega, sinalizando os equivocos
relacionados a coesao e coeréncia, bem como outros aspectos
estruturais;

- Reescrever o texto corrigido pelo colega, considerando as

observacgoes sinalizadas.

Proposta:

- Leitura, apreciagao e correcéo de texto do colega;
- Releitura e observacéao do proprio texto, bem como das
corregdes sugeridas;

- Reescrita do texto.

Procedimentos:

- Coletivamente, construir um cédigo para corregao de textos,
através do qual seréo expostos os aspectos passiveis de
Correcao;

- Enumerar os textos e sortear fichas enumeradas para indicar o
corretor de cada texto. S6 havera novo sorteio se alguém pegar o
préprio texto;

- Ao

receber o texto a ser corrigido, o aluno sera orientado a observar
os aspectos indicados na Tabela de cédigo e a sinalizar no texto
as correcdes necessarias;

- Apo6s o tempo de corregao, os textos serdo entregues aos
respectivos autores para reescrita;

- Cada aluno reescrevera seu texto e na socializagao das leituras
devera comentar o que foi preciso corrigir.

- Ap6s todas as participagdes, cada aluno devera registrar a

historia continuada na folha de texto.

Recursos:

- Atividades impressas;
- Cartaz, pincel;

- Lapis, borracha e apontador.

Fonte: Elaboracao prépria
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3. APLICAGAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

Os resultados da diagnéstica inicial indicaram a necessidade da aplicagéo da
proposta de intervengdo que explorasse de maneira concreta, ou seja, nos
enunciados e producdes textuais, as possibilidades de coesdo. Assim, a proposta
de intervencgao foi pensada para atingir diretamente o objetivo maior de ampliar a
competéncia escritora dos alunos.

Neste capitulo, sera apresentada a aplicagcdo da proposta de intervencao
pedagdgica, discutindo inicialmente os resultados da primeira etapa realizada com
0s grupos teste e controle.

Em seguida, sédo descritas as realizagdes das oficinas, observando, inclusive,
o desempenho dos alunos que certamente acaba por determinar e balizar a atuagao
da professora em cada momento, considerando os aspectos previsiveis e o0s
inusitados que surgem a partir de cada tarefa.

Por fim, a ultima sec¢do analisa os resultados da diagndstica final, discutindo
também as condi¢cbes de aprendizagens dos alunos, seus avancos e também as
dificuldades que ndo puderam ser sanadas pela proposta.

Para apresentacdo e discussdao dos dados coletados, optou-se pela
construcao de graficos e tabelas que revelam de maneira mais nitida o desempenho
dos alunos em cada uma das questdes propostas e permitem ainda a comparagao

dos resultados obtidos.

3.1 Avaliagao da Diagnéstica Inicial

A avaliagdo diagnédstica inicial permitiu a visibilidade das principais
dificuldades encontradas pelos alunos na producgao textual, especialmente no que
diz respeito a construgcao do texto através dos conectivos. Seguem as analises dos

dois grupos nos quais foram aplicadas atividades diagnésticas.

3.1.1 Analise da entrevista
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A primeira analise se deu através da entrevista. Ao analisar o reconhecimento
dos elementos conectivos por parte dos alunos, verificou-se que alguns deles sao
mais conhecidos pela maioria, com usos adequados® e inadequados e outros pouco
representativos para eles, o que permite levantar algumas hipoteses sobre o
conhecimento prévio dos dois grupos.

Percebeu-se que, em termos gerais, os dois grupos apresentam respostas
parecidas. A exemplo disso, temos as maiores ocorréncias com elementos mais
comuns e frequentes € menos usos /ou usos inadequados das expressdes
supostamente mais rebuscadas.

Para melhor ilustrar as respostas, podem ser vistos usos adequados do
pronome relativo como em: “A menina que chegou é minha amiga.”(resposta de um
entrevistado acerca da palavra “que”) ou usos inadequados como em “ A escola cujo
eu quero estudar” (resposta de um entrevistado acerca da palavra “cujo”). Percebe-
se, no ultimo caso, que o aluno afirma conhecer o termo, mas ndo o aplica
adequadamente na frase que produz.

A tabela 2 e o grafico 1 abaixo permitem visualizar os resultados do grupo-

controle na entrevista.

Tabela 2: Palavras reconhecidas pelo grupo-controle (9°C), com numero de acertos e erros na
produgédo de frases.

PALAVRA  N°DE MARCACOES N°DE ACERTOS N°DE ERROS

QUE 8 8 0
O QUAL
CuJoO
ONDE
ESTE
ESSE
AQUELA
MAS
E
Oou
POIS

W N ©® N oD BN O =2 N
A N ©® =~ A DN DN O O O
N O O ® = O O = o N

5 A ideia de adequac3o neste trabalho refere-se 3 possibilidade de resposta ou uso previsto pela norma
gramatical para o contelido em questdo. Ndo se avalia
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PORTANTO 3 3 0
JA QUE 5 1 4
EMBORA 5 1 4
QUANDO 8 8 0

Fonte: Elaboragao prépria

10

9

Griéfico 1: Palavras reconhecidas pelo grupo-controle (9°C), com visualizagdo de acertos e erros.
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Fonte: Elaboragéo prépria

No grupo-controle, em relagdo ao pronome “que”, vimos que 8 afirmaram
utilizar e deram exemplos adequados de seu uso. O pronome “o qual” e suas
variagdes de género e numero sdo pouco utilizados, ja que apenas 2 marcaram a
expressao, sendo que na produgao da frase houve erro na utilizagdo do termo. O
pronome “cujo” foi marcado apenas por 1 e, ainda assim, a frase escrita demonstrou
falta de conhecimento acerca do uso adequado. O pronome “onde” foi marcado por
9, 8 usaram adequadamente ao criar a frase e somente 1 cometeu equivoco na sua
utilizacdo. Os pronomes “este” e “esse” foram marcados por 4, os quais também
foram utilizados adequadamente. No caso do pronome “aquela”, 5 afirmaram usar,
sendo que 1 cometeu equivoco no uso ao produzir a frase. Em relagdo as

[Pl

conjungdes, vimos que “mas”, “e”, “ou” e “quando” parecem mais conhecidas dos
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alunos, sendo respectivamente 7 com 6 de erros no uso, 8 de uso com total acerto,
7 com total acerto e 8 com total acerto de utilizagdo nas frases. Percebe-se um
contraste com “pois”, “portanto”, “ja que”, “embora” que foram menos identificadas,
sendo respectivamente 3 com 2 erros, 3 de uso com total acerto, 5 de usos com
apenas 3 de acertos e 5 de usos com apenas 1 de acerto.

Para efeito de ilustrar as respostas, oferecidas, tem-se o uso adequado de “A
casa onde moro € velha”, frase na qual o pronome “onde” refere-se a lugar; e usos
inadequados de “onde” como “ Eu fiz a prova onde nao acertei nada.”

Hipotetiza-se, assim, através da referida questao, que expressbes como “o
qual’, “cujo” sdo pouco representativas para esses alunos e outras como “pois”,
“‘embora” e “mas”, quando utilizadas, apresentam erros, mesmo em situagdes de
frases criadas pelo aluno - o que da supostamente uma liberdade maior e mais
chance de acerto -.

No caso do grupo-teste, percebem-se situagcbdes similares, como ilustram a
tabela 3 e o grafico 2.

Tabela 3: Palavras reconhecidas pelo grupo-teste (9°B), com numero de acertos e erros na produgao
de frases.

PALAVRA  N°DE MARCAGOES N°DE ACERTOS N°DE ERROS

QUE 8 5 3
O QUAL
cuJo
ONDE
ESTE
ESSE
AQUELA
MAS
E
ou
POIS
PORTANTO
JA QUE
EMBORA
QUANDO

0 O N N 00 O N ©O W W w o o o
0 O N N N O OO N WO w w o o o
O O O O -~ O =~ N o o oo o o
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Fonte: Elaboragao propria

Graéfico 2: Palavras reconhecidas pelo grupo-teste (9°B), com nimero de acertos e erros na produgao
de frases.

10

® MARCAGOES m ACERTOS ERROS

Fonte: Elaboragéo propria

No grupo-teste, o pronome “que” foi reconhecido por 8 com 5 de usos
adequados e 3 de erro na producgéo da frase, e as expressdes “o qual”’ e “cujo” ndo
foram marcadas por nenhum aluno. Considera-se uso adequado nesta atividade a
utilizagcado do termo com base na regra gramatical, a exemplo de “ Ela é a moga que
eu falei”. Por outro lado, considera-se uso inadequado a apropriagdo do pronome
sem a preocupagao com a devida regéncia dos termos na produgédo da frase, a
exemplo de “Portugués é a matéria que eu mais gosto!” ( ndo houve preocupagéo
em utilizar a preposigéo “de” antes do pronome).

O pronome “onde” foi reconhecido por 9 alunos e em todos os casos houve

”

utilizagcao adequada. Os pronomes “este”, “esse” e “aquela” foram identificados por 3
e total acerto na produgéo de frase . Em relagdo as conjungdes, “mas “, “e”, “ou”,
“pois” e “quando” foram marcadas por um numero maior de alunos, em detrimento
das conjungbes “portanto’, “ja que”, “embora” foram menos reconhecidos. O

conectivo “mas” foi marcado por 9 dos alunos, com uso adequado em 7 dos casos (
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como em “Ela saiu, mas voltou”), a conjuncao “e” foi identificada por 7 com 6 de
acerto na producao de frases e 2 usos equivocados (como em “ Ela gosta mas.) 5
dos alunos afirmaram reconhecer a conjungéo “ou” com total acerto na producgao de
frases. A conjuncado “pois” foi marcada por 8 com 7 de uso adequado. Ja as
conjuncgdes “portanto” e “ja que” foram marcadas por apenas 2, os quais também
conseguiram produzir frases com as mesmas. Neste grupo, ndao houve nenhuma
manifestacdo de reconhecimento do conectivo “embora” nesta questao. E por fim, o
conectivo “quando” foi marcado por 8 com total acerto na utilizagdo do mesmo na

frase.

3.1.2 Anadlise dos dados da atividade diagndstica |

Além da entrevista, foram realizadas outras atividades diagnésticas,
explorando o reconhecimento dos conectivos. A atividade de sondagem 1 foi
apresentada com 3 propostas: uma de escrita espontanea, outra para uso de
conectivos em textos lacunados e a ultima com averiguacdo de reconhecimento das
relacdes de sentido de conectivos apresentados.

Especificamente, a questdo 1 (cf. apéndice 1) solicitava que a partir de uma
imagem, os alunos desenvolvessem as seguintes propostas: elaborassem trés
frases com periodos simples; reunissem-nas em um periodo composto de modo que
as informacbes nao se repetissem e estivessem coesas. A referida proposta
pretendia avaliar a presenga ou auséncia de conectivos, 0s conectivos mais
frequentes e principalmente o uso adequado ou inadequado dos tais em escritas
espontaneas. A imagem trazia a figura de trés jovens que se abragavam,
representacdo de uma cena que se espera estar presente na vida dos alunos.

No grupo-controle, a questdo 1 evidenciou que, em escritas espontaneas, os
alunos pouco recorrem a conectivos. O grafico a seguir revela como o grupo-

controle realizou as produc¢des de frases.

Gréfico 3: Produgdo de frases pelo grupo-controle (9°C), com jun¢do das mesmas no periodo
composto e observagéo do uso de conectivos.
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PRODUCAO LIVRE
GRUPO CONTROLE

12

10

| B
0
PRODUCAO JUNCAO USO DO CONECTIVO
ESIM mNAO
Fonte: Elaboragao prépria
Em analise de nossa amostra, viu-se que todos os alunos produziram frases,

relativamente coerentes com a imagem, embora curtas e sem muitos detalhes nas
informacdes, a exemplo de “ Eles sdo amigos. Eles se abragcam. Os jovens gostam
de sair.” Um dos alunos, escreveu apenas uma frase, revelando que sentiu
dificuldade em responder ao comando da questao. Em seguida, quando foi proposta
a reuniao das frases em periodo composto, 5 realizaram com éxito essa atividade,
ja que os demais - 5 - ignoraram a questao ou transcreveram as mesmas frases
sem reuni-las. No que diz respeito a presenca de conectivos, apenas 3 fizeram uso
desse recurso, como se segue: 1 aluno utilizou inadequadamente a conjungao
“pois”; o outro utilizou “pois”, “€” e “mas” de forma adequada e o ultimo utilizou o
“apesar” de forma inadequada em “... sdo amigos e apesar de andam juntos”.

A tabela a seguir aponta a pouca recorréncia de conectivos nos periodos
produzidos pelos 3 alunos.

Tabela 4: Conectivos utilizados espontaneamente pelos alunos do grupo-controle.

CONECTIVO USOS USO ADEQUADO  USO INADEQUADO

POIS 2 1 1

E 1 1 0

MAS 1 1 0
APESAR DE 1 0 1
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Fonte: Elaboragao propria
Por outro lado, o grupo-teste, na questdo de produgdo, apresentou um

resultado aparentemente melhor em relagcao aos recursos de coesao.

Gréfico 4: Produgéo de frases pelo grupo-teste (9°B), com jungé&o das mesmas no periodo composto
e observacgéo do uso de conectivos.

PRODUCAO LIVRE
GRUPO TESTE

12

10

(o]

[9)]

IN

N

0 — L

FRASES PERIODO COMPOSTO USO DO CONECTIVO

mSIM mNAO

Fonte: Elaboragao prépria

Pela observacdo dos dados, percebeu-se que ao, serem solicitados a
produzirem frases, todos os alunos atenderam ao comando. Em seguida, na jungao
das informagdes, 9 conseguiram produzir periodos compostos, sendo que do total
geral 8 utilizaram conectivos, o que leva a compreensdo de que apenas 1 dos
alunos que escreveram periodos compostos nao recorreu ao uso de conectivos. Nos
periodos produzidos, o conectivo “porém” aparece apenas 1 vez e foi utilizado
adequadamente. O conectivo “e” apareceu em 6 das frases e em todos os casos foi
utilizado adequadamente. O conectivo “por isso” foi utilizado duas vezes
adequadamente e o conectivo “mas” foi utilizado 1 vez e de forma inadequada.

Como se pode ver, no quadro abaixo, o grupo-teste revelou maior quantidade

[T “n

de conectivos e também utilizou as conjuncdes “mas”, “pois” e “e”.

Tabela 5: Conectivos utilizados espontaneamente pelos alunos do grupo-teste.

CONECTIVO uso USO ADEQUADO USO INADEQUADO
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POREM 1 1 0
E 6 6 0
POIS 2 2 0
POR ISSO 2 2 0
MAS 1 0 1

Fonte: Elaboragao propria

Diante disso, conclui-se que a questao de escrita espontanea revelou que, na
producdo de textos dos alunos do grupo-controle, ha pouca propriedade no uso de
recursos de coesdo. No grupo teste, percebeu-se um contato um pouco maior com
os conectivos, mais disposicdo em atender o comando de construcdo de periodo
composto, embora tenha também sido manifesta pouca propriedade no conteudo
das produgdes.

A questdo 2 da atividade de sondagem 1 solicitava que os alunos
completassem frases com conectivos indicados em caixa de texto, ou seja, na
verdade o desafio era encontrar as frases nas quais os conectivos fossem aplicados
coerentemente. Os conectivos indicados foram “portanto, ou, mas, pois, mesmo
que, e”.

Os resultados apresentados no grafico 5 permitiu verificar o numero de alunos
do grupo-controle que conseguiram relacionar cada conectivo a frase

correspondente e de alunos que nao fizeram a adequada associagao.

Gréfico 5: Utilizagdo de conectivos, para completar frases lacunadas, pelo grupo-controle
(9°C).
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QUESTAO 2

5 GRUPO CONTROLE
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Fonte: Elaboragao prépria

No grupo-controle, 8 dos alunos completaram adequadamente todas as
frases, sendo que 1 errou os usos de “mas, pois, que, € e 1 errou os usos de
“portanto, mas”.

Nessa questio, entendemos que as respostas demonstraram um nivel alto de
éxito, ja que foram poucas as manifestacdes de erro. E importante reconhecer que a
proposta se apresenta também menos desafiadora e com menos possibilidade de
erro, pois além das frases serem bem claras, a propria escolha das mais faceis vai
favorecendo a eliminagao de raciocinios.

No grupo-teste, 9 usaram adequadamente todos os conectivos e 1 errou nos

usos de “portanto, mesmo que, €”., conforme aponta o grafico 6.

Gréafico 6: Utilizagao de conectivos, para completar frases lacunadas, pelo grupo-teste (9°B).
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QUESTAO 2
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PORTANTO POIS MESMO QUE

mUSO ADEQUADO  mUSO INADEQUADO

Fonte: Elaboragao prépria

A questdo 3 solicitava que o aluno associasse a coluna com termos
destacados das frases (conectivos) a outra coluna com relagbes de sentido.
Esclarecemos que a 22 coluna trazia uma explicacéo clara do que poderia ser o
efeito de sentido, evitando assim usar a terminologia tradicional supostamente
desconhecida pela maioria dos alunos.

Conforme veremos no grafico 7, a atividade do grupo-controle revelou que, na
tarefa de interpretar sentido dos conectivos, a maioria sente muita dificuldade. A
exemplo disso, foi possivel perceber os seguintes casos: a frase com efeito de
acréscimo (e) foi identificada e adequadamente marcada por 3 dos alunos; a ideia
de concessao (ainda que) foi percebida por apenas 1 dos alunos; a frase com efeito
de esclarecimento (ou seja) também foi identificada por 1; a relagdo de oposi¢cao
(mas) foi identificada por 2 dos alunos como também 2 identificaram a relacdo de
alternancia (ou) e o maior numero de acertos foi revelado na relagcéo de justificativa

(porque) com 4 de identificagbes adequadas.

Gréfico 7: Associacao de conectivos a efeitos de sentido realizada pelo grupo-controle (9°C).
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Fonte: Elaboragao prépria

Grafico 8: Associagédo de conectivos a efeitos de sentido realizada pelo grupo-teste (9°B).

QUESTAO 3
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Fonte: Elaboragao prépria

A mesma questdo no grupo-teste revelou os seguintes resultados: 6
identificaram adequadamente as relagdes de acréscimo e concessdo. Em relagao a

ideia de esclarecimento, somente 2 identificaram a frase adequada; a relagdo de
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oposicao foi percebida por 4 dos alunos da amostra, a de alternancia por 5 e a ideia

de justificativa foi reconhecida por 7 dos alunos.

3.1.3 Analise dos dados da diagnéstica Il

A atividade Il apresentou um formato diferente da anterior, com foco na
coesao referencial. O objetivo era observar como os alunos relacionam as
informacdes no texto e como utilizam os elos de coesdo. A primeira proposta
constava de um texto e alguns questionamentos acerca de como determinados
termos fazem referéncia a outras informacdes. As questdes abertas eram abertas,
sendo possivel ao aluno responder de maneira livre.

Foram elencados para a analise 4 aspectos questionados quanto a sua

funcionalidade no texto.

Quadro 13: Relacao de referéncias e termos questionados aos grupos.

ASPECTOS QUESTIONADOS A PARTIR DO TEXTO:

1. O uso do pronome relativo “que” fazendo referéncia a “europeus”;

“ 0

2. O pronome obliquo “0” que retomava “vegetal”;

3. A expressao “Além de tudo” como conectivo que reforca e acrescenta

argumentos

4. O uso de “que” para retomar o substantivo “tinta”.

Fonte: Elaboragéo propria

Em analise podemos perceber os seguintes resultados:

No grupo-controle, apenas 1 pessoa conseguiu identificar a questao do uso
do “que” , duas pessoas responderam adequadamente a questao do pronome “0”, 1
pessoa percebeu a relacdo da expressao “além de tudo” e 1 pessoa percebeu a

funcao do pronome “que” .
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Grafico 9: Interpretacao da relagdo entre expressoes indicadas e termos referentes, realizada pelo
grupo-controle (9°C).
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Fonte: Elaboragao propria

No grupo-teste, os valores foram maiores, ja que 5 alunos identificaram a
funcdo do “que” , dois perceberam a fungdo do “0”, 9 conseguiram responder
adequadamente acerca do valor de “além de tudo” e 5 identificaram a relacédo do

que”.

Grafico 10: Interpretagdo da relacdo entre expressoes indicadas e termos referentes, realizada pelo
grupo-teste (9°B).
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Fonte: Elaboragao prépria
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A segunda proposta apresentava frases cujas construgbes apresentavam
expressdes repetidas, as quais deveriam ser reescritas através de estratégias de

substituicdes.

Quadro 14: Frases para reescrita e corre¢do para efeito de observagao dos recursos estratégicos que
evitam repeticdo de termos.

FRASES SUBMETIDAS A CORRECOES:

1. Os alunos estavam muito agitados, por isso a professora pediu aos alunos
que fizessem siléncio.

2. Ela disse que ndo o amava mais. Depois de dizer que ndo 0 amava mais,
decidiram separar-se.

3. As criangas foram ao parque de diversdes, mas quando chegaram ao
parque de diversdes, ja ndo havia mais ingressos.

4. Guardou os carrinhos, as bonecas e a bola no bau. Nao havia mais
carrinhos, bonecas e bola espalhados pelo chdo da casa.

5. Os passaros foram apreendidos pela Policia Militar Ambiental. Os passaros
seriam comercializados irregularmente na Argentina e no Uruguai.

Fonte: Elaboracao prépria

A atividade esperava visualizar como os alunos poderiam recorrer
espontaneamente a pronomes, hiperdbnimos, advérbios e outras espécies de
palavras para a correcao.

Na questdo 2, o grupo controle apresentou dados que refletem pouca
habilidade em relacionar informacbées com mecanismos adequados de coesao
referencial. Da amostra analisada, 4 conseguiram substituir o substantivo “alunos”
por outro termo (no caso, foi utilizado o pronome pessoal eles). Na segunda frase,
apenas 1 realizou substituicdo do trecho “que ndo o amava mais” por outro termo
para evitar a repeticdo (isso). Em relagdo a frase 3, na qual havia a repeticao do
termo “parque de diversdes”, 3 utilizaram o advérbio “Ia” e o restante manteve a
repeticdo. A frase 4, que trazia no primeiro e no 2° periodo os termos carrinhos,
bonecas e bola, foi reescrita com substituicdo por 5 dos alunos da amostra
(utilizacdo do termo “nada”). E, por ultimo, na proposta 5, 3 modificaram as frases
utilizando como recurso a produgao de um periodo composto com relacdao de

conjungéao “pois”.
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Grafico 11: Reescrita de frases, realizada pelo grupo-controle( 9° C) com corregédo de trechos
repetidos.
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Fonte: Elaboragao prépria

Vejamos a seguir a mesma questdo em analise no grupo-teste:

Grafico 12 : Reescrita de frases, realizada pelo grupo-teste( 9° B) com corregéo de trechos repetidos.
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Fonte: Elaboragao propria
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A proposta da reescrita e corregdo de trechos apresentou resultados um
pouco diferentes no grupo-teste. A primeira proposta foi reescrita com corregao por 6
dos alunos da amostra (substituicdo do termo “alunos” por pronome “eles”). A
segunda apresentou um resultado bastante significativo, pois 9 dos alunos evitaram
a repeticdo do trecho “que ndo a amava mais” pelo pronome “isso”. A terceira frase
foi corrigida por 5 dos alunos, os quais recorreram ao uso do advérbio “Ia” como
referéncia ao termo “parque e diversdes”. A frase 5 apresentou 9 corregdes
adequadas, a maioria das respostas apresentava o pronome indefinido “nada” para
substituicdo dos trechos “brinquedo, boneca, bola” e duas respostas trouxeram o
termo brinquedos , 0 que nos indica que os alunos espontaneamente recorreram a
hiperonimia. A frase 6 foi corrigida por 6 dos alunos que , para evitarem repeticao
do termo “passaro”, fizeram em maioria uso de conjungdo “pois” e dois casos

diferentes com utilizacdo de pronome “eles” e do nome “aves”.

3.1.4 Concluséao acerca das atividades diagndsticas iniciais

As atividades diagndsticas contribuiram muito para a apropriacdo do tema em
questdo como também da real necessidade de aplicabilidade das atividades de
intervengdo. Embora houvesse uma previsao das dificuldades, ja que esse € um
problema que atinge a maioria dos estudantes de ensino fundamental e médio, s6
na verificagdo diagnodstica se consegue ter nogao de como essas dificuldades se
apresentam e observar de perto casos especificos que pedem intervencbes
didaticas. Assim, confirma-se a relevancia do presente estudo para ampliacao da
competéncia linguistica do publico em questdo em relagdo ao uso dos conectivos.

Foi possivel diagnosticar que o grupo-controle apresentou dados mais
preocupantes, mas o grupo-teste também tem muita dificuldade em relagao ao uso
adequado de elementos conectivos. As atividades de producbes espontaneas
mostraram que ndo ha uma preocupacao dos alunos e, provavelmente,
conhecimento de recursos que favorecam a producao de textos.

Na atividade que explorava reconhecimento de conexdes e uso de
conjungodes, os questionamentos que indicavam associacao de frases lacunadas a
conectivos ndo se mostraram desafiadoras e foram tranquilamente respondidas.
Porém, aquelas cuja proposta era associar ou interpretar o valor das conjun¢des nas

frases nao foram adequadamente respondidas pelos alunos.
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Em relagdo as questbes cujo foco residia na coesdo por elementos de
referéncia, percebeu-se que ha muita dificuldade na maioria dos alunos, seja do
grupo-controle ou do grupo-teste.

Diante disso, espera-se que sejam muito proveitosas e significativas as
atividades de intervencao didatica, como também se ratifica a importancia de um

trabalho dessa natureza tematica para o referido publico.

3.2 Aplicacao das Oficinas

Nos textos a seguir, apresenta-se uma analise do processo de aplicacdo das
atividades preparadas para as oficinas, bem como a descricdo da participagao e
receptividade dos alunos no decorrer de cada uma delas. Observa-se a necessidade
de se esclarecer que algumas propostas foram feitas em grupo e as analises
considerardo as respostas do ponto de vista coletivo. As demais, realizadas
individualmente, especialmente as diagndsticas finais serdo observadas na amostra

de 10 alunos.

3.2.1 Oficina 1: Construindo a nocao de coeséao

Apods a leitura do texto “Meu ideal seria escrever”, foram feitas reflexdes
sobre o conteudo bem como sobre a propria escrita. Na oportunidade, destacou-se a
necessidade de atencdo e cuidado ao produzir um texto, além de aspectos
concernentes aos fatores de textualizagéo, em especial a coeréncia e a coesao.

Em seguida, deu-se inicio a dindmica do V ou F. Conforme planejado, esta
atividade pretendia tratar de maneira geral sobre questdes que permeiam o
processo de producdo textual e abordar sutiimente as nocbes de coesdo e
coeréncia, inclusive para efeito de sistematizacao do que foi discutido na apreciagao
do texto “Meu ideal seria escrever’. Assim, a cada questdo langada, apds as
respostas dos grupos, o professor revisaria o aspecto abordado, dando ao aluno
uma condicdo de se apropriar ainda mais do conteudo.

Nesta primeira atividade, a participacdo foi geral, os alunos se mostraram
empolgados, de modo que foram necessarias intervengdes para que fosse mantida

a organizacao das falas. Em relagdo a primeira questdo “Para escrever qualquer
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texto é preciso somente ideias criativas”, todos os grupos (5) se posicionaram com o
V. Foi solicitado que em cada grupo algum aluno justificasse a resposta. O aluno do
primeiro grupo respondeu que “precisa também de saber escrever certo”. Os demais
concordaram com o colega e de maneira clara e simples argumentaram “saber os
verbos, se a palavra concorda, se esta escrita corretamente”. A fim, ratificou-se a
informacédo de que além de ideias, é preciso observar como sdo expostas, se ha
clareza, e também articular as palavras, combinar e corrigir muitos aspectos
gramaticais.

Na segunda questdo, “Ao escrevermos um texto, precisamos nos preocupar
com o conteudo, mas também com a forma adequada de usar as palavras”, o
resultado foi igual dada a proximidade da reflexdo: cinco grupos usaram V e
coletivamente acrescentaram que “tem que corrigir o texto”.

A terceira questao “Todo texto escrito é coerente” dividiu respostas. Embora o
conceito de coeréncia ja tenha sido abordado no momento de apreciagédo do texto,
reforgcou-se na oralidade a relagao entre coeréncia e légica. 3 grupos usaram V e 2
usaram F argumentando que “nem sempre tudo que a pessoa escreve esta logico”
ou “tem texto que a pessoa escreve e confunde”.

Como reforco da questdo anterior, na questdo de numero 4 os grupos
demonstraram maior propriedade. Os grupos foram unanimes em usar o V para
dizer que para ter qualidade, todo texto precisa ter coeréncia.

A questéo 5 discorria sobre a coesdo. Ao serem questionados se a coesdo se
faz apenas com a combinagdo de palavras, sem nenhuma necessidade de
preocupacdo com regras gramaticais, os 5 grupos usaram F e disseram que ‘a
coesdo é o cuidado com as conjungbes’, “o texto tem coesdo se tiver com o0s
pronomes e as conjungées...tudo certo”.

Na questéo 6, que investigava se todo texto tem coesao, os 5 grupos usaram
V, demonstrando que n&o visualizavam no momento outras estratégias de produgao
textual que nédo fagam uso de elementos de coeséao.

A proxima questdo trouxe também uma inquietacdo maior, pois dentro dos
préprios grupos havia divergéncia nas opinides. Por fim, dos 5 grupos, 2 usaram V,
afirmando que sé existem repeticbes na oralidade e justificando que na escrita
precisa substituir o termo por outra palavra, e 3 grupos optaram por F e
argumentaram que a repeticdo pode acontecer se nao for em excesso, ou seja, em

alguns casos, precisa repetir.
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Diante da questao 8, cuja indagacao referia-se a ligagao entre os paragrafos e
periodos, os grupos foram unanimes em usar V, argumentando que todo texto
precisa estar bem ligado.

A questdo 9 discorria sobre o conceito da coeréncia e a questdo 10 sobre o
conceito da coesao. Os 5 grupos usaram V para as duas questbes. De fato, as
referidas questdes eram verdadeiras e traziam informagdes adequadas sobre os
dois processos.

Ressalta-se que a atividade sistematizou aquilo que foi discutido
anteriormente e se mostrou bastante positiva para dar propriedade tedrica aos
alunos acerca do referido conteudo.

As questdes orais que sucederam o texto Circuito Fechado foram bastante
significativas. Através delas, foi possivel trazer a tona provocagdes sobre o efeito da
coeréncia nas palavras, no caso do texto, nos substantivos. Observou-se que alguns
alunos se surpreenderam com a forma do texto, ja que é tdo incomum em relagéo ao
padrao de texto que se conhece.

Coletivamente, o enredo do texto foi apresentado e a estrutura analisada,
dando destaque para a sequéncia de substantivos. A 32 questdo oral, que
investigava os possiveis prejuizos da auséncia do texto, oportunizou um momento
proveitoso de reflexao, ja que ficou claro para os alunos que naquele texto a falta de
pronomes, conjuncdes, advérbios e outras classes gramaticais nao foi prejudicial,
mas em outras propostas e estruturas textuais sdo necessarias diferentes espécies
de vocabulos.

Na atividade 2, aos alunos foi solicitada uma produgao textual em prosa a
partir de um texto motivador “O show”, cuja estrutura também apresentava uma
sequéncia de informagdes através de artigos e substantivos. Inicialmente, foram
esclarecidas questdes sobre a produgédo de paragrafos e a necessidade de atentar-
se para a estrutura de introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Apds as
explanagbes e sugestbes dadas pela professora, os textos foram produzidos e
alguns lidos em voz alta na sala. Na leitura, e posteriormente na corregéo escrita dos
textos, foram analisadas coletivamente as seguintes categorias: formacédo de
periodos simples e compostos e empregos adequados ou inadequados de
conectivo. Um dos textos produzidos apresentou apenas 1 paragrafo e, mesmo com
16 linhas escritas, somente trés periodos compostos, sendo o ultimo bastante

TPl

grande. O aluno fez uso das conjuncgdes “quando”, “e”, e “mas”, do pronome “que” e
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‘lhe” com empregos adequados, embora numa progressao de ideias sem
pontuacéo.

Outro texto apresentou 2 paragrafos e apenas trés periodos. O primeiro
paragrafo tinha um periodo composto com uso excessivo da conjungao “mas”, sem
pontuacao, e também repetidos usos do pronome “ele” para retomada do sujeito . O
texto apresentou muitos erros ortograficos e repeticdes excessivas de substantivos,
ja que o aluno ndo conseguiu usar palavras adequadas para substituicbes dos
termos.

Entretanto, os demais textos continham um numero maior de paragrafos (a
partir de 3), com distribuicdo mais clara das ideias e, embora aparigdes de erros
ortograficos, percebeu-se um cuidado maior seguindo as orientagbes dadas
anteriormente. Algumas palavras foram mais utilizadas como “e”, “mas”, “quando”,
“depois”, “entao”, “no fim”, o que pode ser justificado no fato de se tratar de texto

narrativo com progressao de fatos e desfecho.

3.2.2 Oficina 2 - Produzindo periodos compostos

A 22 oficina “Produzindo periodos compostos” tinha como principal objetivo
oportunizar aos alunos o exercicio de producido de enunciados com varias oracoes,
justamente para promover discussdes sobre o elo entre as palavras em cada caso.

Ao ser realizada a dindmica, os alunos se mostraram muito eufdricos, pois
demonstraram gostar de atividades com movimentos em sala. Escolheram as
palavras e produziram os textos solicitados. Na apresentacédo das frases do grupo,
foi possivel perceber que alguns grupos apresentaram frase mais coerentes e
significativas como “O bebé chorava porque estava com frio”, “Hoje irei brincar com
meu grande amigo e depois jogaremos aquele jogo legal” ou “Amanh&, a menina e
teu amigo ira tomar sorvete e um lanche, portanto, chegarao atrasados na escola.”
Entretanto, um dos grupos apresentou frases que foram analisadas corrigidas
coletivamente tais como “O livro da minha escola tem ficado comigo, mas esta
irritado” ou “Amanh& minha grande casa ficara bonita porém se fica azul eu ficarei
irritada”. Na analise de todas as frases, falou-se sobre os conectivos utilizados e as
ideias expostas. Reforgou-se a necessidade de coeréncia e coesao nos enunciados,

momento extremamente positivo para a aprendizagem dos recursos de coesao.
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3.2.3 Oficina 3 - Estabelecendo relagdes de sentido coerentes

Nesta oficina, foram trabalhados dois textos lacunados: um coletivo e um
individual.

O primeiro permitiu que todo o grupo pudesse opinar sobre as palavras
faltosas e indicar elementos que preenchiam os espacos e completava o texto. E
importante esclarecer que as palavras sugeridas para preenchimento das lacunas
estavam desordenadas, ou seja, os alunos precisavam verificar qual termo era
coerente para casa situagao. Na oportunidade, foram mostradas relagdes de coesao
referencial e sequencial na producéo.

A atividade individual seguiu o0 mesmo padrdo, porém sem sugestdes de
palavras, o que exigia do aluno leitura atenciosa.

Percebeu-se que houve interpretagdes diferentes para trechos iguais, o que
abriu espaco para reflexdes significativas sobre coeréncia e coesdo. E possivel
compreender esse aspecto, observando os seguintes trechos “Felizmente, Ana
chegou a escola muito irritada.; Certa vez, Ana chegou a escola muito irritada.; Certo
dia, Ana..., De repente, Ana..., Naquele dia, Ana...,Hoje, Ana..., dentre outras
construgdes. Salienta-se que, em outras partes, todos os alunos utilizaram a mesma
palavra para completar a lacuna. Ex.: “Ela sabia que....”

Em relagédo a proposta, verificou-se que atividades dessa natureza s&o ricas
oportunidades para reflexdo do conteludo, pois se chega a regra através da pratica,

bem diferente da estratégia tradicional que faz o processo inverso.

3.2.4 Oficina 4: Percebendo e fazendo Referéncias |

Nesta oficina, além do conteiudo, sao fortalecidas algumas habilidades
linguisticas dos alunos: a oralidade, a capacidade de articulacdo vocabular e
criatividade e, num segundo momento, a capacidade de memorizagao e registro.

Para a realizacdo da dindmica da histdria continuada, a sala foi dividida em 5
grupos e a participagao girava em uma vez por grupo. O aluno jogava o dado e

precisava usar o termo sorteado na frase que fosse produzir. Entdo, o professor
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mostrava a imagem no slide e o aluno comegava a produzir uma histéria oralmente,
acrescentando o termo sorteado no dado. Em seguida, cada grupo produziu a
histéria para ser lida.

A parte da oralidade foi dinAmica e, como se esperava, aconteceu com
rapidez e sem muita preocupacédo com regras, o maior cuidado era continuar a fala
do colega.

Em relacdo a escrita, observou-se que alguns grupos mantiveram certa
linearidade no conteudo exposto, demonstrando atencdo e boa capacidade de
memorizagao; entretanto, as demais narrativas se diferiam um pouco.

A exemplo da introdugao, os trechos apresentavam aspectos bem préximos,
tais como “Um belo dia, uma menina estava em um jardim cheio de flores, perto de
sua casa, este lugar era unico para ela.”, “Certo dia um menino achou uma flor
magnifica no seu jardim no seu jardim ao lado de sua casa.” Importante destacar
que a imagem era de um jardim e uma casa e palavra do dado foi “sua”.

Outro exemplo de aproximagao de sentido se deu no trecho cuja imagem
motivadora eram varias pessoas € a palavra do dado “aquele”. Sobre isso, um grupo
escreveu “Certo dia, aquele garoto se deparou com o campo cheio de pessoas.” E
outro apresentou a informacao assim “Aquele menino era esperto e teve a ideia de
mostrar a flor para todas as pessoas.”

Apods as leituras e reflexdbes sobre as partes similares ou dispares, foi
solicitado que os grupos grifassem os termos que haviam sido motivadores (tanto
das imagens quanto dos dados). Em seguida, que ligassem esses termos as
palavras referentes. Essa ultima parte revelou um resultado muito significativo pois
os grupos fizeram associagdes coerentes, como grifar o termo “aquele” e ligar a
palavra “garoto”.

A atividade proposta, realizada também em grupo, apresentava uma questéo
com dois comandos: avaliar os usos dos pronomes demonstrativos em V ou F €, em
seguida, justificar a resposta com auxilio de uma gramatica. O intuito era mesmo
oportunizar aos alunos um momento de estudo e sistematizacdo das regras.
Percebeu-se que o material de consulta dos alunos trazia apenas consideragdes
sobre o tempo e o espaco. Os demais aspectos foram realizados com o auxilio do
professor através de analise e explanacgao coletiva. Por isso, foram aspectos mais

compreendidos por eles.
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Em relagdo ao tempo, a atividade apresentava 5 frases e as respostas
demonstraram que houve uma compreensdo dos pronomes este(a), esse(a) e
aquele (a) e suas condicOes respectivas de presente, passado e futuro proximo e
passado vago ou remoto.

Nas frases que apresentavam a questdo do espaco, houve também um
resultado satisfatorio, pois os grupos administraram bem as relagdes de perto de
quem fala (este -a), perto da pessoa com quem se fala (esse-a) e longinqua de
ambos (aquele-a).

Entretanto, as frases que envolviam referéncia e posi¢cao de distribuicao de
dois elementos na mesma situagao foram respondidas juntamente com o professor.
Esclareceu-se que os pronomes podem fazer referéncia ao que ja foi ou sera dito e
os exemplos foram as frases da atividade. Ent&o, verificou-se juntamente com os
alunos que a primeira frase estava incorreta, pois utilizava o pronome “esses”
quando o ideal seria “estes” para os termos que ainda seriam ditos. Ja na segunda
frase, o uso do “esse” estava correto, uma vez que os termos “Estradas, ensino,
industria pesada, amparo a agricultura” ja haviam sido apresentados antes do
referido pronome. Sobre a questao de posi¢cao para dois elementos, analisou-se que
no enunciado “Maria ja contraiu febre amarela e dengue: essa (a dengue) ( ),
quando fez um viagem a floresta Amazoénica; aquela ( ) (a febre amarela), quando
enfrentou uma enchente em 1992”. o uso do “essa” estava errado, pois deveria ser
“esta” para retomar o elemento mais proximo e o uso do “aquela” estava adequado
pois referia-se ao elemento mais distante.

Enfim, avalia-se a oficina positivamente, pois os alunos demonstraram maior

compreensao sobre as relagdes de coeséo.

3.2.5 Oficina 5: Percebendo e fazendo Referéncias Il

O primeiro momento da oficina foi a leitura do poema Quadrilha, o qual
despertou muita curiosidade, tendo em vista a repeticdo do pronome “que”. Aos
alunos foi esclarecido que o uso repetitivo pelo autor foi intencional por se tratar de
um poema. Na oportunidade, falou-se sobre os demais relativos e se propds a
montagem de um mapa conceitual coletivo a partir das informag¢des apresentadas. A

atividade foi bastante interessante e os alunos se mostraram muito interessados em



67

participar. A professora apresentava o pronome e 0 grupo que estava com as
informacdes referentes a ele se dirigia ao quadro para ler e completar o mapa
conceitual. Foram abordadas questdes sobre os usos equivocados de cada pronome
e houve intervengdes e questionamentos dos alunos em relagdo aos pronomes
‘onde” e “aonde” e “cujo”, especialmente na questdo uso certo ou errado. Assim,
percebeu-se que houve um momento produtivo de aprendizagem.

Em seguida, realizou-se uma atividade que apresentava uma lacuna na frase
e sugeria que ela fosse completada por uma das duas opgdes oferecidas. Na
realizacédo das tarefas, os alunos foram estimulados a corrigirem a questdo da
regéncia verbal ao utilizarem um pronome relativo como recurso de coesdo. A
exemplo disso, no quadro foi discutido o uso adequado de “de que” em vez de “que”
na lacuna que completaria a frase “Esta € a musica o povo gosta.”. Na
correcao oral, as frases foram discutidas uma a uma para que os alunos pudessem
fortalecer o que havia sido postulado no inicio da oficina. Dentre as questdes
discutidas, percebeu-se que houve maior curiosidade e euforia na utilizacdo de
“‘que”, “onde” e “aonde” e de “cujo” como também havia acontecido na primeira parte

da aula, na montagem do mapa conceitual.

3.2.6 Oficina 6: Reconhecendo e produzindo Sequéncias |

Nesta oficina, o objetivo principal foi explorar os usos das conjungdes
coordenativas. A dinamica foi utilizada na introdugcédo da proposta, pois os alunos se
mostravam mais animados e participativos quando a atividade envolvia movimento.
Depois de adquirirem as tarjas de conjungdes, através da dindmica de compra, os
grupos produziram trechos em que elas foram usadas. Em seguida, realizaram a
sistematizagao do estudo das conjungdes coordenativas.

Na observacdo dos textos, percebeu-se que ainda ha muitos aspectos a
serem explorados no que diz respeito a producao de textos por alunos do 9° ano.
Questdes como coeréncia e coesao, em geral, sdo alguns dos fatores que precisam
ser estimulados e monitorados nas aulas de lingua portuguesa. Entretanto, embora
os textos apresentados tenham sido curtos e pouco consistentes em relagdo ao
conteudo (tema livre), os usos das conjungdes coordenativas atenderam as

expectativas, especialmente “e”, “ou”, “porém”, “pois (antes do verbo)”, “por isso” e
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‘mas”. As demais foram utilizadas nos textos a partir de explicagdes ou exemplos
indicados pela professora.

Na realizacdo do exercicio de sistematizacao cuja tarefa era indicar a
classificacéo e a funcédo de conjungdes coordenativas, um exemplo e uma aplicagao
de frase, verificou-se que os alunos optaram por usar conjungdes mais reconhecidas
no cotidiano. A exemplo disso, as frases utilizadas priorizaram “e” para aditiva, “mas”
para adversativa, “portanto” para conclusiva, “ou” para alternativa e “porque” para
explicativa, o que pode ser comprovado nas construgdes: “O professor elaborou um
exercicio simples, mas a prova bastante complexa e dificil”’, “Eu compro um sapato

branco ou compro um sapato preto?”

3.2.7 Oficina 7: Reconhecendo e produzindo sequéncias Il

Nesta oficina, o principal foco estava nas conjun¢des subordinativas e, para
que a proposta partisse da formacao de frases para posterior compreensédo e
sistematizagdo dessa categoria de conectivo, optou-se pela dindmica intitulada Par
Perfeito. Conforme o planejamento, a intengcdo foi justamente que os alunos
percebessem que para unir informacdes sdo necessarios elos e que esses tais
devem condizer com a relagao de sentido de ambas as partes.

A atividade se deu maneira satisfatéria, pois os alunos conseguiram unir com
tranquilidade as partes ideais das frases. Ao final, no momento da analise, a
professora esclareceu para eles a ideia de cada classificacdo, levando-os a
considerar que o termo atribuido a conjuncédo esta justamente evidenciado a sua
funcdo enquanto conectivo da circunstancia. Percebeu-se que o0s grupos
conseguiram relacionar satisfatoriamente as frases as categorias. Dos cinco grupos,
trés classificaram todas as 9 frases adequadamente, 1 grupo atribuiu trés
classificacbes equivocadas as frases (Todos se esforcaram para que — condigdo, Se
ele cumprir.. - conformidade, O campeonato seréa disputado segundo... — finalidade)
e outro grupo classificou erroneamente duas frases, confundindo as classificagbes
de conformidade e concessdo. Todos esses aspectos foram corrigidos
posteriormente e esclarecidos para que houvesse maior compreensao desses

elementos.
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3.2.8 - Oficina 8: Buscando diferentes alternativas de coesao

Embora o foco da intervencéao tenha sido a coesao através dos processos de
retomada e conexao, reservou-se uma oficina para explorar de outras possibilidades
de coesdo como o uso de sindbnimos e relagdes de hiponimia e hiperonimia. A
apreciacdo da musica provocou entusiasmo e a introducdo do conteudo se deu de
maneira bem significativa. Na sequéncia, usou-se a dindmica e rapidamente ja se
formaram os grupos. A producdo de texto de cada grupo foi realizada ainda na
mesma aula e, por se tratar de um texto pequeno, a socializagao foi possivel. Alguns
apresentaram trechos mais curtos e simples como “Maria gosta muito de flores, mas
as minhas preferidas séo as rosas. Eu ndo conhego nem tulipa nem jasmim”, porém
uma producao foi um pouco mais estruturada como revela o trecho “Os esportes
é(sic) muito importante para a saude das pessoas. Se soubermos as coisas boas de
algumas atividades sentiremos mais vontade de praticarmos esportes todo dia. A
natagdo ajuda a...” No final da oficina, falou-se sobre a necessidade de substituir
termos que estdo muito repetidos por outras palavras de sentido semelhante.
Percebeu-se que a substituicdo dos termos e a utilizagcdo de palavras da mesma
categoria de sentido precisa ser um ponto trabalhado na escola nas aulas de

producgao textual.

3.2.9 Oficina 9: Produzindo textos coesos e coerentes

A oficina de produgao de texto, na verdade, ja estava preparando os alunos
para as diagnosticas finais, pois ja se constituiu um momento em que os
conhecimentos experienciados, até entdo, comegavam a ser postos a prova.
Entretanto, o professor ainda fez orientacbes a respeito de estrutura textual
(margens e paragrafos), bem como sobre a preocupacdo em usar elementos de
coesdo mais apropriados em cada caso.

Na oportunidade, foram feitas revisdbes sobre os aspectos discutidos nos
outros encontros. Houve uma pequena retrospectiva acerca dos assuntos

apresentados nas demais e , de certa forma, reforgou-se a importancia dos usos
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adequados dos elementos de coesao como fatores indispensaveis a construgao da
coeréncia e, consequentemente, da qualidade de um texto.

Apods esse momento de revisado oral, foi apresentada a atividade da oficina e
seus principais objetivos. A atividade realizada uma producéo textual sobre uma
imagem que propunha uma discussdo sobre o meio ambiente. Apds a entrega do
material, os alunos apreciaram a imagem e comecaram a falar sobre o assunto. Para
maior esclarecimento da proposta, o professor solicitou que tentassem interpretar a
imagem, buscando perceber qual o foco do texto que seria produzido.

A imagem mostrava duas arvores nas quais era amarrada uma faixa de um
provavel evento — Semana do meio ambiente. Entretanto, uma das arvores
apresentava apenas tronco, pois sua copa ja havia sido cortada. O professor foi
tecendo questionamentos sobre a imagem, para que os alunos pudessem ir fazendo
associacoes e reflexdbes sobre o assunto. Assim, falou-se sobre a destruicao do
meio ambiente como tema central, além de abordagens sobre causas e
consequéncias das agdes humanas na natureza. O professor sugeriu também que
fosse realizada uma conclusao afim de que o texto pudesse ter inicio, meio e fim em
relacdo ao conteudo. Em seguida, o tempo da oficina foi oportunizado para que os
grupos produzissem o texto. Durante o processo, as vezes algum aluno questionava
usos de alguns elementos de coesdo ou até mesmo sobre outra duvida. Ao serem
concluidas as atividades, os textos foram recolhidos para observacdo das

producdes.

3.2.10 Oficina 10: Corrigindo e reescrevendo textos

Nesta oficina, o primeiro momento foi esclarecedor sobre a continuidade da
proposta da oficina anterior. Explicou-se que os textos seriam entregues para outra
equipe e que esta ultima iria ler e verificar os pontos positivos e negativos da
producao, como também sugerir corre¢oes para os respectivos autores.

Assim, os textos foram entregues e os grupos comegaram a corrigir os textos
a partir dos critérios que o professor elencou no quadro: margens e paragrafos,
ideias de inicio, meio e fim, e o principal ponto: os usos de elementos de coeséo,

especialmente pronomes e conjungdes.
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Foi dado um tempo para a corregéo e os alunos fizeram no texto dos colegas
anotacdes a lapis. Percebeu-se que os grupos pontuaram nos textos como pontos
negativos algumas repeticées e sugeriram usos de conjunc¢des para introducdo dos
paragrafos. Apos as corregdes, os textos foram entregues aos seus autores e houve
uma reflexao oral acerca do que mais erraram e do que foi pontuado como positivo.
Questbes como paragrafos, margens e conteudo foram vistas positivamente,
porém cada grupo que produziu precisou rever, por orientagdo do grupo que corrigiu,

TN

conforme dito, repeticdes ( a exemplo de “ para”, “e”, que”), omissdes de alguns
conectivos ( como “portanto” ) e usos indevidos de conectivos ( a exemplo de “
fotografia ‘cuja’ entregava a todos’).

O momento posterior foi para que os grupos refizessem a produgao,
corrigindo aquilo que foi pontuado. A atividade foi extremamente proveitosa, pois
oportunizou aos alunos a condicdo de protagonizar a producdo e também a
correcao, esperando, assim, fomentar a ideia de que um texto precisa ser planejado
e revisto para que, de fato, se apresente com uma melhor qualidade. Os alunos
demonstraram muita disposi¢cao em verificar o erro do colega e algumas objecdes ao
justificativar os proprios, mas, ao fim da atividade, haviam realizado a proposta sem

grandes problemas.

3.3 Analise das Atividades Diagnodsticas Finais

3.3.1 Analise da entrevista

As atividades finais tinham como principal objetivo observar os avangos do
desempenho dos alunos em relagdo ao conteudo diante do trabalho realizado nas
etapas anteriores.

Em relagdo a entrevista, percebeu-se que o grupo controle apresentou
resultado diferente do grupo teste, deixando evidente a influéncia das oficinas
realizadas, o que pode ser verificado na anadlise das respostas, nos graficos e
tabelas a seguir. Assim como entrevista inicial, a entrevista final solicitava o
reconhecimento de alguns pronomes e conjungdes e, em seguida, aplicagdo em

frases para verificacdo do uso adequado ou nao.



72

A tabela 6 revela o resultado da entrevista do grupo-controle em relacdo ao
reconhecimento de alguns conectivos e ao uso adequado na frase produzida pelo

aluno.

Tabela 6: Palavras reconhecidas pelo grupo-controle (9°C), com numero de acertos e erros na
produgdo de frases.

PALAVRA MARCAGCOES N°DE ACERTOS N° DE ERROS

QUE 8 8
O QUAL 3
cuJo
ONDE
ESTE
ESSE
AQUELA
MAS
E
ou
POIS
PORTANTO
JA QUE
EMBORA
QUANDO

o

8_;
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o o g o o 5
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No grupo controle, os resultados foram bem aproximados daqueles obtidos na
atividade diagnéstica inicial.

Em relacdo ao pronome “que” 8 afirmaram conhecer 8 produziram frases
adequadas. Ja em relacdo a expressao “o qual”’, 3 identificaram, mas nenhum usou
adequadamente. O pronome “cujo” foi identificado por apenas 1 aluno que fez uso
inadequado na frase. O pronome “onde” foi identificado por 10 alunos, mas somente
8 usaram adequadamente. A palavra “este” foi identificada por 5 e 4 aplicaram
adequadamente nas frases. O Em relacdo ao pronome “esse”,4 identificaram e
produziram frases adequadas. Resultado similar foi obtido em relagdo ao pronome

“aquela”, pois foi identificado por 5 alunos que usaram-no adequadamente. A
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conjungao “mas” foi identificada por 10 alunos, com 4 usos adequados. As
conjungdes “e” e “ou” tiveram, assim como no grupo teste, resultados iguais, sendo
que 8 alunos identificaram-nas e fizeram usos adequados. A palavra “pois” foi
identificada por 5 alunos, e apenas 2 usaram adequadamente. Em “portanto” 5
afirmaram conhecer e 3 usaram adequadamente. No caso de “ja que”, 6 alunos
afirmaram conhecer e 2 aplicaram de forma adequada. A palavra “embora” foi
identificada por 6 alunos, mas apenas 1 usou adequadamente e a palavra “quando”
foi identificada por 10 e usada adequadamente por 8.

O grafico a seguir nos da visibilidade acerca dos conectivos reconhecidos
pelos alunos do grupo controle e especialmente torna possivel perceber a

quantidade de usos adequados ou inadequados dos tais nas frases produzidas.

Grafico 13 - Palavras reconhecidas pelo grupo-controle (9°C), com nimero de acertos e erros na

produgéo de frases
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Fonte: Elaboracao prépria

O grupo teste respondeu aos questionamentos da entrevista, demonstrando
mais propriedade em relagcdo ao conteudo, conforme os dados tabulados e

ilustrados na tabela 7.

Tabela 7: Palavras reconhecidas pelo grupo teste (9°B), com nimero de acertos e erros na produgao
de frases
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PALAVRA MARCAGCOES N°DE ACERTOS N°DE ERROS

QUE 10 8 2

O QUAL 10 7 3
cuJo 10 5 5
ONDE 10 9 1
ESTE 9 8 1
ESSE 9 8 1
AQUELA 9 9 0
MAS 10 8 2

E 10 10 0
ou 10 10 0
POIS 10 8 2
PORTANTO 10 6 4
JA QUE 10 8 2
EMBORA 8 5 3
QUANDO 10 8 2

Fonte: Elaboragao propria

Verifica-se que de 10 alunos entrevistados, 10 afirmaram conhecer o pronome
“‘que”, 8 produziram frases com usos adequados e 2 ainda usaram de maneira
incorreta. Em relacado a “o qual”, verificou-se que 10 reconheceram a expresséo, 7
usaram-na adequadamente e 3 cometeram equivoco na aplicagdo. O pronome
“cujo” foi identificado por 10 alunos, 5 usaram adequadamente e 5 ainda usaram de
maneira inadequada. A palavra “onde” foi identificada por 10 alunos, sendo que 9
usaram-na adequadamente e 1 fez uso equivocado. E relacdo ao pronome “este” e
“esse” os dados foram iguais: 9 identificaram, 8 usaram corretamente e 1 usou de
maneira equivocada. Ja em relacdo ao pronome “aquela”, 9 afirmaram conhecer e 9
fizeram usos adequados. Em relagdo as conjungdes apresentadas, os resultados
também apresentaram resultados distintos da entrevista inicial. 10 afirmaram
conhecer o “mas”, 8 fizeram usos adequados e 2 usaram equivocadamente. A
conjuncgao “e” foi identificada por 10 alunos e os 10 aplicaram adequadamente na

producdo das frases. O mesmo resultado foi obtido com a conjungdo “ou”. A
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conjungao “pois” foi identificada por 10 alunos, aplicada adequadamente por 8 e 2
alunos fizeram uso inadequado. No caso de “portanto” 10 alunos afirmaram
conhecer a conjungao, mas apenas 6 usaram adequadamente. A expressao “ja que”
foi identificada por 10 alunos, dos quais 8 usaram adequadamente e 2 usaram de
maneira equivocada na frase. A palavra “embora” foi identificada por 8 alunos, sendo
que 5 fizeram usos adequados nas frases e 3 aplicaram de forma errada e a palavra
“‘quando” foi identificada por 10 e aplicada adequadamente por 8. Esses resultados
podem ser visualizados no grafico 14.

Grafico 14 - Palavras reconhecidas pelo grupo teste (9°B), com nimero de acertos e erros na

produgéo de frases
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Fonte: Elaboracao prépria

Observando os dois grupos, percebeu-se que os alunos que compdem o
grupo controle mantiveram a maioria dos erros e permaneceram ignorando regras
dos usos de conectivos. Entretanto, o grupo teste, embora ainda revele alguns usos
equivocados, demonstrou mais contato com os conectivos, diminuindo o niumero de
usos inadequados e demonstrando mais potencial linguistico em relagdo ao referido
conteudo. Esse comparativo fica evidente no grafico 15.
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Grafico 15 — Usos adequados nas produgdes de frases dos grupos teste e controle.
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Fonte: Elaboragao prépria

O gréfico que compara os usos adequados dos conectivos dos dois grupos
revela que, de fato, o grupo teste que vivenciou as atividades propostas pelas
oficinas apresentou um desempenho melhor. Percebeu-se que apenas os elementos
‘que” e “quando” foram usados igualmente pelos dois grupos (8 acertos). nos
demais, o grupo teste apresentou um resultado mais satisfatério, tanto no recursos
de coesdo referencial — pronomes - como no usos de coesdao sequencial —

conjuncgoes.

3.3.2 Andlise da atividade de produgéo textual

Além das entrevistas, a proposta de producdo textual foi outra rica
oportunidade de observar usos espontaneos de conectivos por parte dos alunos dos
dois grupos. As produgdes dos dois grupos (controle e teste) serviram para revelar
como as oficinas influenciaram no potencial linguistico dos alunos, assim também
como a auséncia dessas propostas acarretou um desempenho menos satisfatério na

capacidade de produgao textual. Os dois grupos foram submetidos a proposta de
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producao textual livre a partir de uma imagem (proposta similar aquela realizada na
atividade diagndstica inicial).

Como a produgao de texto € uma atividade espontdnea na qual o aluno
recorre a varios conhecimentos linguisticos, percebe-se que ha possibilidades
diversas de analises, sejam do ponto de vista sintatico, morfolégico ou até
semantico. Porém, dentre esses tantos aspectos, foram escolhidas algumas
categorias, as quais se revelam pontos mais significativos para o tema aqui
apresentado, sendo elas: distribuicdo adequada de periodos e paragrafos, analise
de conectivos apresentados, além de manifestacdo de usos adequados ou
inadequados dos mesmos.

As leituras iniciais permitiram comparar os dois textos ja diante dos fatores
estéticos: os textos do grupo teste se mostraram mais organizados na questdo da
distribuicdo de espaco, margens e paragrafos, além de mais asseio e cuidado com a
caligrafia. Os textos do grupo controle revelaram falta de cuidado com esses
aspectos e desorganizagdo da estrutura. Esses aspectos evidenciam que o grupo
teste recebeu e acatou as orientagdes sobre as questdes relacionadas a produgao
textual.

O grafico 16 apresenta a comparagao entre as produgdes dos grupos controle
e teste, no que diz respeito ao cuidado com a estrutura textual, na formagao de

paragrafos e periodos.

Grafico 16 — Produgao de paragrafos e periodos.
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No que diz respeito a apresentacao de ideias, foi possivel notar que os alunos
do grupo controle, percebeu-se uma resisténcia maior em produzir texto sob
alegagdo de ndo saber o que escrever. Diante da mesma amostra, somente 3
alunos produziram texto, recorrendo a uso de paragrafos e periodos, 6 alunos
manifestaram dificuldade em distribuir as ideias e realizaram produg¢dées com poucos
enunciados sem rigor de corregao de paragrafos ou periodos e 1 aluno n&o produziu
o texto. Em uma das 3 produgdes tem-se o seguinte exemplo: “Notamos que cada
vez mais na sociedade as pessoas estdo dependentes das redes sociais, deixando o
lazer, a vida social e familias de lado. Essas pessoas ndo percebem o tempo que
perdem no mundo virtual.” Ao passo que para ilustrar as producdes dos 6 alunos
tem-se “Muita gente fica viciado no computador. Nédo tem mais hoje em dia
atividades de lazer com seus filhos e familiares e relagbes sociais.”

Em relacdo a apresentacao de periodos e paragrafos, observou-se que, no
grupo teste, dos 10 alunos da amostra, 9 distribuiram as ideias em paragrafos de
introducdo, desenvolvimento e conclusao, recorrendo também a periodos compostos
na producdo de enunciados. A exemplo desse aspecto, pode-se observar o0 seguinte
trecho de uma producao: “Nos dias atuais, a internet é a maior influenciadora das
pessoas, pois afasta quem ta perto e aproxima quem ta longe. Como tudo tem suas
vantagens e desvantagens, a internet tem o poder da comunicac¢éo, deixando todos
informados, porém acaba também interferindo negativamente na vida pessoal e
social. (...)”

Apenas 1 escreveu o texto sem essa organizagdo, usando dois paragrafos
para todo o texto com periodos compostos extensos em cada e informacdes
dispostas sem o rigor de correcédo em relagdo ao fenbmeno da coesdo. Como
ilustracéo desse referido caso, pode-se ver: “A internet tem muitos beneficios mas
tem muitas consequéncias de serem usadas de modo incorreto como doencgas,
dependéncia, ansiedade e sedentarismo que por muitas vezes as pessoas deixam
de praticar um lazer como uma atividade fisica para ficarem conectadas na internet.”

No grupo teste, os alunos apresentaram mais cuidado com a distribuicdo de
informacdes considerando inicio, meio e fim, conforme havia sido discutido nas
oficinas. Diferente disso, a maior parte dos textos do grupo controle nao revelou uma
escrita criteriosa nesse sentido.

Outro objetivo da atividade foi avaliar a presenga ou auséncia de conectivos,

0s conectivos mais frequentes e principalmente o uso adequado ou inadequado dos
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tais em escritas espontaneas. Assim, observou-se que o grupo teste manifestou
maior contato com diferentes conectivos, o que pode ser justificado pelas recentes
atividades realizadas nas oficinas aplicadas a turma.

Ao serem analisadas as produgdes do grupo controle, verificou-se que houve
um numero pequeno de conectivos, sendo mais frequentes formas mais previsiveis
da oralidade. A conjungao “mas” apareceu em 6 produgdes, sendo 4 vezes utilizadas
adequadamente como em ‘ndo se pode generalizar, mas ultimamente as pessoas
querem...” e 2 vezes no lugar de “mais” como no exemplo “que seria mas um
problema”. A ideia de adversidade também foi apresentada pela conjungao “porém”
em duas situacdes. A palavra “porque” foi usada 4 vezes adequadamente como no
exemplo “ o pior acontece porque as pessoas nao...”. A conjungao “e” apareceu em
10 textos com ideia de adigdo e a conjungdo condicional “se” também foi utilizada
adequadamente 1 vez nas 3 utilizagées. A palavra que foi utilizada 7 vezes, sendo 4
usos adequados e 3 inadequados. Dentre esses usos, alguns tinham funcdo de
pronome relativo (os trés dos usos errados e 2 dos usos adequados) e dois tinham
funcao de conjuncgao integrante. A expressao “para que” foi utilizada em 2 produgdes
adequadamente. A baixa utilizagdo de conectivo nas produgdes do grupo controle

pode ser observada na tabela 8.

Tabela 8: Conectivos usados espontaneamente por alunos do grupo controle

CONECTIVO USOS USOS USOS
ADEQUADOS INADEQUADOS

MAS

QUE

SE
PORQUE
POREM
PARA QUE
E 0

Fonte: Elaboracao prépria
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Nas produgdes do grupo teste, verificou-se a presenga de alguns recursos de
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coesdo para processos de retomada como os pronomes “que”, “isso”, “aquela”, “ele”.
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Além disso, verificou-se a presenga de diferentes elementos de coesdo para
realizacdo de conexao entre oragdes, periodos e paragrafos, tais como “pois”,
‘porém”, “como”, “e”, “mas”, “portanto” e “porque”.

A tabela a seguir permitem observar a frequéncia de conectivos apresentados

na amostra analisada.

Tabela 9: Conectivos usados espontaneamente por alunos do grupo teste

CONECTIVO Usos Usos Usos
ADEQUADOS INADEQUADOS

POIS 10 10 0
ISSO 2 2 0
OU SEJA 1 1 0
POREM 5 5 0
COMO 1 1 0
E 18 18 0
QUE 11 7 4
MAS 8 8 0
PORTANTO 8 8 0
O QUAL 2 1 1
PORQUE 6 6 0
cuJo 2 2 0

Fonte: Elaboragéo propria

Em relagdo aos recursos de coesao sequencial, percebe-se que a conjungao
“pois” foi bastante utilizada nas producgbes para efeito de a explicagdo como em “nao
brincam, pois passam o tempo com o computador” e em todos os casos foi usada
adequadamente, assim como “porque” foi utilizado para causas por mais da metade
dos alunos. Um aluno apresentou a ideia de causa através da utilizacdo da palavra
‘como” As conjungbes adversativas “porém” e “mas” foram utilizadas
respectivamente por 5 e 8 textos de maneira adequada. Da amostra analisada, 8
textos usaram a conjungéo “portanto” para inicio de paragrafo conclusao do texto —
aspecto que havia sido trabalhado na oficina nos momentos de discussédo. A

conjungdo com maior numero de utilizagdo foi o “e”, sempre com ideia de adigao,
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seja para relacionar termos a exemplo de “familias e relagbes” ou relacionando
oracdes como em “eles usam e saem depois”.

Um dos textos apresentou a particula “ou seja” com elemento de coeséo para
introducéo de informagao que esclarecia trecho anterior: “dialogos frente a frente, ou
seja, pessoalmente”.

A palavra “que” foi utilizada adequadamente como conjungao integrante como

”

em “ A verdade é que nao se pode...” e foi apresentado outras 10 vezes como
pronome relativo, sendo 9 usos adequados como em “as pessoas ndo sabem o
tempo que perdem...” e 1 uso inadequado quando ndo houve corregao da regéncia
com a preposicao “conscientizar que” em vez de “conscientizar de que’.

Um aspecto bastante significativo na producdo de texto final foi a utilizagdo
adequada de varios elementos de coesdo referencial. O pronome “isso” foi
apresentado de forma adequada, retomando algo ja dito. Ex: “Muitas criangas
também séo influenciadas pela tecnologia e nem sabem o que é brincadeiras como

2

futebol amarelinha. Isso pode ter como consequéncia...”. A exemplo de usos
inusitados e bastante distintos da produc¢ao de diagndstico inicial, podem ser citadas
duas manifestagdes de pronome “cujo”, inclusive usado adequadamente em ambos
0s casos como no exemplo “Uma pega bonita cujo nome é ‘Uma nova chance’. Além
desses, tem-se 0 caso da construgao “o qual” também usado de forma adequada em
uma manifestagdo como em “Aquele problema o qual chegou a acontecer” e outra
vez apresentado de forma inadequada como em “a solugdo o qual mim surge...”sem
que haja corregao do pronome com o termo ao qual se refere, além do uso errbneo

do pronome pessoal mim.

3.3.3 Analise da Atividade diagndstica Final

Assim como na diagndstica inicial, na atividade final foi aplicado um exercicio
especifico sobre os recursos de coesao referencial e sequencial.

A primeira questdo apresentou um texto e dentro dele foram sinalizadas trés
expressdes e investigadas as relacbes de coesao propiciadas por elas: que, como,
além disso. Na frase “Também ajuda a diminuir o estresse e aumentar a capacidade
fisica, fatores que, somados” foi questionado sobre a referéncia da palavra “que”. No

grupo teste, os 10 alunos disseram que se referia a fatores e alguns especificaram
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quais seriam os fatores abordados na frase. No grupo controle, 2 alunos nao
responderam a questdo, 5 afirmaram que se referia a fatores e 3 ligaram a outras
palavras, ignorando a palavra fatores. Noutro trecho “mas também de problemas
como morte subita e derrame”, buscou-se verificar a interpretacéo dos alunos acerca
do valor da palavra como. No grupo teste, 9 alunos analisaram de forma adequada,
citando a fungao de “dar exemplo, falar quais problemas” e 1 ndo respondeu. No
grupo controle, os mesmos 3 nao responderam também a essa questdo, 4
conseguiram contemplar adequadamente a resposta, afirmando, por exemplo,
“dizer qual problema” ou “falar o tipo do problema” e 3 alunos nao responderam
adequadamente, ao afirmarem que como indica a “ forma ou jeito dos problemas”. A
ultima analise da questdo foi a expressao “Além disso” do trecho “Além disso, €
importante para o controle da pressao arterial, dos niveis de colesterol e de glicose
no sangue”. Nesse caso, os 10 alunos responderam adequadamente, afirmando, por
exemplo, que a referida expresséo “acrescenta mais ideia, aumenta as informacdes,
fala mais coisa’. No grupo controle, 3 ndo responderam, como aconteceu nas
demais expressdes, 5 disseram que a expressao serve para “dar mais opinido, falar
outra coisa, falar mais, falar mais coisa e somar outra ideia” e 2 nao responderam

adequadamente afirmando, por exemplo, que “nao sabia, mudar de opinidao”.

Gréfico 17 — Relagbes de coeséo
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Fonte: Elaboracao prépria
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A segunda questdo apresentava um pequeno texto com os termos “este”,
‘esse” e “aquela”, sendo questionada a classe gramatical e a funcdo de cada um
no referido trecho. No grupo teste, todos os alunos responderam adequadamente a
classe gramatical, 8 fizeram associagbes adequadas dos pronomes aos termos
referidos (esse tempo — para o ano ja dito, este género — para a casa a de pensao e
aquela para a casa) e 2 nao conseguiram responder. No grupo controle, todos
indicaram a classe, 4 responderam a fungdo mas ndo ligaram os termos ao

referente. Esses aspectos podem ser analisados nos graficos a seguir:

Grafico 18 — Coesé&o referencial — pronome demonstrativo.
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Fonte: Elaboragéao prépria

Diante disso, verifica-se que os alunos submetidos as oficinas tinham mais
propriedade e desenvoltura para responder aos questionamentos, além de
compreenderem agora as devidas utilizagbes do pronome demonstrativo em relagao
a disposi¢ao das informagdes no texto, como € o caso da questao.

A questdo 3, assim como na diagndstica inicial, solicitava uma associagéao
entre frases e categorias de elementos de conexdo. No grupo teste, a maioria dos
alunos conseguiu responder a contento o questionamento.

Verificou-se que os alunos do grupo teste apresentaram resultados melhores..
Do grupo teste, 7 alunos fizeram as associagdes totalmente adequadas, 2
confundiram a associagdo de concessdo e justificativa e 1 associou

inadequadamente as relagdes de acréscimo e conclusdo. No grupo controle, 4



84

alunos fizeram todas associagdes adequadas, 4 confundiram as relacbes de

concessao e acréscimo e 2 confundiram concluséo e justificativa.

Grafico 19— Coeséo sequencial — conjungbes.
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Fonte: Elaboracgéao prépria

Conclui-se a partir dessa questdo que algumas nogdes parecem mais claras
para os alunos, de modo geral, a exemplo das ideias de oposi¢gdo e alternancia.
Ficou claro que, independentemente de ter um estudo sistematico, os alunos
demonstram associar adequadamente a relagdo de coesdo e a classificagdo da
categoria. Outro aspecto observado é que esse tipo de questdo, de certa forma,
facilita a resposta, pois 0 aluno pode buscar estratégias de associagdo das colunas
ou eliminagdo. Ou seja, a questao € uma possibilidade de analise mas pode nao
representar com veracidade o conhecimento dos alunos acerca do conteudo.

A questdo 4 da tarefa sugeria que os alunos completassem as lacunas das
frases com conectivos que tivessem a circunstancia indicada. Nos dois grupos, 0s
resultados foram positivos. Entende- se que esse tipo de questdo recorre a
conhecimentos cotidianos e permite ao aluno usar uma logica de ideia embutida na
prépria frase. Na ideia de adigdo, nos dois grupos, todos usaram o “e”. Na relagao
de causalidade, 10 do grupo teste e 7 do grupo controle usaram “porque”. Na
proposi¢ao de finalidade, 8 do grupo teste e 5 do grupo controle usaram “para” — os
erros aconteceram devido ao fato de os alunos acrescentarem outras palavras —
verbos etc., como em “Fui ao Chile ‘querendo’ aprender a esquiar’. Na frase

proposta para oposi¢ao, no grupo teste, 10 alunos preencheram adequadamente os
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espacos, usando “mas ou porém” e, no grupo controle, 8 alunos usaram “mas”, 1
usou “e” (portanto 9 acertos, ja que o “e” pode ter valor de oposi¢cao
circunstancialmente) e 1 usou “mais”. A frase que exprimia condicionalidade, no
grupo teste, foi preenchida adequadamente por todos os alunos, variando resposta
com “se e quando”. A mesma frase no grupo controle foi preenchida adequadamente
por todos os alunos, usando “se”. A relacdo de temporalidade foi preenchida por
todos os alunos dos dois grupos adequadamente usando o “quando”. A ultima frase
solicitava uma relagdo de concluséo e, nela, todo o grupo teste preencheu com a
palavra “portanto”, o que pode ser fruto do estudo realizado dias antes. No grupo
controle, 7 alunos também preencheram adequadamente, usando “ent&o”, 2 usaram

“e” e 1 aluno usou o pronome “eu” para preencher a frase.

Gréfico 20 — Coeséo sequencial — conjungoes.
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Fonte: Elaboracao prépria

Diante do grafico comparativo, é possivel perceber esse tipo de questédo
também propicia ao aluno maior facilidade em responder, mas ndo oferece ao
pesquisador uma consisténcia do que &, de fato, conhecimento ou o que pode ser
tentativa de resposta aleatéria.

A ultima questao da atividade apresenta um maior nivel de dificuldade e uma
variedade de respostas maior que as demais. Na proposta de reescrita de trechos,
verifica-se que ao aluno é cobrada uma competéncia maior no que tange a produgéo

de informagdes. Nesse aspecto, o grupo teste apresentou um resultado diferente do
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grupo controle. Este ndo apresentou propriedade para responder, enquanto aquele

pareceu estar mais engajado e envolvido com o processo.

Quadro 15 — Frases submetidas a corregbes

FRASES SUBMETIDAS A CORREGOES:

1. Um dos principais problemas do Brasil continua sendo a educagao. O
Brasil s6 se tornara uma nacao desenvolvida economicamente se
investir em educagdo. Os governantes tém priorizado o combate a

inflacao.

2. Existem varias alternativas para tentar resolver o problema da
pichagdo. Algumas pessoas acreditam que a melhor solugdo para
resolver o problema da pichacao seria a criacdo de area de pichacao
zero e outras proprias para a realizagcdo de desenhos. Atitudes
violentas para reprimir a pratica da pichacdo tém se mostrado

ineficientes.

Fonte: Elaboragéo propria

No resultado do grupo teste, percebeu-se, na primeira frase, que 5 alunos
conseguiram realizar substituicbes adequadas na reescrita, a exemplo de evitar a
repeticao da palavra “Brasil”, usando a expressao “Esse pais” e langcando mao de
conjuncbes e adaptacbes para associar a ultima informagdo como no exemplo
quando os governantes investirem em educacgao e deixarem de priorizar combate a
inflacdo”. No grupo controle apenas 2 alunos conseguiram relacionar as
informacdes, evitando a repeticdo, usando também “nosso pais” ou “o pais”. Alguns
alunos ignoraram a ultima parte da frase. Na segunda frase, esperava-se que os
alunos evitassem a repeticdo de problema da pichacdo através de recursos como
‘esse problema” ou “pratica da pichagdo” usando “essal/tal pratica”. As diagndsticas
mostraram que, no grupo teste, 2 alunos realizaram essas substituicdes e no grupo

controle nenhum aluno conseguiu relacionar adequadamente as informacgdes.
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Grafico 21 — Reescrita das frases

=
o

FRASE 1 FRASE 2
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B GRUPO TESTE m GRUPO CONTROLE

Fonte: Elaboragéo propria

Diante da referida questdo, compreende-se que o processo de reescrita é
ainda um desafio para a maioria dos alunos. Para a tabulagdo considerou-se,
basicamente, o fato de evitar a repeticao do termo. Nesse contexto, percebeu-se
que mesmo o grupo teste, que demonstrou melhor desempenho, n&o apresentou
uma reescrita com total corregdo, o que comprova a persistente dificuldade de

corrigir trechos com equivocos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Entende-se que na etapa final do ensino fundamental o aluno pode e deve
saber refletir sobre os aspectos tedricos da lingua, principalmente porque ja
conheceu uma gama ampla de conteudos e ja vivenciou diferentes situagbes nos

quais estes se aplicam. Conforme os PCN’S (1997,p.52),

No processo de analise linguistica, espera-se que o aluno: constitua
um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem
e sobre o sistema linguistico relevantes para as praticas de escuta,
leitura e produgdo de textos; aproprie-se dos instrumentos de
natureza procedimental e conceitual necessarios para a andlise e
reflexdo linguistica (delimitagdo e identificacdo de unidades,
compreensdo das relagbes estabelecidas entre as unidades e das
funcdes discursivas associadas a elas no contexto.(PCN,1997,P.52)

O tema que motivou esta pesquisa foi justamente a observagado de problemas
de escrita que persistem nos textos dos alunos, mesmo ja estando no ano final do
ensino fundamental. Embasada nos estudos tedricos da Linguistica, a natureza
desta proposta de intervencéo residiu na necessidade de ampliar as vivéncias dos
alunos em relacdo aos processos de coesdo, permitindo a eles reconhecerem
funcdes de elementos coesivos, corrigirem equivocos que cometem e entender
como se dao tais regularidades.

Através das atividades ludicas motivadoras que iniciaram cada encontro,
pretendeu-se chamar a atencao para o conteudo e, nas atividades de fixacdo, a
expectativa foi especialmente oportunizar ao aluno confrontar o conhecimento que
tinha sobre o assunto com os esclarecimentos dados em aula. As atividades foram
planejadas, considerando os aspectos visualizados nas analises diagndsticas iniciais
para que o referido conteludo pudesse ser alvo de discussido e estudo e posterior
verificagao nas diagndsticas finais.

Nas diagndsticas iniciais, os resultados revelaram que tanto o grupo teste
quando o grupo controle apresentavam dificuldades em lidar com os desafios da
escrita, pois os alunos ndo demonstraram intimidade com os recursos coesivos
tampouco com os procedimentos para realizar referéncias ou sequéncias no texto.

Ao final da proposta de intervengao no grupo teste, atividades similares foram
apresentadas aos alunos dos dois grupos (teste e controle) as quais confirmaram a

hipétese do presente estudo: o estudo sistematico dos conectivos e dos
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procedimentos de coesdo permitem ao aluno ampliagdo de seu potencial linguistico
e de sua capacidade de producao textual. Percebeu-se que o grupo teste evoluiu na
capacidade de redigir e aproximou com maior propriedade das ferramentas que
possibilitam a coesdo. Além dos resultados verificados pelas atividades diagnéstica,
as consideragoes e os relatos feitos pelos alunos deixaram claro que havia por parte
deles, inclusive, mais propriedade para falar sobre producéao textual, fenébmenos de
coesao e recursos coesivos. Antes, essas palavras ndo compunham o vocabulario
dos alunos e muito menos era assunto a ser discutido. Atribui-se parte do éxito da
realizacao da proposta também ao fato de que cada oficina era motivada/iniciada por
uma dindmica, o que estimulava a participagdo dos alunos e o engajamento nas
atividades propostas. Além disso, a turma na qual se aplicou a proposta das oficinas,
desejosa de preparar-se para o ensino médio, era motivada a aprender a escrever
melhor, especialmente por conta dos processos avaliativos futuros como Enem e
vestibulares.

Evidentemente, ao fim dos trabalhos, algumas lacunas e falhas puderam ser
repensadas, como a maior exploragao de exercicios referentes a aspectos que
ainda provocam duvidas, o que poderia ser posto em pratica com mais tempo para
consolidacido do conteudo.

A aplicacao das oficinas possibilitou chegar a algumas conclusdes que podem
orientar novos estudos tedricos e a propria pratica no ensino fundamental. A
exemplo disso, ratificou-se que a classificacdo e a categorizacdo de classes
gramaticais s6 tém sentido quando consideradas dentro de um contexto de uso
social da linguagem, ou seja, a memorizacdo de regras e nomenclaturas por si sés
ndo servem para ampliar o potencial linguistico do aluno. E preciso que haja
motivagado, compreensao e conscientizagdo da importancia da escrita e dos recursos
que concedem qualidade a um texto. Verificou-se também que atividades de
producao textual sdo mais significativas para esclarecimentos dos processos de
coesdo pois permitem a percepcao real do uso adequado ou inadequado de cada
conectivo. Reforga-se se que é preciso explicar ao aluno a regra, exemplificar cada
uma através de uma situagao textual e dar a ele condigdes de verificar e corrigir os
préprios erros com forma de assegurar o conhecimento adquirido.

Diante do exposto, considera-se esta experiéncia como um rico espaco de
construcdo de conhecimento para aqueles que dela participaram, como também um

ponto de partida para outras pessoas que desejam buscar praticas mais
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consistentes de aprendizagem eficaz das relagdes de coesao, ja que esse conteudo
€ de extrema importancia para a ampliacdo das competéncias linguisticas dos

alunos do Ensino Fundamental.
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APENDICES
APENDICE 1
APENDICE 1
ENTREVISTA DIAGNOSTICA
Idade: Sexo: Série: Turma:

1.

Aponte as palavras que vocé costuma usar nos seus textos e, em seguida,

escreva uma frase em que ela seja utilizada:(somente nas marcadas)

( )que

( )oqual

() cujo/a

( )onde

( )estela

( )essela

( )aquela/a

( )mas

()e

()ou

() pois

() portanto




( )jaque

( ) embora

( ) quando
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APENDICE 2

APENDICE 2
ATIVIDADE DIAGNOSTICA 1

Esta atividade busca diagnosticar o conhecimento linguistico do aluno ao:

¥" Relacionar informacdes, usando elementos conectivos.
v Reconhecer o valor sintatico-semantico dos conectivos em oracdes analisadas

1. Observe a imagem abaixo e faca o que se pede:

a) Escreva trés frases sobre a imagem.

b) Agora, junte as trés frases, de modo que se transforme em um soO periodo,
mantendo as infarmagdes sem eliminar nada do que foi dito. Para tanto, retire palavras
repetidas ou substitua-as por outras.




2.0 nosso vocabulario € muito rico e saber o valor das palavras nos ajuda a elaborar
melhor 0s nossos enunciados. As frases abaixo estdio incompletas, vocé deve
completa-las, usando palavrinhas da caixa. Escolha com cuidado a melhor opcéo para
cada sentenca.

POIS  MESMO OU QUE MAS PORTANTO E

a) Terminei o trabalho, irei descansar.
b) N&o seil se vou a rua fico em casa.

¢) Eu gostaria de sair tenho que estudar.
d) A menina se saiu bem, estudou a prova.
e) Quero tentar parecendo dificil.

f) Choveu tanto néo pude sair.

a) Ela comprou livros assinou revistas.

3. Leia os enunciados abaixo e relacione as colunas, enumerando os efeitos de

sentido estabelecidos em cada caso.

(1)  Estabelece uma oposicéo de ideias

(2)  Apresenta um acréscimo de ideias

(3)  Admite o contrario mas nega seu valor

(4)  Introduz um esclarecimento da ideia

(5)  Marca uma relac&o de alternéncia

(6)  Introduz uma justificativa

a Ele arrumou-se, pegou 0s mantimentos e partiu.

Ainda que estivesse doente, iria enfrentar a viagem.

)
)
c)({ ) E preciso admitir suas fraquezas, ou seja, as dificuldades que vocé tem.
) () NAo havia motivos justos, mas ela ainda insistia no pedido.

()

Tente mais uma vez ou abandone todo o seu sonho.
f)( )} As alunas levaram faltas porque chegaram muito atrasadas
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APENDICE 3

APENDICE 3
ATIVIDADE DIAGNOSTICA 2

Esta atividade apresenta questdes cujos conteGdos relacionam-se a usos de elementos coesivos em
enunciados. Pretende-se identificar através delas a capacidade de:

v Compreender a relacdo entre as palavras no texto, identificando o valor dos conectivos;
v" Relacionar informac&es, evitando repeticdes e estabelecendo elos de coesdo;

1. Leia o texto abaixo com bastante atencéo. Depois, analise o que se pede:

Os indios chamavam este vegetal de cor vermelha de Ibirapitanga. Os europeus -
principalmente franceses e portugueses que fizeram muitas guerras disputando a
arvore no Litoral brasileiro -, @ denominavam pau brasil, comparando-o a uma brasa
saida do fogo. Além de tudo, a planta fornecia uma tinta de boa qualidade, que servia
para tingir tecidos.

Hoje, quase extinto, o pau brasil esta renascendo, no litoral da Paraiba, através do
Projeto de Preservac&o Ambiental e Difuséo do Pau Brasil, patrocinado pela Cia.
Usina Sao Jodo, de Santa Rita, a 12 Km da capital. (_..)

)

No enunciado "Os europeus - principalmente, franceses e portugueses que

fizeram...", o conectivo “que” retoma que termos?

b) Em "O denominavam pau brasil, comparando-o a uma brasa saida do fogo.", o
conectivo “0”, usado duas vezes, substitui um termo ja citado no texto. Que termo é
esse?

c¢) Dando prosseguimento & tessitura do texto, o autor vai "costurando" o seu tecido,
utilizando no enunciado seguinte a expresséo “Além de tudo”. Para que ela serve?

d) Em "(__) a planta fornecia uma tinta de boa qualidade, que (...)", o autor vale-se da

palavra “que” para recuperar que termo mencionado antes?
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Leia as frases abaixo e grife as expressdes repetidas. Em seguida, reescreva cada
frase, substituindo essas expresstes por outra palavras, sem que haja prejuizo no

sentido:

Os alunos estavam muito agitados, por isso a professora pediu aos alunos que
fizessem siléncio.

Ela disse que ndo o amava mais. Depois de dizer que ndo 0 amava mais, decidiram
separar-se.

As criancas foram ao parque de diversdes, mas quando chegaram ao parque de
diversfies, ja ndo havia mais ingressos.

Guardou os carrinhos, as bonecas e a bola no bal. N&o havia mais carrinhos, bonecas

e hola espalhados pelo chéo da casa.

Os passaros foram apreendidos pela Policia Militar Ambiental. Os passaros seriam

comercializados irregularmente na Argentina e no Uruguai.

Questbes adaptadas de:

Arcoverde, Maria Divanira de Lima. Leitura, interpretac&o e producéo textual / Maria
Divanira de Lima Arcoverde, Rossana Delmar de Lima Arcoverde. — Campina
Grande; Natal: UEPB/UFRN, 2007.
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APENDICE 4

APENDICE 4
ENTREVISTA DIAGNOSTICA FINAL

|dade: Sexo: Série: Turma:

1. Aponte as palavras que vocé costuma usar nos seus textos e, em seguida, escreva
uma frase em que ela seja utilizada:(somente nas marcadas)

( )que

( )oqual

( )cujola

( )onde

( )este/a

( )essela

( )aquela/a

( )mas

(e

( )ou

() pois

( ) portanto

( )iaque

( )embora

( ) quando
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APENDICE 5

APENDICE 5
ATIVIDADE DIAGNQSTICA FINAL 1: PRODUGAQ DE TEXTO

Esta atividade busca diagnosticar o conhecimento linguistico do aluno ao:

¥" Relacionar informagdes, usando elementos conectivos.

A2ORA NED
vE, 0
COMPARTILHANTO
UMA FOTO FORA

VAL, VAMOS
BEINCART




APENDICE 6

APENDICE 6
ATIVIDADE DIAGNOSTICA FINAL 2

Esta atividade apresenta questfes cujos conteldos relacionam-se a usos de elementos coesivos em

enunciados. Pretende-se identificar através delas a capacidade de:

v" Compreender a relagdo entre as palavras no texto, identificando o valor dos conectivos;
v" Relacionar informacdes, evitando repeticdes e estabelecendo elos de coesdo;

1.

Leia 0 texto abaixo com bastante atenc&o. Depois, analise 0 que se pede:

Cultivar um estilo de vida saudavel & extremamente importante para diminuir o risco
de infarto, mas também de problemas como morte subita e derrame. Significa que
manter uma alimentacédo saudavel e praticar atividade fisica regularmente ja reduz,
por si 56, as chances de desenvolver varios problemas. Além disso, & importante para
0 controle da pressé@o arterial, dos niveis de colesterol e de glicose no sangue.
Também ajuda a diminuir o estresse e aumentar a capacidade fisica, fatores que,
somados, reduzem as chances de infarto. Exercitar-se, nesses casos, com

acompanhamento medico e moderacao, & altamente recomendavel.
(ATALIA, M. Mossa vida. Epoca. 23 mar. 2009- adaptado)

a) No enunciado “Também ajuda a diminuir o estresse e aumentar a capacidade fisica,

fatores que, somados, reduzem as chances de infarto.”, que termo retoma a palavra

“‘que™?

Explique para que servem, no texto, as seguintes expressdes:
- como (1.2):
- Além disso (1.5):

Observe as formas destacadas em:
“‘Morava entdo (1893) em uma casa de pensdo no Catete. Ja por esse tempo este
género de residéncia florescia no Rio de Janeiro. Aquela era pequena e tranquila.”

100



S T

d)
e)

f)

Esse, este e aquela sdo formas empregadas como recursos de coeséo textual.
Indique a classe gramatical a que pertencem essas palavras e justifique a escolha de
cada uma no trecho de acordo com a respectiva funcéo textual.

e55e;

este:

aquela:

Leia os enunciados abaixo e relacione as colunas, enumerando os efeitos de sentido
estabelecides em cada caso.

Estabelece uma oposicéo de ideias
Apresenta um acréscimo de ideias
Admite o contraric mas nega seu valor
Introduz uma concluséo

Marca uma relacéo de alternancia
Introduz uma justificativa

() Israel possui um solo arido e pouco apropriado a agricultura, porém, chega a
exportar certos produtos agricolas.

() Mesmo que vocé va de avido, ndo chegara a tempo para assistir o concerto.

( ) O governador resolveu ndo se comprometer com nenhuma das faccdes em
disputa pela lideranca do partido. Portanto, ele ficara & vontade para negociar com
qualguer uma que venha a vencer.

() Esse trator serve para arar a terra e para fazer colheita.

() Muitos jornais evitaram dar a noticia, pois n&o havia informacdes suficientes.
() Faca a atividade ou retire-se da sala.
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Estabeleca uma relacdo entre as ideias, conforme o que estabelecido entre

parénteses. Use as conjuncdes estudadas:

Fui ao Chile conheci varias estacbes de esqui. (adicdo)
Fui ao Chile desejo aprender a esquiar. (causalidade)

Fui ao Chile . aprender a esquiar. (finalidade)

Fui ao Chile néo conheci as estacdes de esqui. (0posicdo)

Irei ao Chile ._____._ puder tirar férias em julho. (condicionalidade)

Irel ao Chile......... as criancas chegarem de Portugal. (temporalidade)
Estarei no Chile nas proximas férias,._ .. poderei esquiar. {conclus&o)

Para cada frase, devera ser proposta uma possibilidade de ligacéo das sentencas.
Use os mecanismos de coeséo e elimine repeticdes.

Um dos principais problemas do Brasil continua sendo a educacdo. O Brasil so se
tornara uma nacdo desenvolvida economicamente se investir em educacéo. Os

governantes tém priorizado o combate a inflacao.

Existem varias alternativas para tentar resolver o problema da pichacdo. Algumas
pessoas acreditam que a melhor solug&o para resolver o problema da pichacéo seria
a criacdo de area de pichac&o zero e outras proprias para a realizac&o de desenhos.
Atitudes violentas para reprimir a pratica da pichac&o tém se mostrado ineficientes.

https:/fricardovigna wordpress com/estudos-de-metodologia-cientifica-e-producao-
textual/6-4-coesao-sequencial/
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APENDICE 7

1 Aluno (a): 1
1 1
: Série: Turma: Data: :

e U P ———

OFICINA 1: CONSTRUINDO A NOGAO DE COESAO

Meu Ideal Seria Escrever... (Rubem Braga)

Meu ideal seria escrever uma histéria t3o engracada que aquela moca que esta
doente naquela casa cinzenta gquando lesse minha histéria no jornal risse, risse tanto que
chegasse a chorar e dissesse -- "ai meu Deus, que historia mais engracadal”. E entdo a
contasse para a cozinheira e telefonasse para duas ou trés amigas para contar a historia; e
todos a quem ela contasse rissem muito e ficassem alegremente espantados de vé-la tdo
alegre. Ah, que minha historia fosse como um raio de sol, irresistivelmente louro, quente, vivo,
em sua vida de moca reclusa, enlutada, doente. Que ela mesma ficasse admirada ouvindo o
proprio riso, e depois repetisse para si propria - "mas essa historia € mesmo muito
engracadal”.

Que um casal que estivesse em casa mal-humorado, o marido bastante aborrecido
com a mulher, a mulher bastante irritada com o marido, que esse casal também fosse atingido
pela minha histdria. O marido a leria e comecaria a rir, 0 que aumentaria a irritacdo da mulher.
Mas depois que esta, apesar de sua ma vontade, tomasse conhecimento da histéria, ela
também risse muito, e ficassem os dois rindo sem poder olhar um para o outro sem rir mais;
e gue um, cuvinde aguele riso do outro, se lembrasse do alegre tempo de namoro, e
reencontrassem os dois a alegria perdida de estarem juntos.

Que nas cadeias, nos hospitais, em todas as salas de espera a minha historia
chegasse — e tdo fascinante de graca, tdo irresistivel, tdo colorida e tdo pura que todos
limpassem seu coracdo com lagrimas de alegria; que o comissario do distrito, depois de ler
minha histéria, mandasse soltar aqueles bébados e também aqueles pobres mulheres
colhidas na calcada e Ihes dissesse -- "por favor, se comportem, gue diabol Eu ndo gosto de
prender ninguém!" . E que assim todos tratassem melhor seus empregados, seus
dependentes e seus semelhantes em alegre e espontdnea homenagem a minha histaria.

E que ela aos poucos se espalhasse pelo mundo e fosse contada de mil maneiras, e
fosse atribuida a um persa, na Nigéria, a um australiano, em Dublin, a um japonés, em
Chicago -- mas que em todas as linguas ela guardasse a sua frescura, a sua pureza, o seu
encanto surpreendente; e que no fundo de uma aldeia da China, um chinés muito pobre, muito

sabio e muito velho dissesse: "Nunca ouvi uma historia assim tdo engracada e tdo boa em

103



104

1 Aluno (a): 1
1 1
: Serie: Turma: Data: :

Sy S U S —————

OFICINA 1: CONSTRUINDO A NOGAO DE COESAO
Atividade 1: Circuito Fechado - Ricardo Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, agua, espuma, creme
de barbear, pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, agua fria, agua guente, toalha.
Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, calca, meias, sapatos, gravata,
paletd. Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco, reldgio, maco de cigarros, caixa
de fosforos. Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapo.
Quadros. Pasta, carro. Cigarro, fosforo. Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone,
agenda, copo com lapis, canetas, bloco de notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de
saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarro, fosforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro
e fosforo. Papéis, telefone, relatorios, cartas, notas, vales, cheques, memorandos, bilhetes,
telefone, papéis. Relogio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbocos de andncios, fotos,
cigarro, fosforo, bloco de papel, caneta, projetor de filmes, xicara, cartaz, lapis, cigarro,
fosforo, quadro-negro, giz, papel. Mictério, pia, agua. Taxi. Mesa, toalha, cadeiras, copos,
pratos, talheres, garrafa, guardanapo, xicara. Maco de cigarros, caixa de fosforos. Escova de
dentes, pasta, agua. Mesa e poltrona, papéis, telefone, revista, copo de papel, cigarro, fosforo,
telefone interno, externo, papéis, prova de andncio, caneta e papel, relogic, papel, pasta,
cigarro, fosforo, papel e caneta, telefone, caneta e papel, telefone, papéis, folheto, xicara,
Jjornal, cigarro, fésforo, papel e caneta. Carro. Maco de cigarros, caixa de fosforos. Paletd,
gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras, pratos, talheres, copos,
guardanapos. Xicaras. Cigarro e fosforo. Poltrona, livro. Cigarro e fosforo. Televisor, poltrona.
Cigarro e fosforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, calca, cueca, pijama, chinelos. Vaso,
descarga, pia, agua, escova, creme dental, espuma, agua. Chinelos. Coberta, cama,
travesseiro.
Reflexbes orais:

1. A primeira vista, o texto “Circuito fechado” parece se limitar a uma simples enumeracéo de
palavras. Em uma leitura mais atenta, entretanto, percebe-se gue elas estdo relacionadas
pelo sentido e que formam uma historia. Qual & o enredo desse conto?

2. Em geral, verbos, advérbios e locucdes adverbiais constroem a sequéncia temporal de uma
narrativa. Nesse conto, o autor usou esse recurso? Que recursos linguisticos ajudam o leitor

a perceber a sequéncia temporal de “Circuito fechado™?

3. O formato desse texto & o ideal para as producdes textuais? Em que isso pode atrapalhar
normalmente?

4. Quem & o personagem do texto e quais sdo suas caracteristicas?



: Série: Turma: Data:
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Atividade 2: Producéo textual
O show - Autor Desconhecido.
O cartaz
O desejo
O pai
O dinheiro
O Ingresso
O dia
A preparacéo
Aida
O estadio
A multidéo
A expectativa
A musica
A vibracéo
A participacéo
O fim
Avolta

0O vazio
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OFICINA 2: PRODUZINDQ PERIODOS COMPOSTOS
PRODUGAO DE FRASES EM GRUPO:
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OFICINA 2: PRODUZINDO PERIODOS COMPOSTOS
PALAVRAS PARA CAIXA

O, A, 0S, AS, UM, UMA, UNS, UMAS

CASA, COMIDA, ROUPA, VIDA, PEIXE, PRESENTE, LIVRG,
PROBLEMA, CHANCE, MENINA, MENINO, JOGO, BOLA, PREMIO,
LAGRIMA, BEBE, PECA, NOTA, ESCOLA, SONHO, PRIMO, AMIGO,
LANCHE, SORVETE, PREGO, PRACA, BENO.

NOVA, SABOROSA, VELHA, ALEGRE, FRITO, DIVERTIDO,
COLORIDO, GRANDE, IDEAL, EDUCADA, DIFICIL, ATRASADO,
PEQUENA, BONITO, SALGADO, ANIMADO, AZUL, ALTA, LEGAL,
GENTIL, [IRRITADO, FRIO, QUENTE, DOCE, AFIADO,
ENFERRUJADO, ESPACOSA, BOM.

MEU, MINHA, TEU, TUA, NOSSO, NOSSA, VOSSO, VOSSA, DELE,
DELA, ESTE, ESTA, AQUELE, AQUELA, ESSE, ESSA, ME, MIM,
COMIGO, TE, Tl, CONTIGO, LHE, SE, SI CONSIGO, QUE, CUJO,
ONDE, O QUAL, A QUAL

AMANHA, HOJE, ANTES, DEPOIS, AQUI, LA, ACOLA, PERTO, |

LONGE, MUITO, POUCO, SIM, NAO, NUNCA, JAMAIS, TALVEZ

OU, E, MAS, POREM, TODAVIA, EMBORA, POIS, PORQUE, COMO
TAMBEM, BEM COMO, NAQ SO, MAS AINDA, SE, CASO, CONTANTO
QUE, SALVO SE, A NAO SER QUE, DESDE QUE, A MENOS QUE,
SEM QUE, PORTANTO, TANTO QUE, QUANDO.

DE, PARA, COM, EM, NA, NO, DO, DA

SAIR, CANTAR, FALAR, CHORAR, JOGAR, BRINCAR, ESCREVER,
LER, COLOCAR, TIRAR, IR, VOLTAR, SAIR, CHEGAR, OLHAR,
QUERER, SORRIR, DORMIR, ABRACAR, PEGAR, VIVER, MEXER,
COMER, TOMAR, IMPRIMIR, FAZER, FICAR, TER, PEGAR,
CONHECER
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TEXTO LACUNADO COLETIVO

QUE SEU MOCA MENINO SUA ELA ELE COMO MAS NO DIA SEGUINTE
UM QUE E EMFRENTE SEUS DONA MAS QUANDO ALIAS DELE
QUALQUER IMEDIATAMENTE LHE PELO TALVEZ MESMO CONTRA

No Rio de Janeiro, a tal cidade maravilhosa, mora Maria, uma mulher de 37 anos __ vive
com____ filho Jorge A seguia sempre a mesma rotina. Todos os dias, acordava cedo
para comprar pdo para seu filho e depois ia para o trabalho. Era funcionaria de uma grande
ONG, e tinha a tarefa  de se comunicar com 0s doadores.

Jorginho, por ser pequeno, ndo entendia o fato de mde andar triste e chorosa nos
Gltimos dias, mas a verdade era que o estava doente _ ndo podia financiar um
tratamento adequado a

A moca abriu um sorriso lindo na cara se ndo houvesse nada de errado e pds seu

filho para dormir. Deitou-se, néo conseguiu pregar o olho. Como faria para arranjar o
dinheiro para o tratamento de Jorge? Dewveria pedir um aumento? Deveria arranjar outro
emprego?

. partiu para seu trabalho. Assim que teve uma chance, foi falar com seu chefe
para pedir um aumento. O homem ficou sem palavras, sabia da situacdo que Maria
estava passando, mas a empresa nao tinha fundos suficientes para dar o aumento a ela.
Decepcionada e chateada a moga entrou no dnibus quase sem nenhuma esperanca. Que
outro jeito teria de ajudar o menino? Ela avistou sua parada e se levantou para sair. Voltando
pra casa, decidiu fazer agrado a seu filho doente e parou na padaria para lhe comprar
um doce. Esperando na fila do caixa, Maria percebeu uma senhorinha de idade deixando sua
carteira cair no banco da praca. Era a solugdo para seu problema. Pegaria a carteira. Achado
nao & roubado. Certo? Mas sera que Isso ndo afetaria a dona da carteira? Maria, muito
confusa, e sem nem pensar duas vezes, se dirigiu a carteira estava aberta no chdo
__apegou.

Escolha um final:

A) Seguiu . mas no meio do caminho, percebeu que o que estava fazendo era
errado e que ia contra todos os _ principios. Em uma acéo desesperada, voltou correndo
na esperanca de achar a da carteira, chegou era tarde. A senhora
estava longe, Maria até podia avista-la, mas logo desistiu. , o dinheiro néo tinha sido
exatamente roubado, provavelmente ndo iria nem fazer falta para aguela senhora. Ela voltou
pra casa e, ja no dia seguinte, foi atras do tratamento de Jorge. O garoto ficou cem por cento
curado, e a vida valia mais do que - principio.

B) correu atras da dona da carteira e lhe devolveu o que pertencia. A
pabre moca viu seu filho piorar de sua doenca pelo proximo més inteiro. Ndo havia mais o
que fazer menino. Ter devolvido a carteira teria custado a vida do garoto? Deveria
ter ficado com o dinheiro? Qual teria sido o fim para aquele dinheiro que poderia ter
salvado uma vida? Mas assim ndo poderia ir todos os principios
que havia aprendido ao longo da vida.
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ATIVIDADE DIAGNOSTICA 1

:-A|---------------------------------------------l
uno (a): 1
: (@) !
1 Sére: Turma: Data: :

OFICINA 3: ESTABELECENDO RELAGOES DE SENTIDO COERENTES

TEXTO LACUNADO INDIVIDUAL
Roubo de Escola

. Ana chegou & escola muito irmitada. Na noite anterior havia

entregado o boletim a pais & haviam tirado sua mesada por

causa das notas ruins. Era uma aluna exemplar e nunca havia ficado de castigo
ido mal na escola, estava muito triste.

que encontrou sua melhor amiga, recebeu a noticia:

- todos vamos ao cinema depois da escola, para comemorar o final do

trimestre. Eu so posso ir se for, tenho que voltar a peé para casa e
vocé é a Unica que mora perto de . Eu quero muito, muito, muito ir, vocé
vai?

— Sim. - Ana respondeu & Maria sem pensar duas vezes.

a aula comecou, Ana nédo parou de pensar em como poderia ir ao cinema

sem precisar pedir dinheiro emprestado. sabia n&o iria poder devolvé-

oe teria o suficiente para pagar dois ingressos. Maria era como uma irmé e
néo queria desaponta-
Ela decidiu quando o sinal tocasse, iria esperar que todos saissem

e pegaria um pouco do dinheiro em cada um dos armarios. E o fez, tomando
muito cuidado para que a visse.

o recreio, quando retornaram para a sala de aula, perceberam que
faltava algo em armarios e acusaram Maria, pois era a unica que nao tinha
sido roubada. Ana mentiu a todos, n&o conseguiu fazer com que parassem de
acusar Maria, gue saiu correndo chorando.

Tentando alcancar sua amiga, comecou a refletir sobre o que havia feito. N&o deveria

ter acontecido assim, ninguém deveria ter notado a falta de trocados.
Deveria contar a verdade mentir e deixar que as pessoas percebessem
sozinhas o erro que cometeram ao acusar Maria? era melhor amiga e

lhe doia vé-la sofrendo por algo que néo tinha feito. O que faria?
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OFICINA 4: PERCEBENDO E FAZENDO REFERENCIAS |
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I Aluno (a):

: Série: Turma: Data:

OFICINA 4: PERCEBENDO E FAZENDO REFERENCIAS |
PRODUGAO DA HISTORIA CONTINUADA
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OFICINA 5: PERCEBENDO E FAZENDO REFERENCIAS I
TEXTO PARA ANALISE COLETIVA

Quadriha

Carlos Drummond de Andrade

Jo&o amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaguim que amava Lili

que n&o amava ninguém.

Jo&o foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento,

Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,

Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes

que néo tinha entrado na histdria.

TARJAS PARA MAPA CONCEITUAL

QObs. Cada tarja deve estar recortada para posterior montagem do quadro, o

qual devera assim se apresentar depois de pronto.

PRONOME uso EXEMPLO:
QUE referéncia a | Conheco bem a moca que saiu
pessoas ou coisa
QUEM pessoa ou a uma | Jo#o era o filho a quem ele amava
coisa personificada
cuJo relativo possessivo | Cortaram as arvores cujos troncos estavam
podres.
ONDE e tem sentido | Esta € a terra onde habito.
aproximado de em
que
O QUAL flexdo do ‘“que”, | Aquele é o empresario para o qual trabalho.
concorda com
antedecente
QUANTO segue 0s
indefinidos Recolheu tudo quanto viu.
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EXERCICIO DE FIXACAO - PRONOMES DEMONSTRATIVOS

. Leia as frases, analise-as quanto ao uso adequado dos termos grifados e indique se

estéo utilizados correta (C) ou incorretamente (1). Em seguida, com ajuda de uma
gramatica, explique a regra gramatical que justifique as suas escolhas:

EM RELAGCAO AQ TEMPO:
Neste ano farei mais esforco.( )

Aquele ano que vira - 2018 - sera lindo! ( )

Esta noite passada tive um pesadelo terrivel. ( )

Esse ano de 2017 foi uma béngéo. ( )

Aquele ano em que nos conhecemos ficou para tras. .{ )

EM RELAGAO AO ESPAGCO:
Esta moto em que eu estou foi comprada ontem. ()

Esta moto em que vocé esta & lindal { )

Vocé viu aquela moto que passou? { )

EM RELAGAO A REFERENCIA TEXTUAL:
S&o esses alguns dos problemas que nos afligem: estradas, ensino, industria pesada,
amparo a agricultura.

Estradas, ensino, industria pesada, amparo & agricultura, esses séo alguns dos
problemas que nos afligem.

NA POSICAO DE DISTRIBUIGAO:

Maria ja contraiu febre amarela e dengue: essa (a dengue) ( ), quando fez um
viagem a floresta Amazdnica; aquela ( ) (a febre amarela), quando enfrentou uma
enchente em 1992
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OFICINA 5: PERCEBENDO E FAZENDO REFERENCIAS I

Complete as lacunas com um dos pronomes relativos adequado:

1. Esta € a musica (que OU de que) o povo gosta.

2. E o Brasil acabou chegando ao gol (que OU de que) tanto precisava.
3. Esta é a marca (gue QU em gue) o mundo confia.

4. Estes séo os dados (que OU a que) fizeram referéncia.

5. Este & o diretor (que OU quem QU a quem) sempre respeitei.

6. Aqui esta a lista dos técnicos (que OU com que OU com quem)

pretendo viajar para Brasilia.

7. Ainda ndo conheco a secretaria do diretor (de quem OU da qual OU do
qual) o chefe fala tanto.

8. Nao gosto muito do assunto (sobre que OU sobre o qual)
conversamos ontem na reunido.

9. Isto aconteceu na semana (durante que OU durante a qual) fizemos
um curso de aperfeigoamento.

10. E um funciondrio (cujo OU cujo o) trabalho & sempre muito elogiado.
11. Ele é uma pessoa (cujos OU com cujos OU com os quais) ideais
simpatizamos muito.

12. E um politico (cujas OU contra cujas OU contra as quais) ideias
lutamaos por toda a vida.

13. Nao concordo com os argumentos (onde OU em que OU nos
quais) os advogados se basearam.

14. Isto ocorreu no més (onde OU quando) o governo alterou sua politica
econdmica.

15 Estaéarua (onde OU aonde) eles moram.

16. Esta € a empresa (onde OU aonde) nds trabalhamos.

17. Esta é a praia (onde OU aonde) ela sempre vai aos domingos.
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OFICINA 6: RECONHECENDO E PRODUZINDO SEQUENCIAS |
PRODUGAO DE TEXTO
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OFICINA 6: RECONHECENDO E PRODUZINDO SEQUENCIAS |
TARJAS PARA PRATELEIRAS DE PALAVRAS

CLASSIFICACAO | CONJUNCOES
Aditivas e, mas ainda, mas também, nem
Adversativas contudo, entretanto, mas, ndo obstante, no entanto, porém,
todavia
Alternativas ja...,ja...,ou ou., ou._ ora . ora._.  quer_ quer..
Conclusivas assim, entédo, logo, pois (depois do verbo), por conseguinte, por
isso, portanto
Explicativas pois (antes do verbo), porquanto, porgue, que
R$ 100,00
TABELA DE GASTOS
GRUPOQ:
CONECTIVOS POR CLASSIFICACAO QUANTIDADE SUBTOTAL
TABELA DE PRECOS
CONJUNCOES PRECO
Aditivas RS 1,00
Adversativas RS 5,00
Alternativas RS% 20,00
Conclusivas RS 15,00
Explicativas RS 10,00
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OFICINA 6: RECONHECENDO E PRODUZINDO SEQUENCIAS |

1- A partir do que foi discutido, preencha a tabela abaixo sistematizando o que

aprendemos sobre as conjun¢des coordenativas.

CONJUNCAO

FUNCAO

EXEMPLOS

APLICACAO EM
FRASE
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OFICINA 7: RECONHECENDO E PRODUZINDO SEQUENCIAS II

N&o vou trabalhar hoje porque. .

_.. vou ao medico.

As pessoas da torcida gritaram tanto que. .

_.. ficaram roucas.

Todos se esforgcaram para que...

... tudo desse certo.

Quando ouco esta musica, ...

... PENsO em vacé.

Se ele cumprir sua parte do acordo, ..

... pederemos seguir conforme planejado.

Embora segja de risco, ...

... concordo com a realizac@o do negocio.

E téo desgastante correr atras como...

... ficar esperando.

0O campeonato sera disputado segundo. .

... as regras estabelecidas pelo comité.

_.. treinava.

Ele melhorava sua forma fisica & medida que._.
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OFICINA 7: RECONHECENDO E PRODUZINDO SEQUENCIAS II
FOLHA DE REGISTROS




OFICINA 8: BUSCANDO DIFERENTES ALTERNATIVAS DE COESAQ

Musica: Familia — Titas

Familia, familia

Papai, mamae, titia

Familia, familia

Almoca junto todo dia

Nunca perde essa mania

Mas qguando a filha quer fugir de casa
Precisa descolar um ganha-péo

Filha de familia se n&o casa

Papai, mamée, ndo ddo nem um tostédo

FLORES MARGARIDA ROSA TULIPA JASMIM

BRINQUEDOS BOLA PIPA°  BONECA 1010

ESPORTES VOLElI FUTEBOL BASQUETE NATACAO

TRANSPORTES MOTO CARRO  AVIAO METRO

MATERIAIS ESCOLARES CADERNO LAPIS  BORRACHA
APONTADOR
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OFICINA 9: PRODUZINDO TEXTOS COESOS E COERENTES
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OFICINA 10: CORRIGINDO E REESCREVENDO TEXTOS
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ANEXOS

Registros fotograficos da participagao nas oficinas.




