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RESUMO

A vista de tantas discussdes sobre o ensino de gramética (POSSENTI, 1996; PERINI,
2000; ANTUNES, 2002; FRANCHI, NEGRAO; MULLER, 2006; NEVES, 2009),
entendemos que é significativo averiguarmos como a categoria preposicional,
evidenciando, nesta dissertacdo, o item para, tem sido, tratada no ambiente escolar, tendo
como objetivo analisar, na escrita de alunos do 9° ano, se € mais recorrente, em contextos
de verbos de movimento, o uso de PARA em oposicdo a A. Para tanto, partimos da
perspectiva historica, considerando a propensdo dessa categoria a regramaticalizacdo
desde a génese do Portugués, conforme salienta Said Ali (1996 [1921]) ao afirmar que
essas palavras se transmutaram no processo de traslado para a nossa lingua. Discutimos
também o que € proposto pela Tradi¢cdo Gramatical, assentados em Cunha e Cintra (1985),
Rocha Lima (2000) e Bechara (2004), contrapondo ao que € preconizado pela acepcéo de
linguistas como Neves (2000), Perini (2010), Bagno (2011), Castilho (2016). E pertinente
destacarmos que, trabalhos como este, em que estudamos a lingua em uso, séo relevantes
por conceberem-na enquanto um sistema heterogéneo que se efetiva no processo de
interacdo humana, do qual insurge constantes fendmenos linguisticos. Assim, a sala de
aula constitui-se importante locus para esse tipo de estudo, sendo 0 nosso centrado na
escrita de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11 da Escola Estadual Anisio Teixeira,
uma escola rurbana, objetivando averiguar quais fatores linguisticos e extralinguisticos
tém condicionado 0 uso de para em oposicao ao item a, esteando-nos na hipdtese que,
num continuum de variagédo (rural vs urbano), o emprego de para vem concorrendo e,
quica, sobrepondo-se ao de a, mais condicionados por aspectos estruturais do que sociais.
Nessa concepcao, adotamos a metodologia da Sociolinguistica Laboviana que prevé
como condicionantes para ocorréncias de variacao e mudanca na lingua a correlagéo entre
tais fatores, além de nortearmo-nos em trabalhos mais recentes sobre preposi¢cées como
o de Mollica (2003) e Vieira (2009) para elegermos as variaveis mais significativas para
analise do fendmeno. O corpus é formado por ocorréncias de escrita de alunos extraidas
de testes de percepc¢do/avaliacdo e producdes de texto realizados em ambiente escolar em
duas etapas, uma enquanto sondagem e outra como proposi¢cdo de atividade de
abordagem/intervencdo, a partir das quais investigamos a frequéncia de uso de um ou
outro item, considerando as variaveis cogitadas, contextos que, a nossO Ver, nos
possibilitaram momentos significativos de reflexdo sobre a lingua em uso. Os resultados
apontaram para a confirmacdo dos fatores linguisticos como mais condicionantes dessa
variacdo, enquanto os extralinguisticos, também motivadores do fenémeno em
investigacdo, tém demarcado a coocorréncia das formas varidveis analisadas.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica, Socio-Historia, sala de aula, preposicéo,
rurbano.



ABSTRACT

In view of so many discussions about grammar teaching (POSSENTI, 1996; PERINI,
2000; ANTUNES, 2002; FRANCHI, NEGRAO, MULLER, 2006; NEVES, 2009), we
understand that it is significant to find out how the prepositional category, evidencing, in
this dissertation, the item PARA, has been treated in the school environment, aiming to
analyze, in the writing of 9th grade students, if it is more recurrent, in contexts of
movement verbs , the use of PARA as opposed to A. In order to do so, we started from
the historical perspective, considering the propensity of this category to the Portuguese
language rule, as Said Ali points out (1996 [1921]) when affirming that these words were
transmuted into the process of transfer to our language. We also discussed what is
proposed by the Grammatical Tradition, based on Cunha and Cintra (1985), Rocha Lima
(2000) and Bechara (2004), opposing what is advocated by the linguists such as Neves
(2000), Perini (2010), Bagno (2011), Castilho (2016). It is pertinent to point out that
works like this, in which we study the language in use, are relevant because they are
conceived as a heterogeneous system that is effective in the process of human interaction,
from which it insists constant linguistic phenomena. Thus, the classroom constitutes an
important locus for this kind of research, being our centered in the writing of a group of
28 students from 9th grade, in an Elementary School Il - Anisio Teixeira State College, a
rurban school, with the purpose of ascertaining which linguistic and extra linguistic
factors have conditioned the use of para as opposed to the item a, stepping us in the
hypothesis that, in a continuum of variation (rural vs urban), the employment of PARA
has been competing and, perhaps, overlapping with A, more conditioned by structural
aspects rather than social ones. In this conception, we adopted the Labovian
Sociolinguistics methodology that predicts the correlation between these factors as factors
for the occurrence of variation and change in language, in addition to the more recent
work on prepositions such as Mollica (2003) and Vieira (2009) to choose the most
significant variables for phenomenon analysis. The corpus is composed of written
students from the perception / evaluation tests, the activities that focus on the said variants
and text productions, resulting from our proposal of approach / intervention carried out
in a school environment, from which we investigated the frequency of use of one or
another item, considering the cogitated variables. Experience that has enabled us, in
teaching exercise to experience important reflection moments on the language in use. The
results pointed to the confirmation of the linguistic factors as more conditioning of this
variation, while the extralinguistic ones, also motivating the phenomenon in
investigation, have demarcated the co-occurrence of the variable forms analyzed.

KEYWORDS: Sociolinguistics, Socio-History, classroom, preposition, rurban.
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INTRODUCAO

Em nosso percurso enquanto professora de Lingua Portuguesa, sempre, encantou-
nos a diversidade linguistica do nosso idioma, o qual, desde muito tempo, é cantado em
poemas e cangdes. A lingua é do povo. Ja dizia, lindamente, Manuel Bandeira, que a vida
nos vem “pela boca do povo, na lingua errada do povo, lingua certa do povo...”, pois é
0 povo que fala com gosto, que da vida a lingua. Assim sendo, compreendemos que, para
além do seu ensino polarizado em certo e errado, centrado em padrdes gramaticais
tradicionais, o contexto da aula de Portugués deve tornar-se campo propicio para a
reflexdo sobre a lingua em uso conforme sugere Bortoni-Ricardo (2004).

Nesse sentido, sentimo-nos motivados a investigar a variacdo da preposicdo para
em eventos de escrita dos nossos discentes do 9° ano do Ensino Fundamental, visto que
formas variantes desse item lexical (pra, pras, pro...) faziam-se presentes em textos
produzidos por eles. Especializando um pouco mais o estudo, optamos por averiguar sua
competicdo com a preposicao a, que por se assemelharem semanticamente, rivalizam em
algumas circunstancias, e, conforme preconizam os linguistas, é provavel a substitui¢éo
do item a por para, devido a multifuncionalidade daquele o que levaria a um processo de
opacidade. Partindo dessa perspectiva, delimitamos a variagdo da preposi¢éo para vs a
preposicdo a enquanto nosso objeto de estudo, adotando como objetivo geral, para tal
andlise, estudar, na escrita desses alunos de uma escola rurbana, a ocorréncia desse
fendmeno em contextos de verbos inclusive de movimento, fato que é possivel ser

observado nestes exemplos: Irei para S&o Paulo vs Irei a S&o Paulo.

Isso posto, vale evidenciar que a categoria das preposi¢oes, muito dada a variacéo,
passa por gramaticalizacdo desde a génese neolatina, j& que foram, em sua maioria,
advérbios latinos. Além disso, estudos hodiernos, que abordam a variagdo de algumas
preposicdes, a exemplo de Mollica (2003) e Vieira (2009), induziram-nos a propor nova
discussdo acerca desse item gramatical, levando em conta os usos e valores a ele

atribuidos pelos falantes do Portugués Brasileiro, destacando a escrita desses discentes.

Para maior especificacdo do nosso objetivo, tencionamos averiguar se fatores
linguisticos como o tipo de verbo, a natureza sintatica do SN preposicional, considerando
a sua adjacéncia ao verbo, a definitude do SN locativo, a configuragéo do espaco, contexto
de monitoramento e traco seméantico de permanéncia tém favorecido a preponderancia de

para ou a nesses contextos de verbos mais dinamicos, além de analisar se os fatores
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extralinguisticos sexo, diazonalidade e o tipo de escola em que o discente iniciou seus

estudos condicionam a recorréncia de um ou outro dos itens em variagéo.

Assim, partimos da hipdtese de que num continuum (rural vs urbano) o emprego
de para vem concorrendo e, quica, sobrepondo-se ao de a, condicionado por motivacgdes
internas (linguisticas) e estilisticas e externas (extralinguisticas), salientando, entretanto,
que essas Ultimas devem corroborar para a alterndncia do uso dessas variantes, vez que
ndo podemos deixar de considerar que a lingua é um fato social, suscetivel a aspectos

culturais, econdmicos e contextuais.

Pormenorizando ainda mais o0 que conjecturamos sobre os fatores condicionantes,
hipotetizamos que quanto ao aspecto linguistico: i) o tipo de verbo, contexto de
monitoramento, a natureza sintatica do SN preposicional e a definitude do SN locativo
tém favorecido essa variacao; ii) o traco semantico de permanéncia continua demarcando
0 emprego de para ou a como prescreve a Tradicdo Gramatical, inovando, contudo, na
possibilidade de coocorréncia desses itens motivada por esse fator; e iii) a configuracao
do espacgo (+ e — aberto) podem influenciar o emprego dessas variantes e, no concernente
ao monitoramento, hipotetizamos que em uma escrita menos controlada, € mais provavel
a prevaléncia de para. Em se tratando dos elementos extralinguisticos, pressupomos que

(diazonalidade, sexo e tipo de escola) tém motivado o fendbmeno, ora, estudado.

E importante destacar que esta dissertacdo se apresenta estruturada em cinco
secdes. Na primeira, Sociolinguistica e ensino de Lingua Portuguesa, ancorados em
autores e documentos (HOUAISS, 1981; MATTOS E SILVA, 1997; FARACO, 1998 ,
2016; BRASIL-PCN, 1999; ANTUNES, 2003, 2005; BORTONI-RICARDO, 2004;
LUCCHESI, 2004, 2015; ALKMIM, 2005, CAMACHO, 2005; ILARI;BASSO, 2006;
WEINREICH, LABOV E HERZOG, 2006 [1968]; BUNZEN; ROJO, 2008; LABOV,
2008 [1972]; TARALLO, 2008; FERREIRA JR., 2010; BAGNO, 2011, 2017; BRASIL-
BNCC, 2018) objetivamos esbogar, de forma sucinta, como se estruturou o ensino de
Lingua portuguesa ao longo do século XX e tem se apresentado neste inicio de século
XXI1, correlacionando-o ao desenvolvimento da Linguistica e da configuracdo da
Educacéo no Brasil. Na subsecdo 1.2, enfocamos a Sociolinguistica, teoria que traz uma
visdo inovadora em relagdo a variacdo, a qual adotamos como uma das bases e como
método deste trabalho. Discutimos também sobre as normas e crencas linguisticas que, a

nosso ver, tém norteado o ensino de portugués em nossas escolas.
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Na Secdo 2, Preposicéo para na Socio-Historia da Lingua Portuguesa, partindo
da perspectiva pancronica, com intuito de delinear a trajetoria desse item da sua formacgéo
aos usos atuais, investigamo-la em gramaéticas histéricas e latinas, (W. M. LINDSAY,
1915; SAID ALI, 1996 [1921]; COUTINHO 2011 [1938]; ERNESTO FARIA, 1938;
NUNES, 1945), em compéndios tradicionais (CUNHA; CINTRA, 1985; ROCHA LIMA,
2000; BECHARA, 2004) e na concepcao linguistica (NEVES, 2000; ILARI et al., 2008;
PERINI, 2010; BAGNO, 2011;CASTILHO, 2016) para maior compreensdo do variacao

em averiguacdo, a concorréncia entre as formas prepositivas para e a.

Subsequentemente, na terceira Se¢do, embasados em Labov (2008 [1972]),
Tarallo (2008), Coelho et al (2015), Lucchesi (2015), Macedo (2017), Mollica (2017),
Oliveira e Silva (2017), evidenciamos a Metodologia do trabalho, na qual tratamos dos
aspectos linguisticos e extralinguisticos que conjecturamos como provaveis
condicionantes do fendbmeno em estudo, aléem de descrevermos a comunidade de
participantes, o locus e as etapas da pesquisa. Discutimos também, de forma concisa, 0s
valores de para em concorréncia com a, ao discorrermos sobre o controle das variaveis

independentes.

A0 que segue, na Sec¢do 4, Propostas de abordagem, explicitacdes de algumas
possibilidades de abordagem do fenémeno em estudo, mais voltadas, como dissemos no
inicio, para a viabilidade de reflexdo sobre a lingua, como ela, de fato, é utilizada e, por
vezes, moldada, ressignificada, por seus usuarios, pois sdo os utentes que dao o “tom” da
lingua. Atividades que tencionam subsidiar os discentes com ferramentas que lhes
permitam o uso mais consciente e eficaz do seu idioma em circunstancias reais, vez que

nossa proposta € de natureza interventiva.

Em continuidade, na Se¢édo 5, Analise dos dados, na qual, ainda, considerando os
valores de para vs a, agora, relacionando-os as variaveis independentes (linguisticas, ndo
linguisticas e estilisticas), propusemos a descricdo e discussdo dos fatores que tém
favorecido, de fato, a escolha do discente utente. Para tanto, tomamos com referéncia o0s
trabalhos de Mollica (2003) e Vieira (2009) para analise das varidveis estruturais e
elucubragOes de Coelho et al (2012), Gryner e Omena (2017), Macedo (2017) e Paiva

(2017), acerca dos fatores extralinguisticos e contextuais.

Para finalizar, apresentamos as considera¢des finais, uma sintese de tudo que foi
discutido ao longo deste estudo e os resultados conclusivos, obtidos a partir da analise

dos dados rodados no programa Goldvarb X.
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E muito importante ressaltarmos que trabalhos como 0 nosso sdo relevantes na
medida em que tratam de experiéncia pedagogica, podendo vir a nortear a pratica ou
pesquisa de outros educadores, além de possibilitar a discentes do Ensino Fundamental e
Médio, oportunidade, impar, de discussao sobre a lingua ensinada pela escola e a lingua
do seu cotidiano, consistindo, pois, em uma alternativa real de reflexdo sobre a lingua em
uso, vez que esta é uma dissertacdo cujo foco é o estudo da variagdo no contexto da sala

de aula.
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1 SOCIOLINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Conforme destacamos na Introducdo, a nossa dissertacdo é de base soOcio-
historica e sociolinguistica, mas esta vinculada ao contexto de sala de aula, o que poderia
caracteriza-la como um estudo voltado para a Sociolinguistica Educacional, termo que
ganha, paulatinamente, importancia no meio académico e no meio escolar gracas a
popularizacdo de obras preocupadas na aplicagdo da Linguistica na compreensao e
intermediacao de problemas de ensino-aprendizagem, tais como algumas obras de Stella
Maris Bortoni-Ricardo (Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica em sala de aula
(2004)) a qual traz reflexdes sobre a chegada de utentes de camadas sociais populares a

escola, a tdo sonhada democratizacdo e universalizagdo do ensino fundamental e basico.

A formacdo de Bortoni-Ricardo delinearia essa vocacdo para associar a
Sociolinguistica a Educacdo; ademais, ndo podemos esquecer que as pesquisas de Labov
(1967)* surgiram dentro do Departamento de Educacgio da Universidade de Colimbia a
fim de responder a questdo: “O dialeto falado pelas criangas do Harlem (Nova York) ¢ a
causa do fracasso no aprendizado da leitura?” Se aplicarmos o caso estudado por Labov
a nossa realidade vamos chegar a compreensdo de que o dialeto dos negros do Harlem
poderia ser, mutatis mutandis, comparado as diferencas de competéncias que podemos
verificar nos residentes de zona rural que vdo morar ou estudar na zona urbana, em outros
termos, do campo para cidade, alids, um dos titulos de outra obra de Bortoni-Ricardo
(2011).

Mas o que seria mesmo essa forma de pensar a Sociolinguistica no contexto
escolar? Marcos Bagno (2017) definiu de forma inequivoca o que vem a ser a

Sociolinguistica Educacional:

Conjunto de reflexdes e de praticas que objetivam dotar a educacao
linguistica de um suporte teérico e metodoldgico capaz de promover
um ensino-aprendizagem de lingua materna [...] em que seja possivel
levar em conta o repertério linguistico dos aprendizes para, com base
nele, ampliar sua competéncia comunicativa (BAGNO, 2017, p.428,
grifos do autor).

A pesquisa ¢é iniciada em 1967, entretanto a publicagdo dos resultados ocorre em 1969 na obra “The logic
of non-standard English”.
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Pelo exposto, sobressaem duas questdes que nos interessam particularmente. A
primeira é a compreensao de que o papel do docente no processo ensino-aprendizagem
esta ligado a concepcao de educagdo linguistica que ele emprega como suporte tedrico-
metodologico advindo de sua formacdo. Nesse interim, as pesquisas sociolinguisticas e
socio-historicas podem contribuir para “oferecerem” ao docente um novo norte, dentro
das diretrizes educacionais. A segunda direciona-se & ampliagcdo comunicativa (HYMES,
1974) que se enrijece com o vernaculo (LABOV, 1972) do aluno e ndo limita o trabalho
docente ao coletar vicios e “reprochd-los” como so6i ocorrer na educagdo apegada a

Tradi¢do Gramatical.

Historicamente, entre n6s, Mattos e Silva (1997) ja apontara que a lingua tratada
pela educacio formal (religiosa ou laica) esta ligada a chamada “violéncia simbdlica®”,
termo explorando pela sociologia de Bourdieu. Ao esbocar conceitos preliminares sobre
escolas e normas, Mattos e Silva (1997) assegura que a escola, entre 0s povos ocidentais
e cristdos, tem estado, desde sempre, a servigo do Estado e da Igreja, adotando uma
postura de conservacdo e consagracdo, advindo dai a legitimagdo e a exigéncia de um
padrdo de lingua idealizado como matéria principal das aulas de portugués, o que,
segundo a autora, configura-se como uma forma de violéncia, ainda que simbdlica, para
a maioria daqueles que passam pela instituicdo escolar. E, nesse sentido, acrescentamos
que aqueles se incluem na instituicdo escolar passam por um processo de violéncia ou
sujeicdo®, ja que sua forma de falar ou sua variante vai ser tida como “o outro”, o que (de
ordinario) se contrapBe a educacdo formal. Para a estudiosa, a imposicdo das linguas
nacionais as coldnias do Novo Mundo é exemplo dessa violéncia, 0 que em casos

extremos culminou com o exterminio de linguas e culturas.

Falando de uma forma mais especifica e sem se referir especialmente ao espago
escolar, Houaiss (1981), ao delinear a trajetoria da instituicdo (institucionaliza¢do) da
Lingua Portuguesa como idioma oficial do nosso pais, reafirma a sobreposi¢cdo de uma
lingua europeia aos falares do nosso territorio colonizado, assegurando que tal idioma se

imp0s a nds, tornando-se nacional, oficial e de ensino irrestrito e obrigatorio; no entanto,

2 A violéncia simbdlica, ao contrario da violéncia fisica que pode ser facilmente percebida pelo agredido,
faz com que aquele que a sofre considere natural a submissdo extrema a seu opressor. A naturaliza¢do da
agressao faz o que sofre a violéncia enxerga-la como parte da ordem social. Dessa forma, a violéncia torna-
se ndo apenas natural, mas legitima. Para maior aprofundamento na questao, sugerimos o esclarecedor texto
de Jean-Michel Landry (2006), disponivel em http://www.aspects-
sociologigues.soc.ulaval.ca/sites/aspects-sociologiques.soc.ulaval.ca/files/landry2006.pdf acessado em
01.03.2019.

3 Alhures aparece o termo “assujeitamento” ndo reconhecido ainda, mesmo pelo tdo flexivel PVOLP.



http://www.aspects-sociologiques.soc.ulaval.ca/sites/aspects-sociologiques.soc.ulaval.ca/files/landry2006.pdf
http://www.aspects-sociologiques.soc.ulaval.ca/sites/aspects-sociologiques.soc.ulaval.ca/files/landry2006.pdf
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assevera que ndo somos uma nacdo unilingue, dado, como o sabemos, aos tantos falares
que constituem e diversificam o Portugués Brasileiro (PB) em relagéo ao Europeu (PE)
que aqui foi, inicialmente, implantado. O autor é ainda mais enfatico quando declara que
“[...] a situagdo linguageira no Brasil presente derivou de uma profunda e intensa luta
glotofagica e etnocida, pois o portugués ‘venceu’ comendo linguas e matando culturas.”
(HOUAISS, 1991, p.50), ratificando a coercividade®*, quicéa inconscia, desse processo de
implantacdo da Lingua Portuguesa em terras brasileiras.

O ensino de Lingua Portuguesa em tal contexto é herdeiro da tradi¢do que espelha
0s processos de implantacdo da Lingua Portuguesa em nossa terra. E prova inconteste de

tal situagdo encontramos na fala de Ferreira Jr. (2010) que soube bem resumi-la:

Em outras palavras, elitismo e excluséo formam o binémio que marcou
0s “500 anos” da Historia da Educagdo Brasileira. Da longa hegemonia
jesuitica de 210 anos, no periodo colonial, até o final do século XX, a
educacdo escolar brasileira significou, a um sé tempo, tanto exclusao
das classes populares como formacao intelectual das elites econdémicas
gue secularmente governam o Brasil (FERREIRA JR., 2010, p.13).

E nesse longo processo educacional excludente e elitista que se delineia o ensino
de Lingua Portuguesa, conforme nos faz entender Araujo e Aradjo (2009) ao especificar
que o ensino era bem distinto para discentes pertencentes as elites e advindos do povo, 0s
ndo-brancos que constituiam a maioria da populacdo brasileira, estabelecendo-se, assim,
desde os primoérdios, a polarizacdo no ensino e na lingua o que reforcava, nas palavras
dos autores, a manutengdo de “[...Juma minoria culta e letrada e dessa “realidade
linguistica polarizada” (ARAUJO; ARAUJO, 2009, p. 102).

4 Além do exposto, Houaiss (1991) faz uma breve incursdo na nossa histéria, esbogando, suscintamente, o
transcurso da Lingua Portuguesa entre nés, esclarecendo que desde o inicio do século XIX, o idioma
portugués ja se ia tornando majoritario, deixando em plano secundario os demais falares, indigenas,
africanos, coloniais. Destaca que, na modalidade escrita e lida em publico, a lingua oficial, desde sempre
foi a Lingua Portuguesa, ressaltando que, até 1920 (o inicio do século XX), os utentes, ideclogicamente,
assim a concebiam: i) enquanto portuguesa e dos portugueses, numa associagao a subordinagao passiva aos
donos do idioma; ii) portuguesa e dos brasileiros, assumindo-a como lingua de adogdo que deveria ser
apreendida em sua pureza e padronizagao e iii) como bem comum, ao qual é possivel, admitir variagdes.
Todavia, é perceptivel que, até entdo, a prevaléncia é do idioma europeu canonizado — o literario espelhado
em escritores portugueses. Esse é 0 modelo a ser seguido, com pequenas divergéncias aqui e acola durante
esse periodo e que, certamente, ainda, ocupa primazia nos ambientes de ensino. Tanto que, como assevera
0 autor, as gramaticas, 0s gramaticos, a imprensa, os policiadores da lingua escrita, em nosso pais, ainda
defendem e apoiam a noc¢do de norma normatizadora, purista, ceticista e casta, evidenciando que a
perspectiva linguistica defendida pela sociedade brasileira e, consecutivamente, pela instituicdo escolar ndo
tem concebido, ao longo da histdria, a Lingua Portuguesa enquanto heterogénea, passivel de variagdo e
mudanga, mesmo em tempos modernos nos quais estudos linguisticos comprovam que fatores, historicos,
sociais, discursivos, contextuais, estilisticos, semanticos... sdo determinantes no uso concreto de uma lingua
por seus utentes.
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Para maior sustentacdo do exposto, discutiremos nas subsecdes seguintes como se
configurou e tem se configurado o ensino de Lingua Portuguesa, em nosso pais, nos
séculos XX e XXI, delineando, de forma breve, sua trajetoria do pds-estruturalismo ao
estabelecimento da Sociolinguistica, encerrando com uma sucinta abordagem acerca de
norma e crenca linguisticas, sendo essas ultimas, questdes que, a nosso ver, norteiam a

percepcao que se tem de lingua e, indutivamente, do seu respectivo ensino.

1.1 Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil (sec. XX e XXI): reflexdes sécio-

historicas

De acordo com o prenunciado, nesta subsecao apresentamos, em linhas gerais, a
configuracdo do ensino de Lingua Portuguesa em nossas instituicdes educacionais
durante o século XX e nestes anos primevos do século XXI, perpassando pela constituicdo
do Portugués como idioma hegem®onico entre nés, além da necessaria correlagdo entre a
historia da educacdo em nosso pais e o ensino de LP.

Para Matos e Silva (1997), a escola, de certa forma, legitima ainda hoje a ideia de
que os falantes nativos do Portugués do Brasil oriundos de classes menos favorecidas
economicamente, por varios fatores sociais ou ndo, ndo dominam a variedade ensinada
na escola a qual, por sua vez, também ndo se propde a pensar em resolver o problema,
contribuindo, decisivamente, para insucesso dessa massa estudantil. Entendemos nos,
pois, que impondo nas aulas de portugués uma Unica forma, um Unico padrdo de lingua,
adotando a polarizagéo de certo vs errado, estaremos, de certa forma, violentando nossos
alunos e conduzindo-os ao fracasso escolar, como salienta a autora. Tal préatica é
constatada quando os livros didaticos reproduzem os famigerados “vicios de linguagem”
denominando-os inclusive de plebeismos ou provincianismos, em referéncia direta a

origem daqueles que “cometem” os desvios, conforme comprovou Santos (2018).

Consonantemente, Faraco (2016), ao tratar da historicidade da hegemonia da LP
no Brasil, afirma com estas palavras que “[...] o portugués popular é alvo de arraigado e
ativo desprezo pelos falantes do portugués dito culto, desprezo que se manifesta na midia,
no sistema escolar ¢ nas diversas situagdes interacionais do cotidiano” (FARACO, 2016,
p.137, grifo nosso) e, ndo obstante, essa € uma realidade que parece se perpetuar. Tais

assercOes nos possibilitam pressupor que, mesmo apos o0 advento da Sociolinguistica, na
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pratica, é ainda insipido o tratamento dado ao ensino das varias possibilidades de uso da

lingua nas aulas de portugués em nossas instituicdes de ensino.
Adentremos, pois, as questbes sdcio-historicas mais precisamente.

Estudos historicos sobre educacdo e ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
(MATTOS E SILVA, 1997; ILARI; BASSO, 2006; FERREIRA JR. 2010; FARACO,
2016) indicam que no inicio do século XX, apesar de o Portugués do Brasil sofrer
mudangas estruturais significativas, as nossas instituicdes educacionais sdo, ainda,
marcadas por resquicios do periodo imperial e colonial, mantendo o mesmo sistema
elitista e excludente de outrora, no qual se privilegia o padrdo candnico europeu no ensino
de lingua portuguesa®. Nessa linha, Ferreira Jr (2010) observa que o Grupo Escolar®, uma
das escolas tipicas desse periodo, situava-se apenas nas cidades, atendendo,

essencialmente, aos filhos das classes mais abastadas.

Assim, o aparelho de ensino escolar tinha como ferramenta principal os manuais
de gramética normativa que sempre foi uma forma de distin¢do de classes, ndo se podendo
negar que tal conhecimento esteve, invariavelmente, em sintonia com o modelo de lingua
usado pelos grupos considerados cultos e socioeconomicamente mais favorecidos,
destacando a ndo existéncia histdrica de uma “gramatica da lingua dos pobres” (ILARI;
BASSO, 2006, p.208). Ficando claro que desde o inicio o ensino do portugués, enquanto
lingua materna, assentou-se na variedade europeia padrdo tomada como oficial, literaria

e escolar, o que reitera a assercdo de Mattos e Silva (1997) no concernente ao fato de o

> A esse respeito, Ilari e Basso (2006) destacam a importancia dos anos finais do século XI1X e primeiros
do século XX para a histéria do PB, periodo marcado por acontecimentos externos a nossa lingua, mas que
a afetaram significativamente, a saber: i) maturidade da literatura brasileira com Machado de Assis; ii)
instituicdo da Academia Brasileira de Letras; iii) consolidacéo de editoras exclusivamente nacionais; iv)
amadurecimento da imprensa; e v) campanha pela alfabetizacdo em massa, fatos que favoreceriam, segundo
0s autores, nesse contexto republicano inicial, a proposi¢do de instituicdes publicas laicas e de qualidade
e a producdo de compilacBes incipientes de textos de autores nacionais para serem usados nas escolas.
Entretanto, mesmo com tantos fatos que concorreriam para uma mudanca na forma de pensar e estruturar
0 ensino de lingua materna é evidenciado a reafirmacao da primazia da variedade europeia sobre a nacional,
conforme esclarecem: “A imagem de lingua que prevalece na sociedade € a que se pode retirar dos escritores
antigos, e a mesma preocupacao de preservagdo da pureza da lingua na literatura parnasiana [...]” (ILARI;
BASSO, 2006, p.p.84-85). Para esses autores, a situagdo ndo ficaria restrita a lingua literaria, mas chegaria
a gramatica: “[...] também aparece em varios gramaticos que, em seus escritos, combatem estrangeirismos
desnecessarios e as formas de expressdo mais tipicamente populares, encaradas como uma possivel
‘corrupgao’ (ILARI; BASSO, 2006, p.p.84-85 — grifo dos autores).

® Segundo Ferreira Jr. (2010), a partir da Republica foram criadas, nos anos primeiros do século XX, duas
escolas tipicas: o Grupo Escolar e a Escola Normal. A Gltima destinada a formacédo de professores e a
primeira ao ensino elementar, cuja “tarefa era educar os cidadaos da Republica, isto é: ler, escrever e contar,
além dos conhecimentos basicos das ciéncias, historia e geografia.” (FERREIRA JR, 2010, p.55).
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utente nativo do PB, por vezes, estranhar tal variedade, ndo a identificando como sua

lingua.

E oportuno, ressaltar, segundo propde a referida autora, que é a partir do século
XX, que a Linguistica, ao se voltar para a lingua falada, propde, ancorada em pressupostos
cientificos, a incontestabilidade da heterogeneidade, imbricada a fatores sociais como
caracteristica imanente de qualquer idioma, ndo devendo, pois, haver valoragao
hierarquica de variantes, quer sejam orais ou escritas, cultas ou populares, abalando,
assim, séculos de tradi¢cdo gramatical, ao menos, no mundo ocidental, em que a lingua é
concebida como a variante usada pela classe dominante, socialmente privilegiada.
Assevera ainda que nessas sociedades, estratificadas em classes, as formas populares que
ndo usufruem de prestigio, sdo avaliadas negativamente e, em consequéncia, sdo

estigmatizadas’.

Nesse contexto, € indubitdvel que o cenario predominante nas escolas € o do
elitismo e da exclusdo. A esse respeito, Ferreira Jr. (2010), ao tratar da reforma da
educacao brasileira que institui o ensino secundario na década de 1930, assevera que essa
modalidade, da forma como era ofertada, permanecia restrita aos jovens advindos das
classes dominantes. No concernente ao ensino de Lingua Portuguesa, parece-nos
prevalecer o modelo centrado na gramatica normativo-prescritiva pautada no canone
luso-brasileiro, como podemos depreender do que postulam Bunzen e Rojo (2008), ao
delinear um breve histérico do Livro didatico de Portugués (LDP), no Brasil. Os autores,
citando Batista et al (2004), afirmam que o ensino de LP, durante longos anos, deu-se por
intermédio de cartilhas e livros de leitura nos primeiros anos escolares e, nas turmas mais
adiantadas, através de selecdes antoldgicas, compéndios gramaticais, manuais de retorica

e poética. Assim eles descrevem esses recursos didaticos:

[...] tinhamos, basicamente, coletaneas responséveis pela selecdo de
textos literarios em prosa e verso representativos de autores portugueses
e brasileiros tidos como pertencentes ao canone, que eram apresentados
aos alunos, seguidos de breves comentérios, notas explicativas e,
algumas vezes, de um vocabulario (BUNZEN; ROJO, 2008, p.76).

0 que é ratificado por Lucchesi (2015), ao declarar que em inicios do século XX, a situagdo da polarizagio
sociolinguistica no Brasil, ja ha muito existente, apenas muda de foco, ndo mais se opde a lingua da
aristocracia colonialista dominante aos falares dos grupos dominados (indios e africanos) , sendo, distingue-
se, linguisticamente, as classes privilegiadas das marginalizadas, diferenciagdo que é ampliada, segundo o
autor, pela disseminagdo do preconceito linguistico em ambiente escolar e, acima de tudo, através da midia
popular, legitimando, assim, a perpetuagdo das rela¢fes de dominagdo dos que se mantém no poder.
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Por outro lado, alguns gramaticos ja discutiam a lingua enquanto um sistema
maleavel, que se encontra em constante estruturacdo, a exemplo de J. J. Nunes (1945) que
propde uma vertente popular ao tratar da formacéo de palavras no Capitulo V do seu
Compéndio de Gramética Historica Portuguesa. Ainda que, ndo se atente para aspectos
sociais, atuando nesse processo de variagdo e mudanga, 0 autor conjectura a frequente
incorporacdo de novos itens ao portugués os quais podem permanecer no Iéxico ou serem
cambiados por outros, antevendo, pois, o dinamismo inerente a lingua, como se pode
depreender nesta asser¢do “[...] a lingua estd em continua elaboragdo, expelindo de si
elementos que por motivos varios perderam a vitalidade e substituindo-os por outros que
nela entram com toda forca e pujanca de seres novos, para mais tarde desaparecerem
também por sua vez” (NUNES, 1945, p. 352-353). Mesmo assim, como ja o dissemos,
ndo é perceptivel, aqui, substancia para acreditarmos numa possivel reflexdo, em situacéo
de ensino de LP, nesse periodo, das formas variantes usadas pelas classes menos
privilegiadas, vez que a proposi¢cdo do autor, aproxima-se mais da proposta dos

neogramaticos de que as mudancas sdo categoricas e uniformes.

Por outro lado, foi 0 advento da Sociolinguistica na segunda metade do século XX
que deu impulso aos estudos sobre variacdo, acrescentando-lhes a dimensdo
socioeconémica (sexo, faixa etaria, nivel de escolaridade, classe social) a perspectiva
geogréafica ja estabelecida pelos dialetdlogos®, além de assumir como decisiva, para
compreensdo da heterogeneidade, a correlacdo de fatores internos e externos a lingua.

Em sua fase atual, a Sociolinguistica muito ja contribuiu para que se pudesse,
paulatina e continuamente, depreender questdes relativas a variacdo e a mudanca no
Portugués Brasileiro. Questdes como normas, prestigio social e usos estdo sendo aos
poucos introduzidas no Ensino Fundamental a fim de que a escola possa exercer seu papel
de formacéo de cidaddos com direito a cidadania. De acordo com Camacho (2005), ha
uma pressuposicdo de que o papel da escola é suprir as aparentes deficiéncias
socioculturais trazidas pelos discentes, entendendo o ensino de LP como a permuta da
norma popular pela variedade estandardizada, indo de encontro ao que defende a
Sociolinguistica a esse respeito ao postular que variagdes linguisticas ndo devem passar

por filtro valorativo. Para ele, “[...]é outra a tarefa fundamental da pedagogia da lingua

8 Faraco (1998) assinala que a Dialetologia, que se institui enquanto disciplina a partir do século XIX, traz
grandes contribuicbes para os estudos da variabilidade e mudanca linguisticas, vez que observava a
diferenciacdo linguistica numa certa area geografica.
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materna: cumpre-lhe despertar a consciéncia do aluno para a adequacdo das formas as

circunstancias do processo de comunica¢ao” (CAMACHO, 2005, p.69).

Vale destacar que o objetivo desta subsecdo é discutir o ensino de LP durante o
século XX e inicio do século XXI, entretanto compreendemos como salutar a
contextualizacdo dos estudos cientificos acerca da lingua, nesse periodo, no sentido da
correlacdo desses com as praticas docentes nas aulas de portugués, para um melhor
entendimento da ideologia que prevalece em nossas instituicbes educacionais e qual o
aparato didatico-pedagdgico de que dispde o professor para o seu trabalho. Importa
salientar que tudo que expusemos e ainda vamos expor nesta subse¢do, sdo arrazoados,
em linhas gerais, vez que para minuciar a historia dos estudos linguisticos e do Ensino de
Lingua Portuguesa por mais de um século, seria necessaria uma discussdo muito mais
ampla, que demandaria, consequentemente, mais tempo de estudo e pesquisa, cujo

resultado ndo caberia em uma subsecao de dissertacao.

Voltando a perspectiva do ensino de Portugués, é pertinente salientar que
concomitantemente ao advento dessas novas teorias, ocorrem mudangas no panorama
educacional no Brasil. Bunzen e Rojo (2008), no aspecto que diz respeito ao acesso a
escola, aportados em Clare (2000), afirmam, que a partir dos anos 60, ocorre a ampliacédo
da escola publica brasileira, a qual abre-se para alunos das classes populares, ndo mais
restringindo-se aos jovens elitizados. O que, segundo os autores, acarreta mudangas no
perfil dos discentes, requerendo da escola empenho para adaptar-se a essa recente
situacdo. Em se tratando dos recursos didaticos, esses autores apontam que € a partir da
década de 70, aportado na nova LDB (lei 5692/71), que surge o LDP tal qual o
conhecemos hoje, vindo a substituir a gramética e as antologias, as quais passaram,
ambas, a figurar em um Unico género. Enfatizam ainda que, nessa nova realidade, devido
a nova feicdo, tanto do aluno quanto do professor, esmaece a concepgao das belas letras
no ensino da lingua materna, convergindo para a preocupacdo de uma abordagem mais
voltada para a realidade pratica, principalmente, com foco nos géneros difundidos nos
meios de comunicagdo de massa e midiaticos. A abordagem dos autores esta mais voltada
para a analise de géneros discursivos no LDP, assim ndo discutem acerca do que concerne

aos aspectos gramaticais.

Entretanto, entrevemos, nesse sentido, que o LDP ndo avangou muito, vez que
Neves (2017), em pesquisa recente, ainda observa que o tratamento dado as categorias

gramaticais nesse aparato pedagdgico, tem sido 0 mesmo ao longo de mais de 20 anos. A
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autora questiona a gramatica, apresentada nos livros, a ser estudada nas aulas de
portugués do Ensino Fundamental, que se limita a rotular e categorizar, de forma
estanque, as palavras, além de dissociar o estudo das classes do funcionamento
sintagmatico, do comportamento semantico e, via de regra, restringindo a abordagem ao
universo oracional. Em consonancia, Silva (2017), aportado em pesquisas da autora
(1991 ¢2017), reafirma que, em nossas escolas, “[...] ainda persiste uma préatica de ensinar
gramatica apenas como exercicio de classificacdo e de metalinguagem, desvinculado do
texto e do contexto interacional e socio-historico” (SILVA, 2017, p.77). Ele defende que
é urgente a atualizacdo do ensino de gramatica no século XXI, para que haja um ensino

produtivo no qual se privilegie a reflex&o sobre a lingua em uso.

A nosso ver, os LDP, no que tangem a abordagem gramatical, apresentam-se
dissonantes do que é proposto nos textos das Diretrizes Curriculares® de 1996 e das
Propostas Curriculares/PCN (1998/1999), visto que segundo afirma Castilho (2016),
nessas Propostas Curriculares para o 1° grau, hodierno Ensino Fundamental, que mais
tarde tornar-se-iam parametros balizadores da educacdo nacional, o texto é postulado
como pratica linguistica primeira em relacdo ao ensino de LP. Para ele, a publicacdo, em
1999, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pelo Governo, consiste em um
significativo progresso no &mbito da politica linguistica, vez que neles se enfatizam e
valorizam a lingua falada no cotidiano, o que fica evidente nestas palavras do autor:
“Trata-se de um texto extraordinario, que tem motivado uma série de iniciativas de
aprimoramento do ensino” (CASTILHO, 2016, p. 99).

E pertinente, pois, salientar que, de fato, os PCN aventam o texto oral e escrito
como base das préaticas discursivas que, por seu turno, devem constituir o cerne das
atividades curriculares em Lingua Portuguesa, possibilitando ao aluno a ampliagéo e
elaboracdo de recursos que lhe oportunize acrescer gradativamente sua competéncia

discursiva. O documento destaca também que tal expansdo ndo pode se limitar a

9 Em se tratando desse documento, Mattos e Silva (1997) critica a proposicdo, pelo Ministério da educacio
em 1986, das Diretrizes para o ensino/aprendizagem da lingua materna, as quais, segundo a autora,
causaram-lhe estranheza pelo fato de sustentarem que a variagdo dialetal deveria ser respeitada e nédo
estigmatizada, mas, na pratica, arbitrar em favor “do desenvolvimento de uma “lingua de cultura”,
ignorando o saber linguistico anterior aos que se iniciam na escola e as suas diferencas culturais e, por
conseguinte, a sua diversidade linguistica” (MATTOS E SILVA, 1997, p.37- grifo da autora). Para ela, era
louvavel o intento das diretrizes, todavia, equivocava-se por ndo partir dos usos reais dos discentes, para
chegar até a tal lingua de cultura. Destaca, ainda, que, oficialmente, ndo é mais concebido o modelo lusitano,
mas por outro lado, valida-se a aquisicdo da norma mais prestigiada socialmente sem considerar as formas
variantes que permeiam o ambiente escolar.



33

proposicdo de um estudo sistematico do contetdo gramatical, recomendando, nesse
sentido, que 0 mais relevante é estruturar o trabalho de forma que conduza o discente a

pensar, falar e refletir sobre a prépria linguagem, o que é explicitado nesta assercao:

A atividade mais importante, pois, é a de criar situacbes em que 0s
alunos possam operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a
pouco, no curso dos varios anos de escolaridade, paradigmas proprio da
fala de sua comunidade, colocando atencdo sobre similaridades,
regularidades e diferencas de formas e de usos linguisticos, levantando
hipo6teses sobre as condigdes contextuais e estruturais em que se ddo
(PCN, 1999, p.28).

Declara ainda que é a partir de atividades de cunho epilinguistico que o aluno
podera intuir sobre proposi¢cdes metalinguisticas em que se discute a especificacdo de
conceitos categdricos e o trato sistematizado dos conhecimentos gramaticais construidos,
devendo, pois, a metalinguagem configurar-se enquanto instrumento de apoio e ndo como
0 centro da préatica pedagdgica nas aulas de Portugués conforme o costumeiro. O texto
sustenta que ndo é mais defensavel o ensino da GT com finalidade circunscritamente
escolar, sem conexao com a realidade linguistica dos educandos, consolidando, assim,
segundo apontado por Castilho (2016), a consonancia da proposta para o ensino de LP
com as novas perspectivas cientificas de estudo sobre a lingua real.

Nesse caminho, llari e Basso (2006) também acrescentam que nos decénios finais
do século XX, muito se produziu com enfoque na concepc¢do descritiva dos usos da
lingua, surgindo, assim, gramaticas, cujos autores abordam estudos que adotam como
repertdrio a lingua falada, todavia a questdo é se a perspectiva dos PCN e desses estudos
tém alcancado as nossas salas de aula. Parece-nos que ndo, vez que o livro didatico,
enfatizando-o como recurso muito utilizado pelos professores da area, ndo tem se pautado
em tais acepcles, pois como ja salientamos, a partir de estudos propostos por Neves
(2017) e Silva (2017), os aspectos gramaticais no LDP ainda se apresentam fragmentados
e descontextualizados, priorizando o metalinguistico, em clara dissonancia com a
proposta dos Parametros. Nessa estrada, Bunzen e Rojo (2008) apontam que, mesmo 0
MEC, tendo incluido, em meados da década de 90, uma avaliacdo pedagogica das obras

no PNLD, essas ainda ndo aparentam estar condizentes com as preméncias hodiernas.

Mais recentemente, neste inicio de século (XXI), o Governo legitima a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), a qual é definida como um documento que visa a

normatizar as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas pelos discentes da
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educacdo basica, para sua formacdo humana integral. Ela deve funcionar como referéncia
para a elaboracdo dos curriculos em todo territério nacional e, também, das propostas
pedagogicas das instituicdes educacionais, conforme € descrito no proprio escrito,
objetivando nortear a educacdo desta época, alinhando-a aos melhores sistemas
educacionais, em nivel mundial, o que viria balizar a qualidade da educacdo nacional.
Apesar de estar sendo implementada agora, tal proposta, segundo registrado em sua
introducéo, j& estava prevista na Constituicdo de 1988, na LDB de 1996 e no PNE (Plano
Nacional de Educacéo de 2014). Afirma-se ainda que, em 2017, ano anterior a sua sancao,
houve encaminhamento e discussdo em todas as regides brasileiras, entretanto, sabemos
que tal estudo ndo alcangou, na pratica, todos os envolvidos no processo educacional,
carecendo de mais tempo para leituras, debates e, consecutiva, apropriacdo do que alvitra

o0 documento.

No que atine ao ensino de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental anos finais,
a BNCC reafirma o que ja é proposto em documentos anteriores (DCN, PCN) e estudos
recentes. Assume 0 texto, na perspectiva enunciativo-discursiva, como centralidade da
abordagem nas aulas de Portugués, cabendo ao componente curricular Lingua Portuguesa
oportunizar aos alunos vivéncias que promovam a ampliacdo do universo linguistico e
literario, possibilitando-lhes “[...] a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 65-66), considerando-se que as praticas linguageiras
contemporaneas sdo entremeadas por g@éneros inovadores, ricos em textos
multissemidticos e multimidiaticos. Isso, entretanto, ndo significa que a escola deva
deixar de privilegiar também os géneros escritos/impressos ja legitimados, ao contrério,
deve atrela-los sempre que possivel, aos novos letramentos, mais especificamente, aos
digitais.

No concernente ao tratamento do fendmeno da variagdo, o documento preconiza
que se deve refletir sobre e conhecer algumas variedades linguisticas do PB, discutindo e
analisando suas diferencas fonologicas, prosédicas, lexicais, sintaticas, além dos efeitos
semanticos. Salienta também a importancia de abordagem acerca de variedades
prestigiadas e estigmatizadas, construindo aporte para se questionar criticamente as bases
do preconceito linguistico, indo ao encontro do que postulam estudos linguisticos
contemporaneos a esse respeito. Em suma, o documento prevé um estudo de linguagem

centrado na lingua em uso, resta saber se, de fato, a sua promulgagdo, sem devida
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discussao e preparacdo dos docentes, trara mudancas significativas ao fazer pedagogico

nas aulas de lingua materna.

Em inicios deste seculo, Antunes (2003) questiona como tem sido o ensino de
Portugués, apontando indicios sobre o que e como fazer para se trabalhar oralidade,
leitura, escrita e gramatica em sala de aula, ao passo que presume que 0s docentes se
acostumaram a aguardar recomendacOes sobre o que devem fazer, seguindo,
tradicionalmente, & risca, passo a passo, 0 que esta posto no LD, deixando de ser autor
dos seus programas de aula, tornando-se, nessa circunstancia, meros transmissores de
conteddo. Para a autora, deve-se mudar o foco do ensino de LP, ou seja, em suas palavras
“[...] a escola ndo deve ter outra pretensdo sendo chegar aos Us0s sociais da lingua, na
forma em que ela acontece no dia-a-dia da vida das pessoas” (ANTUNES, 2003, p. 108-
109, grifo da autora), afastando-se, assim, de uma pratica centrada apenas na

categorizacao, nomeacao e classificacdo dos elementos gramaticais.

De mais a mais, Bagno (2011), ao discutir sobre o que a escola deve ensinar,
aventa que sendo a escola a instituicdo mais relevante de letramento, tomando-o aqui em
seu sentido restrito, cabe a ela a tarefa primordial do ensino da leitura e da escrita e do
acesso aos discursos sociais que delas se utilizam. Deve, pois, constituir-se um espaco em
que prevalecam atividades que possibilitem aos estudantes pensar e falar sobre a sua
prépria lingua, pois, segundo o autor, € intrinseco a nds, seres sociais e de cultura, a
reflexdo epilinguistica. Assim, ele sintetiza o papel da escola, no concernente, ao ensino
de LP: “ler, escrever e refletir sobre a lingua” (BAGNO, 2011, p. 29), asseverando que ¢é
irrelevante se persistir em praticas, comprovadamente, indcuas para se alcancar tal

intento.

Isso posto, passaremos a subsecdo seguinte, na qual nos deteremos um pouco mais
na descri¢do da Sociolinguistica, vez que esbogaremos, nessa, a trajetoria do ensino da
variagdo do pos-estruturalismo ao advento dessa teoria, ciéncia que constitui uma das

bases e 0 método do nosso trabalho.
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1.2 Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: do Pos-estruturalismo ao advento da

Sociolinguistica

Conforme dissemos na subsecdo anterior € na segunda metade do século XX que
surgem teorias que ampliam os estudos linguisticos, afastando-se de alguns postulados
saussurianos. Como afirma Faraco (2016), é, na década de 60 que surge a
Sociolinguistica, teoria herdeira de uma tradicdo antropoldgica e socioldgica e que,
portanto, ha de entender a lingua como um fato social, pressupondo a correspondéncia
sistematizada entre formas variantes a fatores linguisticos e ndo linguisticos. Vemos,
portanto, o impulsionamento de uma teoria que se centra nas possibilidades da lingua

dentro do emaranhado social em que seus falantes se agrupam.

Nessa mesma trilha, Bagno (2017) salienta que esse termo foi usado pela primeira
vez, em 1952, por Currie, firmando-se, contudo, nos anos 60, nos Estados Unidos, sob a
égide dos trabalhos desenvolvidos por William Labov, fundador da Sociolinguistica
Variacionista. Informa-nos ainda que o termo sociolinguistica seria paradoxal, se
desconsiderassemos a historia da Linguistica, vez que, nessa ciéncia, nem sempre se
atrelou os usos linguisticos ao social, haveria, portanto, uma contraposi¢cdo a Teoria
Gerativa e ao Estruturalismo de inspiracdo bloomfieldiana, ja que a Sociolinguistica
insurge-se contra uma perspectiva de homogeneidade e a-historicidade.

Na perspectiva variacionista, a lingua é um sistema heterogéneo, porém
estruturado, ndo sendo coerente, pois, a relacdo equitativa que se estabelecera entre
estrutura e homogeneidade, pois como descreve Labov (2008)1°, apenas ao se eliminar
tal associacdo, € que se pode lidar com a variabilidade, fendmeno intrinseco as
comunidades de utentes reais em qualquer lingua, de acordo ao que ja sinalizavam,
Weinreich, Labov e Herzog (2006)'! ao questionarem a proposta do Gerativismo. De
acordo com esses autores, parece ndo haver utilidade em uma teoria de mudanca que
descreva os estados da lingua, a partir de idealizagcbes ndo auténticas, ndo admitindo a
lingua do ponto de vista pancrénico, como um sistema formado de uma heterogeneidade

ordenada passivel de descrigdo sistematica.

10 E oportuno acrescentarmos que a primeira edicdo em inglés é de 1972.
11 E conveniente ressaltarmos que a primeira edicdo em inglés é de 1968. Em nosso estudo, citamos a
primeira edi¢cdo em portugués.
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De forma elucidativa, Bagno (2017), tratando da contraposicao da teoria laboviana
ao Gerativismo, esclarece-nos que, enquanto aquela concebe a variagcdo, um de seus
pilares de sustentacdo, como motivadora das mudancgas que as linguas apresentam no
transcuro histdrico, esta ndo demonstra interesse por esse fendmeno. Ele também
explicita que para melhor compreensdo da ordenagdo dessa variabilidade, W. Labov
propde a existéncia de uma regra variavel (optativa) em oposicdo a regra categorica,
sendo a primeira aplicada, variavelmente e ndo categoricamente, por um determinado
grupo social dentro de uma mesma comunidade linguistica, sendo, nessa teoria, a base
para a explicacdo da variabilidade o contexto social de uso da lingua e um método

empirista de coleta de dados.

Postula Labov (2008 [1972]) que duas formas se encontram em variacdo quando
ambas podem ser permutaveis entre si, havendo entre elas 0 mesmo valor de verdade,
mas estando seu uso condicionado a restri¢cdes (constraints) as quais dependem de fatores

internos e externos ao sistema.

Nesse contexto, entendemos que formas variaveis convivem, na lingua, por um
determinado periodo, decorrendo desses usos mudanca linguistica ou ndo, reforcando,
pois, a importancia da pancronia para descricdo do fendmeno da variacdo, conforme
evidencia Bagno (2017) ao destacar que “[...] a convivéncia, num estado da lingua, de
formas inovadoras e formas conservadoras em concorréncia levantara a necessidade de
uma fusdo da abordagem diacrénica com a abordagem sincrénica” (BAGNO, 2017,

p.156, grifos do autor).

Isso posto, é pertinente salientarmos que para uma analise sociolinguistica da
variacdo, em conformidade com Tarallo (2007) e Mollica (2017), fazem-se necessarias a
selecdo e o estabelecimento de variaveis: a varidvel dependente (formas linguisticas em
variacdo ou formas variantes) que deve ser, no minimo, binéria e as variaveis
independentes, ou seja, os fatores condicionantes do fendmeno em investigagdo, assim
estratificados: i) variaveis linguisticas (internas ao sistema, inerentes a estrutura da
lingua) e ii) extralinguisticas (aspectos sociais e estilisticos, externos a lingua),
destacando que a correlacdo entre esses fatores €, assaz, relevante para a comprovagéo do
fato averiguado e, consecutivamente, da lingua enquanto sistema cuja heterogeneidade é
ordenavel. Importa-nos ressaltar aqui, em concordancia com Faraco (1998), que, dada a

essa faculdade da linguagem em se tratando da sua variabilidade, mesmo o uso de formas
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variantes ndo é homogeéneo, vez que um unico usuério, a depender do contexto, pode usar

uma ou outra das formas concorrentes.

Consonantemente, Mollica (2017) assevera que é também papel da
Sociolinguistica inquirir acerca do nivel de estabilidade e mutabilidade da variagéo,
diagnosticando os fatores que tem, sobre as formas emergentes, impacto positivo ou
negativo, além de prever se h& nelas, comportamento regular e sistematico,
compreendendo, pois, a variacdo e a mudanca, como fendmenos contextualizados, “[...]
constituindo o conjunto de parametros um complexo estruturado de origens e niveis
diversos” (MOLLICA, 2017, p. 11), explicitando que sdo muitos os fatores, com acéo
simultanea, advindos “[...] de dento ou de fora do sistema linguistico” que condicionam

0 uso das formas variantes (MOLLICA, 2017, p. 11).

Nesse sentido, assentados na proposta laboviana, estudiosos do PB a exemplo de
Faraco (1998), Lucchesi (2004; 2015), Alkmim (2005), Camacho (2005); Tarallo (2007),
Bagno (2017) e Mollica (2017) reafirmam os pressupostos da Sociolinguistica,
destacando que seu objeto primeiro consiste na lingua falada, usada em situac@es reais e
analisada em dado contexto social, ou seja, esse ramo da Linguistica toma como cerne
das suas pesquisas 0 vernaculo, entendido, em consenso com a proposta laboviana,
enquanto a realizacdo da fala “sem a preocupacdo de como enuncia-la” (TARALLO,
2007, p. 19). Assim, o locus assumido € a comunidade de fala e ndo mais o individuo o
qual, no seio dessa, torna-se passivel de estratificacdo social. Nas palavras de Alkmim

(2005), uma comunidade linguistica é:

[...] um conjunto de pessoas que interagem verbalmente e compartilham
um conjunto de normas com respeito aos usos linguisticos. Em outras
palavras, uma comunidade de fala se caracteriza ndo pelo fato de se
constituir por pessoas que falam do mesmo modo, mas por individuos
gue se relacionam por meio de redes comunicativas diversas, e que
orientam seu comportamento verbal por um mesmo conjunto de regras
[...] (ALKMIM, 2005, p.31).

A definicdo da autora reforca o ja dito sobre o carater heterogéneo da lingua que,
apesar da aparéncia de caos, é sistematizavel, vez que ha regras ordenando o uso variavel
dentro de uma comunidade de usuarios, o que é ratificado por Lucchesi (2004), ao
postular que, na concepcdo sociolinguistica, a lingua esta para além da funcdo de
comunicabilidade, admitindo véarios papéis dentro da comunidade, precipuamente, o

social e ideoldgico, o que leva, segundo o autor, o utente a reconhecer socialmente a si e
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a seu interlocutor em um processo de interacdo linguistica. Para ele, tomando por base o
multidialetalismo inerente a competéncia linguistica do usuario, ndo ha como se dissociar

heterogeneidade e lingua, pois aquela é intrinseca a estrutura e funcionamento desta.

Por outro lado, por se tratar de uma teoria que objetiva analisar, quantitativamente,
avariacdo e amudanca linguistica em processo, Weinreich, Labov e Herzog (2006[1968])
propdem a sintese dos principios para a fundamentacdo empirica dessa, partindo da
discussdo dos problemas para os quais postulam necessidade de resolucéo, a saber: a) o
problema dos fatores condicionantes — a ndo observancia de todos os fatores linguisticos
e sociais; b) o problema da transicdo — trajetoria e estagios, averiguacdo considerando
dialetos transicionais, a gradacdo da mudanca; c) o problema do encaixamento — na
estrutura linguistica e social, a coocorréncia, grau de correlacdo social e seu peso sobre
um sistema abstrato; d) o problema da avaliacdo — valor subjetivo atribuido pela
comunidade de fala, nivel de consciéncia social atuando no processo de mudanca; €) o
problema da implementacéo — ocorréncia efetiva da mudanca, a qual, todavia, pode sofrer
pressOes tanto da estrutura linguistica como da sociedade.

E pertinente ressalvar que esses sdo problemas que devem ser observados e
analisados pelo pesquisador para que seu trabalho seja o mais fidedigno possivel a
realidade linguistica da comunidade em investigacdo, evidenciando aqui um dos
principios enumerados pelos autores, de que nem toda variacdo resulta em mudanca,
(formas variantes podem con/co/ocorrer por um tempo e a arcaica sobrepujar a inovadora,

mantendo-se ativa) mas toda mudanca € resultante de uma variacao.

Destarte, mesmo sendo essa uma se¢do destinada a reflexdes mais tedricas,
entendemos ser relevante, sinalizarmos aqui como tais problemas se mostram em nossa

pesquisa:

1) No concernente ao primeiro problema, dos fatores condicionantes, tomamos
como motivadores para o estudo da variacdo de para vs a em contexto de
verbos de movimento, elementos linguisticos e extralinguisticos,
considerando para aqueles aspectos como o tipo de verbo, a natureza sintatica
do sintagma nominal no qual estdo inseridas as formas prepositivas, atrelada
a sua posicdo em relacdo ao verbo e ao traco de humanidade no caso, mais
especifico, do objeto indireto, além de caracteristicas semanticas de
permanéncia, definitude do SN locativo e sua configuracdo conquanto espago
[+ e — aberto], e para estes as variaveis diazonalidade, sexo e tipo de escola
em que os informantes cursaram 0S anos iniciais, por se apresentarem mais
demarcados na comunidade investigada. Delimitacdes que sdo necessarias
para a pesquisa, mas que nao abarcam o todo dos elementos que condicionam
o fendmeno em estudo.



40

2) Quanto a transicdo, conforme sera abordado na secdo seguinte que trata da
trajetdria de para na Socio-Historia do PB, fica evidente que para e a,
disputam espacos desde 0s usos iniciais do primeiro que, por sua vez, abarca
em sua estrutura o Ultimo elemento (per + ad > pera > para), sendo, ainda,
concorrentes na contemporaneidade. Ademais, para apresenta também, em
empregos cotidianos, formas inovadoras como pra, pro, pa que podem,
juntamente a variacdo com a, vir ou ndo a configurar, futuramente, mudanca
linguistica.

3) Nossos dados apontam para a coocorréncia de para e a nos referidos
contextos, (Ontem fui a Fortaleza (AB-MUPvV). vs Ontem fui para Fortaleza.
(BL-MUPD.)), além de usos variaveis de para bem demarcados na fala e que
ja se insinuam em situacGes de escrita como mostram os exemplos: [...]
oferecia pra todos os motoristas (LF-HUPD). / Ele volta pro farol novamente
para vender as frutas (AP-MRPv), representando bem o problema do
encaixamento.

4) Em se tratando da avaliacdo, anunciamos que nossos informantes, tém
estabelecido parametros de valoracdo para as varidveis em estudo,
considerando ambas candnicas e de uso em situagdes mais formais, conquanto
estigmatizam ou relegam a empregos informais as formas inovadoras de para,
contexto que sera melhor explanado e ilustrado nas se¢es 3 (Metodologia) e
5 (Anélise dos dados).

5) E por fim, o caso da implementacdo que ndo se da em nosso estudo, ja que
averiguamos itens em variacao, mas € atinente ao elemento para no que tange
a sua origem e formac&o do Latim para o Portugués, segundo exemplificamos
ao falar da transicao.

Assim, atestamos que nosso trabalho se fundamenta nas propostas labovianas e
assume os postulados da Sociolinguistica Educacional indo ao encontro do que argumenta
Bortoni-Ricardo (2004) a respeito de como trazer as contribui¢cdes da Sociolinguistica
para o contexto escolar. A autora propde o espa¢o da aula de Portugués como um dominio
social fecundo para a variacdo, partindo da contraposicdo entre o falar dos docentes, que
é delimitado por regras mais rigidas devido ao seu papel social, e o falar dos alunos, 0s
quais, em sua maioria, sdo oriundos das classes populares. Para ela, é relevante a mudanca
de concepcéo do professor no que diz respeito as divergéncias entre muitas formas usadas

pelos discentes e as previstas pela norma culta. Salienta, também, a importéncia de
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estudos sociolinguisticos quantiqualitativos*? na solucio de problemas educacionais no

ambito linguistico.

Entretanto, no que diz respeito ao ensino praticado no Brasil, em concomitancia,
ao desenvolvimento dessa ciéncia, Ferreira Jr. (2010) enfatiza que nao foram proficuas
as politicas democratizantes para a educacdo, nessa segunda metade do século XX.
Perdura ainda a dicotomia entre escola para elite e escola para plebe; instituindo-se o
ensino técnico (mais voltado para os jovens advindos das classes trabalhadoras) e o
propedéutico (destinado aos filhos da burguesia). O autor acrescenta que a partir da
década de 90, a educacdo brasileira é condicionada a dependéncia financeira ao capital
internacional, adotando-se, pois, uma proposta mais direcionada para a regularizacdo do
fluxo idade/série; mais para a progressao do que para a aprendizagem dos discentes. O
que, em nossa percepcdo, nao contribuiu para uma pedagogia do ensino de LP,
direcionada para o trabalho de reflexdo sobre a lingua em uso, em que se considere a
diversidade linguistica do PB: o foco era outro, aprovacdo em massa, sem primar pela
qualidade do ensino.

Mais para o final do século XX, mesmo que, como ja dissemos, os documentos
norteadores do ensino de LP salientassem a relevancia de um estudo mais voltado para o
todo da lingua, alinhado com as novas propostas dos estudos sobre linguagem, e os LDP
abordassem a tematica variedade linguistica, sabemos que, na pratica, ndo ocorre um
trabalho efetivo em que o ponto de partida seja a variacdo trazida pelo aluno, discutida e
aceita sem estigmas e sem preconceito, com mesmo valor de verdade das formas
consideradas candnicas, configurando um trabalho no qual a metalinguagem néo seja a

Unica base do ensino de lingua materna.

Vale ressaltar que, de acordo com Beline (2002), todas as linguas variam, sendo,
pois, conforme apontado, toda lingua, na perspectiva variacionista, um sistema
heterogéneo, ndo constituindo tal caracteristica prerrogativa exclusiva do PB. Assim
como as variedades ndo-padrdo do nosso idioma por vezes sdo consideradas erradas, o
mesmo se da em outras linguas. Pullum (1999), em discusséo sobre o Inglés vernaculo
afro-americano, afirma que esse ndo deve ser entendido como o Inglés padrdo com erros.
O autor trata de uma polémica gerada a partir de uma declaracdo do conselho escolar de

Oakland, uma pequena e pobre cidade, situada no lado leste de Sao Francisco, a proposito

12 salienta-se que a grafia da palavra como apresentada aqui, ainda ndo consta no VOLP, entretanto, é
perceptivel que a mesma se refere a pesquisas que amalgamam metodologia quantitativa e qualitativa.



42

da mudanca de suas politicas linguisticas educacionais, em relacdo a lingua falada em
casa pela maioria dos alunos, no caso 0 AAVE (African American Vernacular English),
cujo status, a partir de entdo, seria reconhecido e valorizado em ambiente escolar. As
criticas ao conselho foram muitas, a midia, em geral, apregoava que esse dialeto, ndo era
0 inglés e, ndo deveria ser reconhecido como lingua, visto que para a maioria dos usuarios
do Inglés padrédo o AAVE néo passava de uma versdo corrompida de seu idioma, como
podemos depreender nessas palavras do autor:

A maioria dos falantes do Inglés padréo (Standard English) acham que
0 AAVE ¢ apenas uma versdo mal falada de sua lingua, marcada por
muitos erros ignorantes de gramatica e prondncia, ou pior do que isso,
um repertdrio pouco significativo e repleto de girias de rua usadas por
uma subclasse urbana ignorante (PULLUM, 1999, p. 39-40 — traducéo
nossa).

E notdrio, nessa assercdo, o preconceito propalado pelos conservadores
educacionais, pois, como salienta o autor, ndo ha razéo para denominarem o AAVE mau
Inglés, vez que, como qualquer outro idioma, ha em sua realizacdo um grau de
regularidade e estabilidade que pode se atribuir as suas regras gramaticais e de pronuncia,
diferindo do Inglés padrdo, mas ndo deixando de ser a mesma lingua. Essa €, também,
uma realidade entre nos, pois muitos usuarios do PB considerado padrdo, denominam as
variedades que dele divergem como dialetos de ignorantes e analfabetos, sendo, muitas
vezes, tal rotulagdo disseminada pela prépria escola, dissonando, do que deveria ser sua

funcao.

Bortoni-Ricardo (2004) salienta que os tdo afamados erros de portugués nada mais
sdo do que diferencas entre as variedades da lingua, as formas orais usadas em casa pelo
aluno (semelhantes as do AAVE) e as formas de cultura e letramento adotadas na escola,
que se justapfem no espaco da sala de aula, oportunizando ao professor contexto para
conscientizar o discente dessas diferencas ao invés de criticd-lo e humilha-lo por néo
dominar as formas estandardizadas. No entanto, a autora argumenta que, exequivelmente,
essa pedagogia é ainda problematica, pois muitos docentes sentem-se inseguros em
relacdo a que postura adotar diante de tal situacéo, o que é reforcado por muitos equivocos

que entremeiam o espago escolar no respeitante ao ensino de Lingua Portuguesa.

Curiosamente, em 2011, polémica semelhante surgiu sobre o uso de formas
populares trazidas pelo livro didatico Por uma vida melhor. A forma popular “nds pega

o0 peixe” causou tamanha comogdo dos meios de comunicacao e de certos defensores do
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purismo da lingua que a discussdo sobre a estrutura linguistica ficou para um segundo
plano®®. Mais recentemente, um texto da Prova do Enem (2018)!* levantaria nova
polémica por trazer formas linguisticas do Portugués Popular que pertenceriam a dada
camada social cujos valores linguisticos deveriam ser tdo respeitados quanto os de outros

grupos o sociais.

Para Antunes (2007), esses equivocos tém se perpetuado, também, gracas a
instituicdo escolar, pois, como em uma via de mao dupla, a escola mesma nos ensina a
supervalorizar a corre¢cdo gramatical pautada no canone, e nds cobramos dela a
manutencdo dessa pratica. Conforme asseveram llari e Basso (2006) é da escola que vem
a concepgdo de que “[...] escrever bem é escrever correto, e a sociedade cobra da escola
que ensine a escrever correto, num movimento circular que ¢ raramente quebrado [...]”
(ILARI; BASSO, 2006, p. 234), percepcBes que tém sustentando a manutencdo de uma
politica da ndo inclusdo e da polarizacdo linguistica que, como argumenta Lucchesi

(2015), marca, no plano da lingua, as contradi¢Bes socioeconémicas da nossa sociedade.

Ressaltamos, contudo, que ndo podemos também acorrer a outro mal-entendido,
0 de que ndo se deve trabalhar com o padrdo linguistico prescrito pela Tradigdo
Gramatical, defendemos aqui que o papel da escola é amalgamar metalinguagem e
epilinguagem, objetivando, conforme propde Possenti (1996), criar condi¢des para que 0
discente se aproprie, conscientemente, do portugués padrdo, o que entendemos ser

significativo para a ampliacdo da sua competéncia linguistica e cidada.

Para fecharmos a presente secdo, optamos por ressaltar um contraste entre as
normas linguisticas e as crencas linguisticas construidas por nossa sociedade, ja que é no

ambiente escolar que normas e crencas se debatem e se cruzam em sala de aula.

1.3 Normas linguisticas e crengas linguisticas

E evidente que as praticas pedagdgicas vigentes nas aulas de lingua materna,

conservadoras, inovadoras ou permeadas de ddvidas e insegurangas por parte de alguns

13 Para maior aprofundamento, sugerimos um excelente video em que linguistas posicionam-se sobre a

questao: http://revistapontocom.org.br/materias/professores-debatem-polemica-sobre-livro-didatico.
Acesso em 28.03.2019.
14 Para maior aprofundamento na questao, vejamos

https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/enem/primeiro-dia-do-enem-2018-apresentou
assuntos-considerados-polemicos Acesso em 28.03.2019
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professores, deve-se, asseguradamente, as concepcdes assumidas sobre normas
linguisticas e, sobretudo, as crengas acerca do que a escola deve ensinar, que estdo
inseridas em nossa sociedade e no ambiente escolar. Assim, consideramos, pois,
pertinente discutirmos como o conceito de norma foi estabelecido, quais acepcdes a esse
respeito tém sido postuladas e aceitas, além de inquirirmos acerca do que acreditam e
defendem a sociedade e os docentes, do Ensino Fundamental e Médio, quanto a educacao

em Lingua Portuguesa.

Faraco (2016) aponta que, ainda no século XIX, ja se reconhecia a presenca de
uma luta linguistica cujo intento, por parte dos conservadores, era minar quaisquer
possibilidades de abrasileiramento do portugués escrito, defendendo, portanto, sua
lusitanizagdo, enquanto alguns escritores nacionais empenhavam-se para que certas
diferencas nacionais fossem reconhecidas. Segundo o autor, esse contexto marca o
processo de normatizacdo do PB, instituindo, desde tal periodo, o conflito entre a norma

gramatical e a norma culta praticada.

Ampliando essa discussdo, Ilari e Basso (2006) declaram ser comum “[...] nas
linguas das sociedades mais complexas, que os falantes procurem definir e consagrar
modelos de uso [...]” (ILARI; BASSO, 2006, p. 213), destacando que no Brasil tornaram-
se célebres alguns debates em torno da nocdo de normatizacdo da nossa lingua,
elucidando-nos que a variedade ensinada, ainda em dias atuais, tem a ver com a proposta
de elaboracdo de uma norma para o portugués escrito culto, entre os anos de 1902 e 1907,
pautada em escritores antigos da qual resultou em um cddigo mais austero do que a
variedade, de fato, usada pelos falantes considerados cultos, destacando que h& algum
tempo, tanto a lingua da literatura como dos meios midiaticos sérios, impressos ou
visuais, ndo é mais a mesma prescrita pela Gramatica Tradicional, 0 que torna a
representacdo de lingua, dessa concepcao, restrita. Para os autores, 0s gramaticos ndo se
ativeram a passagem do tempo e as mudangas linguisticas, além de expressarem um

entendimento limitado do idioma.

Nesse mesmo diapasdo, Houaiss (1981) ja afirmara que é comum a todas as
linguas de cultura a delimitagdo de uma norma candnica que diga “[...] o que é e o que ¢
ndo regular, o que ¢ ou ndo ¢ empregavel na linguagem oficial” (HOUAISS, 1981, p.58),
acrescentando que uma das regras para tal limite é o fato desse modelo ja ter sido
utilizado. O autor defende, entretanto, que se faz necessario uma abordagem acerca do

qgue é normal para o todo do Portugués e do que é normal para cada uma de suas
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variedades, salientando alguns impedimentos que concorrem para a ndo apreensao da

linguagem oficial, para além do seu excesso de abstracdes e complexidade, sendo eles:

a) A normalizacdo do ponto de vista das nossas gramaticas envergonharem-se de

tratar como normais usos linguisticos praticos ja aceitos entre falantes cultos;

b) A normalizacdo do ponto de vista das nossas gramaticas aterem-se a natureza

culta encerrando o passado no presente, sem considerar o vernaculo da lingua;

c) A normalizagdo ndo atender as solicitudes sociais enquanto ensino

institucional, dificultando o acesso do aluno ao idioma oficial padréo.

Segundo ele, essa ultima, é passivel de solucdo desde que haja politicas
educacionais que convirjam para a geracao de uma gramatica que explicite as inovagdes
e mantenha as formas j& consagradas, além da qualificacdo dos docentes no que se refere
a uma pratica pedagdgica da qual sobressaia o traco de humanidade e humanizagdo que é

inerente ao linguistico.

Mattos e Silva (1997), por sua vez, abordaria a questdo da norma a partir da
polissemia do termo, propondo, inicialmente, a distincdo entre norma normativo-
prescritiva, norma prescritiva ou norma padrdo, conceituacdo tradicional, que regula a
representacdo da escrita, sendo codificada nos compéndios gramaticais pedagdgicos e
pautada nos modelos eruditos de autores ilustres, qualificando como erro tudo que foge
as suas prescricoes e excluindo os usos linguisticos reais; e as normas normais ou sociais
que sdo as que definem grupos sociais e atuam nos empregos de variantes em situacdes
concretas de fala. A autora subdivide essas ultimas em normas sem prestigio social ou
estigmatizadas, e de prestigio social com mesmo valor das normas cultas, usadas pelas
classes dominantes com alto nivel de escolarizacdo, delimitando que as normas cultas se
aproximam mais do real e 0s usos que delas desviam, ndo sao considerados erros (como

na normativo-prescritiva), mas inadequagdes de uso.

Por fim, sustenta que a norma normativo-pedagogica, agora mais flexibilizada,
ainda € uma realidade entre noés, principalmente no campo educacional, o que é
justificado, a nosso ver, por questdes ideoldgicas e pela crenca, persistente em muitos, no

purismo linguistico.

Seguindo essa mesma trilha, Bagno (2017) assume as defini¢des de Mattos e Silva
(1997), esclarecendo que também € polissémico o proprio termo norma culta,

explicitando-o dessa maneira:
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i) Norma culta relacionada a tradicdo normativa, pois muitos, assim, a
denominam;

i) Norma culta dos pesquisadores, a lingua do cotidiano de pessoas
urbanas de nivel superior;

iii) Norma popular, pouco prestigiada, predominante em ambientes rurais

e de baixa escolarizacéo, além das periferias citadinas.

Ja em 2003, optara por outra terminologia: a) norma-padrdo; b) variedades
prestigiadas; e c¢) variedades estigmatizadas, conduzindo-nos ao entendimento de que ndo
é, afinal, a variedade linguistica o cerne da questdo, mas sim o prestigio social do grupo

que dela se utiliza.

Ele ainda discute (2017) outra propositura de Faraco (2008) acerca do conceito
de norma, a norma curta, que compreendemos ser a prescri¢cdo gramatical envolta em
purismo exacerbado, sem flexibilizacdo alguma, regrado apenas pela prescri¢do, indo,
inclusive, de encontro a usos linguisticos de autores consagrados. Tais explicitacdes
apresentam-se mais claras na Figura 1 que sintetiza as varias especificagdes das normas,
em conformidade com Mattos e Silva (1997) e Bagno (2017):

Figura 1 - Sintese Normas

NORMATIVAS @

’ S

Prescricao

Cultas Populares
(GICHIBIEGED) (Estigmatizadas)

Fonte: MATTOS e SILVA, 1997, pp. 14-23; BAGNO, 2017, pp. 310-315, adaptado.
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E perceptivel, pelas discusses anteriores, que a delimitacdo de uma norma para
ensino de lingua materna est& condicionada as crengas linguisticas que circundam a nossa
sociedade e 0 mundo da escola, sendo uma delas a de que somos um pais monolingue,
cujo casticismo linguistico deve ser mantido a qualquer custo, mito o qual segundo Faraco
(2016), deve ser quebrado, pois, além de sermos uma nac¢do multilingue e multicultural,
essa crenca torna difusa a nossa habilidade de reconhecer a heterogeneidade do PB, sua
trajetoria sociolinguistica e todas as implicacdes advindas dela.

Por outro lado, como ja afirmamos, muitos docentes acreditam que é o ensino da
gramatica que conduzira o aluno a apropriacdo da norma padréo escrita e falada, o que de
acordo com Perini (2000), ¢, ainda, motivo para se defender a manutencdo da proposta
prescritiva, em larga escala, no curriculo desde os anos iniciais. O autor questiona tal
conviccdo pondo em evidencia que nem todos aqueles que dominam os conteddos

gramaticais escrevem bem, além de o oposto ser verdadeiro.

Reafirmamos que ndo € o caso de se deixar de estudar gramatica nas aulas de
Portugués, mas sim de como estuda-la. O autor assevera que a lingua deve ser analisada
como ¢, e ndo como se acredita que ela deveria ser, explicitando que para isso “[...]
precisamos de melhores gramaticas: mais de acordo com a linguagem atual, preocupadas
com adescricdo da lingua e ndo com receitas de como as pessoas deveriam falar e escrever
[...]” (PERINTI, 2000, p.56).

Indo na mesma direcdo, Possenti (1996) reforca que é equivocada a tese que
defende o ndo ensino da norma padrao, vez que, é papel da escola responsabilizar-se pela
aquisicdo da leitura e da escrita produtivas dos alunos, destacando que para tanto, deve-
se adotar atividades significativas, e ndo, insistir na repeticdo de exercicios
metalinguisticos ancorados na dicotomia certo vs. errado, ja que, segundo ele, é faculdade
da lingua ser aprendida; ndo, ensinada. Corroborando com tal assercdo, llari e Basso
(2006), ao sugerirem como material de trabalho do professor de LP a competéncia
linguistica dos alunos, salientam que a escola ndo deve supervalorizar a correcao,
reforcando a estigmatizacdo das normas menos prestigiadas socialmente, pois, como
postulam, “[...] a melhor forma para chegar a norma culta ndo ¢ o autocontrole por meio
da gramatica, mas o exemplo do professor, a leitura e a impregnagdo paulatina pela
variante culta.” (ILARI; BASSO, 2006, p.232).

Assim, compreendemos que o0 ensino de lingua materna em nosso pais &, sim,

norteado por crencgas que se estabeleceram entre nds desde muito tempo e convergem para
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uma pratica pedagdgica centrada na normatizacdo-prescricdo de um padrédo linguistico
ideal, ndo se atentado para 0 seu objetivo que, conforme propde Antunes (2007), é
promover o acesso do educando as normas sociais de prestigio, sem, entretanto, abrir mdo
de atividades que priorizem a dimensdo interacional, discursiva e textual da lingua,
tornando a sala de aula, em espaco produtivo para o trabalho com a diversidade linguistica

do PB, e préticas reflexivas acerca da lingua em uso.

Na se¢do 2, a seguir, delinearemos, como ja anunciado, a trajetéria da preposicéo
para desde a sua génese, evidenciando a sua auséncia no Latim e seu transcurso no
Portugués, até a contemporaneidade, demarcando, ainda mais, o carater socio-histérico
desta dissertacdo, bem como, fornecendo elementos para uma maior compreensdo do

fendmeno variavel em estudo.
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2 PREPOSICAO PARA NA SOCIO-HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA

Conhecer a forma como é compreendida a lingua e seu ensino é de suma
importancia para nortear nossa pesquisa, considerando que nos propomos a analisar a
preposicdo numa perspectiva sécio-histérica de variacdo e mudanca, concebendo seu uso
concreto desde sua génese. E, pois, partindo dessa premissa, que ora tencionamos
explorar o item preposicional para, aportando-nos também em reflexdes e discussdes
atuais acerca do ensino de gramatica.

Instigados em estudos propostos por Possenti (2000), Antunes (2003), Bortoni-
Ricardo (2004), Neves (2000, 2009), Franchi, Negrdo e Muller (2006), Perini (2010),
Bagno (2011) e Castilho (2016), entendemos que é significativo averiguarmos como
determinadas categorias gramaticais tém sido, na atualidade, tratadas. De forma
contundente, Franchi, Negrdo e Muller (2006) sustentam que é necessario refletirmos
sobre as acepgOes que se tem de gramatica e 0 seu ensino, para que possamos entender 0s
equivocos que permearam e ainda permeiam o trabalho de Lingua Portuguesa
desenvolvido em nossas escolas.

Aqueles autores discorrem brevemente sobre algumas concepcdes?® de gramatica,
e afirmam que, numa perspectiva mais contemporanea, “[...] todos os linguistas estariam
de acordo em considerar que uma perspectiva normativa ou puramente descritiva esta
longe de dar conta da natureza da gramatica, das regras gramaticais e do modo pelo qual
as criancas [acrescemos aqui falantes] a dominam” (FRANCHI, NEGRAO, MULLER,
2006, p.24, grifo nosso), convergindo, assim, para uma no¢ao mais ampla de gramatica
em que essa é compreendida como o saber linguistico inerente e desenvolvido por
qualquer nativo de uma lingua.

Corroborando com tais estudos, Neves (2009) também versa sobre a
imprescindibilidade de se revisarem as concepgfes de gramatica estabelecidas pela
tradicdo e assumidas pela escola. Acepcdes que pressupdem uma variedade superior a
outra ndo se atentam para a lingua em seu uso cotidiano, além de ndo ponderarem sobre

a competéncia linguistica do falante, entre outros equivocos e arbitrariedades.

15 Os autores fazem referéncia a concepgdo normativa (conjunto sistematico de normas para o bem falar e
0 bem escrever), a concepcdo descritiva (aparentemente mais neutra e mais cientifica, mas que pode
descrever uma lingua sem considerar os fatos da linguagem) e a concepgdo contemporanea (ja explicitada
anteriormente) (FRANCHI, NEGRAO, MULLER, 2006).
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A autora (1997), ancorada em Halliday (1973), defende os principios funcionais
da lingua, ao afirmar que esse admite como base do sistema gramatical, o item lexical em
funcionamento na lingua, ou seja, que a fun¢do de cada elemento linguistico esta atrelada
ao seu desempenho no uso individual da linguagem por seus utentes. Harmonizando com
esse pensamento, Martelotta e Kenedy (2015) asseveram que os estudos funcionalistas
tém se caracterizado por conceberem a lingua como um instrumento de interagdo que nao
pode ser analisado autonomamente, mas como uma estrutura maleavel sujeita a pressées
advindas das diferentes situacfes comunicativas, que ajudam a determinar sua estrutura

gramatical.

Por sua vez, Martelotta e Kenedy (2015) ressaltam que é a fungdo exercida pela
forma linguistica no ato comunicativo que tem papel predominante. Para isso, adotam
como referéncia a fluidez das linguas humanas, sua capacidade de assumir formas
diferentes em individuos diferentes em situacdes ou épocas diferentes, associando as
possiveis variacdes, fatores sociais, culturais, individuais, regionais, historicos, entre
outros. Apoiados em tais concepc¢oes, € que entendemos o fato de muitos usuérios do PB,
utilizarem regras consideradas ndo padrdo pela da Tradicdo Gramatical, as quais,
consistem em formas que sdo passiveis de compreensdo pelo grupo de falantes e

permitidas pelo préprio sistema linguistico.

Nessa perspectiva, compreendemos, pois, 0 qudo é significativo averiguarmos
quaisquer fatos linguisticos, considerando a lingua real, utilizada por usuérios reais,
partindo sempre que possivel do contexto socio-histérico do fenbmeno pesquisado. Por
isso, é que, nesse estudo, fundamentar-nos-emos, inicialmente na histéria da categoria
preposicional e, mais especificamente, do item para o qual constitui o foco do nosso

estudo.

Estudos diacrénicos apontam que a classe preposicional admite
regramaticalizacdo desde a génese do portugués. Wallace M. Lindsay (1915), Said Ali
(1966 [1921]), Ernesto Faria (1938) e J. J. Nunes (1945) afirmam que as preposicoes,
originam-se, em sua grande maioria, de antigos advérbios, havendo por sua vez elementos
dessa categoria que ora funcionam com preposicao, ora como advérbio. No concernente
a para, é consenso entre estudiosos como Said Ali (1966 [1921]), Coutinho (2011
[1938]), J. J. Nunes (1945), que essa e formada a partir de duas outras preposicées latinas

(per + ad), constituindo-se, pois, uma criacdo romanica.
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Na contemporaneidade, para delineia-se, ademais, um item propenso a variacao,
vez que é possivel observarmos, em contextos atuais, formas variantes advindas desse, a
exemplo de p 'ra (utilizado literariamente?®), pra (comuns em registros ndo monitorados)
e pa (mais restrito a linguagem oral ndo monitorada). Além disso, € fato recorrente a
continua competicdo com a preposicao a, prioritariamente, em construcdes oracionais
com verbos que indicam movimento, como na oposic¢do: Vou para Sao Paulo vs Vou a
Séo Paulo, que acreditamos, ndo apresentar distin¢do de sentido e empregabilidade para
a maioria dos usuarios do PB, a despeito do que diziam os antigos mestres-escolas,
podendo ser, portanto, consideradas como formas em variagdo!’ segundo preconizado na

Sociolinguistica.

E, pois, embasados em tais pressupostos, que objetivamos analisar o item para e
suas possibilidades de variacdo, partindo, como ja dissemos do seu percurso histérico, do
seu surgimento e auséncia na lingua latina, da sua correlacdo com seus pares em outras
linguas romanicas, da sua trajetoria no Portugués Arcaico, moderno e até nossos dias,
observando aqui, como tem sido abordado tanto na Tradicdo Gramatical quanto na

perspectiva linguistica, consistindo esse percurso o propdsito desta secao.

2.1 O surgimento de para e sua auséncia no Latim

Abordaremos, a partir de entdo, a origem do elemento para, como anunciado
anteriormente, da sua formacdo sendo palavra oriunda de outras preposi¢des latinas.
Antes, entretanto, consideramos pertinente tratarmos da ampliagdo do uso das
preposicdes em detrimento do declinio dos casos latinos, fazendo-se relevante destacar o
que preconizam Lindsay (1915) e Bagno (2011) em se tratando do advento e crescimento
das preposicdes ja no Latim Vulgar e nas Linguas Romanicas. O primeiro declara que,
em Latim, o aumento do uso das preposi¢des culmina com a perda dos sufixos dos casos
latinos, como se observa nas Linguas Romanicas, o que é confirmado na seguinte

afirmacdo do dltimo:

18 A sincope do primeiro a e, portanto, da silaba tonica, parece desafiar a antiga “lei” da persisténcia da
silaba tdnica tdo defendida por nossos primeiros historiadores de lingua.

17 Evitamos usar o termo variante para que nao haja confusdo com uso semelhante feito pela lexicologia
que considera cousa e coisa como “variantes de vocabulos”, conforme Fernandes (2000).
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O latim cléssico era uma lingua sintética, isto €, exprimia as funcdes
sintaticas por meio de desinéncias, ao passo que o latim vulgar e, em
seguida, as linguas romanicas sdo analiticas, isto é, exprimem as
fungdes sintaticas das palavras mediante a ordem delas no sintagma e
pelo uso de elementos como artigos e preposicdes... (BAGNO, 2011, p.
259-260, grifos do autor).

O autor reforca tal assercéo defendendo que foi a imposicao da conversdo para o
analitico que, ao requerer maior clareza de expressividade, acelerou a frequéncia do
emprego de preposi¢Oes. Pressupostos que reafirmam a dinamicidade das linguas
naturais, afeitas aos estatutos de mudanca e variacdo no transcurso da historia e da
evolucdo social, o que confirma a gramaticalizacdo como caracteristica inerente a tais

itens lexicais, conforme discutiremos no decorrer do texto.

E, como ja prenunciamos, para ndo é exce¢do, vez que se configura como um
elemento ndo estatico na lingua, ao assumir novos valores e uso variavel desde o seu
surgimento, caracterizando-se, pois como item gramaticalizado'® a partir de sua génese.
Reiteremos que a preposicdo para é apontada por estudiosos das origens do portugués
como um item que ndo faz parte do escopo das preposicdes presentes no Latim, pois é
uma forma composta proveniente de duas outras preposicdes latinas per ad (formacéo

mais aceita) ou pro ad (defendida por alguns).

Para melhor compreendermos o fenémeno da variagdo e o processo de formacao
do item preposicional que ora analisamos, é indispensavel que adentremos, ainda que

brevemente, a sua historia.

De acordo com o que salientamos inicialmente, Coutinho (2011 [1938]) e Nunes
(1945) concordam que a classe preposicional foi transplantada do Latim para nossa
lingua, conforme ¢ notabilizado nesta assercao feita por aquele: “A maior parte das
preposicdes latinas passaram para o portugués” (COUTINHO, 2011 [1938], p.268). No
entanto, eles ndo descrevem com minucias 0 uso dessa categoria na lingua mae, nem nos
primdérdios do portugués, atém-se a elencar as preposic¢ées portuguesas, correlacionando-
as aos seus constituintes latinos. No caso de para, explicitam que ela adveio da forma

arcaica pera que por seu turno, foi constituida por per + ad.

18 De acordo com Furtado da Cunha, Costa e Cezario (2015), a gramaticalizagdo constitui-se um dos
pressupostos tedricos fundamentais da Linguistica Funcional, sendo um dos fenémenos associados aos
processos de regularizagcdo do uso da lingua, do que depreendemos, com base nas autoras, que tal
pressuposto consiste na repeticdo de formas que insurgem na lingua sem regularidade, exercendo pressao
para que esses usos se fixem e se transformem em norma, entrando, assim, na gramatica do falante.



53

Por seu turno, Antenor Nascentes (1955), tratando da etimologia de para, reafirma
que essa provém do latim per + ad, ressaltando a transformacédo do e &tonoem aanteor,
fato que ratifica a existéncia de uma forma arcaica (pera), precedente ao item para. O
autor, além disso, destaca que Adolfo Coelho'®, apesar de observar que convivem num
mesmo periodo as formas per ad e pro ad, propGe a efluéncia de para da juncdo destas
duas ultimas com base na presenca de pro ad no latim béarbaro lusitano e de pora no
periodo arcaico, rejeitando o dado etimoldgico de Nunes, apesar de admitir que se verifica
também a ocorréncia de um pera, concomitantemente: “Houve uma forma arc. pera que
se encontra até o século XVI” (NASCENTES, 1995, p.379, grifo do autor).

A presente questdo é vista por Said Ali (1966 [1921]) j& apontando para uma veia
do que mais tarde viria ser reconhecida como gramaticalizacdo, ja que afirma que essas
palavras [as preposicBes] advieram do latim, do romanico e de advérbios da mesma
Lingua Portuguesa e que, nesse processo de traslado, algumas de origem latina
desapareceram ou deixaram de funcionar como tal, outras sofreram alteracdes e outras,
ainda, adentraram ao nosso léxico na integra. O autor salienta, também, que cada
preposicdo teve originariamente um sentido; contudo, houve as que alargaram seu
dominio semantico chegando a ocupar o espaco de outras no uso efetivo, o que nos

permite entrever que, de fato, essa classe é propensa a varia¢do e a mudanca.

Em se tratando de para, Said Ali (1966 [1921]) discute sua origem e uso esteando-
se nas funcdes de por (do latim pro) que compete com per e prevalece sobre este, sendo
por ser utilizado com maior frequéncia do que aquele. Fendmeno que, segundo o autor,
deveu-se mais a pronuncia do que a fatores semanticos. Ele, embora postule que pelo
aspecto e sentido do item, é defensavel sua proveniéncia da juncdo de per + ad, acredita
que o mesmo pode ser decorrente da aglutinacdo de pro + ad, o que seria, para ele, mais

correto, etimologicamente.

Alargando mais a questdo pela romania, a discussao é assumida por Mercedes
Brea (1985), Las preposiciones, del latin a las lenguas roménicas, ao defender que talvez
a questdo de maior relevancia no estudo da evolucao roméanica de per é o fato dessa forma
ser, algumas vezes, confundida com pro, o que segundo ela, ocorre devido & aproximagao
dos sentidos dessas preposi¢cfes em alguns poucos casos, que podem ser elucidados.

Alerta-nos por fim da probabilidade de realizacGes de per e por como falares distintos em

19 Refere-se a Francisco Adolfo Coelho, filélogo portugués, nascido em 1847 e falecido em 1919. Sua obra
Os dialectos romanicos ou neolatinos na Africa, Asia e América é rica fonte de consulta filologica até hoje.
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diferentes regides. A autora acresce a isso o fato de conviverem nas linguas ibéricas,
concomitantemente, as formas para e pera, remontando o segundo elemento a preposicao
latina ad, o que vai ao encontro do que defendem aqueles que acreditam que a formacéo

de para advém da aglutinacéo de per + ad.

Isso posto, pertinente se faz que discutamos sobre os sentidos assumidos por para,
correlacionando-os aos sentidos dos seus antigos constituintes. Nas gramaticas latinas de
Ernesto Faria (1938) e José Ravizza (1940), os elementos constituintes de para, tanto ad
quanto per, apresentam-se como preposi¢cdes que regem o acusativo, tendo aquela a
significacdo de (aproximacao, movimento, direcdo a, fim) e esta a acepc¢do de (atraves
de, por, por meio de, por causa de). Lindsay (1915), por sua vez, valida tais

interpretacdes, sem, contudo, relaciona-las aos casos latinos.

Segundo Said Ali (1966 [1921]), a preposicdo para, desde o inicio, era utilizada
com a valéncia de destinacao e lugar para onde, correspondendo, como se pode observar,
com seu atual sentido de direcéo e, em consonancia com os valores de ad, descritos nas
gramaticas latinas e um dos valores de per acrescido pelo autor, que além das acepgdes

ja elencadas, afirma que essa preposicao podia também significar lugar por onde.

Ancorados nessas abordagens, as quais apontam para mudancas ocorridas no
proprio latim e no seu processo de translado para as linguas romanicas, além da
especificacdo do dominio semantico dos constituintes de para, podemos afirmar, pois,
que tal item formou-se da combinacéo das preposicoes latinas per e ad, estando, portanto,
ausente na lingua da qual se originou. Levemos, pois, a questdo para 0 campo das

neolatinas ou roméanicas numa perspectiva sincronica.

2.2 Para e suas correspondentes nas linguas romanicas

Cientes de que para, apesar de ndo o ser um vocabulo do vernaculo latino,
constitui-se de elemento outros provindos desse idioma, & conveniente que perscrutemos
um pouco mais sobre a lingua latina e sua difusdo em decorréncia da expansao do império

romano.

Ilari (2018) salienta que 0s romanos, para a época, adotaram uma politica bem

aberta, em relacdo aos povos dominados, impondo, por um lado, o direito romano, mas,
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por outro, respeitando a religiosidade dos dominados, bem como a utilizacdo da lingua

materna por esses, nas relagdes cotidianas entre eles.

Ademais, llari (2018) discorre sobre o contato e relagcdo do Latim com diversas
linguas dos povos vencidos, ressaltando que no Ocidente foi comum situacbes de
bilinguismo, dado que os vencidos ndo abandonaram, de imediato, seus idiomas
maternos, que conviveram, durante muito tempo, com a fala dos conquistadores. No
entanto, destaca que, mesmo assim, o Latim existente nas localidades conquistadas, na
modalidade popular ou erudita, impunha-se, paulatinamente, como lingua de cultura, de

comeércio e de ascensdo sécio-politica.

Segundo llari (2018), a expressdao romania é utilizada, em principio, para
denominar a unidade linguistica e cultural dos povos romanizados, que perdurou, mesmo
em virtude da decadéncia do Império Romano e, hodiernamente, tem sido usada pelos

estudiosos em referéncia ao territério ocupado por paises de linguas oriundas do Latim.

Nesse sentido, ressalta que por motivos varios, € notdria a ndo equivaléncia
territorial ao se comparar o Império Romano a atual romania, além do fato do alcance de
linguas neolatinas a regides da América em razdo do processo da colonizagdo europeia,

conforme descreve o autor:

[...] através dos movimentos colonialista iniciados com as grandes
navegacOes do século XVI ou dos movimentos de propagacédo do
catolicismo patrocinados sobretudo por Portugal e pela Espanha, as
linguas roménicas foram levadas para novos continentes onde se
superpuseram as linguas autoctones como “linguas de cultura” e como
“linguas oficiais”; [...] (ILARI, 2018, p.59-60).

Sendo este, de acordo com llari (2018), o quadro atual das linguas romanicas
expandidas, pelo regime colonial, a paises que se situam aquém das regides que, outrora,

submeteram-se ao dominio romano.

Assumido que ha um parentesco entre tais linguas, compreendemos, a luz de
estudos sobre a Linguistica Romanica, propostos por llari (2018), que a comparacao entre
palavras ou expressdes semelhantes que incorporam o vernaculo de linguas diferentes, é
a indicacdo mais acertada de se averiguar suas origens. Assim, torna-se, aqui, relevante a

apreciacao de para, ombreando-a as suas correlatas, nas linguas irmas.

Para tanto, vamos nos utilizar do excelente trabalho de Ana Maria Brito e

coautores, bebendo da fonte da intitulada Gramatica Comparativa Houaiss, publicada em
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2010. Nela os autores propdem um estudo no qual equiparam as quatro linguas romanicas:
portugués, espanhol, francés e italiano. Em se tratando da preposicéao para, eles a estudam
emparelhando-a a preposicéo por, visto que em italiano e francés uma mesma forma pode

representar tanto para quanto por.

Partindo dos valores expressos por esses itens, para (direcdo e finalidade) e por
(causa, meio e substituicdo) que, segundo o0s autores, a priori, suscitam oposi¢cdo de
sentido, assemelhando-se, contudo, em alguns contextos, mais especificamente em
portugués e espanhol, a exemplo de “Faga algo por/para mim, isto ¢, “em meu favor”,
“no meu interesse” (BRITO et al, 2010, p.230, grifos do autor). Discute a imprecisao
apresentada nesses sentidos que, a seu ver, é fomentada pela sua posicao, em relagdo a
conotacdo de tempo: agdes e atitudes antecedentes significando causa, ou posteriores no
sentido de finalidade. Defendendo, entretanto, que essa justaposicdo de significados é
assimilada pela preposicdo por conforme se observa no francés (pour) e italiano (per), ja
que, nessas linguas, um mesmo termo é usado para designar para e por, abarcando as

duas significacdes, ao que ja nos referimos no paragrafo anterior.

Para melhor compreensdo do exposto, transpusemos aqui parte do quadro
proposto Brito e coautores (2010) para exemplificar e correlacionar esses itens no

portugués, espanhol, italiano e francés.
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Portugués

Espanhol

Italiano

Francés

Partiu para Paris

Sali6 para Paris

E partido per Parigi

Il est parti pour Paris

Comprei flores para

ela

He comprado flores

para ella

Ho comprato (dei)

Fiori per lei

J’ai acheté des fleurs

pour elle

Tenho trabalho para

Seis meses

Tengo trabajo para

Seis meses

Ho (del) lavoro per

sei mesi

Jai du travail pour

SiX mois

Venho aqui para ver

o Pedro

He venido aqui para

ver a Pedro

Sono venuto qui per

vedere Pietro

Je suis venu ici pour

voir Pierre

Apreciei-o por suas
qualidades

Le he apreciado por
sus cualidades

L’ho apprezzato per
le sue qualita

Je I’ai apprécié pour
ses qualités

Fechado por motivo
de falecimento

Cerrado por

defuncién

Chiuso per lutto

Fermé pour cause de
déces

Por mais inteligente

gue seja

Por mas inteligente

que sea

Per quanta  sai

intelligente

Pour inteligente qu’il

soit

Fonte: BRITO, 2010, p.231, adaptado.

E importante destacar que o recorte no quadro original aqui feito, deveu-se ao que
priorizamos como relevantes neste estudo, que era, em primeira instancia, conhecer as
correspondentes de para em outras linguas romanicas (para em espanhol, per em italiano
e pour em francés) conforme ficou evidenciado, além de inquirir acerca da semelhanca
entre elas, ficando claro uma maior proximidade do portugués com o espanhol e o
italiano, pois, naquele idioma, o item preposicional assume forma idéntica a portuguesa
e, neste, da-se a permanéncia da antiga preposicao latina per, que como ja o sabemos €
um dos elementos constituintes da forma para. Em conformidade com a anélise feita por
Brito e coautores (2010), cabe, pois, ao francés a distingdo mais evidente entre tais
idiomas. Entretanto, a semelhanca entre para (Port.) e suas analogas, permite-nos
entrever, que advém da mesma raiz, ratificando a preconizagéo de Ilari (2018) ao indicar

0 estudo comparativo como via para o tratamento das origens das palavras.

Outro viés aqui adotado por nds, em consonancia a Brito e coautores (2010), foi
guanto aos sentidos de para e por que, podem, ao se entrecruzarem, suscitar confuséo

cognitiva. Fato elucidado a partir dos exemplos do Quadro 1, visto que, segundo 0s
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autores, € perceptivel nesses que por remete a origem e a causa e para expressa o objetivo
e a intenc¢do, duas significacGes que podem ser vertidas em francés e italiano por uma so6

preposicao, pour e per respectivamente.

Partindo desse arrazoado, compreendemos o quédo é significativa a analise do
elemento em investigacdo em seu transcurso, desde as origens até a contemporaneidade
para que sejam melhor interpretados quaisquer fendbmenos linguisticos relacionados a

€SSe.

Na subsecdo seguinte, faremos um percurso sécio-historico pela fase arcaica do

portugués.

2.3 Para do arcaico ao contemporaneo

Trilhando nosso trabalho a via pancronica, faz-se imprescindivel que continuemos
a averiguacdo da preposicdo para em varios estagios do nosso idioma. Para tanto,
investiga-la-emos desde os primérdios do Portugués até os dias atuais, imbricando

diacronia e sincronia ao longo do seu estudo?.

Outrossim, é pertinente destacarmos que nosso enfoque para a analise de para sera
dado tomando por base a divisdo proposta por Leite de VVasconcelos: o Portugués Arcaico
e moderno. Cabe aqui esclarecer que, devido a escassez de informacdes pormenorizadas
sobre 0 emprego desse item preposicional nos referidos periodos da Lingua Portuguesa
em muitas das gramaticas histéricas, conduzir-nos-emos, principalmente por Said Ali

(1966 [1921]) em nosso estudo tanto no periodo arcaico quanto moderno.

20 llari e Basso (2006), ao tracar a trajetoria de O portugués da gente % do latim aos nossos dias,
argumentam que nao ha como se falar de portugués arcaico sem considerar uma periodizacéo literaria, a
qual tem sido importante para a organizacdo dos nossos fundamentos acerca da lingua e suas transformacdes
ao longo da histdria, enfatizando, contudo, que nem sempre h& consonancia entre os estudiosos sobre a
delimitacdo de datas para cada periodo, sendo aceito, comumente, trés eras distintas, a arcaica, a classica e
a moderna ou contemporanea. Para mostrar a dissonancia entre os estudiosos quanto a exatidao de datas,
0s autores apresentam um quadro no qual fica assim discriminado: i) portugués arcaico, também
denominado port. trovadoresco, galego-portugués e port. antigo, vigente entre 0s anos de 1200 e 1500,
periodo que é subdividido, por alguns em port. comum, port. pré-classico e port. médio; ii) portugués
classico, que para Pillar Vasquez Cuesta e Luis-Felipe Lindley-Cintra, vai de 1550 até o século XVIII e
para Maria Helena Mira Mateus inicia-se por volta de 1600; e iii) o Portugués Moderno que, de acordo com
Leite de Vasconcelos e Serafim da Silva Neto (os quais ndo propdem uma fase classica), tem inicio no
século X VI, a partir dos anos 1500. Para os demais, tal era comega no século XIX, a partir dos anos 1800.
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Para ampliarmos o estudo de para, apds a descri¢cdo do seu percurso nos periodos
arcaico e moderno, passaremos, em seguida, a inquirir sobre o tratamento que lhe é
atribuido e as suas formas variantes na Tradicdo Gramatical e na visdo linguistica,
examinando-o principalmente, no que concernem as perspectivas da variacdo e mudanca,

que Ihes sdo inerentes desde sua génese, conforme ja evidenciado neste trabalho.

2.3.1 Arcaico

Segundo llari e Basso (2006), o Portugués Arcaico abarca o periodo
compreendido desde formacao do Estado portugués até a esplendorosa época das grandes
navegacdes, classificando-o, de forma simplificada em relacdo as suas caracteristicas,

como a lingua de entremeio entre o latim vulgar e o portugués contemporaneo.

Como ja expusemos no inicio da se¢do, para € uma preposicdo composta que se
formou de outras preposicdes latinas per + ad e que deu origem a pera a qual se transmuta
em para (per + ad > pera > para). Nunes (1945), ao discorrer sobre o processo de
transposicao das preposicdes do Latim para o Portugués, afirma que a maioria subsistiu,
e “[...] em substitui¢do das que se perderam a lingua criou outras..., e, portanto, umas
vezes se ajuntou duas ou mais por forma tal que tém quase a aparéncia de um vocabulo
unico...” (NUNES, 1945, p.349), entre as quais se encontra para que, em NnosSoO
entendimento, substitui a preposicéo per que ndo mais € usada em portugués, exceto junto
aos artigos (pelo, pela) definidos e em algumas locucdes (de per si, de per meio, perante),
conforme argumenta o autor. Reforgando esse posicionamento, Said Ali (1966 [1921])
atesta também que do préspero uso de per restam no Portugués Moderno apenas 0s

empregos ja citados.

O autor retoma os sentidos de per entrecruzando-os com 0s sentidos de por,
justificando a transicdo de alguns conceitos de uma preposi¢cdo para outra, 0 que
legitimaria, de certa maneira, a suplantacédo de per por por. Said Ali (1966 [1921]) destaca
também que em Portugués Antigo (Arcaico) e em trechos de Camdes (Port. Moderno)

encontram-se os dois usos (por e per), simultaneamente.

Quanto a forma composta pera (per + ad), ele explicita que a mesma se faz
presente tanto no portugués antigo (arcaico) como no Portugués Moderno, em suas

palavras “[...] A forma pera foi usada em todo periodo do Portugués Antigo e no
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Portugués Moderno do século XVI e principios do século XVII” (SAID ALI, 1966
[1921], p.216, grifos do autor).

Ilari e coautores (2008) assim sintetizam a definigao desse item prepositivo:

A preposicdo para é derivada da preposicdo latina (tardia) pera (ou
pora), que é por sua vez resultado da juncdo de per + ad (ou pro + ad).
Em latim, essa preposicdo marcava “percurso em direcdo definida”, ao
passo que em Portugués Arcaico lhe sdo acrescentadas as acepcdes de
“chagada” e “permanéncia” (ILARI et al., 2008, p. 737, grifos dos
autores).

Em decorréncia do explicitado, podemos concluir que:

a) paralelamente, a mudanca ortografica desse item prepositivo, deu-se ampliacéo

do seu sentido;

b) estudos historicos do portugués ndo ddo mostra do emprego da estrutura para

na lingua arcaica;

c) houve concomitancia de per e para em vasto periodo na histéria da lingua, ja

que per se faz presente em escritos camonianos, mesmo que em alternancia a por;

d) ha também convivéncia de pera e para no periodo moderno, visto que pera
perdura até inicio do século XVII, segundo indica Said Ali (1966 [1921]).

Assim, fica evidente que ao Periodo Arcaico coube o latino per e a composta pera,
pois ndo sdo apontados, em estudos relacionados a essa época, registros da forma

transmutada para tal qual a empregamos em portugués atual.

2.3.2 Moderno

Sobre a delimitacdo desse periodo, Ilari e Basso (2006) advertem que nao é facil
0 estabelecimento de datas precisas, no transcurso de uma lingua, mas em relagdo ao
advento do Portugués Moderno, especificam-nas, assim: “[...] a passagem para o
Portugués Moderno pode considerar-se completada na lingua d’Os Lusiadas, o grande
poema epico de Camdes, publicado em 1972” (ILARI; BASSO, 2006, p. 31).

Dessa maneira, € possivel intuir que a forma para é criacdo do Portugués

Moderno, quanto a isso Said Ali (1966 [1921]) registra que esse item preposicional ja
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com nova grafia se faz presente em escritos do século XVI, ressaltando, porém, como
explicitado anteriormente, a coexisténcia dessa com a forma arcaica pera durante certo
periodo. Sobre o fato, 0 autor argumenta que Camdes (XV1), em Os Lusiadas, usa a forma
moderna (para) apenas com pronomes e artigos, Frei Luis de Sousa (XVI) opta por

continuar utilizando pera e Vieira (XV11) e Bernardes (XVI1) so6 utilizam o moderno para.

Um aspecto importante sobre o0 uso de para ja observado nessa época, levando em
conta os valores assumidos por ele de destinacéo e lugar para onde: sua concorréncia
com a preposicdo a. Fato que constitui o foco da nossa pesquisa, pois é certo que essa
rivalidade permanece, alcancando, atualmente maior visibilidade. Conduzindo-nos a crer

que em dias atuais, para converge para uma possivel sobreposicao a preposicao a.

Sobre a competicdo entre para e a, Said Ali (1966 [1921]), em sua Gramatica

Historica, assim a descreve:

Empregada com valor de “destinagdo” e “lugar para onde”, rivaliza
fortemente com a particula a, sendo a diferenca t&o dificil de perceber
gue os casos de regéncia fixa, em que certos verbos e adjetivos se
construem uns sempre com a e outros sempre com para, nao se explicam
sendo pelo capricho do uso. [...] (SAID ALI, 1966 [1921], p.216, grifos
do autor)

Além dessa afirmacéo, o autor admite que ha casos em que ocorre 0 emprego de
um ou outro elemento sem evidente mudanca de sentido. Também é salientado por ele,
que o verbo partir, equivalendo a ir, favorece o uso de uma ou outra, frisando, todavia,
gue na obra de Vieira (XVII) é perceptivel uma sutil diferenca entre a (indicacdo de
movimento direto) e para (movimento mais demorado). Nesse caminho discorre sobre
algumas outras distin¢des sinalizadas no emprego desses itens: para — utilizado para
expressar um fim que visa a uma agdo mais distante e depois de estar com verbo no
infinitivo, denotando futuro; e a — exprimindo ato determinante mais proximo e, também,

depois de estar com verbo no infinitivo, porém, no sentido de a¢do proxima ou imediata.

Exemplos que reafirmam o ja exposto acerca da concorréncia contumaz entre para
e a, que se afigura no contexto linguistico desde o exdrdio daquele, perdurando até a
atualidade, o que é compreensivel, visto que sdo ténues 0s tracos propostos para a
diferenciacdo do uso de ambos, 0 que concorre para a utilizagdo de uma ou outra dessas

formas pelo usuario da lingua, em determinados ambientes lexicais.
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Nessa linha de raciocinio, Epiphanio Dias (1918), ao discorrer sobre a sintaxe
historica do portugués, apresenta-nos para, ou sua antiga forma pera, como uma das
preposicdes que substituem o outrora dativo latino e também o acusativo, ao denotar
sentido local. O autor, além de apontar sua fungao como designativa “de lugar onde”, em
oposi¢ao “ao lugar no qual se esta”: “Esta (1a) para a quinta” (DIAS, 1918, p.120), elenca

varias das suas acepcdes dentre as quais destacamos:

a) Designacdo de proporcionalidade: 3 esta para 6 como 2 esté para 4.

b) Falando-se de capacidade: Sua santidade n&o fora servido de livrar de
tamanha carga a quem era tao pouco pera ella (Sousa, V. do Arc., I,
327).

c) Designa finalidade: dar dinheiro para a reparagéo d’um edificio.

d) Asvezes, no sentido de comparagao: ke nada par’o que vemos (Franc.
De Viveiro, Canc. G.2 I11, 45).

e) Designa tempo que é destinado a realizagdo de uma acdo ou o tempo
em que uma coisa se realizard em oposi¢do ao tempo em que se esta:
Cedo espero, se Deos me der vida, ao menos la pora o fim do anno,
estar perto desse Convento: (Chagas, Cartas esp., 164).

(DIAS, 1918, p. 118-120).

Outro aspecto que devemos pontuar é o fato de para, devido a aproximacéo da
semantica da categoria preposicional com os advérbios, compor, também, muitas
locucdes adverbiais, em sua maioria, expressando tempo e lugar, como expde Schwab

(1985), a exemplo de:

Para a direita e para a esquerda, para a frente, para ali, para ao diante,
para ao longe, para a vida e para a morte (para sempre), para dentro,
para diante, para entdo (para esse tempo), para eterno, para ja, para logo,
para nunca mais, para o futuro, para riba, para sempre, para todos os
lados, para trés... (SCHWAB, 1985, p. 241-243)

Em suma, podemos reafirmar que a preposi¢cdo para ndo existiu no Latim,
configurando-se como uma cria¢do romanica embora seja formada por outras preposicoes
latinas (per ad). Sendo sua forma composta primeira (pera) utilizada no periodo arcaico
e inicio dos tempos modernos, quando se dé o seu surgimento da inovadora para. E um
item que denota varios sentidos (movimento, direcdo, tempo, finalidade, comparacgéo...)
e integra varias locucbes adverbias que indicam, basicamente, tempo e lugar, amitde
presentes na lingua. Conviveu com a sua forma arcaica (pera) por um tempo e hoje

compete com a preposicao a da origem até os dias atuais.

Passemos a discutir o para segundo a Tradi¢cdo Gramatical.



63

2.3.3 Tradicao Gramatical

Adentrando ao Portugués Contemporaneo, iniciamos a discussao sobre o item
para partindo da visdo canonizada assumida pela Tradicdo Gramatical. Para tanto,
recorremos aos estudos propostos por Cunha e Cintra (1985), Rocha Lima (2000) e
Bechara (2004), antes, entretanto, exporemos, grosso modo, a visdo que a Tradi¢do
Gramatical adota em relacdo as preposicées, classificando-as como um grupo delimitado
de palavras invariaveis que conectam e subordinam dois termos de uma mesma oracao,
condicionando o sentindo do primeiro ao segundo, pois o sentido do antecedente é
explicado ou completado pelo consequente, como referendam Cunha e Cintra (1985) e
Rocha Lima (2000). Este por seu turno amplia a conceituagdo afirmando que, nessa

relacdo, o segundo termo torna-se dependente do primeiro.

Em se tratando do item para, Rocha Lima (2000) aborda-o na perspectiva “de
valores” tomando como sua fun¢do primeira a de introdutor do objeto indireto, limitando-
se a indicar algumas possibilidades de relagcbes (lugar para onde, direcdo, fim,
consequéncia), apresenta-o em outras construgcdes e também como introdutor de oracédo

subordinada, que, segundo ele, poderia ser coordenada.

Por sua vez, Cunha e Cintra (1985), retomando a ideia de direcionalidade
anunciada por Said Ali (1966 [1921]), atrelam a sua significacdo a expressdo de
movimento e ndo movimento (situacdo), correlacionando referéncias de ESPACO,
TEMPO e NOCAO, considerando um ponto limite — movimento de aproximacao ou de
afastamento, em conformidade com esses autores, para exprime movimento que tende ao
limite, finalidade, direcdo, perspectiva, discernindo-se de a pelo traco significativo de
ideia de diregdo sobre o término do movimento. Acepc¢do pouco defensavel, visto que
utentes do PB tém feito uso de para e a sem considerar a distingdo normatizada da
gramatica prescritiva, reforcando que essas sé@o, de fato, formas em competi¢do, como
asseverado por Castilho (2016), quando preconiza que a esta em processo de substituicdo

no PB, para ele, esse, provavelmente, desaparecera e, em seu lugar, usar-se-a em ou para.

Em sua perspectiva, Bechara (2004), ao abordar o assunto, considera o eixo
preposicdo-e-significado, fala de referéncias semanticas, argumentando que essa
categoria tem seu papel desempenhado no contexto. Para explicitar seu ponto de vista,

propde um quadro com os tracos semanticos das preposicdes (dindmicas e estaticas),
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subdividindo-os em tragos mais especificos. Para, na sua percep¢ao, é classificado como
dindmico de aproximag&o ao seu término, indicando mera diregdo, apresentando algumas
outras denotacdes. Consideramo-lo inovador em relagdo aos demais autores, pois arrola
a forma ndo-padrdo pra e seus amalgamas pras, pro, pro, todavia nao faz referéncia a
forma pa, perceptivel em contextos de fala, nem as discute enquanto varidveis de para,
apenas retrata-as no grupo das contragcdes prepositivas ndo as relacionando a fatos
linguisticos que dizem respeito ao uso cotidiano das preposigdes.

Nesse sentido, podemos afirmar que, entre os compéndios analisados, entrevemos
que, mesmo na perspectiva tradicional de normatizacgéo e prescricdo, Rocha Lima (2000)
propde para sob a ética de valores, destacando a sua fun¢éo de introduzir o complemento
verbal (Ol) e tanto Cunha e Cintra (1985) como Bechara (2004) pautam-se nos aspectos
espaciais, temporais e situacionais, convergindo com tracos semanticos para fundamentar
0 estudo das preposicdes, entretanto, ordinariamente, como os estudiosos que adotam essa
linha, limitam-se a esses aspectos, ndo considerando o falante e o uso concreto da lingua.

Resumamos o0 que constamos nos compéndios gramaticais em um quadro elucidativo:

Quadro 2 — PARA na Tradi¢do Gramatical

Cunha e Cintra (1985) Rocha Lima (2000) Bechara (2004)

- Significacdo condicionada | - Otica de “valores”: | - Referéncias semanticas —
a expressdao de movimento e | funcédo primeira — | papel desempenhado no
ndo movimento (situagdo). | introdutor do  objeto | contexto.

indireto.

- Para — movimento que
tende para limite, finalidade,
direcéo.

- Disting¢do de “a” — ideia de
direcéo sobre o término do

movimento

- Outras relages (lugar
para onde, direcdo, fim,

consequéncia).

- Também introdutora de

oracdo subordinada.

- Preposicdes (dinamicas e

estaticas).

- Para — dindmico de

aproximagdo a0  Seu

término - mera direcéo.

- Aponta formas optativas
(pra, pras, pro, pros) como

contracoes.

Fonte: Elaboracéo da autora
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Por fim, é bom salientarmos que llari e Basso (2006), num estudo que objetiva
refletir sobre o Portugués ensinado nas escolas e Portugués falado pelos brasileiros, vao
de encontro a prescri¢do gramatical, ao questionar a definicdo atribuida a preposicédo pela
maioria dos compéndios gramaticais que se restringem — como ja dissemos — a concebé-
las (as preposicBes) como conectivos especializados em ligar palavras, configurando-as
como meros “instrumentos gramaticais” cujos papéis se esgotam na medida em que
participam da montagem da sentenca, passando-nos a ideia de que essa categoria
gramatical é destituida de significacdo. Alguns chegam a denominar esses itens lexicais
como elementos “ocos” desprovidos de quaisquer sentidos que funcionam como meros
nexos sintaticos, pressuposicbes que, em concordancia com o0s autores citados,
consideramos questiondveis, vez que, como propde Castilho (2016), essas (as
preposices) desempenham funcdes sintaticas, semanticas e discursivas, admitindo
sentido prototipico de predicadoras de espaco que convivem com sentidos derivados,
consecutivos de processos metaféricos e de composicdo, entre outras motivacoes
linguisticas, conforme discutiremos na subsecédo seguinte. Além disso, cabe-nos, enfatizar

que a abordagem tradicional ndo cogita a existéncia de um usuério real, mas sim ideal.

2.3.4 Visao Linguistica

Na subsecdo anterior, ficou evidente a ndo atribuicéo de relevancia a lingua em
uso efetivo, tal qual é assumida por seus diversos utentes, pelos tedricos tradicionalistas,
todavia com o advento da Linguistica, ampliaram-se, paulatinamente, estudos que
observam o usudrio da lingua, enquanto “ser social” adaptavel, que pode ser
condicionado, inclusive, na fala/escrita, pelos contextos socioecondémicos que o

circundam.

Partindo desse pressuposto, discutiremos a visao adotada por alguns linguistas no
referente ao estudo das preposic¢oes, mais especificamente do elemento para. Assentados,
pois, em estudos propostos por Neves (2000), llari e coautores (2008), Perini (2010),
Bagno (2011)?! e Castilho (2016), reafirmamos que a classe/item, aqui evidenciada,

21 Consideramos importante trazer a discussdo desse autor para o didlogo com os demais linguistas, pois
apesar de a sua gramatica ser denominada pedagdgica, a sua abordagem é feita numa perspectiva
sociolinguistica.
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permanece propensa a processos de variagdo e mudanca, permitindo-nos sustentar que se
faz necessario a adogdo de novos olhares no tratamento desses elementos gramaticais,
ndo sendo, pois, condizente discutirmos questdes acerca da linguagem, sem

considerarmos a lingua funcionando na sociedade.

Nesse contexto, faz-se necessario iniciarmos a analise da perspectiva dos
linguistas refletindo acerca das concepg@es desses estudiosos no concernente a categoria
preposicional para depois nos direcionarmos ao item para.

Comecemos por uma abordagem descritiva. Perini (2010), linguista descritivo,
cogita-as como elos que se colocam antes de um sintagma nominal (SN) os quais
constituirdo, a partir de entdo, sintagmas adjetivos ou adverbiais. Ele as classifica como
predicadoras (que atribuem papel temético, ou seja, possibilitam a um SN que ndo é

modificador exercer essa funcao) e funcionais (que nao atribuem papel tematico).

Neves (2000), ao versar sobre 0 assunto numa perspectiva funcionalista, descreve-
as como elementos de juncdo que se vinculam a esfera das relagbes semanticas
conectando porgdes que se sucedem, podendo ter sua funcdo determinada dentro da
estrutura ou subestrutura da oracdo. Sugestiona, desse modo, que tais palavras poderiam

ser tratadas como predicadoras, mas opta por uma abordagem assentada na generalizacao.

Também sob a dtica da linguistica funcionalista, Castilho (2016) fala de um
sintagma preposicional (SP) cujo nlcleo é a prdpria preposicdo, que desempenha, dentro
desse, funges sintaticas, semanticas e discursivas, admitindo-lhe um sentido prototipico
(predicadora espacial e temporal) em convivéncia com outros derivados de processos
metafdricos e de composicGes de sentidos, entre outras motivacdes linguisticas. Ele
pondera, todavia, que 0s itens preposicionais, mesmo 0s prototipicos, podem esmaecer
em determinados contextos, tornando-se mais suscetiveis a uma possivel
regramaticalizacdo e/ou apagamento. Para classifica-las, o autor parte da concepcédo de
mais e menos gramaticalizadas??, argumentando que “Essa classificagdo ¢ mais
sustentavel que as complicadas classes das preposicdes essenciais/acidentais, preposi¢oes

primarias/preposic¢des secundarias, comuns na literatura...” (CASTILHO, 2016, p. 587).

22 Em oposicdo as mais gramaticalizadas, as menos gramaticalizadas sdo mais vazias de sentido, sem
fun¢des ndo muito bem definidas. Sendo aquelas classificadas como essenciais e estas como acidentais na
tradicdo gramatical.
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Numa abordagem sociolinguistica, Bagno (2011), consonantemente com 0s
pressupostos funcionalistas, reafirma que os itens prepositivos estdo sujeitos a processos
de gramaticalizacdo e a caminho de predicagdes abstratas, propde também a diferenciacéo
dos elementos sob a mesma concepcéo de Castilho (2016), subdividindo-as em totalmente
gramaticalizadas e em processo de gramaticalizacdo. No que se refere a conceituacao,
ele o faz, de forma sucinta, atendo-se as suas fungdes predicativas concretas (localizacéo,
instrumento, causa...). Além disso, destaca um nucleo duro dessa classe, composto pelas
formas que sdo usadas com maior frequéncia e mais sujeitas ao fenémeno da regéncia e
de contracdo com outras palavras, dentre as quais insurge a forma para que € o cerne de

nossa pesquisa.

Quanto ao tratamento dado a esse item para, iniciaremos ressaltando que Perini
(2010) nao suscita uma abordagem individualizada das unidades prepositivas, por isso
deter-nos-emos no que explicitam os demais autores.

Neves (2000) descreve o funcionamento de para dentro de (1) sistema de
transitividade como introdutora de complemento do verbo, do adjetivo, do substantivo e
do advérbio, (2) fora deste estabelecendo relacdes semanticas adquirindo novos sentidos
(no sintagma verbal, no sintagma nominal, como indicativo de circunstancia,
especificacdo locativa espacial ou temporal, complemento do verbo ser e na construgéo
de perifrases de infinitivo) e (3) em relagdes fixas a exemplo da expressdo “Para o que
der e vier” equivalendo a “para tudo”. No concernente a seu funcionamento como
complementizador verbal, topico do nosso interesse, a autora parte da nogdo de
movimento referindo-se a um ponto de chegada, a um ponto de destino e a um ponto final
(com verbos + dindmicos e — dinamicos), especificando os varios sentidos que para
apresenta em cada caso.

O enfoque dado por Castilho (2016) assenta-se na constatacdo do processo de
regramaticalizacdo de para ao ser transplantado do Latim para a Lingua Portuguesa.
Admitindo-se no PB, na contemporaneidade, a concorréncia entre a, em e para com
indicios de substituicdo dos dois primeiros pelo Gltimo. Para ele, a possivel prevaléncia
de para é facultada pela dificuldade dos usuarios da lingua em operarem o emprego da
crase e, também, em decorréncia da flutuacéo da transitividade de alguns verbos. O autor
salienta ainda que as preposicOes a e para entram em variagcdo com verbos de movimento,

pois, nesse ambito, ndo tem se identificado o sentido de deslocamento que implica em
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retorno, enquanto aporte para a diferenciacdo do uso destas, conforme prescreve a

tradigdo gramatical.

Bagno (2011), assim como Castilho (2016), apoia-se na origem de para,
ratificando que o mesmo provém da forma arcaica pera, constituida por sua vez de per +
ad, dando énfase a sua gramaticalizacdo, ocorrida na fase de formacédo da lingua. Para
melhor compreensdo dos sentidos atribuidos a essa preposicéo, ele explicita a significacdo
original de ad —no Latim Vulgar e nas Linguas Roménicas — que funciona como indicador
de movimento espacial e introdutor do objeto indireto, e per - que de maneira geral
exprime “para adiante”, “a frente”, evidenciando, assim, que a nogdo de movimento é
intrinseco a esse item, desde sua génese, 0 que confirma nossa conjectura, em se tratando
do contexto de verbos de movimento como favoraveis a opacidade de a e prevaléncia de

para.

Ao argumentar que, no vernaculo geral brasileiro a e para tém sido empregados
nos mesmos contextos (de mais e menos permanéncia) de maneira indistinta, o autor
contraple-se & gramatica normativa, a qual sustenta que a deve ser usado em ocorréncias
gue denotam menos permanéncia e para, restritamente, em indicacdo de mais

permanéncia.

Fundamentados nessas acepc¢des e, aportados, principalmente, nas perspectivas
propostas por Neves (2000) acerca do desempenho do item em analise no uso efetivo da
lingua, € que investigaremos, a partir do cotidiano escolar, conforme sugerido por
Bortoni-Ricardo (2004), o fenbmeno linguistico da concorréncia entre a e para, visto que
ja é perceptivel na fala e na escrita de discentes a preferéncia deste em relacdo aquele, o
qual tem se apresentado cada vez mais opaco em construgdes com verbos de movimento.
Como fizemos anteriormente, vamos apresentar um quadro resumitivo das posi¢oes

tedricas e das defini¢des assumidas pelos autores elencados nesta subsecéo.
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Neves (2000)

Bagno (2011)

Castilho (2016)

- Funcionamento dentro
de: (1) sistema de
transitividade: introdutora
de complemento.

- CV — movimento: ponto
de chegada, de destino e
final (verbos + dindmicos
e — dindmicos).

(2) Relacbes semanticas -
novos sentidos.

(3) Expressoes fixas.

- Origem pera (per + ad) -
gramaticalizacéo.

- Nocdo de movimento desde
a sua formacao.

- Verbos de movimento
favorecem o processo de
substituicdo (a/para/em).

- GT a (- permanéncia), para
(+ permanéncia).

Vernaculo geral brasileiro: A
(- permanéncia), PARA (- e +
permanéncia). PARA compete

com A.

- No PB - a por em e
para. Possivel
desaparecimento da
primeira.

-Para regramaticalizado
- do latim (per) e (ad):
perad < pera < para.

- Prevaléncia de para:
dificuldade em operar a
crase e a flutuacdo da
transitividade de alguns
verbos.

-Contextos favoraveis -

verbos de movimento.

Fonte: Elaboragdo da autora

E oportuno ressaltar que, ao analisarmos o emprego de para na escrita dos nossos

informantes discentes utentes do PB, averiguaremos também se as formas variaveis pra,

pa, além das amalgamadas (mais comuns a lingua falada) que ja se fazem presentes na

escrita desses alunos, em situacdo de competi¢cdo com a preposigéo a.

Na secdo seguinte, vamos nos ocupar em detalharmos os passos metodoldgicos

assumidos por nds no &mbito desta dissertacao.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo que, ora se inicia, descrevemos as etapas da nossa pesquisa,
caracterizando, a priori, o locus/comunidade de participantes selecionados para tal, em
conformidade com as orientacOes de Tarallo (2007) e Oliveira e Silva (2017), ambos

ancorados nas concepgdes labovianas no concernente & pesquisa sociolinguistica.

E significativo salientarmos que, em toda investigacdo de cunho sociolinguistico,
de acordo com descricdo por nds ja feita (vide 1.2), sdo seguidos determinados processos
metodolégicos, como a escolha dos informantes (colaboradores), em nosso caso, escola
e discentes que constituirdo a nossa comunidade de participantes, coleta e extracdo de
dados do grupo de usuéarios selecionados, demarcacdo das variantes inerentes ao fato
linguistico investigado, seguindo-se a codificacdo e a digitacdo desses dados que seréo
quantificados pelo programa Goldvarb X e, a posteriori, a analise dos resultados obtidos,

considerando os fatores linguisticos e extralinguisticos condicionantes.

Nesta pesquisa, a comunidade de participantes selecionada é formada pelos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Anisio Teixeira situado em regido
central do municipio de Vitéria da Conquista, a partir da qual foi constituido o corpus
desta pesquisa, com dados de ocorréncias do emprego de para e a, extraidos da escrita
desses utentes, para averiguacdo dos fatores condicionantes da variagdo em andlise: a
preposicdo para concorrendo com preposicdo a. Seguindo-se a caracterizacdo dessa
comunidade do locus (escola) e dos informantes (discentes utentes), adentraremos a
especificacdo dos passos iniciais para a coleta dos dados primeiros em eventos de variagdo
(para vs a), além da presenca de outras formas variantes ou amalgamadas do item para

(pra, pa, pro...), passando, em seguida, a delimitacdo das variaveis condicionantes.

3.1 Comunidade de participantes

Compreendendo a lingua como sistema dinamico e heterogéneo, é objeto dos
estudos sociolinguisticos 0 seu uso real no seio das comunidades de falantes,
correlacionando aspectos linguisticos e sociais, conforme assevera Mollica (2017).

No concernente a definicdo de comunidade de fala, Labov (2008 [1972])

preconiza que se deve concebé-la como um conjunto de usuarios que partilham os
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mesmos preceitos acerca da lingua e ndo enquanto um grupo em que todos empregam as
mesmas formas linguisticas, o que é retomado por Lucchesi (2015), o qual defende que o
objeto de estudo sociolinguistico deve ser construido assumindo uma interpretacdo de
comunidade de participantes fundada numa concep¢do mais subjetiva do que objetiva,
reafirmando com outras palavras a proposicdo laboviana, ao validar que é mais
significativa para tal conceito a valoracao partilhada dos usos linguisticos, do que a
similaridade entre os utentes de um mesmo grupo de falantes.

Conforme salientado (vide 1.2), a Sociolinguistica € o principal aporte tedrico-
metodoldgico deste trabalho. Destarte, reafirmamos a concepcéo de comunidade de fala
no contexto social para tratamento da estrutura e evolugdo?® da lingua na Teoria da
Variagdo e Mudanca, ressaltando, mais uma vez, que o interesse do pesquisador
sociolinguista deve se concentrar na comunidade de utentes e ndo no individuo como
alerta Labov (2008 [1972]). Tal aplicacdo verifica-se, por exemplo, na afirmacdo de
Oliveira e Silva (2017), quando trata da coleta de dados da pesquisa sociolinguistica. A
autora afirma que “[...] ndo se pode perder de vista que se pretende obter uma pesquisa
sobre a comunidade e ndo apenas sobre a amostra [...]” (OLIVEIRA e SILVA, 2017,
p.119). Ela ainda destaca que, apesar da heterogeneidade da lingua, é também
caracteristica sua certa relativa homogeneidade, o que, em consonancia com a proposta
laboviana, permite a todo falante de determinada comunidade a disponibilidade do
essencial necessario a qualquer interacdo verbal, o que a Sociolinguistica vai denominar
de identidade, em outros termos, a representacdo social “[...] que um individuo constroi
acerca de seus grupos de pertencimento e de referéncia, de maneira que se sinta incluido
em certas comunidades e excluido de outras [...] (BAGNO, 2017, p.199)”.

Nesse sentido, os mecanismos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica e da
Sécio-Histdria nos impelem a fazer recortes para um tratamento mais adequado do
fendmeno em investigacdo, sendo um dos mais relevantes a delimitagdo da comunidade
de participantes, aspecto ja sinalizado no inicio desta secdo. O que nos induz a julgar
como oportuno, ao tracar da trajetoria na construcdo do nosso corpus, fazer, segundo ja
enfatizamos, a descricdo do locus da pesquisa e de seus informantes, utentes rurbanos®*

do PB, 28 discentes do 9° ano do Colégio Estadual Anisio Teixeira, situado na rua de

23 Entendida aqui no sentido de dinamicidade e mudanca e ndo gradacéo para o superior: em se tratando de
lingua, ndo existem formas variantes melhores ou piores.

24 Em sintonia com Bortoni-Ricardo (2004), assim os consideramos num continuum entre o urbano e o
rural, devido a confluéncia entre ambos.
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mesmo nome (Anisio Teixeira) s/n, localizado entre o centro de Vitdria da Conquista e 0
bairro Sumaré, proximo a avenida da Integracéo, bem posicionado para alunos oriundos

de vérios pontos da cidade e também da zona rural.

Pensado o objeto, a variacdo da preposicdo para vs a preposicdo a,
principalmente, em contextos de verbo de movimento, e escolhido o locus, Colégio
Estadual Anisio Teixeira, determinamos a comunidade de participantes, levando em conta
o fato de a pesquisadora ser a professora de Lingua Portuguesa dos informantes, o que
possibilitaria maiores oportunidades de interacdo durante o processo de coleta de dados.
Reafirmando o j& exposto na subsecdo 1.2 e no inicio desta, vale destacar que a
metodologia de pesquisa da Sociolinguistica laboviana, por seguir critérios bem
delimitados para a investigagdo de fatos linguisticos relacionados a variagdo e mudanga,
impbe ao pesquisador etapas as serem percorridas para que se obtenham resultados
representativos da comunidade em investigacdo, assim, a partir de entdo, esbogaremos o

percurso por nos trilhado durante toda a pesquisa.

12 etapa: (03 de maio de 2018) Em um primeiro momento, antes ainda de se falar da
pesquisa, foi aplicada uma atividade envolvendo as varidveis em estudo, como se fosse
um exercicio do cotidiano da nossa disciplina, no qual se prop6s questdes em que seria
possivel o emprego e a escolha de uma ou outra forma variante (para ou a), além da
producdo de uma pequena narrativa em que deveria ser utilizado determinados verbos de

movimento.

2% etapa: (07 de agosto de 2018) Apresentacdo do professor, agora pesquisador, do objeto
e da nossa proposta de trabalho, seguido da solicitacdo do assentimento dos mesmos e do
consentimento dos seus respectivos responsaveis, através de assinatura em termos que

explicitam a pesquisa conforme anexos.

32 etapa: (14 de agosto de 2018) Aplicacdo do questionario socioeconémico, com 0
objetivo de se averiguar aspectos que sdo relevantes para esta pesquisa de natureza
sociolinguistica como zonalidade, sexo, tipo de escola em que estudou antes de vir para
a atual, habitos culturais, preferéncia de leitura, profissao e nivel de escolaridade dos pais,

situacdo familiar e econdmica dos informantes, entre outros, visando a possibilitar a
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construcdo do retrato social da comunidade de participantes, além da estratificacdo dos

fatores extralinguisticos.

42 etapa: (11, 25 e 27 de setembro de 2018) Aplicacdo de atividades de Sondagem, a
exemplo de testes de avaliagdo/percepcdo sugeridos por Tarallo (2007) e Coelho e
coautoras (2012) e elaborados de acordo com modelos propostos por Mollica (2003), aos
quais foram feitas adequacdes redirecionando-o0s para a variagdo investigada visando a
atender o objetivo desta pesquisa. Ja que no estudo da autora, inquire-se 0 uso de varias
preposicOes dentre as quais para/a em oposicdo a preposicao em, além de abarcar uma
amostra mais ampla, alunos de trés escolas diferentes, tanto do ensino fundamental como

médio, com e sem instrucdo acerca do objeto em estudo.

52 etapa: (03, 06, 08 e 13 de novembro de 2018) Desenvolvimento de oficinas para
aplicacdo das propostas de abordagem/intervencdo, atividades que, conjuntamente a
sondagem, fornecer-nos-ao ocorréncias para formagdo do nosso corpus. As propostas de
abordagem, cujo objetivo consiste em possibilitar aos discentes a reflexdo sobre a lingua
em uso, a partir do fendmeno variavel em analise, além de criar condi¢fes para que eles
se apropriem do emprego padrdo das formas variantes inquiridas em contexto de escrita,

serdo apresentadas e descritas na segéo 4.

Para a resolucdo das atividades iniciais (de sondagem), foi feita a leitura com os
discentes, ao que se seguiu explicacdo e retirada de davidas sem, contudo, fazer-se ainda
explanagdo sobre o assunto ou orientagdo mais especifica sobre 0s usos das preposicoes
em estudo. Dessas atividades de sondagem, foram extraidos os dados primeiros para
delimitacdo e testagem das varidveis linguisticas controlaveis que tém motivado a
variacdo de para e a. Para a delimitacdo dos possiveis fatores condicionantes, espelhamo-
nos também em Mollica (2003) e Vieira (2009).

Importa ressaltar que todas as etapas, inclusive as propostas de
abordagem/intervencdo, foram desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa pela
propria professora pesquisadora o que justifica o espagamento das datas, j& que, durante

esse periodo, intercalaram-se outras atividades inerentes ao costumeiro fazer pedagogico.
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Quadro 4 — Etapas da pesquisa com data, especificacdo da atividade e tempo de duracao

Data Especificacéo das atividades Tempo

Aplicacdo de atividade para testagem do uso das variveis

03/05 em situacdo de escrita, sem abordagem prévia sobre a 50°
pesquisa.
Apresentacdo do professor como pesquisador, informacgoes, 50°

07/08 preenchimento e assinatura de termos de assentimento e

consentimento.

14/08 Aplicacdo do questionario socioecondmico. 50°
11 Aplicagdo de atividades de sondagem, trés propostas 50°
25 diferentes  objetivando  contemplar as  variaveis 50°
e 27/09 | independentes selecionadas. 50’

Propostas de Abordagem/Intervencéo

03 Oficina 01 100°
06 Oficina 02 100’
08 Oficina 03 100’
e 13/11 | Oficina 04 100’

Fonte: Elaboracdo da autora

Conforme é demonstrado no Quadro 4, os passos do trabalho foram dados, em
consonancia com a proposicdo da metodologia dos estudos sociolinguisticos, acerca do
que tratamos na subsecdo 1.2 e no inicio desta se¢do. Feita a colheita de dados do
questionario socioecondmico, tracamos o perfil social do informante, ao qual se faz
subsequente o balizamento das varidveis extralinguisticas e linguisticas, considerando 0s

valores de para vs a, a partir da mostra extraida das atividades de sondagem aplicadas.

Isso posto, passemos, pois, & caracterizacdo do nosso locus, Colégio Estadual
Anisio Teixeira, instituicdo que compde o quadro da Rede Estadual de Ensino no
municipio de Vitéria da Conquista, Bahia, o qual, como ja dissemos, encontrando-se bem
localizado, em regido préxima ao Centro da cidade, sendo de facil acesso para alunos que
vém das zonalidades rurais ndo muito distantes. A escola atende a discentes do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, nos turnos matutino e vespertino, e a jovens e adultos

também do Ensino Médio, na formatacdo EJA, no turno noturno.
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Figura 2 — Foto Colégio Estadual Anisio Teixeira
he

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: https://goo.gl/images/GmDSZe acesso em 01.02.2019
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O nome da escola é uma homenagem ao Educador Anisio Spinola Teixeira
nascido no sertdo baiano, mais especificamente do municipio de Caetité. Vale ressaltar
que ele foi um grande nome na educacdo brasileira, pois foi responsavel e idealizador por


https://goo.gl/images/GmDSZe
https://goo.gl/maps/JL7pbzAghqH2
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grandes mudangas nesse campo durante o século XX, entre as quais a implantacdo de
escolas publicas de todos os niveis, visando ao objetivo de oferecer educacdo gratuita
para todos, além de fazer parte do movimento de renovagao do ensino conhecido como
Escola Nova, que propunha a educacdo enquanto elemento verdadeiramente eficaz para
a construcdo de uma sociedade democratica, capaz de respeitar as diversidades, a
individualidade do sujeito, tornando-o apto para reflex&o e inser¢do na sociedade.

N&o se sabe bem a data da construgdo do prédio, nem em qual governo foi
assentada a sua fundacdo. Corre, entre os funcionarios mais antigos, a historia de um
incéndio que haveria incinerado os papéis que documentam essa época. Os registros
mais antigos do arquivo da escola séo de 1961, de acordo com 0s quais a Instituicdo
funcionou, inicialmente, sob o nome de Escolas Reunidas Anisio Teixeira, vigorando
assim até 1973. No ano seguinte, 1974 passou a ser denominada Grupo Escolar Anisio
Teixeira, atendendo a partir de entdo até 1996, ao Ensino Fundamental | (antigo Ensino
Primério). De 1997 até 2001, chamou-se Escola Estadual Anisio Teixeira e passou a
atender, especificamente, ao Ensino Fundamental 11 (outrora ginasio) diurnamente e, no
noturno, a modalidade Aceleracdo destinada aos jovens e adultos (também equivalendo

ao Ens. Fundamental 11).

A partir de 2002, apés a ampliacdo do espaco escolar devido a construcao de mais
quatros salas de aula, sala dos professores, diretoria e renovagdo da cozinha, a escola
passa a ofertar o Ensino Médio, além do Fundamental |1, durante o dia e a EJA (Educacao
de Jovens e Adultos) com mesma equivaléncia, no periodo da noite. A mudanca traz nova
alteracdo ao seu nome, que desde a referida data até agora, passou ser denominado
Colégio Estadual Anisio Teixeira - CEAT.

Importante destacar que, em 2005, foi implantado no Distrito de Igua, uma
extensdo dessa Unidade Escolar para também oferecer o Ensino Médio, regular e EJA,
aos alunos daquela regido. Outro fato a ser evidenciado foi a anexacdo da extinta Escola
Estadual Rangel Pestana ao CEAT, por decreto da SEC-BA em 2014, elevando seu porte

de pequeno para Médio.

A Instituicdo foi sendo ampliada ao longo de sua historia e atendendo a mais
alunos da cidade e regides adjacentes. Neste ano, 0 CEAT matriculou 1.059 alunos, sendo
365 no Ensino fundamental e 694 no Ensino Médio, distribuidos nos trés turnos. Desse
total de discentes, quase 50% advem de localidades rurais, estando as mais distantes a até

20 km, comunidades as quais, na perspectiva de Bortoni-Ricardo (2004), devem ser
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consideradas rurbanas, devido a proximidade e a confluéncia entre o urbano e o rural,
além da influéncia linguistica, no concernente a padronizacdo da lingua, a que séo
submetidos esses utentes durante o processo de escolariza¢do e também pela exposicéo
aos meios midiaticos e aparato tecnolégico que em dias atuais Ihes sdo acessiveis. Esse
continuum da urbanizacao foi um dos principais fatores que nos norteou na escolha dessa

comunidade de informantes.

Conforme ja descrevemos, uma das etapas da pesquisa para a consecucdo deste
trabalho foi a aplicacdo do questionario socioeconémico, que, de acordo com Oliveira e
Silva (2017), tem como propdsito elementar, esbocar o perfil do informante, viabilizando
um maior conhecimento desse pela pesquisadora. Pautados nesse aparato metodolégico
da pesquisa sociolinguistica foi possivel delinear um contorno social desses
colaboradores, que como ja dissemos sdo alunos do 9° ano do turno matutino dessa escola

rurbana.

Figura 4 - Comunidade de participantes — Alunos do 9° ano A - Matutino, CEAT, 2018.

Fonte: Arquivo da autora

Os informantes selecionados apresentam faixa etaria entre 14 e 17 anos. No

quesito diazonalidade, dos 28 discentes 19 da zona urbana e 9 sdo de zona rural, o que
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representa um pouco mais de um terco da turma, o que chamou nossa atenc¢éo, visto que
se trata de uma escola situada na zona urbana e ao fato de que, na maioria das localidades
de onde provém esses alunos, ha instituicdes que ofertam o Ensino Fundamental II.
Quanto ao fator sexo, hd uma presenca maior de homens do que de mulheres, o grupo é

formado por 11 adolescentes do sexo feminino e 17 do sexo masculino.

Considerando os aspectos mais socioecondmicos, de fato, verificamos que quase
todos moram em casa ou apartamento proprios com seus familiares, variando o nimero
de habitantes por lares, em sua maioria, entre trés e cinco pessoas. Os nossos informantes
convivem com pais casados, (19 dos 28 discentes). Entre 0s outros que tém os pais
separados, oito moram com a méae e um com o pai, 0 que nos leva a inferir que nossos
discentes aparentam ter uma vida familiar nos moldes tradicionais e condi¢des adequadas
ao desenvolvimento dos estudos. Pelos dados obtidos, em se tratando da renda familiar,
podemos afirmar que adensam a classe média baixa, ja que os rendimentos da maior parte
das familias ndo ultrapassam 5 salarios minimos. No geral pais e maes trabalham, aqueles
mais nos setores comercial e industrial e estas também no comeércio e industria,
acrescendo a essas ocupacdes o servico publico e o trabalho como doméstica.
Preponderantemente, os pais dos informantes (tanto mée quanto pai) apresentam um bom
tempo de escolarizacdo, equiparando-se o numero daqueles que cursaram 0 Ensino

Fundamental Il e Médio, chegando alguns a completar o ensino superior.

Chamou a nossa atencdo o fato de mais da metade dos informantes terem passado
pela rede privada, concluindo nesta, a formacao inicial, o0 Ensino Fundamental I, antes de
se matricularem no CEAT, referendam a atual escola como uma instituicdo que oferece
ensino gratuito e de qualidade, motivo pelo qual esse contingente alega té-la escolhido.
A maioria destes nunca foi reprovada, alguns repetiram a série em que estdo uma Unica
Vez, e uns poucos (quatro) chegaram a ser reprovado mais de uma vez no percurso escolar

percorrido, até 0 momento.

Em se tratando de rotina de estudos, os dados se apresentam muito fracionados,
alguns afirmam n&o estudarem diariamente, outros s em vésperas de avalia¢@es, alguns
estudam menos de 2 horas por dia e poucos afirmam estudar mais do que esse tempo e,
no geral, quando estudam, sempre o fazem sozinhos. A maioria gasta a maior parte do
tempo fora da escola nas redes sociais usando-a, prevalentemente, com finalidade Iudica,
redes sociais e jogos. Ha, também, os que trabalham, fazem algum curso ou praticam

esporte no turno oposto. Os resultados do questionario também apontam que quase ndo
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héa leitores na turma, pois um bom numero afirma ndo adotar esse habito e os que leem,

indicam como média de leitura de 1 a 3 livros por ano.

Em decorréncia do perfil aqui tracado, delimitamos quais fatores extralinguisticos
sdo significativos para a nossa dissertacdo, a saber: sexo, diazonalidade e formacdo inicial

em escola publica ou privada, a partir dos quais 0s dados serdo balizados.

Os dados obtidos através do questionario também nos favoreceram no
estabelecimento de um codigo de identificacdo para cada informante, tendo por base o
modelo proposto por Oliveira e Silva (2017), para o qual usamos duas iniciais, uma do
nome e outra do sobrenome de cada discente e, em sequéncia, as primeiras letras de cada
variavel extralinguistica selecionada, sexo (H/M), localidade (U/R) e tipo de escola
(Pb/Pv). A exemplo AP-MRPv: informante do sexo feminino, moradora da zona rural,
tendo cursado os anos iniciais em escola privada. O quadro 5 possibilita-nos vislumbrar

com maior nitidez o perfil da comunidade de participantes, ora inquirida.
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Quadro 5 — Informantes: iniciais dos nomes, idade, série, diazonalidade, tipo de escola de origem
e codificacdo

N° | Informant | Idade | Série Sexo | Diazonalidade | Escola Cadigo
e

1 DT 16 9°ano H Urbana Publica | DT-HUPD
2 KS 15 9° ano M Urbana Privada | KS-MUPv
3 GN 14 9°ano H Urbana Privada | GN-HUPv
4 LF 15 9°ano H Urbana Publica | LF-HUPDb

5 AB 14 9% ano M Urbana Privada | AB-MUPv
6 DC 17 9°ano H Urbana Privada | DC-HUPv
7 Ml 14 9% ano M Urbana Privada | MI-MUPv
8 RS 16 9°ano M Urbana Privada | RS-MUPv
9 GM 14 9° ano H Urbana Privada | GM-HUPv
10 BL 14 9°ano M Urbana Publica | BL-MUPb
11 LA 14 9°ano H Urbana Privada | LA-HUPv
12 RM 15 9° ano H Urbana Publica | RM-HUPb
13 CB 15 9°ano M Urbana Publica | CB-MUPDb
14 RA 14 9% ano H Urbana Privada | RA-HUPv
15 MC 16 9°ano H Urbana Privada | MC-HUPv
16 VN 14 9% ano H Urbana Privada | VN-HUPv
17 PH 15 9°ano H Urbana Publica | PH-HUPD
18 PE 15 9°ano H Urbana Privada | PE-HUPv

19 MO 14 9% ano M Urbana Publica | MO-MUPb
20 TS 15 9° ano M Rural Publica | TS-MRPb
21 GC 16 9%ano H Rural Privada | GC-HRPv
22 CA 15 9° ano H Rural Publica | CA-HRPb
23 DS 14 9%ano H Rural Pablica | DS-HRPb

24 ME 14 9%ano M Rural Pablica | ME-MRPb
25 LS 15 9° ano M Rural Publica | LS-MRPb

26 VS 15 9% ano H Rural Publica | VS-HRPb

27 DR 16 9° ano H Rural Privada | DR-HRPv
28 AP 14 9%ano M Rural Privada | AP-MRPv

Fonte: Elaboracdo da autora
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3.2 Valores de para vs a: controle das variaveis independentes

Como evidenciado na Introducéao, este trabalho fundamenta-se em pressupostos
socio-historicos e sociolinguisticos, ndo deixando de ressaltar a lingua em uso, com base
em principios funcionalistas, vez que concebemos a lingua como um sistema heterogéneo
o0 qual prevé em seu estudo a correlacdo de aspectos linguisticos, historicos, sociais e
estilisticos, consoantemente, ao que preconiza Lucchesi (2015, p.17) a esse respeito,
quando afirma que “[...] a heterogeneidade da lingua é o que garante sua funcionalidade
em uma comunidade socialmente estratificada e culturalmente diversa”, contrapondo-se
ao mito da ameaca a unidade linguistica, conforme explicita o autor. Nessa perspectiva e
reafirmando as discussbes propostas na subsecdo 1.2, compreendemos, entdo, que
realizacOes diferentes, mas permitidas pela lingua, ndo corromperao a sua unidade, como

sugerem os que se norteiam apenas pela Tradicdo Gramatical.

Em consonéncia a essa ideia, Perini (2000) reafirma que ndo existem linguas
puras, uniformes ou imutaveis, acrescentando que ha fatos importantes que nos conduzem
a adocdo de uma visdo mais adequada em relacdo aos fendmenos da linguagem: todas as
linguas, sem excecdo, variam, ndo existe sociedade ou comunidade em que todos falem
da mesma forma, o que reforca o fato de que toda variedade linguistica é reflexo da
variedade social, indo ao encontro do que argumenta Monteiro (2000) ao destacar que
“[...] amudanca linguistica parece acompanhar de perto a evolucédo da prépria sociedade.”
(MONTEIRO, 2000, p.109)

Por sua vez, Mollica (2017) afirma ser inevitavel a ocorréncia de formas optativas
que se alternam, as quais sdo denominadas formas variantes e caracterizam o evento
variavel, configurando-se dependente ou controldvel. Em nossa pesquisa, a variacdo da
preposicao para vs a preposicdo a, constituem as varidveis dependentes. A autora, ainda,
frisa que n&o é fortuito o uso dessas formas alternativas, mas motivado por determinados
fatores condicionantes linguisticos ou extralinguisticos (sociais), as variaveis

independentes.

Abarcam-se, assim, as particularidades da lingua em seus diversos aspectos, bem
como do usuario, ao considera-lo ser individual e social que é passivel as oscilagdes
circunstanciais inerentes aos contextos interacionais. Tais dimensdes séo consideradas
nesta dissertacao, que adota como objeto uma variante binaria (para em variacdo com a).

Assumimos, pois, a correlacdo de variaveis externas e internas ao sistema linguistico,
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salientando que essas ndo agem de maneira isolada, mas conjuntamente, favorecendo o

uso de uma das formas em variagéo.

3.2.1 Variaveis linguisticas

Estudos contemporaneos sobre as preposi¢des a vista de Mollica (2003), llari e
coautores (2008), Bagno (2010) e Castilho (2016) apontam para o desaparecimento ou
substituicdo da preposicdo a, principalmente com verbos de movimento, mas também, de
acordo com Mollica (2003), com verbos bitransitivos ou transitivos indiretos. Em se
tratando do processo de substituicdo os autores assinalam como suas concorrentes as
formas para e em, nesta dissertacéo, o recorte foi feito dando énfase & concorréncia de

para/a.

No concernente as variaveis linguisticas, ancorados em Paredes da Silva (2017) a
qual afirma que nas anélises sociolinguisticas, paralelo aos fatores sociais, desde sempre,
se considerou fatores linguisticos, evidenciando os fonol6gicos, morfoldgicos, sintaticos,
semanticos... e direcionados pelos trabalhos sobre variacdo das preposicGes para/a/em,
de Mollica (2003) e Vieira (2009), é que delimitamos as variaveis independentes internas
a lingua (morfossintaticas e semanticas) para a analise da variagdo em estudo, neste

trabalho, apresentando-se, assim, estratificadas:

3.2.1.1 Tipos de verbo

Nossa hipdtese € de que os verbos intransitivos apresentem maior nimero de
ocorréncias e tendéncia de uso da preposi¢do para, ja que tal preposi¢do conjuga em si
valores de direcdo, considerando que a preposi¢édo a se encontra em multifuncionalidade
como ja demonstrou o trabalho realizado por Vieira (2018) ao investigar 0os usos dessa
preposicao em textos jornalisticos dos séculos XIX, XX e XXI.

Para tanto, controlamos trés tipos de verbos:



83

a) Intransitivo
(1) Voltarei para Sao Paulo este més. (BL-MPUv)

(2) Hoje eu néo quis ir a escola. (RA-HUPvV)

b) Transitivo Indireto com um sé complemento
(3) Ele falou para o publico jovem. (PE-HUPV)

(4) Ele pagou ao garcom. (PH-HUPv )

c) Bitransitivo

[+ OD + Ol ]
(5) Trouxemos cultura para essa gente. (LF-HUPD)

(6) Vou pedir doces a minha mée. (CB-MUPb)

[+ Ol + OD]
(7) O professor dara para os alunos, uma palestra. (MO-MUPb)

(8) Contamos a eles o que vimos. (VN-HUPvV)

3.2.1.2 Natureza sintatica do SN preposicional

A fim de controlar essa variavel, aventamos que a fungdo de objeto indireto
haveria de favorecer a presenga da preposi¢do para, ja que tal preposicdo evitaria a
ambiguidade e o fenbmeno da crase tdo comuns no emprego do item a. Ainda, supomos
que dentro do escopo dos objetos indiretos, haveria sobrelevagéo do trago de animacidade
[-] humano e da sua ndo adjacéncia ao verbo, dado o uso mais particular que ora a

preposicdo passa a apresentar.

a) Objeto indireto
[+ humano] — (9) Fui levar comida pro meu pai. (DS-HRPb)
(10) Vou pedir doces a minha mé&e. (CB-MUPD)
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[- humano] — (11) Dei remédios para os cachorros. (RA-HUPV)
(12) Ele levou agua ao animal. (DC-HUPv)

Adjacente — (13) Ela mostrou para eles que ndo eram o0s Unicos... (DT-HUPD)
(14) Contei a Paulo tudo sobre minha doenca. (BL-MUPb)

Né&o adjacente — (15) [...] e fechou a cara para o menino. (DC-HUPv

(16) Pediu minha mao em casamento ao meu pai. (AB-MUPvV)

Quanto ao SN adverbial, conjecturamos que em relacéo ao objeto indireto, 0 uso
de para seria mais recorrente com este Ultimo, conforme enfatizamos anteriormente. Por
outro lado, consideramos que em se tratando da sua posi¢do em relacdo ao verbo, o uso
dessa preposicdo seria favorecido pelo seu distanciamento do mesmo, vez que
acreditamos ser opgédo do utente, nesses contextos, a utilizacdo de termos de maior massa

fonica dada a sua ndo adjacéncia ao verbo, assim como ocorreria com o Ol.
b) SN adverbial

Adjacente ao verbo

(17) Jack precisa ir ao trabalho todos os dias. (LF-HUPb)

(18) Eu levei um murro e fui para o hospital. (VS-HRPD)

Né&o adjacente ao verbo

(19) Fomos de carro para casa com minha mée. (VS-HRPD)

(20) Ele trouxe o filho ao shopping. (AP-MRPV)

3.2.1.3 Definitude do SN locativo?®

Para controlar essa variavel aventamos a hipétese de que o uso da preposicao para

esteja direcionado a definigdo, ou seja, na “luta” entre as duas preposi¢des, o falante

% Aportados em Mollica (2003) e Vieira (2009), consideramos como sintagma locativo os
complementadores de verbos de movimento que encerram denotacdo de lugar (local).
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reconheceria como mais apropriado o uso do para nas situacbes em que o traco [+]

definido fosse mais saliente. Para tanto, postulamos trés niveis:
a) [+ definido]:
(21) Néo vejo a hora de minha mée voltar para nossa casa. (RS-MUPv)

(22) Ela veio a minha casa ... (TS-MRPb)

b) [- definido]:
(23) Estou pensando em ir para outra cidade. (MI-MUPv)

(24) Foi mandado levar uma carta a um reino.  (DC-HUPvV)

¢) Indefinido?®:
(25) Pretendo ir para faculdade. (PH-HUPD)

(26) Ele teve que voltar a casa. (DT-HUPb)

3.2.1.4 Trago semantico de permanéncia

Para controle dessa variavel, hipotetizamos que, tal qual propunha a Tradicéo
Gramatical, a preposicdo para apareca em dados em que a maior permanéncia seja

verificada. Para tanto, propusemos duas situagdes:

a) [+ permanéncia]
(27) Vou embora para outra cidade. (MI-MUPv)

(28) No feriado iremos a Salvador. (CB-MUPD)

26 Os tracos [- definido] e indefinidos apresentam-se como matizes num continuum de indefinicdo, podendo,
inclusive, gerar equivocos na classificacdo desses, entretanto, de acordo com Mollica (2003) e Vieira (2009)
0s SN [- definido] sdo demarcados pela presenca artigos e pronomes indefinidos enquanto os desprovidos
de defini¢do ndo apresentam quaisquer elementos determinantes.
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b) [~ permanéncia]
(29) Fui para o hospital. (VS-HRPDb)

(30) Foram ao shopping, se divertiram. (AB-MUPV)

3.2.1.5 Configuracéao do espaco

No intuito de testarmos a validade dessa variavel no aumento da frequéncia e da
probabilidade de ocorréncia da preposicdo para, conjecturamos que tal preposicdo seja
mais empregada em construcGes em gue se verifique espacos mais abertos. E para tanto

propusemos dois fatores:
a) [+ aberto]
(31) Rafael mora em Séo Paulo, mas tem que voltar para Minas. (GC-HRPv)

(32) Meus pais irdo a praia comigo. (DR-HRPv)

b) [ aberto]
(33) Eu ndo gosto de vir para a escola. (PH-HUPD)

(34) Voltaremos a casa do vovd. (RM-HUPD)

3.2.1.6 Monitoramento

Nesse sentido, por se tratar de uma andlise, cujo foco, sdo ocorréncias extraidas
da escrita dos discentes informantes em situacdo de uso em atividades e produgdes
textuais propostas pela docente pesquisadora, compreendemos ser pertinente
considerarmos, também, a circunstancia em que foram empregadas por eles as formas
variantes — aplicadas em atividades que lhes possibilitavam a escolha de uma ou outra
forma para completar textos previamente selecionados ou em escrita de texto que, apesar
de direcionamentos, deixavam-lhe mais livres, no sentido de usar quaisquer dessas

variaveis dependentes ou sequer emprega-las. Assim, nossa hipotese centra-se no fato de
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que praticas menos monitoradas favorecam ao uso da preposicdo para. Assim

propusemos duas situagoes:

a) Uso em atividades:
(35) Disse (para o) filho que voltaria cedo, mas... (AB- MUPV)

(36) Disse (ao) filho que voltaria cedo, mas... (MI-MUPv)

b) Uso em producdo textual:
(37) [...] ele esta oferecendo para as pessoas. (PH-HUPb)
(38) Avise ao meu chefe, por favor. (MO-MUPD)

3.2.2 Variaveis extralinguisticas

Para fins de nosso estudo, controlamos trés variaveis extralinguisticas, com intuito
de observarmos a ocorréncia/frequéncia do fendmeno investigado considerando variaveis
sociais, levando em conta os fatores que julgamos mais relevantes e distintivos (em

relacdo a quantidade) em nossa comunidade de participantes, sendo:

3.2.2.1 Diazonalidade

Controlamos tal variavel considerando dois fatores: aluno morador de zona urbana
e aluno morador de zona rural, visto que como salientamos, a classe é composta por
discentes de ambos os espacos. Supomos a hipdtese de que os falantes da zona rural
estejam mais propensos ao uso do para, considerando que no Portugués Popular o uso da
preposicdo a poderia ser confundida com outros elementos gramaticais e, além disso, a
preposicao para possui maior matéria fonica o que Ihe elevaria o grau de percepcao ou

saliéncia.

3.2.2.2 Sexo

Controlamos essa varidvel com o intuito de perceber com os dados o emprego
maior da forma para no sexo masculino, considerando que esses estdo menos tendentes

a adornos estilisticos que a preposicao a pode supor.
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3.2.2.3 Tipo de escola

Acreditamos que o tipo de escola em que o discente completou o Ensino
Fundamental (publica ou privada) pode interferir no emprego do para, ja que escolas
privadas mantém uma errdnea ideia de eficiéncia em educacdo o que pode suscitar um

controle maior do uso da norma culta como bem cultural a ser adquirido.

3.3 Pra, pro e pa: uma abordagem quantitativa e qualitativa®’

Vale frisar que, além da variagdo com a, a preposicao para, como ja dissemos,
apresenta formas variantes (pra, pro, pa...) mais recorrentes em eventos de fala.
Entretanto, as formas inovadoras pra, pro, ja se insinuam em textos escritos ndo

monitorados e até em situacdes que pressupdem monitoramento.

Na primeira atividade?® que aplicamos para esta pesquisa, solicitamos dos
informantes a producdo de um pequeno texto narrativo no qual deveria ser empregado
determinados verbos de movimento. Ao coletarmos os dados, verificamos o0 registro
dessas formas em algumas producdes, conforme os exemplos: Fui levar comida pro meu
pai (DS-HRPb), Se eu for pra Sdo Paulo... (BL-MUPb), 0 que nos leva a entender que
tais formas ja fazem parte do “vernaculo” ?° desses utentes, tanto que, mesmo numa
atividade escolar que deveria ser entregue ao professor de Portugués, eles empregaram-

nas sem grandes restricoes.

A partir de entdo, foram aplicados testes objetivando inquirir sobre os valores
atribuidos a forma canénica para, suas variantes optativas (pra, pro, pa) e sua oponente
a (também candnica) por essa comunidade de usuarios do PB. Tomado por base a
concepg¢do de Lucchesi (2015, p. 63), ao declarar que “[...] a convergéncia em torno de
um modelo ideal de lingua (ou seja, de uma norma padrdo) é que vai determinar a

constitui¢do de uma comunidade de fala”, levando o usuario assumir uma atitude positiva

27,0 termo qualitativo ndo se opde de forma alguma ao quantitativo como inadvertidamente pode pressupor.
Trata-se, a nosso juizo, de uma abordagem complementar em que o utente é convidado a posicionar-se
sobre suas atitudes linguisticas e sociais diante dado fendmeno, em nosso caso o uso das variantes pra, pro
e pa. Nem queremos com isso afirmar que seguimos a linha francesa da Sociolinguistica Qualitativa ou
Discursiva. Ainda seguimos a trilha de Bortoni-Ricardo (2004)

28 Tanto essa atividade quanto os testes usados para avaliacdo/percepcéo das formas inovadoras de para se
encontram em anexo especificados como atividades de sondagem.

2 Entendido, aqui, na concepgdo de Labov (2008 [1972]) “[...] estilo em que se presta o minimo de atengéo
ao monitoramento da fala”, a qual, ampliamos também para a escrita.
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ou negativa diante do emprego de determinadas formas linguisticas. Retomando a
proposta laboviana, o autor expde a taxonomia da avaliacdo: variantes que estdo no plano
dos indicadores (abaixo do nivel de consciéncia) usadas sem efetiva percepcédo, as que
sdo marcadores (confluéncia do social e estilistico) empregada em situacfes contextuais
e os esteredtipos (formas socialmente marcadas, estigmatizadas) conotando, as vezes,

uma avaliagcdo negativa, 0 que pode ocasionar preconceito linguistico.

Os testes foram elaborados pautando-se nessa sistematica e simulando situacdes
de fala e de escrita, a partir dos quais depreendemos que para nossos informantes: i) para
e a, apresentam-se como marcadores, pois percebem-na como formas canbnicas as quais
eles adequam a situacdo de uso; ii) pro (para 0) a0 mesmo tempo que se insinua como
indicador e marcador, é visto também como estere6tipo, vez que conhecem-na, procuram
utiliza-la em situaces menos formais e evitam seu emprego na escrita; iii) pra é avaliada
como indicador e marcador, ndo a estigmatizam, acreditando usa-la apenas em situagdes
informais, mas ja a registram em situacfes de escrita monitorada; iv) pa é confirmada
como estere6tipo, ja que é a forma mais estigmatizada pelo grupo de informante, os quais

tendem a furtar-se de sua utilizacdo, mesmo em contextos de informalidade.

Para a testagem da valoracdo atribuida a essas varidveis o0s testes de
avaliacdo/percepcao propostos por nos pautaram-se em simulacdo de reais situacdes de
uso, segundo ja& salientamos, nos quais os informantes deveriam indicar se essas
desviavam ou ndo da norma padrdo, se eram formas que ja haviam ouvido na fala de
outrem, se as empregavam e em que circunstancias (mais ou menos monitoradas), além

de inferirem também sobre a utilizacdo dessas por outro falante.

Consideramos, ainda, em um contexto de oposi¢édo entre fala e escrita, por quais
usos optariam, se formas estandardizadas ou optativas. Para ilustrar melhor a avaliagcdo
dessas variaveis feita pelos nos participantes, os resultados serdo apresentados e

discutidos na secéo 5 na qual trataremos da analise dos dados.

E relevante salientarmos que tais testes, acrescidos de outras atividades nas quais
solicitamos dos discentes 0 emprego de para ou a, além da producdo de um pequeno texto
em que deveriam figurar determinados verbos de movimento, constituiram-se a
sondagem, a partir da qual foi possivel extrair os primeiros dados para uma analise prévia
e, consequentemente, o estabelecimento das varidveis, apresentadas nesta se¢éo, as quais
norteiam 0 nosso trabalho, cujo carater revela-se interventivo. Nesse sentido, necessario

se fez que apresentassemos e discutissemos com os participantes o fato linguistico
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investigado. Para tanto, tomando por base os resultados evidenciados nessa diagnose,
elaboramos e aplicamos nossas propostas de Abordagem que séo descritas e comentadas

na segao seguinte.
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4 PROPOSTAS DE ABORDAGEM

Conforme salientamos na sec¢do anterior, os resultados apontados nas atividades
de Sondagem confirmaram o fendmeno pesquisado: a variacdo da preposi¢do para vs a
preposicao a, principalmente em contextos de verbos de movimento, reafirmando o que
postulamos sobre essa variagdo ser uma realidade no PB, tanto na fala quanto na escrita,
consistindo, a nosso juizo, em um fato que ndo é socialmente estigmatizado, ja que é
comum entre usuarios cultos. Nesse sentido, as propostas por nos pensadas adotam como
objetivo primeiro fazer com que o discente se atente para a lingua em uso sem deixar de
refletir sobre o que prescreve a gramatica normativa, obviamente, ponderando sobre as
diversas possibilidades de realizacdo e emprego de um item gramatical levando em conta
aspectos como contexto, sentido, nivel de formalidade, para que, cénscio dessas nuancas
da lingua, possa utiliza-la eficazmente nas mais diversas circunstancias do cotidiano.

Para isso, distribuimos as atividades em 04 oficinas, conforme descreveremos a
seguir. Antes, entretanto, solicitamos aos discentes que pesquisassem sobre o0 conceito de
preposicdo e as relacBes semanticas estabelecidas por para e a, retomando, de certa
forma, o que ja dominavam sobre o assunto, visto que ja deveriam té-lo abordado no 7°
ano, de acordo com o programa e o livro didatico adotado na escola.

Na primeira oficina, discutimos o conceito de preposicéao atribuido pela Tradi¢do
Gramatical contrapondo-o ao que propde estudos pautados em uma perspectiva descritiva
e funcional da lingua, além de observar as relacGes e regéncia de a e para, dando énfase
aos usos desse ultimo item. Iniciamos com uma roda de conversa oportunizando aos
discentes a exposicdo do seu entendimento da pesquisa realizada, a seguir apresentamos
0 tema em slides e propomos uma atividade (também em slides) visando a gerar um
debate oral sobre o estudo em questdo. E oportuno ressaltar que aqui, e sempre que
ocorrer, tratamos das variaveis ou amalgamados do item para (pra/pa/pro...),
considerando-se, sempre, 0s contextos em que sdo comuns 0 emprego dessas formas. Na
oficina 02, fizemos a dindmica da “caixinha surpresa”, na qual o discente utente
completou com (para ou a), a sua escolha, excertos de textos, anuncios, tirinhas... dos
quais previamente retiramos a preposi¢do, seguindo-se comentarios sobre a preferéncia
do uso. No terceiro evento, trabalhamos com um texto imagético, o livro “Cena de rua”,
de Angela Lago cujas imagens foram apresentadas em slides, servindo de suporte para

uma posterior producdo escrita, para a qual delimitamos o emprego de alguns verbos que
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regem os itens em variacdo. Por Gltimo, na oficina 04, foram propostas atividades em que
os informantes completam pequenos textos com as preposi¢es para ou a, e também

produziram pequenos textos, supostos e-mails e conversas de WhatsApp, a partir de

situacOes formais e informais.

Quadro 6: Sintese das propostas de abordagem/intervencgao

Inicio do projeto: explicitacdo dos objetivos e proposicdo da pesquisa

Oficina Data Descricéo Tempo
previsto
Discussdo, a partir da pesquisa realizada
pelos alunos, do conceito e sentidos da classe
01 03/11/2018 | preposicional com énfase nos itens a e para, | 100 minutos
seguida de atividade sugestiva para reflex&o (02 h/a)
e debate oral.
Proposicao da dinamica “caixinha surpresa”
na qual o aluno retirard, aleatoriamente,
excertos de textos, tirinhas ou frases para
completa-los usando os itens a ou para (ou
02 06/11/2018 | uma das formas optativas desse Gltimo | 100 minutos
pra/pro), ponderando Sseu emprego em (02 h/a)
relacdo ao género textual em que se insere e
situacdo de uso.
Leitura imagética, seguida de discussao oral
03 08/11/2018 | e produgéo escrita de narrativa condicionada | 100 minutos
ao uso de alguns verbos locativos, transitivos (02 h/a)
indiretos e bitransitivos.
Apresentacdo, resolucdo e comentarios de
atividades nas quais os discentes completardo
04 13/11/2018 | pequenos textos e produzirdo outros, | 100 minutos
conjecturando contextos reais de uso dos (02 h/a)
itens em variacao.

Fonte: Elaboracédo da autora
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OFICINA 01

Tempo previsto: 100 minutos (02 h/a).

OBJETIVOS:

- Discutir o conceito de preposicdo e a funcdo/relacdo semantica do item para, partindo
do conhecimento do aluno e contrapondo o que prescreve a Tradicdo Gramatical ao que
preconiza abordagens linguisticas.

- Refletir sobre o tema estudado, tendo como suporte uma atividade que sera resolvida

coletivamente, visando conduzir o discente ao debate e andlise da lingua do seu cotidiano.

CONTEUDO:

Preposicdo: conceituacdo, sentidos e relacbes semanticas do item para, observando seu

uso real.

PROCEDIMENTOS:

1. Roda de conversa, partindo da pesquisa, solicitada previamente, sobre o conteido em
estudo.

2. Apresentacéo e explicitacdo de slides sobre o assunto, contrapondo o conhecido (GT)
e 0 novo (visdo linguistica).

3. Proposicdo da atividade, composta de questbes metalinguisticas e epilinguisticas,
leitura e explicacdo de cada questéo.

4. Releitura de cada questdo, seguindo-se as respostas dos alunos e discussdo do que é

proposto.

RECURSOS:
- Pesquisa do aluno (impressa ou manuscrita);
- Data show;

- Pen drive com os slides.
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AVALIACAO:

- Observar a participacdo do aluno em todos os eventos, roda de conversa e participacao

durante a resolucéo da atividade e discusséo das questdes propostas.

PROPOSTA DE ABORDAGEM 01

Conforme descrito acima, nesta oficina usaremos basicamente slides, o primeiro
tratando da abordagem do assunto (o qual seguira em anexo) e o segundo com a atividade

para resolucdo coletiva, abaixo apresentada.

Apds a discussdo sobre o assunto, vamos verificar o emprego dos itens para e a

em alguns contextos, refletindo também sobre o0 seu uso em nossa fala e escrita cotidianos.

1. Leia atentamente a tirinha para responder as questdes abaixo:

HAGAR CHRIS BROWNE

DEVO CHEGAR UM
POUCO TARDE. DEIXE
UMA LUZ ACESA PRA

MIM.

NA FESTA
so’

b

o}

‘Z

» W
[T p—

73 Fowures Spndeate, o, W
A

1, > '\"l. 1y,
G '1"9")?35(3' DY
), '?a ! j;

i

o

BROWNE, Chris. O melhor de Hagar, o horrivel Porto Alegre; L&PM, 2009, p. 115

a) Circule no texto as preposi¢cdes, combinac6es e contracfes presentes.

b) Explicite como sdo formadas as combinagdes e contracdes, caso haja no texto.
Observe a fala de Hagar no primeiro quadrinho. Como ele, muitas vezes usamos
pra em vez de para. Vocé ja pensou em que situacdes costumamaos usar pra e em
guais usamos para? Ou podemos usar uma ou outra em qualquer circunstancia?

c) Se vocé fosse estivesse escrevendo uma redagdo da prova de selecdo do IFBA,
por exemplo, se fosse necessario usar essa preposicéo, vocé optaria por para ou
pra? Justifique.

d) Em “aonde vocé vai? ” temos a preposi¢do a em jungdo com onde, 0 que ocorre

pelo fato do verbo ir indicar movimento e requerer essa preposi¢do. Mas, sempre
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usamaos assim ou muitas vezes empregamos apenas onde nesse mesmo contexto?

O que voceé que acha que leva o falante a ndo distinguir o emprego de onde/aonde?

e) Hagar responde para a esposa que ira “na festa s6 para homens do Alf. ” Que outra
preposicao ele poderia utilizar no espaco ocupado por na? Considerando que o

verbo ir, implicito na fala dele (vou), indica movimento, responda completando:

Aonde vocé vai?

| (Vou) festa s para homens do Alf. |
! (Vou) festa s6 para homens do Alf. }
i (Vou) festa s6 para homens do Alf. !

f) Em relagdo a essa tirinha a preposicdo para apresenta 0os mesmos sentidos no

primeiro e segundo quadrinhos? Justifique.

2. Observe 0 emprego da preposicao para nesta tira:

8
0 QUE vock A QUE TAL UM CACHORRO? i
TEM PARA ) \ 13
PULGAS? e . :
/j\ PET S %

Q, ; ~ SHOP

{ :
BRI CRZATORS S TNDICATE. INC. /‘ u \ m-‘

John Hart. A, C. fornaf da Tarde, 10 jun. 2003.

g) Nesse contexto, ela é ambigua, isto é, apresenta dois sentidos ao mesmo tempo,
que nesse caso é o que traz humor a tira. Explique o que a mulher quis dizer e 0
gue 0 homem entendeu?

h) Um dos sentidos dessa preposicdo (para) é o de movimento em dire¢do a. Aqui

foi empregada com esse sentido? E na tira anterior?
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OFICINA 02

Tempo previsto: 100 minutos (02 h/a).

OBJETIVO:

- Empregar, com adequacao, os itens para/a ou suas formas variaveis ou amalgamadas,

considerando 0 género em que estdo inseridos e o contexto de uso.

CONTEUDO:

Emprego das preposicOes para e a em situacoes diversas.

PROCEDIMENTOS:
1. Organizacdo da classe em circulo;

2. Explicitagdo da dinamica “caixinha surpresa” que consiste na circulagdo de uma caixa
contendo os excertos, textos e frases a serem completados ao som de uma mdasica. Cada
vez que houver uma pausa no som, o discente que estiver com a caixa deve retirar,

aleatoriamente, um dos “textos” para completa-lo.

3. Seré explicado também que o texto deve ser completado com elementos que eles

julgam agregar-lhes sentido.

4. Apds todos terem sido contemplados, cada aluno leréa o texto completado, justificando

escolha da variavel para preenchimento das lacunas indicadas;

5. Apresentacdo dos textos originais, seguindo-se comentarios sobre a atividade.

RECURSOS:

- Aparelho de som;

- Caixa com os textos;

- Textos, excertos e frases impressos, completos e recortados;

- Material do aluno (caneta, lapis, borracha).
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AVALIACAO:

Verificar a participacdo do aluno durante a atividade, observando a resolugdo da
atividade, bem como a justificativa da variavel escolhida para uso no seu texto.

TEXTOS PARA A PROPOSTA DE ABORDAGEM 02

E relevante destacarmos que alguns textos serdo repetidos, para observamos se ha
escolhas diferentes para um mesmo contexto de uso. A resposta de um discente néo
influenciara a do outro, visto que cada um devera preencher seu texto assim que retira-lo
da caixa, e aguardar até todos concluirem para compartilhar e justificar sua escolha com

0 grupo.

1 Se vocé fosse autor dessa tirinha, que palavras usaria para completar esses espagos |
I' ocupados pelos quadrinhos? Escreva-as nas linhas abaixo:

VOLTARIA CEDO,MAS || AMIS NOTROM.E || GA PRRAR HONESTIDRDE. DOS
50 CHEGOU 23h45..| |  NAD FALOU NADA.. [ | DA AVG QUE JA (MORREV POLITICOS.

r

DissE M FiLdo Qe | { RECEREV R$200 | [ PEDIU UM %DE fou- | [Toros ELES gx('c;[?ﬂ

1 Se vocé fosse autor dessa tirinha, que palavras usaria para completar esses espacos
I' ocupados pelos quadrinhos? Escreva-as nas linhas abaixo:

OI, CHICO o -
ocE MAS POR QUE VOCE NAO ATE EU TER CORAGEM DE
Y YALCOM ESE DA LOGO UMA ROSA FALAR COM ELA, O BOTAO

. ABERTA? A ESTARA, ABERT.

12 28




Se vocé fosse autor dessa tirinha, que palavra usaria para completar o espaco
ocupado pelo quadrinho? Escreva-a na linha abaixo:

MNOSSA, VOCE ESTA IMUNDO.
A

OBEDECO 4 LEI, UERC OLVIR
e Aaéu? CORRENPO!

il

Se vocé fosse autor dessa tirinha, que palavras usaria para completar os espacos
ocupados pelos quadrinhos? Escreva-as nas linhas abaixo:

EU ACENDI U | (Fu pecimmmmsan-] | REZE QuiN [Eu 5agiA QUE ELES]
VELA ANDS || 1A RITINHA. EELA|| TERCOS NRO SERIAM CAM-
AJUDAREM A SELE- || ATENDEU! SELECAD! 0" PEDES POR MERITO
CRO. E FUNCIONOU. K\l__/
™~ %
7 :
: il

) &

3

2

Se vocé fosse autor dessa tirinha, que palavra usaria para completar o espaco
ocupado pelo quadrinho? Escreva-a na linha abaixo:

Acho que duebrei Bom, se eu fosse
DOUTOO mey braco em dois || vocé nio voltariallill
OORI!!1I lugares diferentes...|| esses dois lugares.




Para que iril) Burger _ sossimpmmen .
King se ndo vai

comprar 0 novo X

Salada?

Cancéo tempo

Ele acordava cedo, ele acordava cedo demais
Ele ndo tinha medo de patrdo nem de capataz
Sonhava com o Camaro que ele achava
demais

Mas acordava no buséo, sempre no banco de
tras

Fazia um som, os moleque da area lhe dizia
que era bom

Quando ‘tava no palco ele se transformava
Cantava um rap louco, ele rimava feito um
louco

N&o ganhava nem um troco entdo ele dava

um trampo
[...]

Se arrependa, a liberdade vai cantar

Eu fiz essa cangédo tempo
[...]
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Deus Lhe Pague

Por esse pao

comer, por esse chéao
dormir

A certidao

nascer e a concessao
sorrir

Por me deixar respirar,

por me deixar existir

l_Deus lhe pague

Frase retirada de uma conversa
de WhatsApp:

“Gente boa noite. O professor
Eduardo tinha falado
mim que seria o Cap 10...”

1 Ananias deu banho nos meninos,
: ajudou a vestirem a roupa, penteou
1 seus cabelos e colocou um ao lado
: do outro na mesa, diante do feijao,
, arroz, carne e abobora que ele
I mesmo preparou. Depois de andar
: um quildmetro com os filhos e
1 coloca-los na conducdo que iria
: levéa-los escola, no
1 Vilarejo, se preparava
| pegar o caminho da roga,
: onde ajeitaria uma cerca caida. [...]
|

|

|

[ =

Fragmento do conto “Cabelos
molhados”, de Luiz Pimentel.

Recado escrito deixado por uma
adolescente para a sua mae:

casa de Manu fazer trabalho de

i

I

I

I

: Mde, depois da aula vou

I

I Ciéncias. Volto mais tarde. Bjos.
I


https://www.letras.mus.br/chico-buarque/
https://www.letras.mus.br/chico-buarque/
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OFICINA 03
Tempo previsto: 100 minutos (02 h/a).

OBJETIVOS:
- Ler imagens, discutir seus possiveis sentidos, construindo um texto oral.
- Produzir uma narrativa escrita condicionada ao uso de alguns verbos, partindo da leitura

e discusséo das imagens apresentadas.

CONTEUDO:

Narrativa oral e escrita

PROCEDIMENTOS:

1. Leitura do poema “Menor abandonado”, de Cora Coralina, estudo do vocabulario
desconhecido e discusséo sobre a compreenséo do referido texto;

2. Antecipacado da leitura, questionado sobre o que os discentes acham do que vai tratar a
historia, a partir do titulo “Cena de rua”;

3. Apresentar as imagens (cenas), que constituem o livro, uma a uma (em slides), seguidas
de questionamentos orais, conduzindo os alunos na construgédo da narrativa,;

4. Proposicgéo da correlagéo do texto do livro com o poema de Cora Coralina;

5. Manipulacdo de alguns exemplares do livro pelos alunos, para maior apropriacédo da
historia e retirada de quaisquer davidas;

6. Producéo da narrativa escrita;

7. Leitura de alguns textos produzidos pelos discentes que se disponibilizarem para tal.

RECURSOS:

- Copias impressas do poema;

- Dicionarios e/ou celulares com acesso a internet;

- Data show;

- Pen drive com slides;

- Exemplares do livro “Cena de rua”;

- Folha para a producé&o escrita, com orientacGes necessarias;

- Material do aluno (lapis, borracha, caneta).
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Observar a participacédo e desempenho nas atividades orais e leitura da producéo escrita.

PROPOSTA DE ABORDAGEM 03

Texto 01: Leia o poema abaixo, sublinhe as palavras desconhecidas e procure seus

respectivos significados, para a seguir esbocar um comentério oral sobre o0 seu

entendimento do texto. As perguntas abaixo poderao ajuda-lo nessa jornada:

a) Do que trata o poema?

b) Vocé considera esse assunto atual ou ultrapassado?

c) Ainda é uma realidade menores abandonados nas ruas dos grandes centros

urbanos?

d) Como as pessoas em geral e as autoridades lidam com essa situacao?

e) Em sua opinido, por que a autora escreveu esse poema justamente no ano

dedicado, internacionalmente, as criangas?

MENOR ABANDONADO?*

Versos amargos para o Ano
Internacional da Crianca, 1979.

De onde vens, crianca?

Que mensagem trazes de futuro?

Por que tao cedo esse batismo impuro
que mudou teu nome?

Em que galpéo, casebre, invaséo,
favela,

ficou esquecida tua mae? ...

E teu pai, em que selva escura

se perdeu, perdendo o caminho
do barraco humilde? ...

Crianga periférica rejeitada...
Teu mundo é um submundo.
Ma&o nenhuma te valeu na derrapada.

Ao acaso das ruas — nosso encontro.
Es tdo pequeno... e eu tenho medo.
Medo de vocé crescer, ser homem.
Medo da espada de teus olhos...

Medo da tua rebeldia antecipada.
Nego a esmola que me pedes.
Culpa-me tua indigéncia inconsciente.
Revolta-me tua infancia desvalida.

Quisera escrever versos de fogo,

e sou mesquinha.

Pudesse eu te ajudar, crianga-estigma.
Defender tua causa, cortar tua raiz
chagada...

Es o lema sombrio de uma bandeira que
levanto,

pedindo para ti — Menor Abandonado,
Escolas de Artesanato — Mater et
Magistra

% E importante destacar o texto foi apresentado em contextualizacio & tematica do livro visando a
possibilitar maior enriquecimento da aula e a fomentagdo de uma discussdo mais substancial, ademais
certamente, constituird pressuposto para a producao de texto que € o objeto principal dessa oficina, vez que
com a delimitagdo de alguns verbos de movimento em tal escrita, intuimos o uso das variaveis dependentes

em estudo.



que possam te salvar, deter a tua
queda...

Ninguém comigo na floresta escura...

E 0 meu grito impotente se perde

na acustica indiferente das cidades.

Escolas de Artesanato para reduzir
0 gigantismo enfermo

da crianca enferma

€ 0 meu perdido S.O.S.

Estou sozinha na floresta escura

e 0 meu apelo se perdeu inatil

na acustica insensivel da cidade.
Es o infante de um terceiro mundo
em lenta rotagdo para o encontro
do futuro.

H& um fosso de separacao
entre trés mundos.

E tu — Menor Abandonado,

és a pedra, o entulho e o aterro
desse fosso.

Quisera a tempo te alcancar,
mudar teu rumo.

De novo te vestir a veste branca
de um novo catecumeno.

Es tanto e tantos teus irmaos

na selva densa...

E eu sozinha na cidade imensa!
“Escolas de oficios Mde e Mestra”
para tua legido.

Mae para o amor.

Mestra para o ensino.
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Passa, crianga... Segue o teu destino.
Além é o teu encontro.

Estaras sentado, curvado, taciturno.
Sete “homens bons” te julgardo.

Um juiz togado dira textos de Lei
que nunca entenderas.

— Mais uma vez mudaras de nome.
E dentro de uma casa muito grande
€ muito triste — seras um ndmero.

E continuara vertendo inexoravel
a fonte poluida de onde vens.

Errante, cansado de vagar,

dormiras como um rafeiro
enrodilhado, vagabundo, clandestino
na sombra das cidades

que crescem sem parar.

Ha um fosso entre trés mundos.

E tu, Menor Abandonado,

és o entulho, as rebarbas e o aterro
desse fosso.

Acorda, Crianca,

hoje é o teu dia... Olha, vé como brilha
la longe,

na manchete vibrante dos jornais,

na consciéncia heroica dos juizes,

no cartaz luminoso da cidade,

0 ano internacional da crianca.

Poemas dos becos de Goids e estorias mais,
Cora Coralina, Global Editora, 14° edigéo,
1987. Disponivel em:
http://www.vermelho.org.br/noticia/43468-
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Texto 02: Apresentamos aqui a capa ¢ a sinopse do livro “Cena de rua”, de Angela Lago,
1994. As imagens das demais cenas que constituem o livro e as perguntas-suporte para

producéo da narrativa oral, estdo disponibilizadas em anexo.

SINOPSE

O livro “Cena de rua”, da artista plastica
mineira Angela Lago, constitui-se em uma
narrativa visual a qual ilustra a vida de um
menino vendedor de frutas em seméaforos que,
vitima da indiferenga, acaba cometendo um
delito. Imagens e cores fortes, plenas de
movimentos, e angulos surpreendentes se
combinam para falar a emocéao sem palavras.

INVAR A TR

Adaptado da sinopse do livro, disponivel em:
https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/infantil
/literatura/cena-de-rua-5046926
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Producéo escrita:

ApOs a leitura e discussao do poema “Menor abandonado”, de Cora Coralina e da
narrativa visual Cena de rua, de Angela Lago, reconte com suas palavras, através da
escrita, a historia dessa Ultima. Ao escrevé-la, procure utilizar em seu texto alguns dos
seguintes verbos: levar, voltar, ir, trazer, vir, oferecer, dar, pegar, pedir, dirigir,
dizer/falar/contar.

Escreva, no minimo, 15 linhas. Se preferir, pode mudar o titulo e nomear as

personagens. Fique a vontade! A producdo é sua!
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OFICINA 04
Tempo de duragdo: 100 minutos (02 h/a)

OBJETIVOS:

- Utilizar, adequadamente, as preposic¢des para/a ou suas formas inovadoras ou amalgamadas
em textos dados.

- Produzir pequenos textos, empregando as varidveis em concorréncia, considerando o

contexto oferecido.

CONTEUDO:
Uso das preposic¢des para/a, adequando-o a contextos formais e informais.

PROCEDIMENTOS:

1. Retomada das discuss0es feitas nas oficinas anteriores;
2. Proposigéo das atividades;

3. Leitura e explicacdo das atividades;

4. Resolucdo das questdes propostas pelos discentes;

RECURSOS:
- Atividades impressas;

- Material do aluno (borracha, lapis, caneta).

AVALIACAO:
- Analisar as atividades resolvidas pelos alunos, observando se o emprego dos itens foi

condicionado a situacdo contextual.
PROPOSTA DE ABORDAGEM 04
ATIVIDADE 01: Tomando por base tudo que discutimos até agora sobre a variagdo das

preposicOes para/a, complete os espagcos em branco com um desses elementos, de forma a

dar sentido aos textos abaixo. Se necessario, pode fazer alteragdes nas mesmas.
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Texto |

As minhas férias

Em julho, fui Fortaleza. Logo que cheguei, fui casa da
minha tia. Passei alguns dias com ela. Nés fomos varios lugares. A propdsito, 0 que mais
gostei foi a minha ida um lugar chamado Um doce recanto. L4, conheci uma
pessoa muito especial.

Tudo correu bem, exceto quando passei mal e tive que ir médico. Passado o
susto, tudo ficou bem. Foi s6 uma intoxicacdo alimentar. Voltei 0 Rio de

Janeiro depois de um més, mas meu coracao ficou em Fortaleza.

Texto Il
O diario
Ontem, contei Paulo tudo sobre a minha doenca. Ele ficou arrasado.
Logo em seguida pedi que se afastasse de mim. N&o suportaria vé-lo sofrer.

Ele foi embora sem dizer uma s6 palavra. Quatro dias ap6s, Paulo voltou e disse: “Vou
obedecer meu amor por voc€.” Em seguida, ele deu um lindo buqué de flores
minha mae e pediu minha mdo em casamento meu pai. Esse dia,

sem duvida, foi o dia mais feliz da minha vida.

(Atividade adaptada de MOLLICA, 2003, p.p 117 e 119)

ATIVIDADE 02: Imagine que vocé precisa fazer uma viagem inesperada para outra cidade
para acompanhar seu pai que esta doente. Para avisar ao seu chefe e a sua secretéaria, vocé
Ihes enviara e-mails. Escreva nos espacos abaixo qual seria o texto desses e-mails. Empregue

0s itens para/a, conforme julgar conveniente.



| - Para seu chefe

Redigir uma mensagem

Arquivo Editar Formato  Ver Inserir  Seguranga

B B9 ?|%|@@

Enviar Anexar Desfazer Refazer Recortar Copiar Colar Localizar Substituir  Imagem Vinculo Reégua Tabela

e l |¢] Assinatura: l MNenhum |

=

Assunto: |

1k

-

Normal | =

EEENEIE R

-
+D-|

[ Exibir barra de anexos (sclte aqui os anexos)

Il — Para sua secretaria

Redigir uma mensagem
Arquivo Editar Formato VWer |nserir  Seguranga

B B9 ?|§@|@I@

Enviar Anexar Desfazer Refazer Recortar Copiar Colar Localizar Substituir  Imagem Vinculo Régua Tabela

De: l |3] Assinatura: l Nenhum |3]
o | |
Assunto: | |

+0 | | Normal | | | . hd

[> Exibir barra de anexos (solte aqui os anexos)
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Vocé também precisara falar sobre isso com seu (sua) namorado (a) para quem vVocé
prefere enviar uma mensagem via WhatsApp. Como seria sua mensagem? Escreva-a como,

se de fato estivesse usando esse aplicativo.

é. Nome &

Conforme ja enfatizamos, o objetivo primeiro dessas atividades é fazer com que o
discente se atente para a lingua em uso sem deixar de refletir sobre o que prescreve a
gramatica normativa, obviamente, ponderando sobre as diversas possibilidades de realizacéo
e emprego de itens gramaticais levando em conta aspectos como contexto, sentido, nivel de
formalidade, entre outros. Para que, como ja sinalizamos, ciente dessas especificidades da
lingua, possa melhor utiliza-la em situa¢Ges concretas do cotidiano.

Partindo desse entendimento e da premissa, da ja autonomia do discente, quanto a
variacdo e emprego dos itens aqui analisados é que propusemos atividades nas quais
amalgamamos questbes metalinguisticas que exploram a dimensdo mais gramatical
(prescritiva) desses, bem como questdes epilinguisticas cujo enfoque converge para sua

abordagem numa perspectiva mais reflexiva. Todavia, por compreendermos que é necessario
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redimensionar o tratamento quem tem sido dado ao estudo de gramatica, priorizamos estas
em detrimento daquelas. Em atividades como essas, ficam evidentes caminhos possiveis que
oportunizam a construcdo de um ensino em que se possam justapor a variante padréo as ndo
padrdo, conduzindo, pois, o discente a perceber, como ja dissemos no inicio deste trabalho,
que o tao afamado “erro de portugués” consiste em simples diferencas entre as variedades da
lingua, conforme, j& destacamos, assevera Bortoni-Ricardo (2004), reafirmando, pois, a

célere necessidade de mais proposicdes de ensino centradas na lingua em uso.

4.1 Aplicacédo das oficinas

Consideramos indispensavel relatar aqui como foi a nossa experiéncia com a pesquisa
no contexto da sala de aula em que atuamos conquanto docente, nesse momento em que
assumimos funcdo duplicada, de professora e pesquisadora.

Nas primeiras atividades realizadas (as de Sondagem), como ja o dissemos, ndo
informamos aos participantes que eram objeto de pesquisa, foram realizadas como
proposicdo de exercicios da nossa disciplina, entretanto, com o caminhar do estudo,
necessario se fez que nos apresentassemos como pesquisadora.

O nosso primeiro impacto se deu, quando da aplicagdo do questionério
socioeconémico, pois alguns alunos reclamaram da quantidade perguntas, outros sinalizaram
que ndo participariam do estudo se nao fossem recompensados com “nota”, porque seria o
justo ja que teriam trabalho extra. Todavia, houve também os que se sentiram lisonjeados
pelo fato de darmos preferéncia a turma deles, além de uns mais enaltecidos que
conclamaram a turma para nos ajudar.

E importante destacar que alguns discentes acabaram, por fim, ndo participando da
pesquisa: 1 aluna foi transferida de turno, outros 3 sairam da escola e 1 estudante, apesar de
participar de maioria das atividades, ndo respondeu o questionario socioeconémico, nem
devolveu os termos de consentimento e assentimento, justificando néo ter sido autorizada
pela mde a fornecer informacdes tdo pessoais, assim achamos por bem ndo a incluir entre
nossos informantes. Mais adiante novos alunos vieram a fazer parte da classe, no entanto,
por ndo estarem presentes desde o comeco dos trabalhos, optamos também por ndo os

incorporar ao grupo. Em sintese, de uma turma de 35 alunos, apenas 28 constituiram nossa
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comunidade de participantes, o que ndo comprometeu o trabalho, vez que os resultados
obtidos nessa metodologia se dao por amostragem.

Isso posto, passemos a descri¢do de como se deram as oficinas em que aplicamos as
nossas propostas de abordagem/intervencao.

Segundo salientamos, antes de discutirmos o objeto do nosso estudo com os discentes,
propusemos a esses que pesquisassem sobre 0 mesmo em compéndios gramaticais e/ou
internet, destacando suas rela¢Ges de sentido. Assim, iniciamos a oficina 1, que ocorreu na
sala de video da escola, solicitando que expusessem o que haviam encontrado. Alguns, apesar
de anotarem os achados, mencionaram a nao lembranca ou entendimento acerca do tema,
outros, contudo, explanaram as informac6es com certa seguranca, salientando o sentido de
direcdo e permanéncia como prescricdo para 0 emprego de para ou a. A partir de entdo,
apresentamos 0 assunto preposicdo, com énfase na variacdo de para e a, através de slides,
requerendo sempre exemplos da turma, para finalizar apresentamos algumas questfes
também em slides visando a averiguar o que fora apreendido pelos estudantes, além de refletir
sobre o0s usos cotidianos de para.

Na oficina 02, abordamos a variacdo dos elementos prepositivos de forma mais
dindmica com atividade da caixinha surpresa, na qual dispusemos varios textos dos quais
retiramos previamente o registro de para e a. A medida em que eles ficavam com a caixa,
deveria retirar um excerto, atentar-se para seu género e completa-lo com um dos elementos
subtraidos. Ja& que tenciondvamos, além da reflexdo, colher os dados, em um segundo
momento, antes de tecermos 0s comentarios entregamos todos 0s textos impressos aos
participantes para que preenchessem as lacunas. Ao final, apresentamos o0s originais e, sendo
redundante, para a surpresa de todos nos, muitos alunos usaram formas mais canénicas do
que as da escrita autoral. Nessa oficina, os discentes mostraram bastante interesse e
entusiasmo.

A oficina 3, tambeém, ocorreu na sala de video, embora nosso objetivo fosse a
producéo de uma narrativa, usamos como motivacao a leitura de um poema de Cora Coralina
e o livro imagético Cena de rua, o qual foi apresentado sob a forma de slides. Apds a leitura
e discussao do poema, como ja indicado anteriormente na explicitacdo das oficinas, passamos
a construcdo da narrativa do livro, primeiro oralmente e depois cada um transcreveu a

historia, a seu modo, para a folha de producédo textual, considerando o emprego de alguns
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verbos por noés indicados. E importante ressaltar, que nesse dia, como em uma sessdo de
cinema, levamos pipoca e doces para 0s alunos degustarem durante a exibi¢do das imagens
do livro. Essa, certamente, foi a parte que mais gostaram. No entanto, por conta de tanta folia,
alguns ndo conseguiram concluir a escrita final do texto, para 0s quais orientamos que 0
concluissem em casa e entregassem na aula seguinte.

Na ultima oficina, tencionando contemplar o uso das preposi¢cGes em contextos de
escrita reais considerando o grau de formalidade, indicamos duas atividades, a primeira para
que completassem espacos em branco de dois pequenos textos narrativos com para ou a,
fazendo as adequacgdes que supunham necessarias para o sentido dos mesmos, e a segunda
que redigissem e-mails supondo a existéncia de um chefe e uma secretéria e uma mensagem,
imaginando uma namorada ou namorado. Nessa fase, alguns reclamaram o fato de néo
possuirem chefe, nem secretaria, nem amores, alertamos-lhes, contudo, que a problematica
seria facilmente resolvida com uma boa dose de imaginacéo.

Faz-se relevante realcarmos que durante esse processo ndo tivemos intercorréncias
que prejudicassem a aplicacdo das propostas. E, para além disso, ressaltamos a receptividade,

disponibilidade e cooperacdo dos participantes, os quais, afinal, ndo exigiram “nota”.
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5 ANALISE DOS DADOS

Na secdo 3, relacionamos as variaveis dependentes e independentes que norteiam
nossa pesquisa, ja delimitando os fatores linguisticos e extralinguisticos que condicionam a
concorréncia (provavel substituicio) das preposicdes para e a, bem como a coocorréncia®!
delas, delimitada pela proximidade dos valores em relacao a frequéncia de uso, averiguando
também a valoracgdo atribuida as formas variantes inovadoras do item para. Passaremos agora
a uma andlise, mais pormenorizada, dessas variaveis (internas e externas ao sistema) que tém
motivado o fenémeno linguistico em estudo.

E importante destacar que a anélise dos dados, nesta dissertacdo, deu-se em duas
etapas. Primeiramente, sondamos a frequéncia das ocorréncias extraidas das primeiras
atividades, cujo objetivo, era delimitar e avaliar as variaveis controladas, associando, assim,
nessa testagem inicial, as ocorréncias com os fatores demarcados. Na segunda fase, ap0s
aplicacdo das propostas de abordagem/intervencdo, a partir das quais, 0S
informantes/participantes sdo submetidos a um controle mais monitorado, coletamos novos
dados que foram codificados e rodados no Goldvarb X, tomando como referéncia as mesmas

variaveis.

Esteando-nos nesses exames, discutimos os resultados, apontando com maior
precisdo os fatores que tém, de fato, condicionado a variacéo sob investigacdo. Salientamos,
também, que a consideracdo de ambos os resultados (Sondagem e Abordagem/Intervencéo)

deve-se, como ja evidenciado, ao carater quantiqualitativo deste estudo.

Por questdes metodoldgicas, optamos por ndo apresentar os dados da Sondagem em
separado, como séi ocorrer em estudos do género, escolhemos, pois, construir um paralelo
entre os dados da Sondagem e da Intervencdo a fim de dar uma visdo comparativa dos

resultados.

Iniciemos as discussdes pelos dados coletados das atividades de
abordagem/intervencdo (os quais conforme ja enfatizamos foram submetidos a leitura do

programa Goldvarb X) que, no total, somou 593 ocorréncias dentre as quais 346

31 Nesta analise, consideramos que para varia com a em niveis de concorréncia e de coocorréncia, sendo, na
primeira acepcdo, demarcada sua prevaléncia e, na segunda, sua equiparacdo aos valores de a.
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corresponderam ao uso de para e 217 ao emprego de a, equivalendo, respectivamente a 58%
e 42% do total das realizages, evidenciando maior recorréncia do uso de para em contextos

de verbos de movimento, na escrita dos discentes.

Na tabela 1 apresentamos os resultados gerais das variaveis dependentes na amostra

analisada.

Tabela 1 — Frequéncia geral de PARA e A nas atividades de Intervencao

Ocorréncias®? Frequéncia
PARA 343/593 58%
A 217/593 42%

Fonte: Elaboracédo da autora

Podemos observar, entretanto, que apesar da maior frequéncia do uso de para, 0s
percentuais das formas variantes aproximam-se, possibilitando-nos inferir que, devido ao
fato de ambas serem candnicas, estariam essas variaveis dependentes mais para a situacao de

coocorréncia do que de concorréncia.

O Gréfico 1 ilustra melhor a realizacdo das variantes pelos alunos investigados.

32 Os valores iniciais referem-se sempre ao item para e os finais englobam a soma de ocorréncias de ambas as
variantes (PARA/A).
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Gréfico 1 - Usos de PARA e A na escrita dos alunos - Intervengéo

Ocorréncias de PARA e A

HPARA EA

Fonte: Elaboragdo da autora

Confirmada a escolha das duas formas variantes na escrita de nossos discentes,
partimos para a discussdo dos dados, explicitando os grupos de fatores e seus respectivos

resultados, para fins de comprovacéo ou ndo das hipdteses aventadas neste trabalho.

Antes, entretanto, € importante ressalvarmos que na primeira rodada, tivemos um
knockout com a variavel definitude do SN locativo, vez que o fator Indefinido apresentou
apenas uma ocorréncia, nessa amostra. Excluido o knockout, rodamos novamente os dados

codificados, cujos resultados sao detalhados, a seguir.

5.1 Variaveis independentes linguisticas

Segundo expusemos, anteriormente, na se¢do 3 (Metodologia), no presente estudo,
com a finalidade de investigar na escrita dos informantes quais fatores tem condicionado a
escolha das variantes, controlamos as seguintes varidveis linguisticas: i) tipo de verbo; ii)
natureza sintatica do SN preposicional (observando-se também sua adjacéncia ao verbo); iii)
traco de animacidade do OI; iv) definitude do SN locativo; v) traco semantico de



115

permanéncia; vi) configuracdo do espaco do SN locativo; e vii) monitoramento, as quais

serdo tratadas e detalhadas, com base na analise dos dados.

Entre essas, o programa Goldvarb X selecionou, estatisticamente, por ordem de

relevancia, as variaveis a seguir:

(1) Traco semantico de permanéncia;
(2) Monitoramento;

(3) Funcdo sintatica do SN preposicional adjacente ou ndo ao verbo.

As demais varidveis foram eliminadas pelo programa, entretanto, discutimo-las,
também de acordo com o nivel de hierarquizacdo atribuido pelo Goldvarb para tal excluséo,
essa analise vira em subsequéncia ao tratamento das que foram selecionadas. Optamos por
adotar esse direcionamento dado o carater quantiqualitativo desta dissertacdo, conforme ja

sinalizado, outrora.

Vale frisar que ao tratarmos dos resultados, fizemos a contraposigéo (paralelo) entre
o0s dados iniciais coletados das atividades de sondagem e os finais colhidos das propostas de
abordagem/intervencdo. Ressaltando que para aqueles (oriundos da sondagem),
consideramos apenas a frequéncia, e para estes (advindo da abordagem/intervencao),
aplicamos maior rigor, submetendo-os a leitura do Goldvarb, visto que é nesta amostra que

nos pautamos para a comprovacao ou ndo das hipéteses por n6s postuladas.

Isso posto, passemos, pois, a discussdo dessas variaveis estruturais selecionadas.

5.1.1 Trago semantico de permanéncia

Essa foi a variavel de maior importancia estatistica selecionada pelo Goldvarb X para
a qual esteamo-nos na hipdtese que, tal qual é proposto pela Tradicdo Gramatical, a

preposicao para apareca em dados em que a maior permanéncia seja verificada.

Partindo do que hipotetizamos em relacdo a esse fator, fica evidente que sua

contextualizacdo é feita com base na prescri¢do normativa, a qual tem sustentado que tanto
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0 para quanto a, por denotarem movimento, direcdo, tém seu emprego discernido pelo
sentido de permanéncia, a primeira para mais e a Ultima para menos. Todavia, como ja foi
salientado neste trabalho, estudos hodiernos registram que esse limite ndo é suficiente para
determinar o emprego dessas variantes, principalmente em contextos de verbos de

movimento.

Mesmo apoiando-nos em tal pressuposto para fundamentar nossa hipdtese,
acreditamos que 0 uso da preposicdo a, ja se insinua em tal contexto. Assim, julgamos
relevante investigarmos se esse traco tem norteado a escolha de uma das variantes pelo
discente. Seguindo o exemplo de Vieira (2009), verificamos a presenca ou nao da indicagédo
de permanéncia no lugar de destino, e no caso de ndo haver clareza nessa informacao, foi

considerado o traco [- permanéncia].

A Tabela 2 aponta os resultados da analise dessa variavel em nossa comunidade de

participantes.

Tabela 2 - Valores de PARA com varidvel Traco semantico de permanéncia - Intervencao

Traco semantico de Ocorréncias Frequéncia  Peso Relativo

permanéncia

[+] permanéncia 46/53 86,8% 0,83
[-] permanéncia 112/249 45% 0,41
Total de ocorréncias 158/302 52,3%

Fonte: Elaboracédo da autora
Log likelihood = -368.813 Significance = 0,048

Os dados apresentados na Tabela 2 confirmam a nossa hipétese de que para é mais
produtivo em situacdo de [+] permanéncia, conforme é normatizado pela Tradigédo
Gramatical, como ja o afirmamos. Destarte, 0s percentuais e peso relativo (respectivos 86,8%

e ,83) mostram-se mais favoraveis ao emprego de para com essa variavel.



117

N&o obstante, os dados de ocorréncias dos itens, em relacdo a caracteristica [-
permanéncia] apresentam resultados proximos, (45% de frequéncia de para) o que nédo
favorece a delimitagédo desse contexto conquanto determinante para a selegcéo da variante a,
indo, nesse sentido, de encontro a prescri¢do tradicional que prevé o uso de a atrelado ao
fator menos permanéncia, além de sinalizar este Ultimo traco a realidade da coocorréncia das

variantes em averiguacdo como ilustra o grafico 5.

Grafico 2 - PARA vs A considerando Trago semantico de permanéncia - Intervencédo

Traco de [+/-] permanéncia

[-] permanéncia

[+] permanéncia

B PARA mA

Fonte: Elaboracdo da autora

Quanto aos resultados referentes as mesmas variaveis com os dados da Sondagem,
observam-se percentuais inversos, no concernente ao traco semantico de [+] permanéncia,

como mostra a Tabela 3, a seguir:
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Tabela 3 - Frequéncia de PARA com Traco semantico de permanéncia - Sondagem

Traco semantico de Freq. % Freq. A %
permanéncia PARA

[+] permanéncia 49/99 49,5 50/99 50,5
[-] permanéncia 39/100 39 61/100 61

Fonte: Elaboracgdo da autora

A andlise dos materiais dessas atividades primeiras sinaliza para a quase equiparacao
entre 0s usos das variantes, nessa circunstancia (para 49,5% e a 50,5%), enquanto os dados
das atividades de abordagem/intervencdo indicaram a preponderancia de para com esse fator
(86,8% das ocorréncias), contudo, o traco de [-] permanéncia mantém distanciamento dos
valores (para 39% e a 61%), com favorecimento de a, nesse contexto, assemelhando-se aos
resultados apontados pelo programa Goldvarb X, confirmando, mais uma vez, o
condicionamento da coocorréncia das formas variantes (para/a) pelo tragco semantico de [-]

permanéncia.

Inferimos que a mudanca, em relacdo aos usos de para com trago de [+] permanéncia,
deva-se, agora, a ciéncia da prescricdo desse padrdo pelos discentes, visto que, os dados dessa
etapa, como ja mencionamos, sao advindos das propostas de abordagem nas quais discutimos

e refletimos sobre os usos das formas variaveis.

5.1.2 Monitoramento

A segunda variavel selecionada pelo Goldvarb X, seguindo a ordem hierarquica, foi
0 contexto de uso de escrita (Monitoramento) em que 0s nossos informantes empregaram as
variantes (para ou a): em atividades nas quais deveriam optar por uma ou outra dessas formas
ou em producdes textuais. Variavel essa que sO atribuimos aos materiais coletados das
atividades de abordagem/intervencao, ja elencada na Secdo (3), quando tratamos da eleicéo

dos fatores cogitados enquanto condicionantes da variagdo em estudo.
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Para tal averiguacdo, hipotetizamos o favorecimento de para em praticas menos
monitoradas, vez que se contrapondo ao elemento prepositivo a, essa se apresenta como

menos estandardiza.

Vale salientar que consideramos nao o grau de formalidade contextual, discutido por
Macedo (2017), mas a circunstancia efetiva de emprego desses itens em situacdes de escrita
menos e mais esponténeas, entendendo a producdo de texto, enquanto espaco de maior
liberdade de expresséo dos utentes.

A Tabela 4 e o Gréafico 3 apontam a escrita de textos como fator relevante de

condicionamento da preponderancia de para nesses contextos.

Tabela 4 - Valores de PARA com a variavel Monitoramento - Interven¢édo

Contexto de escrita Ocorréncias Frequéncia Peso Relativo
Uso em producéo de texto 124/182 68,1% 0,60

Uso em atividades 222/411 54% 0,46
Total de ocorréncias 346/593 58,3%

Fonte: Elaboracgdo da autora
Log likelihood = -368,813  Significance = 0.048

Conforme sinalizamos, os resultados mostram que o emprego de para se sobrepde ao
de a, tanto nas producgdes textuais quanto nas atividades, sendo, todavia, mais significativos
os resultados da primeira variavel, dado ratificado pela relevancia de seus percentuais (68,1%
dos usos) e de seu peso relativo (,60) confirmando, nessa situacédo, o que hipotetizamos sobre
a competicdo das formas em variagdo nessa circunstancia de uso de escrita menos controlado

em relacdo as atividades.

Acreditamos, como ja mencionado, que a escrita de textos, mesmo requerendo
monitoracao, em contraposicao as atividades mais fechadas, apresenta-se como contexto que
suscita fluidez, permitindo a empregabilidade de elementos gramaticais de maneira mais

voluntaria pelos discentes. O Grafico 3 espelha, claramente, nossos resultados.
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Gréfico 3 - PARA vs A: Variavel Monitoramento - Intervencao

Contexto de escrita

—&—PARA A

\.

Producao de texto Atividades
‘—O—PARA 68,1 54
A 31,9 46

Fonte: Elaboracédo da autora

Os dados expostos no grafico clarificam a percepcéo dos resultados, ja notabilizados,
nos quais para constitui a primeira escolha dos informantes em ambas as situac@es de escrita,

contudo, é notdria a sua preponderancia nas producdes textuais.

5.1.3 Natureza sintatica do SN preposicional (adjacente ou ndo ao verbo)

A ultima variavel linguistica selecionada pelo Goldvarb X foi a Natureza sintatica do
SN preposicional, ao qual se imbricou a sua posi¢do em relacdo ao verbo, contiguo a esse ou
ndo. Mais uma vez, frisamos que os dados codificados e lancados nesse programa foram

colhidos das atividades da abordagem/intervencéo.

A respeito dos fatores sintaticos, Omena e Duarte (2017) asseveram que dada a inter-
relacdo que os niveis gramaticais mantém entre si, torna-se dificil arrogar com precisdo um
determinado fato linguistico a um desses niveis em especifico. Contudo destacam que ha

casos em que surgem motivacoes de ordem morfoldgica ou sintatica que influenciam um ou
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outro fendmeno variavel, ressaltando que “[...] em relagdo a fungéo sintatica, a propria fungao
que as variantes desempenham na oragdo pode influenciar a realizagdo de uma variavel”
(OMENA; DUARTE, 2017, p.83).

Ademais, com base em Vieira (2009), observamos que também a posi¢cdo do item
sintatico pode corroborar para a demarcacdo da variavel, assim, de acordo com o trabalho
desenvolvido pela autora, consideramos, em nossa andlise, a distancia entre o verbo e a
preposicao, a que Mollica (2003) determina como adjacente, terminologia adotada, nesta

analise, por nos.

Nesse sentido, aventamos duas hipoteses: a primeira em relacdo ao objeto indireto e
a segunda referindo-se ao adjunto adverbial. Quanto a funcdo de Ol, cogitamos que essa
favoreceria a presenca da preposicdo para, jA que Seu uso evitaria a ambiguidade e o
fendmeno da crase tdo comuns no emprego da preposi¢do a. Ainda, supomos que dentro do
escopo dos objetos indiretos, haveria sobrelevacdo do traco de animacidade [-] humano e da
sua ndo adjacéncia ao verbo, dado o uso mais particular que a preposi¢ao passa a apresentar
em tais contextos. Destacamos, ainda, que a varidvel Animacidade do Ol, codificada
separadamente da posicao do SP em relacdo ao verbo, foi eliminada pelo programa, ficando

a sua discussdo para ser feita junto as demais variaveis nao selecionadas.

Para a fungéo de adjunto adverbial, postulamos que em se tratando da sua posi¢do em
relacdo ao verbo, o uso de para também seria favorecido pelo seu distanciamento da forma
verbal, vez que acreditamos ser preferivel pelo utente, nesses contextos, a utilizacdo de
termos de maior massa fonica, assim como ocorreria com o Ol.

A Tabela 5 apresenta os resultados indicados para essa variavel.
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Tabela 5 - Valores de PARA com variavel Natureza sintatica do SN preposicional - Intervencgéo

Natureza sintatica do SN  Ocorréncias Frequéncia  Peso Relativo

preposicional

Adjunto adverbial adjacente 149/283 52,7% 0,45
Adj. adverbial ndo adjacente 9/19 47,4% 0,34
Ol adjacente ao verbo 79/141 56,0% 0,46
Ol néo adjacente ao verbo 109/150 72,7% 0,64
Total de ocorréncias 346/593 58,3%

Fonte: Elaboragdo da autora
Log likelihood = -368.813 Significance = 0.048

Os resultados obtidos apds a rodada dos dados no Goldvarb confirmam, em parte, o
que hipotetizamos, vez que pressupunhamos que elementos ndo adjacentes, tanto o objeto
indireto quanto o adjunto adverbial, favoreceriam o emprego de para em 0posi¢éo a, pois,
conforme notabilizamos na hip6tese, defendemos que a escolha mais provavel do utente seria
por um elemento com maior massa fnica e mais marcada semanticamente, pela distancia do

elemento prepositivo em relacdo ao verbo.

Todavia, apenas uma dessas varidveis demarca como favoravel o emprego de para e
opacidade de a, 0 objeto indireto ndo contiguo (adjacente) ao verbo, com consideravel peso
relativo (,64), em concordancia ao que haviamos cogitado. E, indo contra o que pensamos,
também o Ol adjacente favorece a mesma variavel dependente (para) com percentual de 56%
e peso relativo (,46), apontando, pois, para a preponderancia de para com o primeiro fator e

sua coocorréncia com a, com o segundo.

Ja com o adjunto adverbial, apesar de para ser mais produtivo em contextos de
contiguidade desse elemento ao verbo, com percentual de 52,7% e peso relativo (,45), para
0s adjacentes, opondo-se ao que esperavamos, consideramos que esse fator, pela
aproximacéo dos resultados, também estd condicionando o fenémeno da coocorréncia dos
itens prepositivos em variacdo. Assim, o que hipotetizamos é validado com os objetos

indiretos e ndo confirmado com os adjuntos adverbiais. Vejamos o Gréafico 4:



Gréfico 4 - PARA vs A: Natureza sintatica do SN preposicional — Intervencgéo

Natureza sintatica do SN Preposicional

Pl

Adj. Adverbial Adj. Adverbial | Ol Adjacente ao Ol ndo
adjacente nao adjacente verbo adjacente ao
vebo
‘ B PARA 52,7 47,4 56 72,7
= 47,3 52,6 44 27,3

Fonte: Elaboragdo da autora
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Por seu turno, nos resultados dos dados da Sondagem, a variante para tem seu uso

condicionado pelos dois itens sintaticos em situacdo de ndo contiguidade ao verbo, com

60,7% de frequéncia determinada pelo adjunto adverbial e 54,5% pelo objeto indireto. Sendo

equivalentes aos valores da abordagem/intervencéao apenas os percentuais da variavel Ol ndo

adjacente, mesmo que em menor escala, como podemos visualizar na tabela 6.

Tabela 6 — Frequéncia de PARA com Natureza sintatica do SN preposicional — Sondagem

Natureza sintatica do SN Freq. % Freg. A %
preposicional PARA

Adjunto adverbial adjacente 70/182 38,4 112/182 61,6
Adj. adverbial ndo adjacente 51/95 60,7 44/95 39,3
Ol adjacente ao verbo 47/128 36,7 81/128 63,3
Ol nédo adjacente ao verbo 79/145 54,5 66/145 45,5

Fonte: Elaboracgdo da autora
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Explicitadas as variaveis linguisticas selecionadas pelo Goldvarb X, adentremos nas
andlises daquelas eliminadas, seguindo a mesma ordem hierarquica do programa nas etapas
sucessivas de exclusdo, para tanto adotamos a ordem das que foram excluidas em rodadas

sucessivas.

(1) Definitude do SN locativo;
(2) Traco de animacidade do Ol
(3) Configuracdo do espaco;

(4) Tipos de verbo.

Segundo ja ressaltamos, discutimos também com essas variaveis, tanto os resultados
da proposta de abordagem/intervencdo, quanto os da sondagem, asseveramos, todavia, que
pelo fato de essas ndo terem sido selecionadas, consideraremos para sua analise apenas a

frequéncia das ocorréncias.

5.1.4 Variavel Definitude do SN Locativo

Nessa variavel, apos a retirada do fator (indefinido) que ocasionou o knockout,
rodamos os dados com, apenas, 0s dois aspectos restantes [-] e [+] definidos.

Para essa variavel, segundo Vieira (2009) tém se considerado [+ definido] os
sintagmas com referenciacdo clara e/ou acompanhados por artigo definido, pronomes
possessivos e demonstrativos; [- definido], os nomes cuja referéncia seja cognoscivel apenas
para um dos usuarios em interlocucdo e precedido de artigo ou pronome indefinido e

[indefinido] sem referenciacéo perceptivel e ndo antecedidos de determinantes.

O trabalho Vieira (2009), realizado com dados de fala de usuarios das trés capitais da
Regido Sul, averiguando os usos de para/a/em, registram preferéncia de para com locativos
que contemplam os tracos [+ definido]. Assim também aventamos a hipotese de que 0 uso
da preposicgdo para esteja direcionado a defini¢do, ou seja, o utente reconheceria como mais
proprio o uso do para em contextos demarcados pelo trago [+] definido.

A Tabela 7 indica os resultados dessa variavel em nossa pesquisa.
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Tabela 7 - Valores de PARA com varidvel Definitude do SN locativo - Intervencéo

Definitude do SN locativo Ocorréncias Percentual
[+] definido 124/211 58,9%
[-] definido 53/91 58,2%
Total de ocorréncias 176/302 58,3%

Fonte: Elaboracédo da autora

Diferindo dos resultados obtidos por Vieira (2009) com dados de fala, 0s nossos, com
dados de escrita, indicam coocorréncia das formas variantes tanto com os locativos [+]
definidos, bem como com os [-] definidos, pois apesar de um maior nimero de ocorréncias
de para com o traco de mais definitude, os percentuais séo semelhantes em ambos 0s casos
(58,9% de mais definicdo em contraposicao a 58,2% de menos defini¢do). O que toma maior

visibilidade no Gréafico 5.

Gréfico 5 - Frequéncia de PARA vs A segundo a Definitude do SN locativo - Intervencao

Definitude do SN locativo
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[+] definido [-] definido

Para MA

Fonte: Elaboracdo da autora



126

Ao observarmos o Grafico 5, fica bem evidente a quase ndo diferenca entre
ocorréncias de para e a com o trago [+] definido e [-] definido, resultados que ndo confirmam
a nossa hipdtese, mas reafirmam esse contexto como favordvel a coocorréncia desses itens

em variacao.

Além desses dois tragos, nos dados da Sondagem, figura também o fator “indefinido”
(eliminado pelo Goldvarb X) o que altera um pouco os resultados, comparando-0s aos
apresentados na Tabela 6 e Gréafico 5, da amostra da proposta de abordagem/ intervencao,

conforme pode ser conferido na Tabela 8, seguinte.

Tabela 8 — PARA vs A com variavel Definitude do SN locativo — Sondagem

Definitude do SN locativo Freq. PARA % Freq. A %
[+] definido 29/67 43,3 38/67 56,7
[- ] definido 34/71 49 37/71 51
Indefinido 16/30 53,3 14/30 46,7

Fonte: Elaboracédo da autora

Com esses dados, ainda que com margem pouco significativa, os resultados apontam
a preferéncia de para com SN indefinidos. Contudo, como na amostra anterior, 0s valores,
praticamente, equiparam-se com os [- definidos] - 49% de para em oposicdo a 51% de a,
reafirmando, nessa comunidade de participantes, a configuracdo dessa variavel conguanto
motivadora da coocorréncia das variantes e, indo de encontro aos resultados de Vieira (2009),
sdo, aqui, 0s contextos com locativos [+ definidos], que menos tém favorecido a utilizagéo

de para.

5.1.5 Trago de animacidade do objeto indireto

Quanto a essa variavel, ndo a listamos em separado quando elencamos, na

Metodologia, todo o escopo dos fatores que consideramos para a investigacdo do fendmeno
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em estudo. Naguele momento, atrelamos os tracos [+/-] humanos, a variavel Natureza
sintatica da SN preposicional, vez que se insere nessa o objeto indireto. Contudo, para
rodarmos os dados no Goldvarb X, necessario se fez que, para evitar erros de leitura, nés a
codificassemos em separado, como ora apresentamos. Houve, portanto, uma acomodacao as

exigéncias do Programa.

Esse fator foi ponderado por nés com base em Gryner e Omena (2017) que o apontam
como recorrente em estudos quantitativos. Nossa hipdtese para tal variavel é que o traco [-]
humano condicionasse 0 uso de para, visto que esse item, por apresentar-se mais marcado
semanticamente, contrapor-se-ia a auséncia de anima no objeto. Observemos os resultados

que seguem na Tabela 9.

Tabela 9 - Valores de PARA com varidvel Animacidade do Ol - Intervencéo

Animacidade do Ol Ocorréncias Percentual
[+] humano 154/248 62,1%
[-] humano 34/43 79,1%
Total de ocorréncias 188/291 64,6%

Fonte: Elaboracédo da autora

Conforme pressupomos, o traco [-] humano estd condicionando o uso de para na
escrita dos nossos informantes, confirmando a nossa hipdtese ao corresponder a 79,1% das
ocorréncias, percentual bastante significativo. Por sua vez, a caracteristica [+] humana
aparece com o percentual de 62,1%. Na “elei¢do” entre os dois candidatos, certamente, para
encontra-se em preferéncia em contextos em que a anima nao ¢ o critério de “escolha” entre

as duas preposicoes.

O Gréfico 6 ilustra, com maior clareza, esses os resultados.
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Grafico 6 — Valores de PARA vs A segundo a Animacidade do Ol - Intervencéo

[+] humano -

[-] humano
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PARA EA

Fonte: Elaboracédo da autora

No entanto, os resultados obtidos a partir da analise dessas variaveis com os dados da
sondagem apontaram a recorréncia, mesmo que com percentuais ndo tdo relevantes, da
variante (para) sendo favorecida pelo objeto indireto com carateristica [+ humano], como

podemos observar, a seguir, na Tabela 10.

Tabela 10 - PARA vs A conforme a variavel Traco de animacidade do Ol — Sondagem

Tracgo de animacidade Freq. % Freq. A %
PARA

[+] humano 66/119 55,5 53/119 44,5

[-] humano 31/84 37 53/84 63

Fonte: Elaboracédo da autora

Esses resultados indicam, pois, nessa amostra, que 0 trago semantico de animacidade
do objeto indireto [+] humano aponta mais para a coocorréncia dos itens em averiguagéo, do
que para a concorréncia como nas discussdes anteriores acerca dos dados das propostas de
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abordagem. Na Tabela 10, € evidenciada a proximidade dos percentuais de para (55,5%) e a
(45%) com o objeto marcado pelo traco de [+] animacidade, ndo sendo os indices dessa

amostragem determinantes para a constatacdo da prevaléncia de uma dessas variantes.

5.1.6 Configuracédo do espaco

Para testarmos se essa varidvel influenciaria no aumento da frequéncia de uso de para
na escrita dos discentes, cogitamos, em sintonia com Mollica (2003) e Vieira (2009), os
tracos [+] aberto e [-] aberto, como especificidade do SN locativo, hipotetizando que o
emprego de tal preposicdo seja mais motivado em constru¢des em que figuram 0s espagos

mais abertos.

Na concepcdo da Ultima autora, o traco [- aberto] caracteriza lugares cercados, com
ou sem entrada e/ou cobertura definidas e o traco [+ aberto] caracteriza lugares que nédo
apresentam tais particularidades ou denotam indefinigdo e abstragdo. No trabalho de Vieira
(2009), o item por nos estudado foi favorecido pelo trago [+ aberto]. Os nossos resultados

sdo apresentados na Tabela 11, a seguir:

Tabela 11 - Valores de PARA com a variavel Configuracdo do espaco - Intervencgéo

Configuracéo do espaco Ocorréncias Percentual
[+] aberto 73/117 62,4%
[-] aberto 85/185 45,9%
Total de ocorréncias 158/302 52,3%

Fonte: Elaboracéo da autora

Os dados apresentados comprovam a nossa hipotese. O que Vieira (2009) confirma
na fala da comunidade por ela investigada, é também uma realidade na escrita dos nossos

informantes. As construgfes cujos locativos possuem a caracterizagdo mais aberto
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favorecem, com 62,4% das ocorréncias, 0 emprego de para, em oposi¢cdo a 45,9% dos usos
dessa preposic¢ao com locativos tipificados conquanto menos aberto, como podemos observar
no Gréfico 7.

Grafico 7 — PARA vs A com a variavel Configuragdo do espago — Intervencéo
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Fonte: Elaboracgdo da autora

Apesar de, em nossos dados iniciais (da sondagem) essa varidvel, ndo delimitar a
preponderéncia de para, mostrou-se, contudo, como motivadora para o evento da variagdo
em nivel de coocorréncia, dada a equivaléncia nos usos de para e a, tanto com locativos de

caracterizagdo [+ aberta], como [- aberta], 0 que pode ser observado na Tabela 12 a seguir.

Tabela 12 - PARA vs A conforme a variavel Configuracdo do espaco — Sondagem

Configuracéo do espaco Freq. % Freq. A %
PARA

[+] aberto 46/92 50 46/92 50

[-] aberto 48/97 49,5 44/97 50,5

Fonte: Elaboracdo da autora
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Conforme os percentuais apresentados na Tabela 12, nessa primeira fase, a
preferéncia de escolha do utente por uma ou outra forma prepositiva ndo fora determinada
por esse fator, contudo, como j& anunciamos, apresenta-se como uma varidvel favoravel a
coocorréncia das variantes, tanto em espacos em que figuram o traco [+ aberto] (50% para
ambas), quanto para aqueles com o traco [- aberto] cuja diferenca entre percentuais € bem

discreta diferenca (para com 49,5% e a com 50,5%).

5.1.7 Tipo de verbo

Ao ponderarmos a variavel tipo de verbo, conjecturamos a hipotese de que os verbos
intransitivos apresentariam maior nimero de ocorréncias e tendéncia de uso da preposicao
para, pois como ja afirmamos tal preposicdo envolve valores de direcdo, que também sdo
inerentes ao item a, o qual, todavia, tem assumido papel multifuncional em PB.

Esse aspecto que é discutido por Mollica (2003) acerca do trabalho desenvolvido por
Gomes (1996) na comunidade de fala do Rio de Janeiro, por meio do qual os resultados
apontaram a substituicdo de a por para com verbos bitransitivos e para sua preservacdo com
verbos transitivos indiretos. Ancorados nesse estudo, resolvemos testar essas mesmas
variaveis na escrita de nossos informantes. Acrescentamos, em nossa pesquisa, 0s contextos
de verbos locativos, vez que o sentido de direcdo é pertinente a ambos 0s itens em variacao,
sendo, hodiernamente, mais assumido por para, conforme ja destacamos. Nosso escore é

demonstrado na Tabela 13:

Tabela 13 - Valores de PARA com variavel Tipo de verbo - Intervencéo

Tipo de verbo Ocorréncias Percentual
Intransitivo 158/302 52,3%
Transitivo indireto 60/90 66,7%
Bitransitivo 128/201 63,7%
Total de ocorréncias 346/593 58,3%

Fonte: Elaboracédo da autora
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Os dados dessa tabela indicam que, na escrita da comunidade de participantes
investigada, a realizacdo das preposicdes para trilha os mesmos caminhos demarcados no
estudo acerca da fala dos cariocas em relagdo ao emprego desse item com verbos bitransitivos
e transitivos indiretos, aqui também ¢é significativo o nimero de ocorréncias com ambos
(63,7% com aqueles e 66,7% com estes), o que nos impulsiona a defender que a
bitransitividade do verbo € fator que delineia, de fato, a provavel substituicdo de a por para,
e sua transitividade para objeto indireto esta convergindo para a manutencdo do Gltimo.

Outrossim, nossa hipotese ndo foi comprovada, vez que, os valores de para com
verbos intransitivos, apesar de serem muito proximos dos outros tipos verbais e
preponderarem sobre os valores de a (52,3% daquele vs 47,7% deste), ndo apresentam uma
diferenga significativa entre o uso de ambos os itens prepositivos em tais circunstancias; mas
ndo podemos negar o condicionamento pelos por essa variavel no fendbmeno da coocorréncia

das variantes, a despeito de uma prevaléncia pouco marcante de para, conforme se observa
no Gréfico 8.

Gréfico 8 — PARA vs A conforme variavel Tipo de verbo - Intervengéo
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Fonte: Elaboragdo da autora
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Né&o obstante, os resultados iniciais, em que averiguamos apenas a frequéncia de uso
dessas variaveis, indicaram resultados bem diversos dos apresentados na analise do Goldvarb
X. Nessa amostra, nossa hipotese teria sido confirmada, vez que os usos de para com verbos
intransitivos despontaram com 60%, ficando a coocorréncia dessa preposi¢do com o item a
condicionada pelo seu emprego com verbos bitransitivos (46% para e 54% a) e, de forma
inusitada, seu esmaecimento diante de verbos transitivos indiretos (34%), indo de encontro
aos resultados propostos apresentados por Mollica (2003) e obtidos com nossos dados de

intervencdo. Tal cdmputo é explicitado na Tabela 14, seguinte:

Tabela 14 - PARA vs A conforme a variavel Tipo de verbo — Sondagem

Tipos de verbo Freq. % Freg. A %
PARA

Intransitivos 115/192 60 771192 40

VTI (com um s6 complemento) 33/93 34 63/93 66

Bitransitivos 125/273 46 1471273 54

Fonte: Elaboragdo da autora

Para fecharmos essa subsecdo das variaveis linguisticas, consideramos pertinente
destacar que, num primeiro momento deste estudo — quando ainda procuravamos estabelecer
as variaveis condicionantes da varia¢do inquirida, pautados em Mollica (2003) e Vieira
(2009), autoras cujos trabalhos nortearam a escolha dos nossos fatores linguisticos —
investigamos, numa conotacdo mais ampla, os usos de para e a com alguns verbos de
movimento, contexto produtivo para a concorréncia e/ou coocorréncia dessas variantes.
Assim, iniciamos a nossa analise, observando a frequéncia de para, de forma mais

generalizada, com alguns desses verbos, o que é detalhado na Tabela 15.
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Tabela 15 - Frequéncia de PARA com os verbos de movimento: voltar, ir, levar, vir, trazer -

Sondagem

Verbo Ocorréncia/ Total Frequéncia de PARA
Voltar 50/66 75,8%

Ir 26/44 59,1%

Levar 20/40 50%

Vir 20/33 60,7%

Trazer 19/29 65,6%

Total Geral 135/202 67%

Fonte: Elaboracédo da autora

Esses resultados confirmaram a competicdo dos itens linguisticos na escrita dos
informantes, indicando a preferéncia de para, principalmente com o verbo voltar (75,8%),
seguido por trazer (65%) e ir (59,1%). E oportuno ressaltarmos, que esses dados foram
coletados da primeira atividade de Sondagem, cujo intento foi testar a preferéncia de uso da
variante com verbos mais dinamicos, sendo também significativos para perscrutarmos em
principio, as variadveis linguisticas mais especificas que nortearam a nossa investigacao.
Consideramos, também, que a recorréncia de para nesse contexto é favorecida pela prépria

carga semantica dos verbos em questéo.

O Gréfico 9, a seguir, possibilita melhor visualizagdo do corolério obtido.
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Gréfico 9 - Frequéncia de PARA com verbos de movimento - Sondagem

Frequéncia PARA vs A

Fonte: elaboracdo da autora

5.2 Variaveis independentes extralinguisticas

No concernente as varidveis de carater extralinguistico, conforme descrito na se¢do
3, cogitamos trés aspectos que distinguiram, de modo mais significativo, grupos dentro da
nossa comunidade de participantes: diazonalidade, sexo e tipo de escola em que o discente-
utente concluiu os anos anteriores ao Ensino Fundamental 11, dentre as quais o Goldvarb X

selecionou por ordem de relevancia:

(1) Diazonalidade
(2) Sexo

A variavel tipo de escola foi excluida pelo Programa, no entanto, seus resultados sdo
também apreciados ao final dessa subsecéo, apos tratarmos dos fatores selecionados.
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5.2.1 Diazonalidade

Na questdo da diazonalidade, Coelho e coautores (2012) salientam que a variacéo
diatopica e responsavel pela identificacdo precisa de determinadas variagdes, pois existem
marcas linguisticas que sdo proprias de cada regiao, incluindo oposicdo entre zona rural e

urbana.

Tomando por base o que explicita Bortoni-Ricardo (2004), ao propor a observancia
de alguns continua que auxiliam na averiguacdo dos fatos linguisticos, entre os quais o da
urbanizacdo, para o qual a autora defende fluidez entre os limites dos falares urbanos e rurais
e, ndo demarcacdo fixa, ja que esses usos linguisticos se entrecruzam e, muitas vezes,
autoinfluenciam-se. Assim, consideramos salutar inquirir sobre esse fator, vez que, nessa
perspectiva, nossos informantes sdo rurbanos, por conviverem em um espago no qual tais
continua (urbano e rural) se entrelacam no convivio de alunos oriundos dos dois polos, como

ja esclarecemos ao longo deste trabalho.

Para analise dessa variavel, hipotetizamos que os falantes da zona rural estejam mais
propensos ao uso do para, vez que no Portugués Popular o uso da preposicdo a € menos
produtivo por ser passivel de imprecisdo em relacdo a outros itens gramaticais e, além disso,
a preposicdo para possuindo maior matéria fonica, torna-se mais perceptivel e saliente. Os

dados da Tabela 16 espelham nossos resultados.

Tabela 16 — Valores de PARA com a variavel Diazonalidade - Intervencéo

Diazonalidade Ocorréncias Frequéncia Peso relativo
Zona Urbana 264/433 61,0% 0,53
Zona Rural 82/160 51,2% 0,41
Total de ocorréncias 346/593 58,3%

Fonte: Elaboragdo da autora
Log likelihood = -368.813 Significance = 0,048
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Os resultados expostos na Tabela 16 contrariam a nossa hipotese, visto que indicam
maior recorréncia do item para na escrita dos utentes urbanos, cujos dados perfazem 61,0%
dos usos contra 51,2% presentes nos textos dos discentes de origem rural, comprovando que,
nessa comunidade de participantes, a variante para tem prevalecido sobre a, de forma
surpreendente, na escrita dos alunos residentes na zona urbana, ja que essa variavel apresenta,

com esse grupo, peso relativo significativo de 0,53. A visualizacdo desses resultados é melhor
percebida no Grafico 10, a seguir

Gréfico 10 - Valores de PARA vs A segundo a varidvel Diazonalidade - Intervencéo

100%
80%
60%
40%

20%

0%

Z. Urbana

Z. Rural

B PARA EA

Fonte: Elaboragdo da autora

Nos dados da sondagem, os resultados também mostram maior condicionamento do
emprego de para na escrita dos discentes urbanos (64%), embora esses resultados tenham se
aproximado bastante dos usos feitos pelos estudantes da zona rural (62,9%), contrapondo
esses valores aos resultados da proposta de abordagem /intervencao, inferimos que ao longo
das oficinas, as regras de normatividade do padrdo candnico foram melhor assimiladas pelos

alunos cuja zonalidade é o espaco rural. A Tabela 17 apresenta os resultados da sondagem.
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Tabela 17 — Frequéncia de PARA com a variavel Diazonalidade — Sondagem

Diazonalidade Ocorréncias/Total Frequéncia
Zona Urbana 91/142 64,0%
Zona Rural 4470 62,9%

Fonte: Elaboracéo da autora

Conforme sinalizamos, na andlise dos dados da Sondagem, tais resultados nao
condizem com a premissa de que o usuario urbano emprega mais o padrdo candnico, pois
como mostram os dados do Gréfico 10, o utente advindo da zona rural tem usado com mais
frequéncia, em sua escrita, a variante a, forma mais estandardizada de acordo com a norma

normativa.

5.2.2 Variavel Sexo

No concernente a esse fator, Paiva (2017) constata que esse € um aspecto relevante,
cotejando trabalhos de natureza sociovariacionista, que tém apontado para a preferéncia

feminina por formas mais prestigiadas.

Partindo desse pressuposto, conjecturamos controlar essa variavel com o intuito de
perceber se os dados convergem para 0 emprego maior da forma para na escrita dos discente
do sexo masculino, considerando que esses estdo menos propensos a assumirem a ‘“norma
normativa” como tem sido comprovado em trabalhos de carater variacionista. A Tabela

seguinte, 18, traz os resultados deste trabalho.
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Tabela 18— Valores de PARA com a variavel Sexo - Intervencao

Sexo Ocorréncias Frequéncia Peso relativo
Feminino 145/233 62,2% 0,55
Masculino 201/360 55,8% 0,46
Total de ocorréncias 346/593 58,3%

Fonte: Elaboragéo da autora
Log likelihood = -368.813 Significance = 0.048

Os percentuais desse fator extralinguistico selecionado pelo Programa néo
contemplam o que hipotetizamos, diferiu do esperado ao apresentar maior recorréncia do
emprego de para na escrita das informantes do sexo feminino, indicando, entre essas, 0
percentual relevante de 62,2% e peso relativo (,55) em oposicéo a 55,8% e peso relativo (,46)
de ocorréncias entre as mulheres do grupo. Considerando-se usos mais formais entre
informantes do sexo feminino, aqui ocorre 0 oposto, sdo as jovens que despontam como
utentes que optam, na escrita, contexto mais formal, pela variante menos candnica. Seréa que
os homens estdo se tornando mais influencidveis pela norma prescritiva, em relacéo a lingua?

Os resultados estdo melhor detalhados no Gréafico 11.

Gréfico 11 - Valores de PARA segundo a varidvel Sexo - Intervengdo

Mulheres B Homens

Fonte: Elaboracédo da autora
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O Gréfico 11 evidencia essa diferenca relevante da prevaléncia de para na escrita de
informantes do sexo feminino nessa comunidade de participantes, indo de encontro ao
previsto, cogitando outros estudos desse cunho, conforme ja sinalizamos. Contudo, apesar da
dissencdo ao proposto, ambas as variadveis, zonalidade e sexo, aventam a possibilidade de
mudancas na lingua em se tratando do uso de para vs a, vez que demarcam a concorréncia,
com inovagOes de resultados, das formas variantes por utentes desses grupos

sociolinguisticos.

Outrossim, os dados obtidos na sondagem diferem-se, significativamente, desses pos
intervencdo, visto que nessa amostra a preferéncia de para pelos homens é compativel com
0 previsto, apresentando frequéncia de 65,7%. Entretanto, também, fugindo ao previsivel,
entre as mulheres, nessa amostragem, os dados indicaram a preferéncia pelo uso de para
(61,5%), forma menos estandardizada quando contraposta ao item a, conforme podemos

observar na Tabela 19.

Tabela 19 — Frequéncia de PARA com a variavel Sexo - Sondagem

Sexo Ocorréncias/Total Frequéncia
Masculino 86/131 65,7%
Feminino 51/83 61,5%

Fonte: Elaboragdo da autora

5.2.3 Variavel Tipo de escola

De acordo esclarecimentos anteriores, reafirmamos que essa variavel ndo foi
selecionada pelo Goldvarb X, no entanto, como feito com as variaveis linguisticas,

consideramos relevante discuti-la.

O tipo de escola foi cogitado, partindo, como j& dissemos, da crenca de que alunos

formados em instituicdes privadas, que ofertam a Educagdo Béasica, dominariam com mais
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proficiéncia a norma padréo, vez que essas primam trabalhar com mais rigor os preceitos da
Tradicdo Gramatical. Para essa variavel postulamos a hipotese de que, na escrita de alunos
advindos dessas escolas, a preposicdo para seria menos recorrente. Vejamos 0s resultados

demonstrados na tabela 20.

Tabela 20 — Valores de PARA com a varidvel Tipo de escola - Intervencgédo

Tipo de escola Ocorréncias Frequéncia
Privada 188/322 60,6%
Publica 158/283 55,8%
Total de ocorréncias 346/593 58,3%

Fonte: Elaboragdo da autora
Log likelihood = -368.813 Significance = 0.048

Curiosamente, até em numeros de ocorréncia total, o uso de para sobrepuja o de a,
entre os discentes vindos de escola privada, ndo ratificando, assim, a nossa hipétese, pois
como sdo apresentados na Tabela 20, os resultados confirmam, com 60,6% das ocorréncias,
a predominancia dessa preposic¢ao na escrita dos alunos de institui¢cdes particulares e ndo nos

escritos dos discentes de escolas publicas, como esperavamos.

Nos dados da Sondagem, todavia, os resultados aproximaram-se mais do que
conjecturamos inicialmente. A preposicao para foi mais produtiva na escrita dos estudantes
de escola publica (74%), embora os percentuais ndao tenham se distanciado muito dos
encontrados entre os advindos de institui¢fes privadas (69%), delimitando com tal variavel,
nessa etapa do estudo, a coocorréncia das variantes em analise. A Tabela 21 nos traz tais

resultados.
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Tabela 21 — Frequéncia de PARA com a variavel Tipo de escola - Sondagem

Sexo Ocorréncias/Total Frequéncia
Privada 71/103 69%
Pablica 72/99 74%

Fonte: Elaboragdo da autora

Como pudemos observar ao longo da anélise, os fatores extralinguisticos quanto aos
aspectos considerados, diazonalidade, sexo e tipo de escola apontam, respectivamente, uma
maior frequéncia de para entre os usuarios urbanos, do sexo feminino e advindos da escola
privada, divergindo do que cogitamos, visto que sendo a variante para tida como menos
formal em relagdo a variante a, esperdvamos que aquela fosse mais produtiva entre os
informantes da zona rural, do sexo masculino e que ndo passaram por instituicdes privadas,
ndo o oposto como ocorreu. O que ndo descaracteriza a pesquisa, vez que € comprovado o
emprego das duas formas em contextos semelhantes, legitimando a

concorréncia/coocorréncia dessas formas variantes.

5.3 Avaliacdo de adequacao das formas PRA, PA e PRO

Conforme enfatizamos na secdo da Metodologia, entendemos que para além de
averiguarmos a concorréncia entre as variantes para e a na escrita de nossos informantes,
constituia-se também relevante discutirmos os valores atribuidos por eles as formas
inovadoras de para, vez que encontramos registros pra e pro em seus textos, e, comumente,

de pa, nos seus falares.

Partindo dessa constatacdo, propusemos, durante a sondagem, algumas atividades
com o intento de validarmos a relacdo desses participantes com 0s usos variaveis dessa
preposicdo. Os resultados obtidos nessas atividades permitiram-nos observar valores
adotados nessa comunidade para tais formas optativas, considerando a proposicao de Labov

(1972), pormenorizada por Lucchesi (2015) acerca dos usos julgados conquanto indicadores,
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marcadores ou esteredtipos. A seguir, sdo explicitadas a percepcao e a avaliacdo das formas
pra, pa e pro em nossa comunidade de informantes. Vale ressaltar que averiguamos também

como séo taxadas as variantes canonicas para e a em 0posi¢édo a pra.

Considerando que as formas candnicas de para e a configuram-se como marcadores,
pois atrelam seus usos a situacfes mais formais, empregando-as conscientemente em
contextos monitorados, quase equiparando as duas formas quanto ao grau de formalidade,
opondo-as ao uso de pra como mais informal, aplicamos o seguinte teste adaptado de Mollica

(2003) cujos resultados sdo discutidos a seguir.

Tabela 22- Avaliagéo grau de formalidade no uso de PARA, A e PRA - Sondagem

Estas frases foram ditas por Paulo em diferentes situaces,
indique com quem vocé acredita que ele usou cada uma.

Eu vou para o Eu vou ao Eu vou pra o

Lomantéo. Lomantéo. Lomantéo.
O presidente da empresa 42,8% 50% 7,1%
em que trabalha.
A sua secretéria. 35,7% 39,2% 14,3%
A sua esposa. 21,5% 10,8% 78,6%
Total 100% 100% 100%

Fonte: Elaboracéo da autora

Os percentuais apresentados na Tabela 22 confirmam a percepgdo da variante
estandardizada a, como propicia a contextos mais formais, com 50% dos usos considerados
para situacbes muito formais, 39,2% para contextos menos formais e, apenas 10,8%,
empregé-la-iam em ambiente familiar. Como segunda opcdo, em situacdes semelhantes,
desponta o item para, também canénico, com indicacdo de 42,8% de usos em contexturas
muito formais, 39,2% em menos formais, tendo seu emprego um pouco mais ampliado

21,5%, em relagdo a a, no ambito familiar.
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Por sua vez, a forma variante pra é avaliada como aceitavel em situacGes informais
de uso ndo monitorado (78,6%), sendo rejeitada em circunstancias mais e menos formais com
respectivos 7,1% para aquela e 14,3% para esta. E importante destacar que as diferencas dos
valores de para e a, nesses contextos de mais e menos formalidade, séo pouco significativas,
no primeiro caso (42,8% vs 50%) e, no ultimo, (35,7% vs 39,2%), apontando para o0 que
defendemos, no concernente a essas serem formas, as quais, hodiernamente, se encontram

em (con/co) ocorréncia.

Quanto a forma amalgamada pro, equivalente a para o, 0s dados apontam-no como
indicador, marcador, mas também como esteredtipo, ja que como vimos na Tabela 21, 0s
utentes afirmam conhecé-la e usa-la, de maneira cénscia, em situa¢des informais, entretanto,
em outra proposigao de atividade, alguns estigmatizam-na, considerando-a uma variante que
ndo deve se fazer presente na escrita, embora seja possivel encontrar marcas dessa em textos

desses mesmos informantes.

Tabela 23 - Avaliacdo do uso de PARA, A, PRA e PRO: escrita vs fala - Sondagem

Estes sdo exemplos retirados de uma suposta narrativa de
um aluno do 9° ano sobre suas férias, acerca dos quais
inquirimos sobre o contexto de uso.

Qual dessas formas vocé ndo Qual dessas formas vocé

usaria do mesmo jeito, se usaria, naturalmente, na

fosse o autor do texto? fala?
Em janeiro, fui para 0,0% 18,0%
Fortaleza.
Nos fomos ao parque 6,2% 5,5%
aquatico.
[...] fui pra casa de minha 35,8% 40,0%
tia.
[...] tive que ir pro médico. 58% 35,5%
Total 100% 100%

Fonte: Elaboracéo da autora
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Nessa Tabela 23, os dados reafirmam pro como esteredtipo, tanto em situacdo de escrita,
quanto de fala, apontando para um nivel de estigmatizacdo superior ao de pra. Embora a
diferenca de valoracéo entre essas formas (pra e pro) ndo se apresentem muito acentuadas —
respectivos 35,8% e 40% desta em oposicao a 58% e 35% daquela — no contexto da lingua
escrita, ficando evidente uma avaliacdo mais negativa ao uso de pro. No papel de marcador
é perceptivel que, maior nimero de informantes, considera pro uma variante ndo adequada a
escrita (58%), situagdo de uso que requer monitoramento. O que nos permite inferir que eles
ndo a empregam, nesses contextos, de maneira consciente, apesar de, como ja assinalamos,
haver registros dessa, em texto escritos dos mesmos usuarios, denotando, pois, seu valor

conquanto indicador.

Em se tratando da forma pra, constatamos que essa se configura como indicador e
marcador, visto que os discentes afirmam conhecé-la, e sé utiliza-la em situacdes informais
com amigos, parentes, no entanto, empregam-na, quica inconscientemente, em situacdes de
escrita escolar, como ja exemplificamos. Alguns, inclusive, sequer chegam a percebé-la

como nao candnica.

Tabela 24 - Percepcdo/avaliagdo da forma inovadora PRA - Sondagem

PRA SIM %  NAO %
Desvio da norma padréo 78,5 21,5
Ja ouviu pessoas falando 89,2 10,8
Vocé fala desse jeito 78,5 21,5
Usa para conversar com amigos e familiares 71,5 28,5
Usaria em uma entrevista de emprego, ou para radio 25 75

eTv.

Fonte: Elaboragéo da autora

Os valores da Tabela 24 assinalam a percep¢do dos informantes, em alusdo a ndo
correspondéncia dessa forma ao padréo canénico do PB (78,5%), demonstrando, contudo,

uma boa aceitacdo dessa variante pela maior parte desses utentes em empregos mais
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vernaculares, ndo cogitando, todavia, seu uso consciente em situacfes que exigem
monitoramento, apesar de a empregarem em circunstancias, canonicamente, nao

recomendadas, conforme esclarecemos, demarcando, pois, seu uso enquanto indicador.

Por sua vez, aoptativa pa apresenta-se como estereotipo, conhecem-na, mas acreditam
ndo a usar, evitando-lhe o emprego em varias situacoes, até mesmo informais, conduzindo-

nos a caracteriza-Ila, pois, como a forma inovadora mais estigmatizada.

Tabela 25 - Percepc¢éo/avaliacdo da forma inovadora PA - Sondagem

PA SIM  NAO

% %

Desvio da norma padréo 100 0,0
J& ouviu pessoas falando 89,2 10,8
Vocé fala desse jeito 32,1 67,9
Usa para conversar com amigos e familiares 35,7 64,3

Usaria em uma entrevista de emprego, ou para radio e Tv. 10,8 89,2

Fonte: Elaboragéo da autora

Os dados da Tabela 25 mostram a variante pa conquanto, de fato, estereotipada, pelos
informantes, vez que indicam a ciéncia da ndo padronizacdo dessa forma por todos 0s
discentes, os quais demonstraram, em suas respostas, evitar 0 seu uso, mesmo em contextos
informais.

Como ja salientamos, entendemos como deveras significativa essa discussao proposta
por nds acerca da percepcao/avaliagdo de formas variaveis em ambiente escolar, coadunando
com o que propde Bortoni-Ricardo (2004) sobre a imprescindibilidade de tornarmos as aulas
de portugués em espacos que devem priorizar a reflexdo sobre a lingua dos alunos oriundos
de todos os espacos. Compreendemos, é claro, que cabe a respeito da avaliacdo dessas formas
inovadoras um estudo mais detalhado.

Vale frisar que todos os resultados destacados nesta secao, seréo retomados, a seguir,

nas Consideracdes finais, de forma resumida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O proposito deste trabalho consiste em uma andlise da preposicdo para em
concorréncia com a na escrita de alunos do 9° ano de uma escola rurbana, considerando os
fatores condicionantes de natureza linguistica e ndo linguistica, observando os que mais tém
favorecido tal variagdo. Por se tratar de um estudo pancronico, discutimos o item para, na
perspectiva da Sécio-Histdria do Portugués, esbogcando o seu trajeto desde o Latim até nossos
dias, ressaltando o tratamento dispensado a esse na Tradicdo Gramatical e na Otica linguistica.
Antes, porém, articulamos algumas possiveis relacdes da Sociolinguistica com o ensino de
Lingua Portuguesa, conjecturando como esse foi e tem sido praticado nos séculos XX e XXI
em nosso pais, partindo do pdés-estruturalismo ao advento dessa ciéncia, considerando
também as normas e crencas linguisticas que permeiam nossa sociedade, o0 que, a nosso juizo,

trouxe mais robustez ao nosso trabalho.

Por adotarmos a metodologia da Sociolinguistica laboviana, caracterizarmos a nossa
comunidade de participantes, descrevendo e historicizando o locus da nossa pesquisa, além
de tracar o perfil socioeconémico dos informantes, discentes utentes do PB, cogitando o
tempo de escolaridade desses. Examinamos também a frequéncia da variacdo em analise, em
ocorréncias de escrita desses participes, transcritas de atividades de sondagem que foram
aplicadas aos mesmos, levando em conta as varidveis linguisticas e extralinguisticas
motivadoras do fenbmeno, além de propostas que nos possibilitaram antever a avaliacao das

formas inovadoras de para nesse grupo.

Feito isso, propomos algumas abordagens de cunho interventivo, cujo intento
principal, consistiu em suscitar no discente a necessidade de reflexdo sobre a lingua, suas
praticas linguisticas e, consequentemente, a apropriacdo conscia das variaveis de maior
prestigio, além de ampliar 0 nosso corpus para extracdo de dados que foram analisados e
rodados no programa Goldvarb X, o que contribuiu para uma maior precisdo dos nossos

resultados finais.

Assim, faz-se pertinente, aqui, enfatizarmos os resultados finais obtidos através da
gnose dos nossos dados, coletados das atividades de sondagem e das propostas de

abordagem/intervencdo, considerando as varidveis selecionadas pelo Goldvarb X ou néo, a
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saber: i) confirma-se a competicdo entre para e a, mais condicionada por aspectos estruturais
do que sociais apontando para a preferéncia do uso de para em contextos de verbo de
movimento; ii) fatores linguisticos como objeto indireto adjacente e ndo adjacente ao verbo,
bem como o adjunto adverbial em contiguidade ao verbo, favorecem o fendmeno variavel,
sendo o primeiro determinante na preponderdncia de para e 0s dois Ultimos mais
representativos da coocorréncia dessas variaveis que também é demarcada com o adjunto
adverbial em adjacéncia ao elemento verbal; iii) o trago semantico [- permanéncia] tem
motivado o uso equiparado de para e a em contextos semelhantes, favorecendo, também, a
coocorréncia desses itens e o de [+ permanéncia] tem eleito, com maior recorréncia, a
preposicdo para; iv) a variavel contextual relacionada a circunstancia de escrita dos
informantes, ou seja, 0 monitoramento, aponta para prevaléncia de para nas producdes
textuais em contraposicao as atividades que limitavam-se a escolha de um ou outro item para
uso; V) quanto ao tipo de verbo, os intransitivos na sondagem se mostraram mais promissores
ao uso de para do que de a na escrita dos discentes, entretanto, com os dados da intervencao,
o tipo de verbo que favorece a preposicao para sao o0s transitivos indiretos; vi) em se tratando
da definitude do SN locativo e do aspecto configuracdo do espaco 0s resultados sdo muito
préximos entre 0s usos de para e a, com pequena elevacéo do Ultimo com o trago mais aberto,
ndo evidenciando, pois, em nossa mostra, o favorecimento ao uso mais especifico de um ou
outro elemento determinado por essas variaveis, os informantes estdo usando para e a nas
referidas situacdes, reafirmando a coocorréncia dos itens; e vii) quanto aos fatores
extralinguisticos, os valores apresentados mostram-se divergentes ao esperado, pois mesmo
ndo sendo significativas as diferencas de frequéncia de usos das variantes, o0 emprego de
para, nesses subgrupos, foi mais produtivo entre os discentes de origem rural, do sexo
feminino e de formac&o inicial em escola publica, induzindo-nos a reafirmar que esses
aspectos, embora ndo estejam influenciando de forma expressiva essa variagéo, constituem-
se, todavia, conquanto variaveis que também demarcam a coocorréncia das formas

prepositivas, evidenciando a confirmacéo do fendmeno variavel, por nés, investigado.

Salientamos que estudos dessa natureza, corroboram para reflexéo, quica, mudangas,
das praticas pedagdgicas adotadas em nossas escolas, pois como apontaram pesquisas da
area, ha necessidade premente de a escola rever suas concepgdes e posturas no concernente

ao trabalho gramatical. Perini (2000) argumenta a esse respeito que ainda se acredita que
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saber gramatica € 0 mesmo que saber portugués, sendo isso prerrogativa de poucos, ja que
comumente a escola nos condiciona a pensar que ndo dominamos nossa lingua, inculcando
em nos a permanente nogdo do fracasso e do erro. Conduzindo-nos a entender que discussoes
assim tornam-se cada vez mais basilares para a formacdo do docente e discente de lingua
portuguesa, ja que tudo converge para a nao eficacia das concepcdes assumidas pelas

instituicOes escolares. Possenti (1996) assevera que 0s professores precisam se convencer:

[...] de que o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de
uma metalinguagem técnica. Em outras palavras, conhecer uma lingua é
uma coisa e conhecer sua gramatica é outra. Que saber uma lingua é uma
coisa e saber analisa-la é outra. Que saber usar suas regras é uma coisa e
saber explicitamente quais sdo essas regras é outra... (POSSENTI, 1996,
p.53-54).

O que deixa claro que todo falante conhece a sua lingua, que ensinar apenas regras e
terminologias atendo-se meramente ao trabalho sistematico da gramatica ndo o torna mais
eficiente, nem mais consciente das particularidades da linguagem. E necessario refletir e

discutir sobre o todo da lingua.
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ANEXOS

ANEXO 01- Questionario Socioecondmico

s> PROFLETRAS

QUESTIONARIO

Escola

Nome:

Série/Turma: Data de preenchimento: / /2018
Local onde mora: Zona:

1. Vocé é do seu sexo: (A) Feminino. (B) Masculino.

2. Qual a sua idade?
(A)09allanos (B)12a 14 anos (C)15a17anos. (D) 18 anos. (E) Acima de
18.

3. Onde e como vocé mora atualmente?

(A) Em casa ou apartamento, com minha familia.

(B) Em casa ou apartamento, sozinho(a).

(C) Em quarto ou comodo alugado, sozinho(a).

(D) Em habitacdo coletiva: hotel, pensionato, republica etc.
(E) Outra situacdo.Qual?

4. A casa onde vocé mora é: (Marque apenas uma resposta)
(A) Propria  (B) Alugada (C) Cedida

5. Quem mora com Vocé?

(A) Moro sozinho(a) (B) Pai e/ou mée e/ou irmaos(as)

(C) Esposo(a) / companheiro(a) (D) Outros parentes, amigos(as) ou colegas
(E) Outra situagéo. Qual?

6. Quantas pessoas moram em sua casa?
(A) Duas (B) Trés (C) Quatro (D) Cinco (E) Mais de seis (F) Moro sozinho(a).
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7. Qual a situacdo conjugal de seus Pais:
(A) Casados (B) Vilvo(a) (C) Separados. Neste caso vocé mora com
quem? (D)Outra. Qual?

8. Até quando seu pai estudou?

(A) N&o estudou (B) Da 12 a 42 série do ensino fundamental (C) Da 5? & 82 série do ensino
fundamental (D) Ensino médio incompleto (E) Ensino médio completo (F) Ensino superior
incompleto (G) Ensino superior completo (H) Pos-graduagdo (1) N4o sei.

9. Até quando sua mae estudou?

(A) Nao estudou (B) Da 12 a 4@ série do ensino fundamental (C) Da 5% a 82 série do ensino
fundamental (D) Ensino médio incompleto (E) Ensino médio completo (F) Ensino superior
incompleto (G) Ensino superior completo (H) Pds-graduacéo (1) N&o sei.

10. Em que seu pai trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

(A) Na agricultura, no campo, em fazenda ou na pesca (B) Na industria

(C) Na construcdo civil (D) No comércio, banco, transporte, hotelaria ou outros servicos
(E) Funcionério publico do governo federal, estadual ou municipal

(F) Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior

(G)Trabalhador fora de casa em atividades informais (pintor, eletricista, encanador, feirante,
ambulante, guardador de carros, catador de lixo etc.)

(H)Trabalha em sua casa em servicos (alfaiataria, cozinha, aulas particulares, artesanato,
carpintaria, marcenaria etc)

(I) Trabalhador doméstico em casa de outras pessoas (faxineiro, cozinheiro, mordomo,
motorista particular, jardineiro, vigia, acompanhante de idosos/as etc.)

(J) No lar (sem remuneracao) (K) Qutro.
(L) Néo trabalha (M) Néo sei.

11. Em que sua mae trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

(A) Na agricultura, no campo, na fazenda ou na pesca. (B) Na industria.

(C) Na construcdo civil. (D) No comércio, banco, transporte, hotelaria ou outros
Servigos.

(E) Como funcionaria do governo federal, estadual ou municipal.

(F) Como profissional liberal, professora ou técnica de nivel superior.

(G) Trabalhadora fora de casa em atividades informais (feirante, ambulante, guardadora de
carros, catadora de lixo etc.).

(H) Trabalha em sua casa em servicos (costura, aulas particulares, cozinha, artesanato etc).
( 1) Como trabalhadora doméstica em casa de outras pessoas (cozinheira, arrumadeira,
governanta, baba, lavadeira, faxineira, acompanhante de idosos/as etc.).

(J) No lar (sem remuneracao). (K) Qutro.
(L) N&o trabalha. (M) Néo sei.

12. Vocé também trabalha? ( )sim ( ) N&o
Em caso afirmativo, em qué?
Em qual horario?
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13. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com vocé, quanto é,
aproximadamente, a renda familiar? (Considere a renda de todos que moram na sua
casa.)

(A) Até 1 salario minimo (até R$ 724,00).

(B) De 1 a 2 salarios minimos (de R$ 724,00 até R$ 1.448,00).

(C) De 2 a 5 salarios minimos (de R$ 1.448,00 até R$ 3.620,00).

(D) De 5 a 10 salarios minimos (de R$ 3.620,00 até R$ 7.240,00).

(E) De 10 a 15 salarios minimos (de R$ 7.240,00 até R$ 10.860,00).

(F) De 15 a 20 salarios minimos (de R$ 10.860,00 até R$ 14.480,00).

(G) Mais de 20 salarios minimos (mais de R$ 14.480,00).

(H) Nenhumarenda.  (I) N&o sei

14. Em que tipo de escola vocé estudou antes de se matricular no Colégio Estadual
Anisio Teixeira?

(A) Somente em escola publica.

(B) Parte em escola publica e parte em escola particular.

(C) Somente em escola particular.

(D) Somente em escola de assentamento (MST) ou em escola situada em comunidade
quilombola.

(E) Parte na escola de assentamento (MST) e parte em escola quilombola.

(F) Parte em escola situada em comunidade quilombola e parte em escola fora de area
quilombola.

(G) Parte em escola situada escola de assentamento (MST) e parte em escola fora de area
escola de assentamento (MST)

15. Por que vocé estuda no CEAT?

(A) Por oferecer um ensino gratuito. (B) Por oferecer um ensino de
qualidade.

(C) Por oferecer um estudo gratuito e de qualidade.

(D) Por influéncia da familia e/ou colegas.

(E) Porque meus pais me obrigam.

(F) Outro. Qual?

16. Vocé ja foi reprovado (perdeu de ano) alguma vez? (marque apenas uma resposta)
(A) Nunca (B) Sim,umavez (C) Sim, duas vezes (D) Sim, trés vezes ou mais.

17. Assinale a(s) atividade(s) ou o(s) curso(s) que voceé realiza ou realizou.
A) Curso de lingua estrangeira (B) Curso de computacdo ou Informética  (C) Curso
preparatorio (reforco escolar) (D) Qutros. Qual:

18. Quais manifestagdes culturais séo de seu interesse?
(A) Danca (B) Musica (C) Teatro (D) Pintura  (E) Cinema
(F) Outro(s) (G) Nenhuma

19. Vocé e praticante de qual religido?
(A) Catolica (B) Protestante ou Evangélica  (C) Espirita.
(D) Umbanda ou Candomblé (E) Outra. (F) Nenhuma.
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20. Vocé faz alguma atividade fisica, ou pratica algum esporte fora da escola?

(A)Sim Qual? (B)Nao

21. Qual o seu tipo de leitura preferida?

(A) Néo tenho o habito de ler (B)Romance (C)Aventura (D) Religido
(E) Ficgéo (F) Outra(s)

22. Em média quantos livros vocé Ié por ano?
(A) Nenhum B)1 (C)2a4 (D)4a5 (E) acima de 5

24. Quantas horas vocé estuda diariamente (fora da escola)?
(A) Mais de 3 horas diarias (B) 2 a3 horas diarias (C) Menos de 2 horas diarias
(D) Nao tenho uma rotina diaria de estudos (E) Estudo apenas em vésperas de avaliacoes.

25. Ao realizar os estudos em casa, VOCé:

(A) Estuda sozinho(a) (B) E acompanhado(a) pelo pai/ mée ou responsavel
(C) E acompanhado(a) pelo professor(a) de reforco escolar

(D) Outro. Qual?

26. Como gasta seu tempo fora da escola?

(A) Gasto tempo em internet/redes sociais.

(B) Saio com os amigos, curto shows, barzinhos, shopping e outros.

(C) Uso o tempo para estudar.

(D)Pratico esporte e cumpro meus COmpromissos com a escola.

(E) Tenho emprego remunerado e cumpro meus compromissos com a Escola.

(F) Depois dos compromissos com a Escola, fago leituras, pesquisas e no final de semana
tenho lazer.

(G) Outro. Como?:

27. Vocé acessa a internet em casa com qual finalidade:
(A) Nao tenho internet em casa. (B) Tenho internet, mas ndo uso.
(C) Uso para diversao acessando redes sociais, jogos, etc.
(D) Uso para estudar e fazer pesquisas de interesses gerais.
(E) Uso apenas para estudar (F) Outro. Qual?

28. Qual o meio de transporte que vocé utiliza para ir ao colégio?

(A) Néo utilizo transporte, vou a pé. (B) Carro da familia ou amigos
(C) Transporte particular (D) Transporte pablico
(E) Bicicleta (F) Motocicleta

(G) Outros
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ANEXO 02 — Atividades de Sondagem

Atividade 01
Escola: Data:
Nome: Série: Turma:
Idade: Onde mora? () Zona urbana () Zonarural

Responda de acordo com o que considera, de fato, coerente com 0 seu uso cotidiano.

1- Leia o trecho que segue e aponte nele algo que vocé considerar incorreto, estranho ou
inadequado.
“O policial ndo sabia se deveria voltar a casa, porque 14 deixara certamente os documentos
que ia autenticar no cartorio. Ir pra casa uma hora daquelas, poderia levantar suspeita na
mulher, recém casada. Ficou, entdo, sem saber aonde iria. ”

a) ( ) Voltar a casa. b) () Aonde iria. c)( )lrpra

casa
Como vocé considerou a opgdo escolhida: incorreta, estranha ou inadequada?

Se vocé tivesse escrito esse texto, usaria essas mesmas expressoes?

Em caso negativo, como a (S) escreveria?

2. Qual das duas construcGes vocé considera melhor, justifique por qué.

I - Ao fim do dia, o motorista do dnibus dirigiu-se a garagem. (OU)

I1 - Ao fim do dia, 0 motorista do énibus dirigiu-se para a garagem.

I11- O pai levou o filho para o colégio, logo cedo. (OU)

IV — O pai levou o filho ao colégio, logo cedo.

3. Complete, usando a ou para (pra), o que melhor Ihe convier.
a) Voltarei Sé&o Paulo, ainda este més.

b) Vou frente, tomo a diregéo certa.
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c) Se voce vier festa, traga alguma bebida.
d) Fomos nés que trouxemos cultura essa gente!
e) Levou médico os exames solicitados.

4. Faga um pequeno texto narrativo no qual deve aparecer alguns ou todos os verbos

indicados (ir, voltar, vir, levar, trazer).
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Atividade 02
Escola: Data:
Nome: Série: Turma:
Idade: Onde mora? () Zona urbana () Zonarural

1. Complete as sentengas usando as palavras do quadro abaixo, conforme considere

conveniente.

consultorio / Salvador

a (ao) / para (a, 0) banco / médico

a) Eufui
b) Quando estou doente vou

¢) Quando preciso de dinheiro vou

2. As frases abaixo foram ditas por Paulo em diferentes situagdes. Indique com quem

vocé acredita que ele usou cada uma das ocorréncias abaixo.

(1) Eu vou para o Lomantdo. (2) Eu vou ao Lomantdo. (3) Eu vou pra o Lomantao.

Eu vou para o | Eu Vvou ao | Eu vou pra o

Lomantao. Lomantdo Lomantdo.

Com o presidente da

empresa em que trabalha.

Com a sua secretaria.

Com a sua esposa.

3. Classifique as palavras destacadas nas frases 1, 2 e 3 como formal ou informal.

1) @) (3)
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4. Ao retornar as aulas, a professora de Portugués do 9° ano solicitou que os alunos
escrevessem um pequeno texto relatando como havia sido as suas férias. Pedro escreveu
sobre a viagem para Fortaleza que havia feito com sua familia. As sentencas, a seguir,

foram retiradas da narrativa de Pedro.

(1) Em janeiro fui para Fortaleza... (2) N6s fomos ao parque aquatico.

(3) [...] fui pra casa da minha tia. (4) [...] tive que ir pro médico.

Agora, responda com sim ou ndo ao que é perguntado abaixo, considerando 0s seus usos

guanto aos elementos em destaque.

Qual ou quais dessas | Qual ou quais dessas
formas vocé ndo usaria | formas Vvocé usaria,
do mesmo jeito, se fosse o | naturalmente, em

autor do texto? situacdo de fala?

Em janeiro fui para Fortaleza...

Nos fomos ao parque aquatico.

[...] fui pra casa da minha tia.

[...] tive que ir pro médico.




164

Atividade 03
Escola: Data:
Nome: Série: Turma:
Idade: Onde mora? () Zona urbana () Zonarural

Leia e analise as situacdes abaixo. A seguir, assinale sim ou ndo de acordo com seu
julgamento.

Essas frases foram retiradas da musica “D4 pra mim”, do Grupo Polegar.

1. Na sua opinido, existe algum desvio da forma de lingua determinada pela gramatica?

( )SIM ( )NAO

2. Vocé ja ouviu pessoas falando desse jeito? ( ) SIM ( )NAO

3. Vocé fala desse jeito? () SIM ( )NAO

4. VVocé usaria essa forma para conversar com seus familiares? () SIM ( )NAO
5. Vocé usaria essa forma para falar com seus amigos? () SIM ( )NAO

6. Se vocé fosse dar uma entrevista para a televisdo ou radio, vocé falaria assim?

( )SIM ( )NAO

Il — Ha alguns dias, vi um video de funck no qual o fanqueiro ao cantar usa as formas
pra e pro, mas quando se dirige ao publico, ele fala pa nois.

1. Na sua opinido, existe algum desvio da forma de lingua determinada pela gramatica?

( )SIM ( )NAO

2. Vocé ja ouviu pessoas falando desse jeito? () SIM ( )NAO

3. Vocé fala desse jeito? () SIM ( )NAO

4. VVocé usaria essa forma para conversar com seus familiares? () SIM ( )NAO
5. Vocé usaria essa forma para falar com seus amigos? () SIM ( )NAO

6. Se vocé fosse dar uma entrevista para a televisdo ou radio, vocé falaria assim?

( )SIM ( )NAO
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Atividade 04
Escola: Data:
Aluno(a): Idade:
Sexo: () masculino () feminino Zonalidade: ( ) rural () urbana

1. Complete as frases com a (a/ao) ou para (a/0).

a) Logo, voltaremos Paris.
b) Vocé vira escola hoje?

c) Trouxemos paz essa terra.
d) Ele dirigiu-se garagem.

e) Fui praia sozinho.

f) Levarei as criancas parque.

2. Preencha as lacunas de forma a dar sentido as sentencas.

a) Ele pagou garcom.

b) Agradeci todos.

¢) O livro foi dedicado ela.

d) Ele falou 0 publico jovem.

3. Preencha as lacunas de forma a dar sentido as sentencas.

a) Contamos eles 0 que vimos.

b) O aluno pediu professor que o liberasse.

c) O professor dara alunos, uma palestra.

d) Os alunos contaram professor o que fizeram.

e)O diretor pediu coordenadores que marcassem uma reuniao.
f) Ontem pedi um carro meu pai.

g) O pai deu um presente filho.

h) O diretor contou o fato todos.

i) Comprei belas flores meu amor.

J) Eles entregaram os boletins pais.
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4. Complete usando a (a/ao) ou para (a/0):

a) Ele levou o rapaz hospital.

b) A trouxe o filho shopping.

c) Sempre levo doces escola.

d) Trouxemos harmonia seu jardim.

5. Complete as frases de acordo com as figuras. Use antes para ou a.

a) Ontem, fui Com meus amigos.
1\ .
/‘)'—"??3'
b) Meus pais irdo comigo. B

c) Nas férias, voltaremos

d) Ele voltaram

e) Domingo, eu levei meus amigos do meu avo.

f) minha méae me leva toda semana.
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6. Complete as frases com a (&/ao) ou para (a/o).

a) Estamos indo embora. VVoltaremos Rio de Janeiro.
b) No feriado, iremos Salvador.

c) Viremos Séo Paulo, para morar.

d) Viremos Séo Paulo, no final de semana.

e) Sempre que podemos, voltamos Rio.

f) Eu fui Paris e resolvi ficar por la.

7. Complete as lacunas de forma a dar sentido as sentencas. Use a (a/ao) ou para (a/0).

a) Jodo precisa ir hospital.

b) O pai levou o filho consultério médico.

) Minha mae vai sitio todo fim de semana.
d) Ela vai, uma vez ao més, fazenda.

e) Voltaremos, logo, logo, casa.

f) Na semana passada, todos Voltaram escola.

8. Complete as lacunas de forma a dar sentido as sentengas.

a) Paguei a conta ele.

b) Dei flores minhas amigas.

c) Ela entregou doces namorado.
d) Demos comida peixes.

e) Dei remédios cachorro.

f) Ele deu &gua animais.

9. Complete as lacunas de forma a dar sentido as sentencas. Use a (&/ao) ou para (a/o).

a) Voltei escola onde estudei.
b) Vou escola.

c¢) Ontem, ele foi uma escola.
d) Fomos nosso escritorio.

e) N&o iremos nenhum escritorio.

f) Eles voltaram show.




