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RESUMO

Ancorando nas dificuldades encontradas pelos alunos em relagdo a compreensdo e produgéo
de texto, nos deparamos com o problema da caréncia vocabular e a0 mesmo tempo com as
possibilidades da parafrase como estratégia de solugdo para tal entrave. Assim sendo, surgiu
esta pesquisa intitulada “Parafrase: Proposta pedagogica para ampliacdo vocabular no ensino
Fundamental II”, objetivando a elaboracdo de uma proposta de intervencdo didatico-
pedagdgica que favoreca ao aluno a expansdo de seu repertério de palavras, através da
elaboracdo de parafrases, adequando-se ao linguistico que culmine no desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa lexical. Entende-se que a ampliacdo vocabular pode ser mais
eficiente a medida que o ensino ndo se faca por meio de estruturas isoladas, mas sim por meio
de atividades interativas em que o contexto permita ao discente escolher e julgar o melhor
uso, adequando-o a escrita da parafrase como forma de dizer o mesmo de forma diferente.
Vale ressaltar que a parafrase neste trabalho é vista como uma estratégia de reformulacéo,
oportunidade na qual o autor constroi, de acordo com determinada situacdo comunicativa,
equivaléncia entre textos, articulando assim seus conhecimentos Iéxico-semanticos
relacionando—o0s a aspectos contextuais. Nossa pesquisa realizada no Instituto de Educacéo
Anisio Teixeira, colégio pertencente a rede estadual de ensino, localizado na cidade de
Caetité, estado da Bahia, buscou elencar mais informacfes sobre o ensino proposto nos
materiais didaticos e em gramaticas, bem como sobre a familiaridade do uso de sinbnimos e
parafrase pelos alunos do ensino fundamental Il. Foram coletadas informacfes a partir de
entrevista, com a qual foi possivel tracar o perfil dos entrevistados e, em seguida, através de
atividade de sondagem aferir o conhecimento deles acerca do uso efetivo de parafrase. A
proposta contou com a andlise de dois livros didaticos usados na escola para ser possivel
conferir se os instrumentos citados ddo suporte ao docente a um ensino efetivo acerca dos
contetdos aqui abordados. A analise do teste de sondagem levou em consideracdo que a
parafrase depende de varios parametros que permeiam planos distintos como o locutivo, o
referencial, o pragmatico e o simbdlico. O estudo também mostrou ser possivel ampliar a
competéncia comunicativa lexical do aluno, mas para tanto sera preciso conduzi-lo a
compreensdo de que para cada situacdo é possivel 0 uso de um repertério maior o que pode
ser viabilizado pela realizacdo de atividades com parafrases, nas quais sera permitido o uso
efetivo de palavras bem como elaborar diversas associacdes a depender do contexto. Também
sinalizou a importancia de ampliar o trabalho com as caracteristicas especificas dos géneros
textuais disponibilizados nas atividades. Como vemos € uma quebra de barreira entre aquilo
que pode ser na lingua e aquilo que é, pois o aluno com tal recurso podera utilizar os
sinbnimos e parafrases de maneira real e ndo de forma presumida, tal qual se faz com as
palavras isoladas e as sentencas artificialmente construidas para tal. Apoiamos teoricamente
em Antunes(2007, 2010, 2012), Leffa(2000), Sant’Anna(2007), llari(2010), Gongalves
(1977), Garcia(2010), Meillet(2016), Fuchs(1985) dentre outros estudiosos.

PALAVRAS-CHAVE

Parafrase. Léxico. Dicionario. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Anchoring in the difficulties encountered by the students in relation to the comprehension and
production of text, we are faced with the problem of vocabulary deficiency and at the same
time with the possibilities of paraphrase as a solution strategy for such an obstacle. Thus, this
research was published entitled "Parafrase: Pedagogical Proposal for VVocabulary Extension in
Elementary Education 1", aiming the elaboration of a didactic-pedagogical intervention
proposal that favors the student to expand his repertoire of words, through the elaboration of
paraphrases, adapting itself to the linguistic one that culminates in the development of its
lexical communicative competence. It is understood that the vocabulary expansion can be
more efficient as the teaching is not done through isolated structures, but through interactive
activities in which the context allows the student to choose and judge the best use, adapting it
to the writing the paraphrase as a way of saying the same in a different way. It is worth
mentioning that the paraphrase in this work is seen as a strategy of reformulation, an
opportunity in which the author builds, according to a given communicative situation,
equivalence between texts, thus articulating their lexical-semantic knowledge relating them to
contextual aspects. Our research carried out at the Anisio Teixeira Institute of Education, a
school belonging to the state education network, located in the city of Caetité, state of Bahia,
sought to list more information about the teaching proposed in teaching materials and
grammars, as well as on the familiarity of the use of synonyms and paraphrase by elementary
school students Il. Information was collected from an interview, with which it was possible to
trace the profile of the interviewees and then, through a survey activity, to assess their
knowledge about the effective use of paraphrase. The proposal counted on the analysis of two
textbooks used in the school to be able to verify if the mentioned instruments support the
teacher to an effective teaching about the contents discussed here. The analysis of the probing
test took into account that the paraphrase depends on several parameters that permeate distinct
plans such as the locutive, the referential, the pragmatic and the symbolic. The study also
showed that it is possible to increase the student's lexical communicative competence, but to
do so, it will be necessary to understand that for each situation it is possible to use a larger
repertoire, which can be made feasible by carrying out activities with paraphrases, which will
be allowed the effective use of words as well as elaborate diverse associations depending on
the context. It also signaled the importance of expanding the work with the specific
characteristics of the textual genres made available in the activities. As we see, it is a barrier
between what can be in the language and what it is, since the student with such a resource can
use the synonyms and paraphrases in a real way and not in a presumptive way, as is done with
isolated words and artificially built sentences for this purpose. Theoretically, we support in
Antunes (2007, 2010, 2012), Leffa (2000), Sant'/Anna (2007), llari (2010), Gongalves (1977),
Garcia (2010), Meillet (2016), Fuchs(1985) and other scholars.

KEYWORDS
Paraphrase. Lexicon. Dictionary. Elementary School.
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INTRODUCAO

De acordo com nossa experiéncia docente, percebemos que o vocabulario do
estudante, a rigor, é bastante limitado o que favorece que ele tenha um desempenho escolar
insatisfatdrio. Isso nos inquietou e fez surgir este trabalho no intuito de analisar esta realidade
e, apos sondagem e analise de dados obtidos em entrevista e aplicacdo de atividades junto a
turma pesquisada, sugerir uma intervencdo pedagogica de leitura e produgdo textual tendo
como base a paréfrase, como estratégia de ampliagdo do vocabulério.

A ampliacdo vocabular, segundo Antunes (2012), muito mais do que o prestigio social
que confere ao falante, é importante, pois amplia suas possibilidades cognitivo-comunicativas.
Segundo a autora, um acervo maior, mais amplo, potencializa a atividade verbal, uma vez que
se constitui como uma via de acesso a muitas informagdes; portanto, ler aumenta e favorece a
representacdo de nossos pensamentos por meio da linguagem quer oral quer escrita.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, o celebrado fil6logo Othon Garcia (1912 —
2002), em seu classico Comunicacdo em Prosa Moderna, publicado na década de 70 no
século passado, afirma que se o individuo dispuser de um repertério significativo de palavras,
suficientes e adequadas a expressdo do pensamento de forma clara, sera mais habilidoso em
situacGes comunicativas que exijam reflexdo, escolha, julgamentos do que outros cujo acervo
lexical seja insuficiente. Ele realca dois pontos: escolha e julgamento, o que remete a
afirmativa que, nesse sentido, possuir um dicionario em mé&os, ndo nos habilita a fazer a
melhor escolha nem o melhor julgamento se ndo formos exercitados na pratica da reflexdo
acerca dos usos. Cremos ser este o papel da escola.

Essa teoria de Garcia (1977) é reforcada por Antunes (2012) no momento em que a
autora considera que o falante eficaz (aquele se torna eficaz no seu ato comunicativo) deve
saber qual o vocabulario a ser empregado, ja que o léxico de uma lingua nao ¢ “[...] um
depositario dos recortes com que cada comunidade vé o mundo, as coisas que a cercam, 0
sentido de tudo” (ANTUNES, 2012, p. 42).

Certamente, a escola (enquanto instituto formal) tentou lidar com essa questdo — a
ampliagdo vocabular —; no entanto, tal enfrentamento néo se fez, a nosso juizo, de maneira
adequada, haja vista que, nossa experiéncia profissional, vem nos mostrando que,
infelizmente, os resultados ndo tém atendido nossas expectativas. Perguntamos entdo, como a
escola (enquanto instituto formal) tem lidado com a questdo? Essa pergunta despertou em nds

0 desejo de realizar este estudo.
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O que observamos no trabalho escolar, nos livros didaticos e nas graméticas é que essa
ampliacdo do acervo lexical concentra-se basicamente no ensino de troca de palavras; no caso
de sindnimos, da-se um tratamento praticamente isolado a palavra e, na grande maioria das
vezes, é desvinculado de um contexto ndo se observando em qual momento, em qual espaco a
palavra esta inserida.

Para consolidar o que dissemos, vamos recorrer novamente a Antunes (2007), agora
em seu Para além da Gramatica, momento em que a autora afirma que varios exercicios de
exploracdo de vocabulario limitam-se apenas a solicitar que uma palavra seja substituida pela
outra, ndo existindo atividades que promovam a continuidade do texto. Instala-se, pois, a
critica ndo ao fazer da escola, mas a deficiente compreensdo de que ha entre as palavras uma
relacdo biunivoca de A em relacdo a B, abstraindo o contexto, inclusive o tempo-espaco,
relacdo tao cara aos usos linguisticos.

Tal limitacdo dessas praticas pedagogicas ja fora denunciada pelo perspicaz estudo
elaborado por Laface (1993), Parafrases lexicais: fonte produtiva para definicbes e
designacdes. Para Laface (1993), este problema decorre das metodologias utilizadas nas quais
se pede ao estudante que localize palavras desconhecidas ou parcialmente conhecidas e a
partir dai busque os seus significados e a insercdo das mesmas em novos momentos de escrita.
Entendamaos: se tudo isso for feito fora da articulagdo textual.

O que vemos na maioria das propostas aplicadas em sala de aula séo atividades
condicionadas ao uso de dicionarios de sinbnimos e consultas a glossarios disponibilizados
junto aos textos nos livros didaticos. Outros exercicios, também contidos em materiais
didaticos, propdem estudo de um contexto gramatical e ortografico como, por exemplo,
envolvendo palavras como conserto com “s” e concerto com “c”, pedindo-se para identificar a
diferencga entre uma e outra graficamente e a partir dai buscar o significado de cada uma.

N&o que essas atividades sejam desprovidas de significado para ampliacdo lexical dos
educandos, mas acreditamos que sdo insuficientes para que o aluno tenha um desempenho?
melhor em relacdo ao desenvolvimento de suas capacidades de leitura e escrita, pois 0 que se
busca deve ser mais significativo, é importante a percepcdo de que a palavra deve assumir
uma posi¢do no discurso e estabelecer relagdes de sentido.

Tendo em vista a importancia da ampliacdo vocabular para a formagéo do repertdrio

lexical do discente € que surgiu esse trabalho com um estudo que se originou da observacgéo

! Ndo empregamos em nosso estudo o termo “desempenho” como o faz a Gramatica Gerativa. Preferimos o
termo “competéncia comunicativa”, como preconiza Dell Hymes (1974) e mais precisamente a competéncia
estratégica.
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das necessidades dos alunos em nossa realidade escolar no que diz respeito as suas
dificuldades em compreender o que esté escrito em textos diversos, bem como dizer com suas
palavras o que foi lido, o que caracteriza dificuldade de interpretacdo e compreensdo do que é
trabalhado nas salas de aula de Lingua Portuguesa, impedindo desta forma o desenvolvimento
de sua competéncia comunicativa, como habilidade a ser desenvolvida em que o falante ndo
sO entende as regras de cooperacdo comunicativa, mas se comporta como a comunidade dele
espera, sabendo lidar habilmente com o repertorio linguistico disponivel. Cremos ser esse 0
nosso papel na escola enquanto professores de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Com base no exposto, inferimos que ele esta associado ao conhecimento lexical dos
alunos que ¢é diferente do contexto em que ele esta inserido, necessitando desta forma de uma
investigacdo e posteriormente uma intervencao pedagogica pautada em sinonimia e parafrase
objetivando a ampliacdo deste acervo lexical.

Podemos afirmar que este trabalho ndo visa apenas a orientar os alunos a fazer trocas
de palavras até porque, como nos diz Ilari (2010), os sinénimos ndo sao perfeitos, portanto, se
usados apenas desta forma, ndo dardo conta de potencializar as habilidades discentes. E
preciso que eles tenham conhecimento sobre o Iéxico da lingua e, dessa maneira, possam
aprimorar sua percep¢do de sentido das palavras, bem como o uso adequado das mesmas a
depender da situagdo comunicativa a que estiver envolvido, observando o contexto.

Portanto, neste estudo, objetivamos elaborar uma proposta de intervencdo didatico-
pedagdgica que propicie ao discente ampliacdo de seu acervo lexical, em situacdes de
vivéncia na elaboracdo da parafrase, adequando-se ao contexto linguistico que, por fim,
desenvolva a competéncia comunicativa.

Em relacdo aos objetivos especificos, propusemos a verificar o uso da parafrase nas
producbes escritas dos alunos; analisar livros didaticos distintos para verificar qual a
orientacdo didatica apresentada para o ensino do conteido em questdo; propiciar o uso de
dicionarios (impressos ou virtuais) e, elaborar atividades que contribuam para potencializar o
uso da parafrase como elemento de ampliacao do acervo lexical dos alunos.

O que desejamos saber, principalmente, é como a parafrase pode ser usada como
estratégia de amplia¢do vocabular no Ensino Fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa?

Para responder a nossa inquietacéo, a hipotese norteadora de nossa pesquisa € a de que
a ampliacédo lexical pode ser mais eficiente a medida que o ensino nédo se faga por meio de
estruturas isoladas, mas sim por meio de atividades interativas em que o0 contexto permita ao
discente escolher e julgar o melhor uso (ANTUNES, 2012), adequando-0 a escrita da

parafrase como forma de dizer o mesmo de forma diferente.
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Iniciamos os estudos com um levantamento bibliogréfico, objetivando ampliar nosso
conhecimento sobre o ensino do Iéxico, sinonimia, parafrases. Para tanto, buscamos nos
aportar nos autores Rodolfo Ilari (2008, 2010), Irandé Antunes (2007, 2010, 2012), Antoine
Meillet (2016 [1906]), Othon Garcia (2010 [1977]) e outros.

O trabalho foi realizado no Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, escola estadual,
rede publica de ensino, na cidade de Caetité, estado da Bahia, unidade escolar pertencente ao
Nucleo Territorial de Educacdo - NTE13/Sertdo Produtivo. Participaram alunos do oitavo ano
do Ensino Fundamental I, tendo por objetivo colaborar para um ensino que contemple a
ampliacdo do seu acervo vocabular, atraves do uso de sindbnimos e parafrases, de forma
significativa.

Apds delimitarmos o local escolhido para pesquisa bem como o publico-alvo, foi
iniciado um trabalho, junto aos estudantes, de aplicacdo de um questionario socioeconémico.
Nesse, buscamos obter informagdes singulares ao conhecer o perfil do aluno investigado,
solicitamos informagdes socioeconémicas, escolaridade dos pais, uso produtivo da internet,
bem como seu lidar diario com leitura de textos. Também foi aplicado um teste de sondagem
para aferir o conhecimento dos entrevistados acerca do uso de sinébnimos e parafrases.

Como referéncia para o estudo em questéo, utilizamos dois livros didaticos, sendo um
0 adotado pela unidade escolar e outro constante no acervo da escola e utilizado pelos
docentes para ampliacdo, quando necessaria, das intervencbes pedagdgicas, a saber: o
primeiro, Portugués linguagem, 8° ano, da autoria de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdes, em nona edi¢cdo, reformulada; o segundo, Para vivermos juntos:
portugués, 8° ano, da autoria de Ana Elisa de Arruda Penteado e outros, em quarta edicéo,
ambos os livros séo de 2015.

Nossa pesquisa buscou elencar mais informagdes sobre o ensino proposto nos
materiais didaticos, bem como investigar o uso feito pelos alunos de sinonimia e parafrase,
para ser possivel, a partir das constatacdes, construir material pedagdgico que auxilie o ensino
a desenvolver as potencialidades dos discentes, enriquecendo suas habilidades de reflexdo e
expressdo e ampliando consequentemente acervo lexical do aluno.

Vamos expor, de maneira sucinta, a forma como foi organizado este trabalho.
Inicialmente contamos com a se¢do Revendo Conceitos que apresenta os conceitos basilares
necessarios para que possamos interpretar os dados obtidos e, também a construcdo da nossa
proposta didatica. Discutimos nocbes do Iéxico e a competéncia comunicativa, sinonimia e
paréfrase e, também, questdes referentes ao léxico e a didatica da lingua portuguesa.

Teoricamente foi consultado Antunes (2012), Sant’Anna (2007) e outros.
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Na segunda secdo, analisamos, a luz da Sociolinguistica, os instrumentos didaticos
utilizados pelos docentes, no intuito de ampliar a competéncia lexical de seus alunos. Foram
tecidas consideracdes sobre a importancia do uso dos dicionarios, sua categorizacdo e, as
estratégias necessarias ao uso eficiente dos mesmos. Ainda, foi feita uma breve exposicdo no
que tange ao uso dos livros didaticos disponiveis na unidade escolar, verificando como a
ampliac&o lexical é trabalhada nesses recursos pedagdgicos. O aporte teorico foi dado através
da leitura por Antunes (2012), Biderman (1998) e Garcia (2010) e demais.

A terceira secdo expds a metodologia da pesquisa. O corpus, atividades realizadas
pelos alunos do 8° ano do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, pertencente ao municipio de
Caetité, Bahia, foi definido e apresentado, bem como descritas as potencialidades do
municipio de Caetité, enfatizando a estimativa populacional e atividades econdmicas da
cidade. Também, foi caracterizada a escola utilizada como laboratério para a pesquisa, 0
Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, e o perfil dos alunos entrevistados. A analise da
atividade diagnostica aplicada surge neste espaco apresentando resultados que serviram de
base para a construcdo da intervencédo desejada.

A quarta secdo apontou, a partir da coleta de dados, uma proposta de intervencao,
como o intuito de ampliar a competéncia lexical do discente, a partir da construgdo de
parafrases, além de analise deste material aplicado junto aos alunos. Para concluir, foram
tecidos comentarios acerca do resultado obtido no anseio de mostrar caminhos pedagdgicos
gue auxiliem o aluno a ampliar suas habilidades de interpretacdo textual e interacbes em

situacGes comunicativas.
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1 REVENDO CONCEITOS

Nesta secdo, apresentamos conceitos basilares necessarios a nossa interpretacdo e a
nossa proposta didatica.

Preferimos trazer de forma sintética a teoria, porque acreditamos que o destaque em
nosso estudo deve ser dado justamente & nossa proposta de intervencdo. No entanto, ndo
descuidamos das informac@es trazidas a lume nem do rigor cientifico que usariamos numa
abordagem tedrica mais ampla.

Para tanto, vamos discutir na presente secdo nocdes de Iéxico dentro da nocdo de
competéncia comunicativa lexical, de sinonimia e de parafrase e como tudo isso se encaixa
em nossa proposta de intervencao.

No entanto, decidimos tratar antes da competéncia lexical, entendendo-a como um dos
campos de estudo da Sociolinguistica, esteando-nos em Hymes (1974) o qual propde que se
estude no ambito dos estudos variacionistas a competéncia comunicativa (em inglés,
communicative competence), dentro daquilo que se convencionou chamar de competéncia

sociolinguistica, conforme assevera Bagno (2017).

1.1 Sociolinguistica e a competéncia comunicativa

Hymes (1974), Foundations in Sociolinguistic, observa que saber uma lingua é mais
do que conhecer e aplicar regras, €, naturalmente, saber quando falar ou quando néo falar, a
forma como falar, a forma como corrigir o que falou. Ora, tudo isso iria além da gramatica
enquanto formalizacdo de uma faculdade mental. Por esses novos olhares, haveria um
conjunto de estratégias usadas pelo falante para fazer-se entender em situa¢fes problematicas
ou de dificil compreensdo. Tais estratégias, ora convencionalmente chamadas de “estratégias
de competéncia comunicativa”, dariam ao falante a oportunidade de traduzir-se para fazer-se
entendido. A propria lingua, inclusive, teria mecanismos que favoreceriam tal pratica: isto &,
ou seja, em outras palavras, quer dizer... Quais seriam, entdo, as principais estratégias
utilizadas pelo falante para tal pratica: os sinbnimos e as parafrases. Deles havemos de nos

ocupar mais adiante.

1.1.1 Léxico e Sociolinguistica
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Inicialmente, recorreremos a dicionarios especializados em Linguistica. Um dos mais
conhecidos € o de Jean Dubois e coautores, editado primeiramente em francés em e com
tradu¢ao em portugués. Segundo os autores, “léxico” € um conjunto extenso de palavras que
estd a nossa disposicdo como falantes e que constitui unidades de base para que possamos
construir o sentido de nossos enunciados (DUBOIS et al., 1998 [1973]). Tal definigéo
sobreleva o Iéxico como um instrumento de operacdo do falante, numa linha direta do que
pensam Julien Greimas e Joseph Courtés (1999 [1973]) ao definirem Iéxico como elemento
estruturante capaz de ser tomado como “[...] unidade de base para a analise semantica”
(GREIMAS; COURTES, 1999[1973), p.255).

Em que pese o fato de a definicdo de 1éxico estar ligada a ideia de “conjunto”
(DUBOIS et al., 1998 [1973]) ou lista (GREIMAS; COURTES, 1999[1973), p.255), devemos
destacar, tal qual fez Antunes (2010) tais conjuntos e listas de lexias estdo ligados a
determinados valores sociais e historicos. Para a autora, tanto o Iéxico quanto a gramética
expressam para cada época as visdes do mundo que os falantes alimentam, ndo é a toa, que a
historia das palavras de uma lingua — seu percurso — se confunde com a histéria do percurso
dessa lingua. Para Antunes, léxico pode revelar a identidade das pessoas tanto como individuo
qguanto membro de grupos. Esse entendimento tem levado muitos pesquisadores a se
dedicarem as ideologias subjacentes ao léxico, como podemos ver no magistral trabalho de
Bizzochi (1997), Léxico e ldeologia na Europa Ocidental. Se observarmos o recorte em
relacdo a interacdo verbal, o Iéxico encarrega-se de diversas fungdes, pois acaba por tecer
redes de significados que se materializam a depender das intengdes do que queremos dar a
cada item lexical.

Tal situacdo justifica, a nosso ver, o interesse da Sociolinguistica pelo estudo do
Iéxico, campo do saber linguistico outrora fora explorado pela Dialetologia. Mas como a
sociolinguistica trata do léxico? Entendemos que a Sociolinguistica deva tratar o léxico dentro
do escopo da competéncia comunicativa, especialmente, da competéncia comunicativa
lexical.

Discutindo a questéo, que ora tratamos, em enfoque semelhante, Guimaraes (2015), A
producdo de paréafrases para a ampliacao vocabular, recorre, por sua vez, a Aline Villalva e
Jodo Paulo Silvestre (2014), Introdugdo ao estudo do léxico, para reforcar aquilo que
defendemos:

O léxico de uma lingua é, pois, uma entidade abstrata que se obtém por acumulag&o:
as palavras em uso por cada falante (sic), no seio de uma dada comunidade de
falantes, juntam-se as palavras em uso por outras comunidades linguisticas falantes
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da mesma lingua; as palavras em uso na contemporaneidade, somam-se as que
estiveram em uso em sincronias passadas, de que temos noticia pela documentagéo
escrita e que, por vezes, ressurgem; aos dados da escrita, unem-se os da oralidade.
(VILLALVA; SILVESTRE, 2014, p. 23).

Nesse sentido, o carater “acumulativo” da-se pelo convivio entre os falantes enquanto
seres individuais, mas tambeém coletivos e historicos. O Iéxico, portanto, é mais do que uma
representacdo atual de valores, mas um conjunto de valores somados culturalmente. Tal fato
explica o termo thesaurus muitas vezes usado para representar o livro (dicionario) por conter
o0 léxico de uma lingua.

Nessa esteira, Antunes (2012) observa que o Iéxico de uma lingua ndo pode ser visto
apenas como uma lista de palavras que se propdem a dar nome as coisas, ndo é s6 uma —
como ela fala — “etiqueta” com que se nomeiam as coisas que convivemos que temos ao n0SS0

redor.

A constante expansdo do léxico da lingua se efetua pela criagdo de novas palavras
(doleiro, internetés), pela incorporacao de palavras de outras linguas (deletar, mouse,
leiaute, tuitar, blogar), pela atribuicdo de novos sentidos a palavras ja existentes
(salvar, fonte, virus), processos que costumam coexistir e deixar o Iéxico em um
ininterrupto movimento de renovagdo. (ANTUNES, 2012, p. 31)2

Vemos, portanto, que o léxico esta em continua construcdo e que os valores lexicais
ndo se sobrepGem ou se anulam, pois apresentam um carater cumulativo. Por outro lado, a
coexisténcia de formas leva a hierarquizacdo entre 0s usos, outra area de interesse da
Sociolinguistica.

Nesse caminho, 0 uso do Iéxico também nos mostra que significativamente podemos
definir e reconhecer o uso socialmente prestigiado da lingua. Existem lexias estigmatizadas
que causam impactos como “muié”, “trabaia”, ao contrario de constru¢des em contextos mais
formais que parecem repercutir de uma forma mais positiva nos ambientes de uma maneira
geral, mostrando que a ampliacdo lexical marca o uso prestigiado da lingua e do falante
consequentemente. Ndo podemos, contudo, deixar de lado a percepc¢do que o falante tem da

competéncia sociolinguistica, especialmente a competéncia comunicativa lexical.

2 O léxico, conforme diz Marcuschi (2004): “E o nivel da realizacio linguistica tido como o mais instavel, e
regular e até certo ponto incontrolavel”, ou como diz Krieger (2006) “é um componente de muitas faces”. O
Iéxico renova-se constantemente por isso a cada momento surgem novas palavras, mas também pela prépria
dindmica interna delas que vdo e vém, que mantem ou mudam seus significados, as vezes mudam de um lugar
para o outro, de um tempo para o outro, ndo que elas sejam instaveis de significados, mas ocupam nos momentos
de interagdo novos sentidos estdo associados a significados basicos, proximos, associados. Essa instabilidade é
importante porque permite que haja um ajuste as nossas necessidades interacionais podendo reinventar, recriar
cada vez que se faz necessario.
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Em sintese, caberia a escola como instituicdo dois papeis: 0 de ampliar o reportério
lexical, mas também, e, principalmente, a ampliagdo da competéncia sociolinguistica, vista
por nos neste estudo como a competéncia comunicativa lexical.

Passemos ao novo ponto de anélise.

1.1.2 Léxico e competéncia comunicativa lexical

Até o presente momento, discutimos o interesse da Sociolinguistica pelo Iéxico de
uma lingua, partindo do pressuposto do papel que tal teoria possui em trazer esclarecimentos
acerca da adequacdo dos usos. Nessa vereda, vamos tratar da definicdo de competéncia
comunicativa lexical, ja usada por Julival Novaes dos Santos (2018) e Eliane Cunha (2019)
em seus estudos no &mbito do ProfLetras.

Entramos, portanto, numa questdo sobre a qual a escola precisa agir como maior
empenho: a ampliagdo da competéncia comunicativa lexical. Entretanto, devemos esclarecer o
que tal competéncia vem a ser.

Antunes (2007) deixa claro que o falante precisa saber o tipo de vocabulario a
empregar em cada situacdo para ser eficaz e por conta disso sugere atividades de exploracao
das variedades lexicais para ampliacdo do repertério disponivel. Além do uso de sinbnimos,
antébnimos e pardnimos, ela expde que devamos procurar reconhecer os contextos onde essas
palavras sdo utilizadas, explorar o espirito do processo de formacdo de palavras, em outros
termos, explorar as possibilidades do Iéxico. Tal posicionamento descrito pela autora
reafirma, de certo modo, nossa crenca no ensino pautado na ampliacdo lexical como forma de
ampliacdo da competéncia comunicativa, como bem explicitou Hymes (1974): conhecer uma
lingua ndo se restringe apenas ao dominio de suas estruturas e/ou regras gramaticais, nem
mesmo se limita a0 manejo das regras fonotaticas, nem mesmo a inteleccdo do reportorio
lexical ou vocabular.

E preciso, além disso, saber usar regras, estruturas e repertorios dentro do contexto
complexo contextual social em que se vive, reconhecendo os papéis culturais das palavras e
de seus usos, respeitando os tabus das comunidades de fala, dos grupos, dos individuos.
Bagno (2017) bem soube traduzir (literalmente) a definicdo de competéncia comunicativa
retirada de Hymes (1993) que reforca a de 1974:

Portanto, dar conta da natureza da competéncia comunicativa “exige ir além da
preocupacao com a linguagem ou com uma lingua. Exige um foco sobre os modos
como as comunidades e as pessoas fazem uso de um repertorio de linguas [...] Exige
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um foco sobre os modos como as pessoas de fato usam a lingua” [...] (HYMES,
1993, p.13, apud BAGNO, 2017, p.49-50).

Nessa linha de raciocinio, Antunes (2007) descortina quais os elementos imbricados
na ampliacdo de tal competéncia, ao afirmar que é imprescindivel saber qual tipo de género
estd sendo utilizado para que haja uma flexibilidade na utilizacdo das palavras, é preciso saber
qguem sdo os interlocutores, qual modalidade convém expressar em determinada situacéo, oral
ou escrita, qual o registro mais apropriado, formal ou informal, uma vez que ha contextos que
sO cabem o registro formal bem como outros como bilhetes a um colega, quando afirma que
seria “ridiculo fugir ao registro informal”.

Considerando o Iéxico como um componente imprescindivel da competéncia
comunicativa, seu ensino em nossas escolas traz um diferencial importantissimo para que o
estudante desenvolva paulatinamente a oralidade, a leitura e a escrita, habilidades essas que
sd0 muito importantes para atender as suas necessidades em sua condicdo de aluno, mas
também em sua condicao de ser social.

Pelo prisma de competéncia comunicativa lexical entendemos o léxico como o
conjunto de palavras ou 0 acervo de palavras que cada pessoa possui, mas Seu incremento
pode dar-lhe formacdo sociocultural, salientemos, maior, melhor e de certa forma mais capaz
de interpretar e analisar os textos verbais e ndo verbais em profusdo que estdo a sua volta, em
suma: ter sua competéncia comunicativa ampliada ¢ uma forma de tornar-se um falante culto.

Mas sabemos que, infelizmente, ainda vemos nas escolas que o ensino do Iéxico se
baseia praticamente no trabalho com sindnimos com atividades que privilegiam apenas as
trocas de palavras, as vezes, fora de contexto e uso de dicionarios de maneira incipiente. O
ensino do Iéxico dentro das escolas ainda pode ser caracterizado como algo breve e
insuficiente, pois raramente observamos um trabalho baseado no contexto, na cultura e em
cada época, o aluno, muitas vezes, como diz Antunes (2007), ndo reconhece seu proprio
vocabulario, pois o que lhe é apresentado esta aquém/além do seu contexto e das suas
interacdes. As atividades, segundo a autora, sdo costumeiros exercicios em torno de palavras

isoladas ou frases descontextualizadas.
1.2 Sinonimia e Parafrase
Ap0s discutirmos como o ensino do léxico pode ampliar a competéncia comunicativa,

nessa subsecdo, nosso foco € apresentar conceitos de sinonimia e parafrase com 0s quais

lidamos em nosso estudo. Como ja tivemos oportunidade de enunciar, ndo se trata de um
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estudo pormenorizado, trazemos apenas conceitos basilares para fundamentar nossa proposta

de intervencéo.

1.2.1 Sindbnimos

Os sinbnimos comumente sdo vistos como palavras que possuem sentido igual ou
aproximado e a sinonimia é efetivada quando se encontra um vocabulo que possui a mesma

significacdo que outro. Para ilustrar tal definicdo, vamos recorrer a Bechara (1977):

[...] um exame detido nos mostrara que a identidade dos sindnimos é muito relativa;
no uso (quer literario, quer popular) eles assumem sentidos ‘ocasionais’ que no
contexto um ndo pode ser empregado pelo outro sem que se quebre um pouco o
matiz da expressdo. (BECHARA, 1977, p. 345)

Como podemos ver, Bechara (1977) relaciona o uso de sinGnimos a uma situagéo
contextual, ndo conjecturando a simples relagdo biunivoca (A — A’), mas cogita a
possibilidade de sentidos ligados a “matriz de expressdo”. A questdo poderia ser facilmente
resolvida ndo para operar com sindnimos ndo houvesse a necessidade de o falante perceber
outros matizes que interferem na escolha da lexia dentro de dado contexto. Usamos
sinbnimos, isso é inquestionavel, mas o que condiciona o falante na escolha de uma lexia para
substituir outra? A essa questdo, grosso modo, queremos responder a seguir.

Inicialmente, cabe-nos questionar: mas, por que usamos sindbnimos? Usamo-los para
evitar a repeticdo das palavras. Embora existam outras formas de evita-la [a repeti¢do], a ndo
ser que ela tenha funcdo estilistica ou discursiva, a sinonimia, por seu turno, demonstra
"maturidade™ no uso dos recursos da lingua. Fruto, portanto, das experiéncias vividas pelo
falante em situagdes comunicativas.

Nesse sentido, a escola, a nosso juizo, parece tratar a sinonimia ndo como um recurso a
ser aprendido pelo aluno, nas préticas orais e escritas da lingua, mas como uma tarefa de
substituicdo como se a troca de A por A' na esteira da linearidade do dicionario como se fosse
apenas uma troca, o que na verdade ndo reflete a préatica real da construcao de ideias nem dos
valores sociais atribuiveis as lexias.

As palavras no dicionario se hierarquizam, em sentidos mais prototipicos e
etimoldgicos, aos sentidos estendidos, informacdes e, até particulares, (como no caso de
linguagens técnicas). Descurar de tal realidade da lingua e de suas palavras é afastar do aluno

a realidade dindmica da lingua.
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Temos que pensar que todas as vezes que escolhemos uma ou outra palavra
pretendemos que ela expresse um sentido, uma intencdo, um propdsito ou até mais de um em
funcdo de uma ou de outra palavra que séo particularmente escolhidas.

Podemos afirmar, deveras, que o foco da escola é simplesmente dar um significado
para as palavras desconsiderando efeitos de atitudes linguisticas, em outros termos, das
manifestacBes concretas que as pessoas constroem com o material linguistico que sua
comunidade lhe fornece, em outros termos, a construcdo dos valores linguisticos vigentes.

Se observarmos que todo ato de linguagem tem uma intencdo que se pretende atender,
perceberemos que aquela palavra por um motivo ou outro esta ali motivada por um desejo de
expressabilidade e deve ser entendida dentro deste contexto.

Ja que ndo ensejamos fazer uma analise lexicografica em semantica, passemos ao
escrutinio das evidéncias sob a perspectiva da Sociolinguistica.

A primeira fonte nos vem da lavra de Antenor Nascentes, Dicionario de Sinbnimos, ja
em sua 42 edigdo, 2011. Apds considerar sete® lexias possiveis para pequeno anteparo que
preserva os olhos da luz forte de vela, lampido ou lampada, Nascentes (2011, p.2) conclui:
“[...] O primeiro vocabulo ¢ o unico que na realidade vive”. (NASCENTES, 2011, p.2). O
vocabulo a que ele se refere € 0 nosso conhecido abajur, outrora considerado um galicismo
dispensavel. Vemos claramente uma andlise diacrdnica (variacéo diacronica), ja que o autor
demonstra que um dos termos (“‘abajur’’) ndo se constitui um arcaismo.

A segunda fonte a qual recorremos é o Dicionario de Sinbnimos e Antdnimos da
Lingua Portuguesa de Francisco Fernandes (1989). Fernandes registra a lexia “desinfeliz”,
indubitavelmente, formada por analogia como “desinquieto” (des+in+quieto) e “desinsofrido”
(des+in+sofrido) (FERNANDES, 1989, p.304). Se analisarmos os constituintes de cada um
per si verificamos que todos os trés possuem elementos semelhantes em sua formagéo, o que
seria suficiente para Ihes autorizar o uso. Por outro lado, Fernandes (1989) traz uma
informacdo relevante e que se encaixaria no continuum de avaliagdo lexical proposto por
Santos (2018). No caso de “desinfeliz”, o dicionarista acrescenta informagdo (pop.), isto &,
popular no sentido de coloquial. Assim posto, o proprio lexicografo apresenta-nos uma
hierarquizacéo que vai do erudito literario até o uso pejorativo, incluindo-se nele a giria. Tudo
iIsso comprova que na escolha da sinonimia o falante deve utilizar de sua competéncia
comunicativa lexical para eleger dentro do ambito da variacdo diafasica aquilo que melhor

representa sua ideia em dado contexto.

3 Abajur, abaixa-luz, guarda-luz, guarda-vista, lucivelo, pantalha, quebra-luz, tapa-vista. (NASCENTES, 2011,
p.2).
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Em relacdo a variacdo diatopica, h&d muitos dicionérios especializados com
abonactes em profusdo. Nesse caso a competéncia comunicativa lexical baseia-se na
necessidade local de denominar as coisas com valores mais afetivos. NoOs (baiano) até
poderiamos chamar certa pessoa abjeta de “barata”, mas ndo lhe dariamos o sentido de “moca
encoberta”, isto €, que perdeu a virgindade, mas “ninguém” o sabe (VIEIRA FILHO, 1979,
p.22): “[...] leva suas curicas e baratas para a Beira Mar a fim de fazerem fitas impréprias para
menores ao ar livre”.

Em relacdo a variacdo diastratica aquela que leva em consideracdes motivagdes
sociais, tais como a classe social, o status social, 0 sexo e as redes sociais de relagdo, podemos
compreender que nesse ambito ha diferenciacdo no uso de lexias. Exemplo desse fato vem de
Capinussu (1988) que estabelece diferencas léxicas no linguajar de jornalistas esportivos se
contrastarmos os de televisdo e os de radio. Nesse sentido, Capinussu apresenta sindbnimos
para “bola”: baldo de couro, couro, gorduchinha, maricota, lenor, menina, crianga, néga. E
valendo-se de entrevista realizada com José Carlos Araujo, locutor de radio, assevera que as
formas que usam nomes de mulheres ¢ “desvios” ndo pertencem ao meio televisivo, dada as
diferencas, na época, das classes sociais.

Assim, percebemos que no processo de substituicdo de uma lexia por outra, existe, por
parte do falante e do ouvinte, uma avaliagdo daquilo que se diz e que vai construir a
competéncia comunicativa lexical de cada um.

Dito isso, resta-nos ainda questionar: qual seria entdo a principal funcdo da sinonimia
no &mbito textual?

A resposta vem de Antunes (2012, p.78) para quem a sinonimia se manifesta no
ambito do texto criando e sinalizando nexos de continuidade bem como sinais de unidade.
Vemos que a autora associa a sinonimia a nexos de continuidade, elemento chave na
manutencdo da coesdo de um texto, mas também a relaciona a unidade, outra caracteristica
essencial para a concretizacao da unidade textual. Assim, no processo de construgédo de textos,
o0 discente (j& que ele também é falante) procura nos sinénimos uma forma de continuar o
texto sem a enfadonha repeticdo e demonstrando que a ideia pode alterar-se consoante as
matizes que cada lexia apresenta.

Visto desta forma, a sinonimia poderia ser considerada também como um fator de
coesdo textual, ja que teria 0s seguintes papéis:

a) Criar nexos de continuidade;

b) Sinalizar tais nexos como pistas para o leitor e 0 escritor no texto;

c) Evitar a fuga do topico tematico;
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d) Torna-se sinal de unidade temaética do texto.

Desse modo, néo se justifica o ensino da sinonimia de forma estanque, numa relagdo A
— A’, 0 que nos conduz a mais um argumento favoravel a proposta de intervencdo que
elaboramos.

Apesar de todas as discussOes travadas na perspectiva da escrita e fala como producao
de discursos, 0 que vemos nas atividades exploradas em sala de aula, conforme aponta
Antunes (2012), sdo exercicios nos quais 0s alunos reescrevem frases substituindo palavras
postas em destaque, deixando assim de considerar a experiéncia verbal que oportuniza
substituicdes de palavras, nexos de continuidade e sinais de unidade.

Em sintese, é preciso que o discente na producdo de textos (oral ou escrita) tenha
consciéncia de como pode “manejar” as palavras a fim de coloca-la como instrumento de
construcdo do processo comunicativo.

Na subsecdo seguinte, vamos tratar da parafrase e como ela pode nos auxiliar na

ampliacdo da competéncia comunicativa lexical.

1.2.2 Parafrase e a ampliacdo da competéncia comunicativa lexical

Seguindo nossa linha de raciocinio, ap6s discutirmos, o ensino da sinonimia como
forma de ampliacdo da competéncia comunicativa lexical, dedicamos esta subsec¢do para tratar
da parafrase como uma dos instrumentos didatico-pedagogicos daquela ampliacdo de
competéncia comunicativa. Partimos da crenca de que a parafrase, por sua natureza, seria
excelente arcabougo continente das tarefas atribuidas a sinonimia. Vejamos, inicialmente, de
que tipo de parafrase tratamos em nosso estudo.

A parafrase tem origem no grego “para-phrasis” que significa que houve uma
repeticdo de um termo, uma sentenca. Desta forma, quando nos propomos a parafrasear,
estamos procurando manter todo o contetido de um texto, sua esséncia sem qualquer alteracdo
— estamos utilizando palavras diferentes para dizer aquilo que ja foi relatado.

Para Sant’Anna (2007, p.17), amparado em Beckson, Karl, Ganz e Artur, o termo
paréfrase refere-se a “[...] reafirmagdo, em palavras diferentes, do mesmo sentido de uma obra
escrita, uma parafrase pode ser uma afirmagdo geral da ideia de uma obra como
esclarecimento de uma passagem dificil, em geral ela se aproxima do original em extensao”.
A fala do autor apresenta suscita algumas reflexdes. A que nos interessa, em particular, é

assumir que a parafrase exige o emprego de sinonimias (“em palavras diferentes” e “mesmo
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sentido de uma obra”). Vemos, portanto, que a parafrase seria uma forma de treinamento em
que se diz de outra forma o que foi dito.

Seria entdo a parafrase uma forma de traducao na prépria lingua? Sant’Anna (2007)
nos alerta para o fato de que existem varias nuances de traducdo que podem ser fieis ou se
transformar em invencéo ou estilizacdo. O autor nos faz refletir que essa atividade de tradugéo
ligada & interpretacdo de uma parafrase pode ser feita por qualquer tipo de pessoa, por isso,
pode sofrer mutilacbes e mudancgas, alteracdes grandes, uma vez que o tradutor, de certa
forma, assume a liberdade de variar além de palavras e sentidos e as vezes se sente a vontade,
quando encontra oportunidades de abandonar tanto o sentido quanto as palavras, buscando de
certa forma uma “certa autoria” da obra utilizada. Parafrasear ndo ¢ uma subjugagio do texto,
uma dominacao sobre aquilo que escreveu o autor.

Se a paréafrase ndo € uma subjugacao do texto, também ndo é uma converséao idéntica
palavra por palavra. Para explicar tal situacdo, Sant’Anna (2007) recorre a Dryden para quem
existem a metréfrase e a parafrase. Na metrafrase, ocorre a conversdo idéntica de todas as
palavras enquanto que na parafrase da-se certa liberdade ao “tradutor” que busca ndo mudar o
sentido, mas ndo precisa seguir estritamente as palavras como se encontram na Vversao
original.

O que hoje vemos, a partir de um estudo linguistico, € que existe uma aproximagao
entre traducdo e parafrase. A parafrase pode ser entendida como uma traducdo na prépria
lingua ja que aquilo que foi parafraseado iguala-se aquilo que foi traduzido, j& que em ambos
0s casos existe a mudanca de uma forma de lingua para outra, havendo equivaléncias
semanticas.

No campo da psicandlise, Sant’Anna (2007, p.21) nos traz o exemplo da traducao feita
por Freud do romance Gradiva de Jensen* em que o psicanalista alem&o faz um resumo que
nos mostra que a parafrase pode transformar um texto obscuro em algo claro, transformar o
implicito em explicito, sem deixar de ser fiel ao conteudo do texto, mas permitir que ele seja
inteligivel.

O uso da parafrase como forma de treinamento para a escrita ndo é novidade nos
estudos da comunicacdo. No cldssico Comunica¢do em prosa moderna: aprenda a escrever,
aprendendo a pensar de Othon Garcia, ja se encontra em sua 272 edi¢ao, tendo como proposta

a ampliacdo de competéncias relacionadas a comunicagdo escrita por meio do raciocinio

4 Publicado originalmente em 1903, o romance "Gradiva" do escritor alemdo Wilhelm Jensen, descrito pelo
proprio autor como uma ‘fantasia pompeana’, tornou-se célebre a partir do estudo que Freud Ihe consagrou em
1907, "Delirios e Sonhos na Gradiva de Jensen" (FREUD, 1996)
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logico. E uma das “estratégias” pensadas logicamente pelo autor estd a parafrase como
exercicio de escrita, inclusive como proposta de exercicio de “enriquecimento do

vocabulario”. Dessa forma, pronuncia-Se 0 autor acerca da parafrase:

[...] constitui exercicio dos mais proveitosos, pois ndo s6 contribui para o
aprimoramento do vocabulario, mas também proporciona inimeras oportunidades
de reestruturacdo de frases, sobretudo se ela se limita — como ndo deve, de fato,
limitar-se — a simples substituicGes de palavras de um texto A (explicandum, isto é,
o original a ser parafraseado) por outras sindnimas, num texto B (explicatum, ou
seja, a parafrase propriamente dita). (GARCIA , 2010, p. 200)

Segundo Garcia (2010), a melhor maneira para que haja uma aquisicao significativa de
“vocabulario” ¢ através de processos que partam de situagdes reais € nao apenas simuladas,
pois assim permitird que haja uma satisfatoria assimilagdo de conceitos e ideias que
representem impressdes vivas. Somos for¢ados a concordar com o autor, considerando que a
producdo da parafrase com base na aplicacdo da sinonimia nédo se faz somente de uma lexia
para outra lexia, mas valores de uma lexia para outra lexia, a partir da compreensdo das
variagdes sociais que estdo imbricadas no ato de A—A’.

Numa breve linha de tempo, Garcia (2010) registra 0o uso da paréafrase desde a
antiguidade classica quando ela era socialmente utilizada para transpor em prosa um texto em
verso, sendo que em alguns momentos aproveitava da estratégia de ampliacdo do texto e, em
outros, fazia uma concisdo, abreviando-o. No sentido mais usual registra que a parafrase
consiste no desenvolvimento explicativo (interpretativo) de um texto. Atualmente, observa
gue alguns autores usam a parafrase como resumo e outros como uma possibilidade de
produzir um texto explicativo de outro.

No que diz respeito ao trabalho em sala de aula, Garcia (2010) observa que parafrase é
utilizada na transformacéo de um texto em outro sem muitas modificacbes com palavras que
pouco o modifica, deixando de certa forma o entendimento do texto original de forma fiel sem
muitos acréscimos nem abreviacgdes. Ele também cita a metafrase mais utilizada para poesias,
uma vez que a ela ndo se traduz, “’recria-se’ numa lingua o que em outra se criou”. (GARCIA,
2010, p. 201)

O que no ambito de nosso estudo consideramos parafrase?

Haveria trés formas de se parafrasear um tempo: a sinonimia lexical, a sinonimia
estrutural e a parafrase situacional.

A sinonimia lexical esta pautada na relacdo entre palavras. Enquanto falantes,
percebemos a semelhanca entre duas palavras que sdo sinénimas, como por exemplo, a troca

da palavra “achar” por “encontrar”. A ressalva feita pelos autores diz respeito a questdo de
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que, para serem sindnimas, ndo basta que olhemos a extensao das palavras e a troqguemos, mas
que as utilizadas tenham a mesma significacdo dentro da frase. O autor ainda diz que a
substituicdo de uma palavra por outra, para classificarmos como sinénimas, precisa garantir
que a frase ndo passe de falsa a verdadeira, ou vice-versa. A substituicdo deve garantir que
seu significado ndo seja alterado. De inicio, observamos que, segundo Rodolfo llari e
Wanderley J. Geraldi (1990), em seu classico A Seméntica, a parafrase tem forte ligacdo com
a sinonimia. Argumentam os autores que para se construi-la [a parafrase] é preciso enxergar a
sinonimia com sua identidade e significacdo. Pensando justamente assim, dedicamos uma
parte desse estudo a discutir a sinonimia lexical com uma das possibilidades da construgdo de
paréfrases. Ressalta-se que, para que haja a parafrase, é preciso 0 bom uso da sinonimia e por
sua vez esta depende do contexto em que é empregada para que tenham sentido e mantenha a
ideia principal da frase. Segundo autor, had formas de construcdo de parafrase atraves do
conhecimento do Iéxico, como por exemplo, recorrendo ao predicado converso, a predicados
simétricos, a termos sindnimos, a palavras de diferentes classes morfossintéticas, bem como
através da troca de expressdes com base em diferentes verbos-suportes.

A sinonimia estrutural tem como ponto fulcral de mudanca a estrutura da sentenca,
para o0s autores quando vocé troca os termos de uma sentenga mantendo a mesma estrutura
sintatica, uma é parafrase da outra, independente das palavras estarem em ordem inversa ou
ndo. Eles também citam algumas constru¢des que permitem uma relacdo de parafrase como,
por exemplo, a passagem de uma frase da voz ativa para voz passiva; construcdes
nominalizadas ou ndo; o uso do ter ou ser em oracdes; comparativo de igualdade ou de
superioridade/inferioridade, ou construgdes utilizando o termo “mesmo”.

J& a paréfrase situacional se ancora no contexto, sua construcdo permite uma liberdade
maior em termos de producdo, ou melhor, na traducdo das frases. Nela, apesar de termos
sentencas diferentes em termos de uso de palavras, a traducdo feita tem contempla a mesma
intencdo do falante e alcanca o mesmo resultado pelo ouvinte, por exemplo: “estou com
fome” teria um mesmo significado que “minha barriga esta roncando”.

Como tivemos oportunidade de demonstrar, a parafrase ndo é apenas um exercicio de
leitura, mas também de escrita cuja proposta, por nds assumida, visa a ampliar a competéncia
comunicativa lexical, com uso de estratégias embasadas na sinonimia.

Na proxima secdo, apresentamos a anélise de instrumentos didaticos sobre os quais

havemos de tecer nossas criticas.

1.3 Léxico e didatica da lingua portuguesa
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Apesar de os Parametros Curriculares Nacionais - PCN serem um documento
publicado em 1998, eles ainda organizam o planejamento docente na atualidade. Naquele
documento, podemos verificar como o ensino do Iéxico é previsto para as séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Olhando atentamente para aquele documento, ndo ha descri¢des minuciosas de como o
professor pode utilizar determinadas metodologias para que o trabalho com léxico seja bem
feito, mas € evidente uma priorizacdo do trabalho com géneros textuais e, a partir deles, o
incentivo a atividades que envolvam leitura, escuta e escrita. Tudo o que esta relacionado ao
léxico entra numa proposta de analise linguistica, a unidade de anélise é o texto e o foco é
dado a depender do género.

De acordo com os PCN, especificamente, para o ensino do léxico, existem dez

objetivos elencados a serem alcangados:

(1) observagdo do fendmeno da variacdo linguistica no nivel lexical; (2) uso de
nominaliza¢cBes como recursos para criacdo de expressdes alternativas (uma com
substantivos e adjetivos primitivos e outra usando nominalizagdo deverbal ou
deadjetival, uma com frase nominal e outra com frase verbal); (3) ampliacdo do
repertério lexical para escolha adequada de sin6nimos, hiperénimos e
hipdnimos; (4) escolha do léxico segundo a modalidade e o grau de formalidade do
texto; (5) reconhecimento de que as palavras se organizam em conjuntos
estruturados ao longo de um texto; (6) conhecimento das propriedades argumentais e
semanticas de itens lexicais, sobretudo de verbos; (7) emprego adequado de
regionalismos, estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargBes e giria; (8)
elaboracdo de glosséarios; (09) identificacdo de palavras-chave e (10) consulta ao
dicionario (BRASIL, 1998, p. 61-62, grifamos).

O documento, além de especificar objetivos, também sinaliza que é necessario que o
professor incorpore as acOes voltadas para a aprendizagem do léxico & producdo textual,
sugerindo a elaboragédo de resumos e de parafrases na refaccao dos textos.

Se fizermos uma observacdo detalhada do trabalho que é feito na escola podemos
constatar que o estudo do Iéxico é realmente insuficiente. Os parametros que utilizamos para
afirmar tém por base os livros didaticos que ddo um espaco maior ao ensino da gramatica,
ficando o estudo do léxico reduzido a formacéo de palavras e, em seguida, nenhum tratamento
pedagdgico é dado a essa acdo — simplesmente troca-se uma palavra por outra e nada mais é
feito, ndo se vincula a demandas culturais de lugares ou de épocas; logo, ndo reconhece que 0

Iéxico estd sujeito a variacdo diafasica, diatdpica, diastratica e diacronica.
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Em alguns casos, as questfes sobre o léxico ganham apenas um espagco a que se
denomina de “glossario” no qual palavras (que os autores acham mais dificeis para os alunos
daquele nivel) s@o expostas e tém seus significados apresentados com base em dicionarios.

A esse respeito disso, Antunes (2012) sinaliza que a lingua da escola parece ser algo
abstrato e as palavras parecem ter significados fixados. Essa reducdo da perspectiva da
palavra — encarada como elemento linguistico de Unica significagdo — conduz ao fazer
pedagdgico centrado em palavras isoladas ou frases totalmente descontextualizadas. Sobre a
questdo Castilho (2010, p.110) também afirma que as palavras ndo sdo aprioristicas, nao
formam apenas um pacote que recebemos pronto, mas um conhecimento linguistico que
continuamente € refeito em situacGes concretas de fala, a relacdo com a lingua sempre é
dindmica e criativa e marca de certa forma a propria vida de todos 0s grupos sociais.

Essa compreensao ja estava presente nos utilizados manuais de didatica do portugués a
exemplo de um escrito por Judith Brito de Paiva e Souza (1972) que apontava 0 uso dos
sindnimos como uma forma eficiente para a “fixacdo” e “ampliacdo” do vocabulario. A autora
observa que o professor ndo trabalhar com palavras isoladas, mas com textos, inclusive com
atividades ludicas. Paiva e Souza (1972) recomenda que o ensino do “vocabuldrio” seja feito
em todas as unidades letivas. No entanto, no momento em que vai dar exemplos de
planejamento, a autora ndo apresenta um sé objetivo ligado a ampliacdo do Iéxico nem
demonstra como se dara o tratamento da questdo em sala de aula. Fato que nos leva a
conjecturar que, embora reconheca a importancia da ampliacdo lexical, ndo existe atividade
especifica que possa lidar com o tema.

E importante deixar claro, mais uma vez, que apenas elaborar exercicios de “formar
frases soltas” ou “substituir palavras” ndo tem nenhuma eficacia na ampliacdo da competéncia
lexical, j& que ndo desenvolve o conhecimento explicito de construcdo de texto nem constroi a
unidade de sentido, por isso mesmo ndo acrescenta elementos importantes para a formacéo
do estudante.

Além disso, como assevera Antunes (2010) “[...] o repertdrio lexical que manejamos,
as escolhas lexicais que fazem nossas preferéncias constitui pistas claras de nosso
pertencimento aos grupos onde tecemos nossa identidade”. (ANTUNES, 2010, p. 46), o que
desemboca na competéncia comunicativa, a qual postulamos como objetivo central do ensino
de lingua portuguesa.

Antunes (2012), por fim, salienta a importancia de a escola estar atenta que a lingua €

algo vivo (dindmico, em movimento), que muda constantemente, é alteravel de acordo com a
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necessidade dos falantes, ndo é engessada e complementa, pois estda a se completar
continuamente.

A sinonimia e seu uso na parafrase é um das mais ricas estratégias de ampliacdo da
competéncia lexical, porque por meio dela sdo acionados outros recursos indispensaveis ao
desenvolvimento das outras competéncias comunicativas, tais como os significados afetivos
das palavras, os diferentes tipos de eufemismos, principalmente ligados a valores sociais, 0s
esteredtipos mais controversos, as palavras que provocam ambiguidades, estratégias
referenciais que nos levam a optar por indicacbes mais gerais e abstratas ou especificas e
concretas, expressOes cristalizadas, idiomaticas. E também o emprego de palavras
homénimas e parénimas que quando usadas se prestam a diferentes propositos principalmente
satira e humor.

Diante disto, é que propomos este trabalho com o intuito de ampliar a competéncia
lexical de nossos estudantes, optando por seguir pelo viés do uso de parafrases, por acreditar
que, ao recriar o texto lido com outras palavras, sem mudar sua esséncia, o aluno
desenvolvera habilidades de interpretacdo, leitura e exploracdo de novas formas de dizer,

propiciando um aprendizado mais significativo.
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2 ANALISANDO INSTRUMENTOS DIDATICOS

Na secdo anterior, demonstramos que com o suporte da Sociolinguistica podemos
interessar pelo estudo da competéncia comunicativa lexical, apontando que os fatos existentes
na lingua e apontados pelos dicionérios revelam as possibilidades de andlise que
empreendemos neste estudo, j& que vimos que fatores sociais (dimensdo de tempo, dimenséo
de espaco e dimensdes socioculturais) influenciam o falante na escolha de uso de uma lexia
por outra. Ainda, fizemos ver que a competéncia comunicativa lexical esta ligada a adaptacéo
do falante ao contexto comunicativo, tal qual asseverou Hymes (1974).

Na presente secdo, coube-nos analisar a luz da Sociolinguistica aquilo que
denominamos de instrumentos didaticos utilizados por professores de escolas de Fundamental
como ferramentas para o ensino do Iéxico no tocante a sua ampliacdo. Nessa linha, vamos dar
destaque a presenca de estudos voltados para a sinonimia e para a parafrase como mecanismo
de leitura e escrita.

Por opc¢do metodoldgica, enfatizamos ao estudo dos dicionarios disponiveis na escola®
e dos livros didaticos, a saber, escolhidos para o trabalho em sala de aula com os alunos,
Portugués linguagem, 8° ano, da autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhédes, em nona edicdo, reformulada; e, Para vivermos juntos: portugués, 8° ano, da
autoria de Ana Elisa de Arruda Penteado e outros, em quarta edicdo, ambos os livros séo de
2015.

No0sso percurso inicia-se com os dicionarios, partindo para os livros didaticos e por

fim chega a uma reflex&o critica sobre as formas de abordagem.

2.1 Dicionarios escolares como objeto de estudo

A histéria dos dicionarios ndo esta ligada a sua didatiza¢&o®, o que veio ocorrer depois
que tais instrumentos passaram a ser amplamente produzidos e popularizados. Nao podemos
duvidar de que os dicionarios sdo recursos importantissimos no ensino da Lingua Portuguesa,
uma vez que nos trazem defini¢des de significados importantes para compreendermos a nossa
lingua. Para Houaiss (2009), as informac0es trazidas pelos dicionarios atuais ndo estdo apenas

ligadas a definicdo, a uma destacar propriedades semasiologicas, sendo apontam para outras

5

® Neologismo que se refere aquilo que é transformado ou transmutado em forma didatico, ou seja, para o ensino
de algo. A forma ainda néo foi registrada pelo PVOLP.
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de carater mais amplo, como se pudessem “atualizar” os conhecimentos gramaticais sobre a
lingua, no momento do entendimento do sentido da lexia e de sua aplicagdo no texto e no
discurso.

Compilacdo completa ou parcial das unidades léxicas de uma lingua
(palavras, locugbes, afixos, etc.) ou de certas categorias especificas suas,
organizadas numa ordem convencionada (alfabética), que pode fornecer,
além das definicGes informacbes sobre ortografia, prondncia, classe
gramatical, etimologia”. (HOUAISS, 2009)

Por sua vez, Biderman (1998, p.161) chama os dicionarios de acervo lexical de uma
cultura. Notadamente, autora destaca uma caracteristica marcante dos dicionarios atuais, a de
fornecer informac@es sobre as culturas dos povos que usam dada lingua. Tal postura revela a
crenca nos valores construidos por uma sociedade dentro de uma perspectiva social e
antropologica.

Segundo Krieger (2006, p.142), os dicionarios servem para legitimar o Iéxico, mas
também mostram a necessidade do consultor interpretar as informacdes fornecidas a luz do
contexto em que as palavras estéo inseridas. A defini¢do de Krieger (2006) demonstra o poder
que o dicionario possui ndo s no imaginario popular, mas também na cultura politica de
nossas instituicdes ao afirmar ser uma obra que funciona como um cartério de palavras que
sistematiza e legitima o léxico de um idioma, sendo um instrumento de autoridade que fixa
padr@es linguisticos. Assim posto, caberia ao dicionario a legitimacao das lexias usadas pelos
falantes, a confirmacdo de que podem usa-las.

Como podemos observar sdo definicdes diferenciadas que nos ddo uma ideia de que,
de certa forma, o dicionario € uma obra que retne o Iéxico de um idioma de forma completa
ou parcial além de fornecer defini¢cbes e informacGes sobre ortografia, pronuncia, classe
gramatical e em todas elas estdo dispostas em ordem alfabética, mas que ainda serve para
autorizar o emprego de tal forma e rejeitar o emprego de outra.

Voltando para o dicionario e seu papel na escola, Garcia (2010) afirma que é
necessario que o estudante deva ter muita cautela quando se trata de utilizar um dicionario,
uma vez que algumas exigéncias devem ser respeitadas para que o0 uso seja realmente
eficiente. Os cuidados vao desde a escolha de uma obra que seja confidvel, que tenha uma
referéncia positiva, e uma preocupacdo também em ler prefacios ou notas chamadas prévias
nas quais os autores registram observacdes importantes dando orientagcdes de como utilizar o

referido material.
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A preocupacéo de Garcia (2010) reforca 0 nosso pressuposto de que o trabalho com o
dicionario deve ser sistemético e estruturado, em outros termos, ser alvo de ac¢Ges didatico-
pedagdgicas mais contundentes e ndo servir de apéndice ao trabalho de Lingua Portuguesa.

Infelizmente, o dicionario ndo ocupa o0 espaco que merece como recurso didatico no
ambito do ensino de lingua materna. As atividades que sdo propostas e que dele se utilizam
ndo sdo elaboradas de forma a explorar todo o seu potencial, com licGes sobre a lingua, ou
seja, ndo se propde a valorizar as questdes culturais, literalmente, impressas.

Para contextualizar a questdo no tratamento de sala de aula, temos que esclarecer que
os dicionarios, com fins didaticos, sdo construidos, sdo elaborados, alguns de forma reduzida
destinados a estudantes do Ensino Fundamental e outros mais detalhados para o Ensino
Médio. Com esse tipo de divisao, os dicionarios serdo mais Uteis e ajustados ao publico a que
se destina por seguir um uma orientacdo mais adequada a depender do nivel de informacéao e
da capacidade cognitiva dos alunos.

Diante da importancia de se usar os dicionarios, 0 governo, através do PNLD-

dicionarios, elaborou normas para sua categorizagdo dividindo por niveis escolares:

a) Dicionérios do Tipo 1 — 1° ano do Ensino Fundamental;
b) Dicionarios do Tipo 2 — 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental;
c) Dicionérios do Tipo 3 — 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental;

d) Dicionarios do Tipo 4 — 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Essa categorizacdo fundamenta-se em dois critérios, a saber:
. Minimo de 500 e maximo de 1.000 verbetes;
1. Numero minimo e nimero maximo de verbetes;

2. Proposta de utilizagdo segundo as demandas dos anos ou niveis a que se destina.

Aos alunos participantes de nossa pesquisa € recomendado o Dicionario que esta no
nivel 3 que contempla minimo de 19000 e maximo de 35 mil verbetes.
Para melhor visualizacdo dos niveis e propostas, optamos por apresentar um Quadro

llustrativo, a que denominamos de Figura 1:

Figura 1 — Quadro-sintese dos tipos de dicionarios e critérios de destinacdo



Tipos de

dicionarios

Etapas de ensino

Caracterizagéo

Tipo 1

1°ano do
Ensino
Fundamental

Minimo de 500 e méximo de 1.000
verbetes;

Proposta lexicografica adequada as
demandas do processo de alfabetizagdo

inicial.

Tipo 2

2° a0 5°ano do
Ensino
Fundamental

Minimo de 3.000 e maximo de 15.000
verbetes;

Proposta lexicografica adequada aos
alunos em fase de consolidagdo do
dominio tanto da escrita quanto da
organizacdo e da linguagem tipicas do

género dicionario.

Tipo 3

6° a0 9° ano do
Ensino

Fundamental

Minimo de 19.000 e maximo de 35.000
verbetes;

Proposta lexicografica orientada pelas
caracteristicas de um dicionario padrao
de uso escolar, porém adequada a
alunos dos ultimos anos do ensino

fundamental.

Tipo 4

1° a0 3°ano do
Ensino Médio

Minimo de 40.000 e maximo de
100.000 verbetes;

Proposta lexicografica propria de um
dicionario padréo, porém adequada as
demandas escolares do ensino médio,

inclusive o profissionalizante.

Fonte: BRASIL 2012, p.19
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Dando continuidade a nossa discussao, perguntamo-nos: Mas qual seria a funcdo dos

dicionarios em nosso estudo?

Por trazer uma diversidade significativa de informacdes, esse instrumento pedagdgico

pode levar o aluno a conhecer um pouco mais a sua lingua e, conforme nos diz Antunes
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(2010), ampliar suas competéncias relevantes ao uso da lingua, sobretudo em situagGes de
letramento, uma vez que tera que dominar os procedimentos de consulta.

A literatura consultada mostra-nos que os diciondarios, apesar de constituirem um
acervo em termos quantitativos suficientes na biblioteca de escolas, quase nao séo utilizados,
visto que os alunos sequer tém contato com esse “instrumento” de pesquisa, além do que
possuem uma enorme resisténcia em consulta-lo quando tém duvidas e, se consultar
continuam com duavidas se ndo houver mediagdo, justamente porque nao existe um trabalho
sistematico para ‘“descortinar” a estrutura das informacdes constantes em um “simples”
verbete de dicionario.

Segundo Gomes (2007),

[...] Uma metodologia eficaz para o uso do diciondrio escolar em sala de aula
precisa considerar trés mecanismos, pelo menos, que conduzam ao Sucesso
da aquisicdo lexical: (1) estratégias e atividades especificas para o uso da
obra; (2) criatividade na consulta e no emprego do conhecimento adquirido e
(3) ludicidade. (GOMES, 2007, p.60)

A autora pGe em questdo o que consideramos tratamento sisteméatico, em outros
termos, planejamento especifico, método apropriado e situacdo controlada. Dessa forma, o
uso de dicionario ndo se constitui uma atividade complementar para compor a aula, ja que
passaria a ser a propria aula, além disso, a metodologia ndo poderia ser a de abrir
—achar—ler—transcrever, nem menos uma atividade pesarosa e enfadonha de consulta.

A dificuldade de uso deve-se a falta de estratégias eficazes para o sucesso do objetivo,
do uso do dicionadrio — ampliar a competéncia comunicativa. Imp&e-nos, de certa forma,
reiterar que o uso da paréfrase constitui-se em estratégia eficiente para a ampliacdo da
competéncia lexical, em que a consulta é uma das etapas para a concretizacdo daquele
objetivo.

Nossa experiéncia docente mostra-nos que nem sempre ha estratégias didaticas
veiculadas a objetivos claros que permitam o uso real do dicionario. Quando séo propostas
atividades, na maioria das vezes sdo enfadonhas, ndo despertam interesse nem buscam
integrar conhecimento dos alunos a novas aprendizagens, ou quando se integram estdo apenas
relacionadas a satisfagdo momenténea de curiosidades que logo ficam esquecidas apds
surgirem outras.

Neste trabalho percebemos que a divisao proposta por tipos de dicionarios, a depender
da etapa de ensino, deixa um pouco a desejar uma vez que os alunos tém, apesar de estarem
na mesma série e numa faixa etaria igualitaria, habilidades diferentes o que os capacitam a

explorar mais ou menos 0s materiais a eles destinados. Nesta experiéncia de sala de aula,
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ficou claro que o dicionario maior, ou seja, com mais verbetes que seria destinado ao publico
do ensino médio teve uma maior aceitacdo dos discentes bem como facilitou o
desenvolvimento do trabalho, sendo que o indicado para a etapa deles, ensino fundamental |1
ndo se mostrou atrativo nem adequado por conter uma organizag¢do mais sucinta.

N&o se pode afirmar que existe uma rejeicdo em relacdo ao uso deles, é preciso
considerar a pratica do usuario, pois a falta de familiaridade com o material bem como o
desconhecimento de sua funcionalidade podem gerar por si s6 uma grande insatisfacdo em
utiliza-los.

Nessa mesma linha de raciocinio, entendemos que o individuo também precisa ser um
sujeito ativo, querer buscar os significados, analisar os sentidos das palavras para poder
reconstruir um texto, uma vez que ao se propor fazer a parafrase estd se propondo a
interpretar em varias dimensdes.

Questionamo-nos, entdo, diante do exposto, qual seria o papel do instrumento livro
didatico nas atividades de ampliacdo lexical, nos termos que propomos em nosso trabalho?

2.2 Livros didaticos

Apos analisarmos o dicionario em sua configuragdo como instrumento didatico-
pedag6gico para o ensino do Iéxico no que tange a sua ampliacdo, nesta subsecdo, fizemos
breves consideracfes sobre como a ampliacdo lexical é tratada no livro didatico, ferramenta
principal e a nosso ver de grande relevancia para o ensino de Lingua Portuguesa.

O Programa Nacional do Livro Didatico € um dos carros-chave do Ministério da
Educacéo e visa a garantir aos alunos livros didaticos que possam atender a suas necessidades
de aprendizagem. Por meio dele, docentes podem escolher o material, ao qual o aluno tera
acesso de forma gratuita, a escola institui uma “filosofia” de abordagem dos temas relativos
ao ensino de Lingua Portuguesa.

N&o € nosso objetivo aqui tecer criticas ao uso do livro didatico, mas levantar
inquietacBes, ja que o considerar com unico instrumento de ensino seria conferir-lhe mais
expectativas do que dele se espera, antes, entendemos que o livro é uma das ferramentas
possiveis e que tal ferramenta pode ser aperfeicoada ao longo do crescimento das pesquisas
linguisticas.

O que propomos, diante da pesquisa que estamos realizando, nesta secdo, é analisar a
presenca do trabalho com o léxico em dois livros: um que € o utilizado pela escola local da

pesquisa, adotado para os alunos pesquisados e outro que fica a disposic¢do na biblioteca para
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0 docente ou para o aluno fazerem consultas. Nesse momento, também, buscamos aferir a
presenca do uso de paréfrases como recurso de ampliacdo da competéncia comunicativa
lexical.

O que pudemos observar é que, em ambas as obras, o foco primordial é o trabalho com
géneros textuais diversificados e a divisdo das abordagens se baseia em leitura, produgéo,
oralidade e conhecimentos linguisticos.

Na colecdo de livros dos adotados pela escola, destacamos Portugués linguagens, 8°
ano / William Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhdes. — 9. ed. reform. — Sdo Paulo:
Saraiva, 2015, a reflexdo sobre o ensino do léxico estd atrelada a parte destinada aos
conhecimentos linguisticos. Segundo o Guia Nacional do Livro Didatico - PNLD 2017, a
colecdo traz uma parte referente ao estudo gramatical, mesclando atividades que exploram a
producdo de sentidos dos textos, mas sem desconsiderar as tradicionais que abrangem fixacédo
e classificacdo. Orienta a ampliacdo do trabalho com variacdo linguistica e também sugere
que seja utilizado o dicionario.

A obra é dividida em quatro unidades desenvolvidas a partir de temaéticas:

a) A primeira unidade tem como tematica geral o “humor”;

b) A segunda unidade centra-se no “adolescente”;

€) A terceira unidade da énfase ao “consumo”;

d) A quarta unidade baseia-se na tematica “ser diferente”.

Cada unidade é, por sua vez, divida em blocos de conhecimento e de abordagem, a
saber:

a) Estudo de texto;

b) Producéo de texto;

c) A lingua em foco;

d) De olho na escrita;

e) Divirta-se.

A obra em questdo, na se¢ao “Estudo do texto”, propde algumas questdes para
compreensdo e interpretacdo do texto sugerido, dando uma relacdo de palavras — glossario —
para consulta do aluno acerca das palavras, listadas pelos autores, como as mais dificeis.
Praticamente, vemos que existe uma preocupacao em, apés cada texto apresentado no inicio
do capitulo, colocar verbetes com as palavras consideradas pelos autores como desconhecidas
pelos alunos. Por exemplo, apds o texto “Infancia Perdida”, encontramos caroa e as demais

registradas referem-se a personagens inseridos no texto como Dom Quixote, Nelson
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Rodrigues, dentre outros. A titulo de ilustracdo, optamos por apresentar uma figura como a
reproducéo do texto:

Figura 2 - Reprodugao do “glossario” posterior a apresentacao do texto

Sequestrado, nio foi. porque € um menino gue nasceu
sem resgate.

Como vocés veem, € um menino comum, desses que
desaparecem as dezenas todos os dias.

Mas se alguém zouber de alguma noticia, me procure,
por favor, porgue... ou €u encontro de novo esse menino
que um dia eu fui, ou eu nio sei 0 que vai ser de mim.

(Chico Anysio. Dsponivel em: hapfogiobo.globo conveslturalum-sulons

trato-inedno-de-chicoanysio-4428439. Acesso em: 27/6/2014.)

carod: tocido ristice.

Dom Quixots: personagem da obra do escritor espanhol Migued ce
Corventes, carsctesdzada come sonhadora & dalirante.

Febenn sigls o Fundagiio Estacusl pars o Bem-Estar do Menor. hoe,
Fundagio Cass ICenro de Atandimento Secoeducative ao Adolescenta),

Chico Anysio (1931-2012) nas-
ceu em Maranguape, Ceard. Fol

Nelson Rodrigues: ssoritor @ dramaturgo Lrasileins,

Gilberto Brage: wutor de teienovelss biassairo, humeorista, ator e escritor. Ficou
R © Julista: pega teatral de Willam Shakaspenre ern qua dois ado- conhecido em todo o pals pelos
leszentes sio impadidos da viver 0 AMor em razio da inMmizade sn- programas de humor que fazia
tre suas familias, na TV Globo, na qual trabalhou

por quarenta anos. Entre seus

Fonte: CEREJA, 2015.

Na sessao “Trocando ideias” vemos apenas uma questdo que trabalha o entendimento
de palavras usadas, neste caso, 0 uso da expressdo esta perdido, buscando levar o aluno a
refletir se 0 uso dessa expressdo esta relacionado ao significado e, se diante do contexto,
significa sumido, desaparecido ou desencaminhado.

Figura 3 - Exemplo de atividade com informagdes extraida de dicionario

AW Trocando ideias

. “Nunca esteve nia Febem, portanto, ndo teve tempo de aprender a ser crianga-problema.” O que
vocé acha desse comentdrio do autor do texto? As instituicdes que acolhem os menores podem
educd-los e dar-lhes esperanga de um futuro melhor?

. Dizer que alguém estd perdido pode significar que ele estd “sumido, desaparecido” ou que estd
“desencaminhado”. No seu modo de entender, em qual dos casos se enquadra parte Importante da
Infncla do pais?

Fonte: CEREJA, 2015.

Vemos que a pergunta se relaciona ao ensino do Iéxico, no caso a locucéo verbal, a
construgdo “estar perdido”. O autor procura explorar a possivel significacao de “perdido”

considerando a extensdo do sentido, apresentando dois que se relacionam diretamente ao
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texto: “sumido, desaparecido” vs “desencaminhado”. Deixa-se que 0 aluno decida qual das
duas acepgOes é a que satisfaz a ideia expressa pelo texto. O que, a nosso juizo, de certa
forma, revela uma preocupacdo com a proposta de ampliacéo lexical.

O que nos preocupa é que tal fase da aprendizagem parece vir como um apéndice dos
estudos sobre a Lingua Portuguesa, j4 que a introdugdo da lexia “desencaminhado” deveria
ser avaliada pelas questdes sociais e linguisticas que envolvem a palavra em anélise.

Em sintese, os demais capitulos também apresentam textos e seus respectivos
glossarios. Somente percebemos o trabalho com a parte lexical na sessdao Trocando ideias na
qual os autores buscam colocar questdes que favorecam a uma discussdo acerca do
significado de determinadas palavras ou expressdes tendo base determinado contexto. As
demais sessdes sdo voltadas basicamente para questdo gramatical e um pouco de interpretacédo
de texto.

O segundo livro analisado, Para viver juntos: portugués, 8° ano: anos finais: ensino
fundamental / Ana Elisa de Arruda Penteado e diversos autores; organizadora Edigdes SM;
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida por Edi¢bes SM; editora responsavel
Andressa Munique Paiva. — 4 ed. — Séo Paulo: Edi¢cdes SM, 2015, também trata do Iéxico na
parte destinada a conhecimentos linguisticos, propondo algumas secfes, que abrangem a
ortografia, pontuacao e questdes lexicais.

O livro foi elaborado tendo por base nove capitulos. Em cada capitulo sdo propostas
duas leituras de géneros diferenciados e a partir delas subse¢des sdo trabalhadas:

a) Estudo do texto;

b) Producdo de texto;

c) Reflexdo linguistica;

d) Lingua viva.

A partir do texto dois, acrescentam-se questdes da escrita além das subsec¢des citadas
para leitura.

Todos os textos apresentam um glossario com as palavras escolhidas pelos autores que
requerem entendimento maior para sua compreensdo. Em nenhum momento sugere-se a busca

por outras que provavelmente os alunos desconhegam.

Figura 4 — Glossario da licdo Conto de terror, do livro Para Viver Juntos: portugués



44

S
es?)osa mais uma ver brusuleou como a chama no interior do lampido. E foi dada a
Gltima pincelada, e logo o sombreado estava completo; entdo, por um instante, o pintor
ficou em transe diante da obra que executara; mas no momento seguinte, ainda olhando
a pintura, ficou pdlido e comegou a tremers; horrorizado, gritou: “Isso € a propria Vida!®
& virou-se para contemplar a amada: £la estava mortal™,

Edgar Allan Pow. O gato peeto & GUios COMos. S50 Paulo: Hedra, 2008, p. 65-69

GLOSSARIO

A mourisca: a0 estilo mourisco; estética
originiria de povos Arabes do norte da
Africa, cujo trabalho em relevo privilegia
formas gerométricas e arabescos.

Apeninos: cordilheira do norte da Ttalia,

Arabesco: or 1o inspirado na arte
isddmica

Arrebatado: que se deixa levar pelos
sentimentos.

Bruxulear: mover-se fracamente,
Candelabro: grande castigal de virios
bragos

Célere: ligeiro, acclorado.

Comprazer: sentir satisfacio.
Contundente: gue nio admite davidas,
categdrico, defimitivo.

Deslindar: descobrir, resolver.

Estup T . o.

Filigrana: espécie de renda de metal
Incipiente: inicial. que st na origem,
Logrado: enganado, ludido.

Lagubre: escuro, sinistro, medonho.
Maestria: pericia na execucio de uma obra
Nicho: cavidade feita na parede para colocar
estatuas, livros, etc.

Onidrico: relativo ans sonhos.

Palheta: chapa sobre a qual os pintores
colocam e misturam tintas.

[Anne) Radcliffe: romancista inglesa
(3764-3823), autora de rornances de horror @
mistério.

Recondito: lugar oculto.

(Thomas] Sully: pintor estadunidenss
(1783-21873), em cuja obra se destacam os
retratos

Torveao: tore larga em castelo.

Fonte: PENTEADO, 2015.

As lexias elencadas ndo apresentam nenhuma informacdo adicional que possa
favorecer a analise contextual. Vemos que a preocupagio dos autores reside na “traducao” das
palavras que supostamente os alunos ndo conhecam o que ndo lhes permite operar

posteriormente com elas. Assim, o texto estudo parece ter um fim em si mesmo.

Figura 5 — Exemplo de atividade com informacdes extraidas de dicionario

h Estudn dn textn Responda sempre no caderno.

*® Para entender o texto
1. De acordo com o texto do verbete, o que é grafite?

2. Que materiais os grafiteiros usam nesse trabalho criativo?

Fonte: PENTEADO, 2015.

Os capitulos s&o encerrados com a se¢do de préatica de oralidade. Nela percebemos, o
trabalho com parafrase. Neste caso, a atividade, questdo 1, letra a, pede que o aluno escreva
com suas proprias palavras, um determinado habito.

Figura 6 — Exemplo de trabalho com parafrase e expresséo oral
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@ ORALIDADE

Contacdo de historias de assombracgao

1. Lela o que o pesquisador Luls da Camara Cascudo escreveu sobre seu tempo de
menino, na fazenda, no Rio Grande do Norte.

|...] Depois da ceia faziam roda para conversar, espal-
reces, dono da casa, filhos maiores; vaqueiros, amigos,
vizinhos. Café o poranduby, Nio havia didlogo, mas uma
exposicao. Histdrico do dia, assuntos do gado, desapare-
cimento de bois, aventuras do campeio, facanhas de um
cachorro, queda num grotio, anedotas rapidas, recorda-
GOes, gente antigs || alegrias, planos para o dia seguinte.

Todos sabiam contar estdeins, Contavam & noite, deva-
gar, com 0s gestos de evocacan e lindos desenhos mimi-
cos com as mdos. Com as maos amarradas nio hd criatura
vivente para contar uma estooia, |..)

Vista de urne tazenda an inkio ¢o
Lusfs clo Clevaate Cascticka. erara oval mo Beant 2. el S50 Paubin: Globwl 2000, 3800l XX, Bauru (SP)

GLOSSARIO
: : ato de andar 3 Grotio: cavidade profunds, depressit que sparece nan encostas
pelos campas. de mormos.

a) Explique com suas palavras o habito descrito por Camara Cascudo, s e @

b) Camara Cascudo nasceu em 1898, & sua infdncia passou-se em uma reaiidade
diferente da atual, A tradicdo de contar histdrias, porém, manteve-se em mul-
tos lugares. Sua familia tem o habito de fazer reunides para conversar e contar
histérias? Se sim, conte como S30 8SSas reuniBes. fupmi ped

bR ¥ R STV DU NE U U WIS, VRV BRI RSP PRIREVEIRES N VT B B

Fonte: PENTEADO, 2015.

O livro trabalha com diversos géneros textuais o que 0 torna bem atrativo, mas
enfatiza o ensino e cobranca de questfes de ordem gramatical.

Segundo o PNLD h& uma articulacdo entre os géneros utilizados com os
conhecimentos linguisticos; no entanto, a nosso ver, pouco contribui com aquilo que o proprio
PNLD propde que ¢ a “[...] selegdo do vocabulario e a constru¢do das frases e da coesdo
textual, na hora de por as ideias no papel. Nesse momento, os livros ndo promovem a
articulagdo entre as questdes trabalhadas na reflexdo linguistica e a construcéo da textualidade
na elaboragdo do texto escrito.” (GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2017)

A anélise feita pela Guia do PNLD registra que o trabalho com o Iéxico apresenta a
exploracdo de formacdo de palavras, relacdes com sinonimia, paronimia e homonimia.

Na pagina 104, (PENTEADO, 2015), por exemplo, vemos algumas questdes que
orientam a buscar o significado de uma palavra, neste caso de um verbo, a partir de um
contexto apresentado, explorando assim, o estudo de pardnimos.

Figura 7 — Exemplo de atividade com busca de sentidos
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QUESTOESDAESCRITA e sempre no caderno,
Parénimos

1. Leia estes dois textos, que s3o trechos de noticias.

Forma caminha junto com contetido

Quem jd nao passou pela terrivel experiéncia de estudar exaustivamente e na
hora da prova se deparar com o temido “branco”? Além do fator psicolégico, a
eficicia do métado de estudo é um dos grandes segredos para o éxito em qualquer
selecao piblica. Cada candidato desenvolve a sua prépria maneira de absorver o
contetido, mas o problema esta justamente na eficicia do aprendizado.

Elian Balbino, Disponivel em: <http2fwww.pernambuco.com/aportunidades/materias/200%/otimi zacao.
shiml>, Acesso em: 31 mar. 2015

Marquinho & mais um a absolver Marcio Rosario pela falha no gol do
Ceara

Nao sera por falta de unido que o Fluminense deixara de se classificar de
novo para a Taga Libertadores da América ou conquistar o tao sonhado tetracam-
peonato brasileiro. Apés o goleiro Diego Cavalieri sair em defesa do zagueiro
Marcio Rosario, agora foi a vez do meio-campista Marquinho defender o com-
panheiro de equipe.

Disponivel em: <htypdvwwaw,pesuperesportes.com br/app/naticiasffutebolfutebol-
nacional/18,87,20,78201 1/10/3 1/noticia_fluminense, 1 71 68/marquinho-e-mais-um-a-ahsolver-marcio-
rosario-pela-falha-no-gol-do-ceara shiml>, Acesso em: 31 mar. 2015,

a) Qual é o assunto tratado no primeiro texto? A eficida dos métodos de sstuda.

b) Ao longo da noticia, aparece a palavra absorver. No contexto apresentado,
qual o significado desse verbo? Nesse contexto, absorver significa assimilar, aprender, dominat

¢) De gue trata o seqgundo texto? a unio dos jogadares do time Fluminense.

d)No titulo dessa noticia, aparece o verbo absolver. Qual é o significado

desse verbo, nesse contexto? Nesse contexto, absolver significa “isentar alguém da penalidade a
4 que corresponde uma culpa®, inocentar, perdoar.

Fonte: PENTEADO, 2015.

Também como o livro analisado anteriormente, usa glossarios junto aos textos, mas
esses poucos contribuem para a ampliacdo da competéncia lexical do aluno uma vez que
utilizam palavras dificeis e que nada contribuem para que se utilizados auxiliem a
interpretacdo das palavras ali existentes.

Da mesma forma que o anterior, 0 Guia (PNLD, 2017) sugere que, se for esse o livro
escolhido a ser trabalhado, a consulta a dicionarios seja uma pratica nos momentos de leitura,
producéo de textos e reflexdo linguistica.

No capitulo segundo (PENTEADO, 2015), na sessdo A linguagem do texto,
percebemos a presenca de duas questdes que poderiam ser mais bem exploradas e, dessa
forma, ampliado o trabalho com o Iéxico. A primeira pede apenas que termos técnicos sejam
destacados, atividade 1, letra b, e a segunda solicita a leitura de uma palavra no glossario, mas

a questdo é ampliada somente explorando a interpretacdo textual, neste caso, atividade 2.
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Figura 8 — Atividade de localizacéo de palavra em glossario e interpretacdo de texto

#® A linguagem do texto

1. Releia a descricao da reagao dos bebés.

Os gritos das criangas mudaram subitamente de tom. Havia algo
de desesperado, de quase demente, nos urros agudos e espasmo-
dicos que elas entao soltaram. Seus pequenos corpos contraiam-
-5¢ e retesavam-se; seus membros agitavam-se em movimentos
convulsivos, como se puxados por fios invisiveis.

a) Que sentimento esse trecho causou em VOCE7? resposta pessoal &)

b)Observe, no texto, a utilizagao de alguns termos que
podem ser encontrados em um relatério médico. Quais
s3o eles? "Demente”; “espasmiddico”; “contrair-se”; "retesarse”

“membros”; " convulsivos”
2. Leia no glossario o sentido de urro.

a) Que associagdo vocé vé entre o uso dessa palavra e a visao
que as personagens tém daqueles bebés?

b) Essa descricdo se parece com uma descri¢do cientifica,
pois € objetiva e detalhada. Porém, ha um trecho que re-
vela como o narrador acredita que as criang¢as estavam
se sentindo. Qual € esse trecho? “Havia algo de desesperado |

Fonte: PENTEADO, 2015

Sem duavidas os livros didaticos ddo muita énfase ao trabalho de andlise sintética,
regras ortograficas, pontuacdo, entre outros, mas desprezam um ensino mais voltado para a
ampliacdo da competéncia lexical, pois poderia ser explorado de forma mais intensa
capacidade de perceber os matizes de variacdo linguistica, a formacdo de palavras, 0s
neologismos, a etimologia e as relacdes semanticas em cooperacdo com a producado de textos.
Em nenhuma obra a parafrase € sugerida como recurso de ampliagcdo vocabular.

De acordo com Antunes (2012), no ambito do léxico poderiam ser trabalhadas a
pressuposicao e a inferéncia, os efeitos de sentido decorrentes de uma ou outra palavra ou
expressdo como figura de linguagem, significados afetivos das palavras, eufemismos,
ambiguidades, estratégias referenciais e expressfes cristalizadas, bem como homdnimas e
parénimas. A essa extensa lista aditamos o uso de sindnimos pautados na escolha com base
em padrdes sociolinguistica que ja tivemos oportunidade de expor.

A proxima secdo apresenta a Metodologia da pesquisa, inicialmente, demonstrando
como se deu o trabalho diagnostico e em seguida as estratégias para a producdo e aplicacdo da

Proposta de Intervencao.
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3 METODOLOGIA

Na secdo anterior, fizemos uma analise do que reconhecemos como instrumentos
didaticos empregados no ensino do léxico nas aulas de Lingua Portuguesa. Tivemos
oportunidade de falar sobre o papel do dicionario e das abordagens lexicais bem refletimos
sobre as lacunas deixadas no tratamento da questdo. Reservamos esta se¢do para nos dedicar a
descrever os passos metodoldgicos seguidos por nds, bem como o perfil social dos alunos
participantes da pesquisa e as caracteristicas da escola pesquisada. Optamos ainda por trazer
comentarios (0 que denominamos de andlise da atividade diagndstica) para posteriormente
trazer a campo nossa Proposta de Intervencéo.

Empreendemos uma analise quantitativa num modelo que pudesse dar conta da
demonstracdo das peculiaridades do universo pesquisado. As informacgdes coletadas serdo
computadas em ndmeros e porcentagens auxiliando assim na analise e classificacdo dos
dados, bem como através da abordagem qualitativa no intuito de obter interpretacfes que
ampliem a investigacao e tragam lastro para a aplicacdo da Proposta de Intervencao.

Esta pesquisa usou a entrevista com o intuito de caracterizar o perfil dos entrevistados,
bem como aplicar atividade diagndstica a fim de perceber o uso de paréfrases em momentos
propostos de atividades escritas e producgdes de textos, lancando mao da sinonimia como
caminho para a ampliagdo da competéncia lexical dos alunos.

Apbs a fase diagndstica e sua andlise, vamos elaborar atividades que contribuam para
que os discentes estejam alerta para a escolha entre lexias de sentido préximo (sindnimos),
construam paréafrases, bem como sejam capazes de explorar lexias e frases que possam ser
colocadas em seus matizes percebendo que o contexto é importante uma vez que, a0 muda-
las, altera-se a relacdo ndo sO a semantica, mas os valores que as comunidades ou grupos
linguisticos constroem em torno delas.

O corpus € constituido por atividades realizadas pelos alunos do 8° Ano, do Instituto
de Educacdo Anisio Teixeira, no municipio de Caetité. A sala & composta por, em média, 32
(trinta e dois) alunos, com faixa etaria entre 12 e 16 anos de idade. Para a execucdo desta

pesquisa serdo utilizados 20 (vinte) participantes.

3.1 Municipio de Caetité

Localizado na regido Sudoeste da Bahia, 0 municipio de Caetité fica a 645 quilébmetros

de distancia da capital do Estado, Salvador - Bahia, e possui, segundo estimativa, a populagéo
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aproximada de 47.515 habitantes, sendo que a estimada em 2018 de 50.861 habitantes (IBGE,
2010).

Seu territorio era habitado por indios da linhagem jé (tupinaens e patax0s), maracas
(ou paiaids), como também pelos aracapas. Seu nome vem da lingua tupi e significa “mata da
pedra grande”, resultado da jungdo dos termos ka ’a(mata), itd (pedra) e eté (verdadeiro).

A média salarial em 2016 era de 1,8 salarios minimos e a propor¢do de pessoas
ocupadas em relacdo a populacao total era de 12,8%. Segundo o IBGE, 49% da populacao
recebia até meio salario por pessoa o que colocava 0 municipio no lugar 286 entre as cidades
baianas e 1574 entre as do Brasil.

O PIB per capita (2015) foi de 13.820, sendo 81,5% receitas oriundas de fontes
externas. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (2010) foi 0,625.

A economia da cidade conta com atividades como pecuaria e agricultura sendo
exercida por individuos que priorizam seu sustento e uma comercializagdo de pequeno porte
em feira livre. O setor cerdmico possui representatividade com algumas industrias que
produzem telhas e blocos para a cidade e regido, bem como se registra a existéncia de
empresas de producdo téxtil em escala significativa que atende uma grande demanda nacional.

A mineracgdo também se faz presente com extracdo de ametistas no distrito de Brejinho
das Ametistas, com um garimpo subterrdneo de 70 metros de profundidade. Também esta
implantada no municipio a Unica mineradora de uranio em atividade no pais, administrada
pelas Industrias Nucleares do Brasil - INB que emprega varios habitantes gerando renda para
0 comercio local. A unidade fica localizada em uma area de 1700 hectares com reservas que
chagam a 110 mil toneladas de uranio. Possui ainda uma jazida de minério de ferro,
descoberta em 2008, com cerca de quase 6 bilhdes de toneladas do referido minério, sendo a
terceira maior do pais. Além disto, a cidade faz parte do maior complexo edlico da América
Latina, com 184 aerogeradores com capacidade instalada de 293,5 MW.

A cidade é conhecida como pioneira na educagdo uma vez que instaurou a primeira
Escola Normal do sertdo baiano e tem, como filhos ilustres, Anisio Teixeira, Waldick
Soriano, dentre outros. Em 2017, os alunos dos anos iniciais tiveram nota média de 5,1 no
IDEB e, os dos anos finais, 4,2. A taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de
98,3 em 2010, posicionando-a na 79° lugar no ranking estadual e na 1603 em relagdo as
demais cidades brasileiras.

Encontra-se desde 2011 sediado em Caetité o Museu do Alto Sertdo da Bahia
(MASB), uma instituicdo que abriga atualmente um acervo arqueoldgico que ja consta mais

de 50 mil pecas, bem como atua em prol da valorizacdo e preservacdo patrimonial,
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fortalecendo a ideia de sustentabilidade e preservacdo das memorias e identidades da
populacéo alto sertaneja. Esse Museu fica localizado numa antiga propriedade rural, doada,
popularmente conhecida como Casa da Chécara, construida na metade do seculo XIX e
preservada por seus moradores. Sua abrangéncia atinge as cidades de Caetité, Guanambi e

Igapord, contendo atualmente dez ndcleos museoldgicos entre &reas urbanas e rurais.

3.2 Unidade escolar

O Instituto de Educagdo Anisio Teixeira, colégio estadual pertencente ao Ndcleo
Regional de Educacdo — NTE 13 — Sertdo Produtivo, fica localizada na Avenida Anisio
Teixeira, no centro da Cidade de Caetité. E uma unidade escolar de referéncia na cidade, com
um historico de formacdo de professores de qualidade durante os anos em que ofertou o

ensino Normal Médio em suas dependéncias.

Figura 9 — Visdo externa noturna do Instituto de Educac¢do Anisio Teixeira

Fonte: http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/12685 acesso em 10.03.2019

No momento atual, o Instituto de Educacdo Anisio Teixeira encontra-se em reforma
grande de sua estrutura fisica que vai de instalacdo de lajotas nas paredes, pintura, troca de
janelas, bem como revisdo de toda a parte elétrica. Segundo o censo 2015, é composta por 23
salas de aulas; 107 funcionarios; Sala de diretoria; Sala de professores; Laboratério de
informatica; Laboratorio de Ciéncias; Quadra de esportes descoberta; Cozinha; Biblioteca;
Banheiro dentro do prédio; Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida; Sala de secretaria; Refeitdrio e Almoxarifado.


http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/12685

o1

A unidade escolar oferta além do ensino fundamental séries finais, o ensino médio e

turmas de Educacdo de Jovens e Adultos.

3.3 Perfil dos entrevistados

Apos a definigdo da clientela a ser pesquisada, ano, turno e turma, foram entrevistados
30 estudantes do 8° ano, turma A, turno matutino.

As questdes inseridas visavam caracterizar os alunos em relacéo a idade para verificar
se estavam ou ndo com defasagem idade X série, o que inferimos sinalizar o grau de
familiaridade deles com as vivéncias pedagogicas, bem como atentar para informac6es de seu
ambiente domiciliar em termos de instru¢do dos pais, acesso a internet, o que demanda um
contato maior com uma diversidade de situacdes comunicativas, semelhantes ou divergentes
da vivida na escola. Sua relacdo com a leitura também foi aferida no desejo de verificar seu
grau de contato com textos diversos o que ampliaria o repertorio vocabular, e, as estratégias
usadas para evitar repeticfes na escrita, no intuito de constatar o conhecimento de parafrase e
0 uso de dicionarios, questdes primordiais para este estudo.

A partir da andlise dos dados obtidos, constatamos que existe uma leve diferenca entre
0 gquantitativo de alunos em relacéo a sexo, sendo 53% do sexo feminino e 47% masculino. A
maioria tem idade entre 13 e 14 anos, 93%, moram em casa propria, tendo apenas 10% em
habitacdes cedidas por familiares e, residem na zona urbana, tendo apenas 01 aluno morador

da zona rural.

Grafico 1 — Divisao dos participantes da pesquisa por idade

IDADE

W12 anos m13a14anos

15a 17 anos H mais de 17 anos
4%

3%
0%

93%

Fonte: Elaboracdo propria.
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Com relagdo a instrucdo e profissdo dos pais, os dados apontam uma diversidade de
funcdes exercidas pelos mesmos, e o nivel de instrucdo, em grande parte, fica apenas na
conclusdo do Ensino Médio. Constatamos que, entre os pais, o nivel escolar das maes é bem

superior ao dos pais, inclusive em relacdo ao alcance do ensino superior.

Gréfico 2 — Divisao dos participantes da pesquisa por nivel de instrugdo dos pais

30 1

25 AL

20 / \

15 2 /" AN

10 3\

5 %

0 3

analfabeto ensino ensino  ensino médio  ensino ensino
fundamental fundamental superior superior
incompleto completo incompleto completo
e |NStru¢do pais == |nstrucdo maes

Fonte: Elaboracéo propria.

Pertinente a religido praticada, a maioria se declarou catélica, 90%, sendo apenas 10%

evangélica. As demais op¢des ndo foram marcadas.

Grafico 3 — Divisao dos participantes da pesquisa por religido praticada

Religiao praticada

M Catdlica B Protestante ou Evangélica
M Espitira B Ubanda ou Candomblé
® Outra ® Nenhuma

0%~ 0%

0%
0%

Fonte: Elaborag&o prdpria.
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Quanto ao quesito uso da internet, ficou evidente com a pesquisa que todos os alunos
tém acesso a esse recurso, mas utilizam em grande parte para diversdo, acesso a redes sociais
e jogos. As opgdes “uso para estudar e fazer pesquisas de interesses gerais” surgiu como
segunda opcdo, sendo que a grande maioria marcou as 2 (duas) citadas opcOes. Vale ressaltar
que, a escola ndo dispde de acesso wi-fi para os alunos, nem autoriza o uso de celulares em
sala de aula de maneira livre, nem propGe atividades mediadas tendo em vista a falta de sinal

para internet.

Grafico 4 — Divisao dos participantes da pesquisa por uso de internet

Uso da internet
Outre NEo tenho
0% internet Uso apenas para
estudar
0%

Tenho internet,
mas ndo uso
0%

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Outro dado pesquisado referiu-se a relacdo do aluno com a leitura. O resultado
mostrou que eles ndo possuem um habito que propicie uma aprendizagem maior, uma grande
parte, 29%, s6 Ié quando acha ser obrigatorio. Apesar deste quantitativo elevando, 19% I€é os
livros indicados pela escola, o que mostra a grande responsabilidade da escola ser uma

incentivadora desse habito.

Gréfico 5 — Divisao dos participantes da pesquisa por relagdo com a leitura
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Compra livros ~ . Lé mais de um
frequentemente REIacao com a leitura livro ao
5% mesmo tempo
2%

Acha que ler é
uma perda de
tempo
5%

Acredita que ler é

uma diversdo
12%

Nunca leu um

livro até o fim.
12%

Se sente
estimulado a ler
pela escola
7%

Empresta ou pega
emprestado livros
com os colegas
9%

Fonte: Elaboracéo propria.

Os quesitos seguintes consultaram o estudante acerca do uso do dicionario durante as
leituras, bem como qual a estratégia utilizada para entender compreender os textos lidos caso
desconheca o significado de alguma palavra. Os resultados foram os seguintes: 100% dos
alunos ndo tem o habito de utilizar o dicionario durante as leituras o que, para nds, torna-se
um entrave na aprendizagem uma vez que, por desconhecer um ou mais vocabulos
fragmenta-se a leitura e, em muitos casos, leva-o a uma interpretacdo equivocada daquilo
que esta exposto pelo autor.

Outra resposta que também merece uma atencdo maior é em relacdo a estratégia
utilizada pelos alunos para compreender o significado de uma palavra desconhecida: 36%
ignoram o seu significado e continua a leitura, os 27% tenta compreendé-la por sua
utilizacdo dentro do contexto; 23% consulta no “google”, o que ndo ¢ possivel fazer de
maneira constante na escola uma vez que o uso do celular em sala de aula nem sempre é
permitida e apenas 7% pergunta ao professor.

Sabendo que os livros didaticos utilizam-se de glossarios junto aos textos sugeridos
para leitura, perguntamos aos entrevistados se eles costumam consulta-los nos momentos
destinados a leitura dos textos. As respostas sinalizaram que uma grande parte ndo utiliza esse

recurso, 53%, e alguns nao perceberam sua presenca nos livros.



55

A Ultima questdo de nossa entrevista consultou o que o estudante faz para evitar
repeticbes de palavras nos momentos de escrita. O resultado dessa enquete mostrou que
muitos recorrem a termos sinénimos que fazem parte de falar cotidiano, mas muitos nao se
preocupavam em evitar, nos textos, repeticdes. O uso do dicionario aqui, também, é registrado

como inexistente.

Gréfico 06 — Divisdo dos participantes da pesquisa por evitacdo de repeticdo na escrita

Estratégia para evitar repeticoes
na escrita

Utiliza-se de I Consulta o

paréfrases T — '——_ diciondriode
3% sinbnimos
(]
0%

Fonte: Elaborag&o prdpria.

Em suma, podemos caracterizar a turma como bem estruturada, sendo que, em relacdo
a leitura, as informacdes coletas sdo preocupantes uma vez que o percentual de alunos que
pouco se envolvem com a leitura de maneira efetiva e prazerosa é grande, pois como nos diz
Sousa (2011):

A leitura constitui um importante espaco de aprendizado de vocabulario porque
apresenta as palavras em contextos significativos, o que ajuda o leitor a inferir seus
significados e a relaciona-los a outras palavras que possam acompanha-las no
mesmo contexto. [...] Uma das maiores contribui¢des da leitura é justamente a
ampliacdo e o aprofundamento do conhecimento lexical e das reflexdes
possibilitadas por meio desse conhecimento. (SOUSA, 2011, p.15)

Em relacdo ao uso do dicionario, nos dois quesitos que sinalizavam essa acéo, foi
unanime a resposta, ou seja, 100% dos estudantes ndo utilizam esse recurso como forma de

buscar a compreensdo de palavras desconhecidas, bem como para evitar a repeticdo de
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palavras nos momentos de producdo textual. O uso de parafrase foi sinalizado apenas por um

aluno que verbalmente relatou ser parafrase o uso de frases.

3.4 Analise da atividade diagnostica

Nesta subsecdo, apresentaremos a analise das atividades diagndsticas cujos resultados
sdo a base para a elaboracdo de nossa proposta de intervencdo com o intuito de ampliar a
competéncia comunicativa lexical dos alunos do Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, mais
especificamente do oitavo ano do Fundamental 1. Ainda vamos nos utilizar dos estudos
realizados por Fuchs (1985), llari e Geraldi (1990) acerca da parafrase para compor a nossa
analise dos textos que os alunos produziram a partir das propostas que foram apresentadas na
atividade de sondagem.

A compreensdo de paréfrase se respalda também em Garcia (2010) que diz ser a
parafrase uma espécie de traducdo, por meio da qual se fala de maneira clara num texto B, o
gue contém um texto A, sem rodeios, de forma fiel, sem inversdo de significados, de forma
gue a versdo nova torne evidente a plena inteleccdo do original.

Para a resolucdo das questdes dadas, os estudantes ndo dispuseram de nenhum
material de suporte para pesquisa (dicionario, acesso a internet) que pudesse sanar as dividas
pertinentes ao vocabulario que desconhecessem.

Foram-lhes propostas oito questdes as quais damos tratamento individualizado e,
guando possivel, utilizamos graficos para que possamos ter melhor visualizacdo dos
resultados. Os alunos sdo identificados pela letra A acrescido de nimero de 1 a 20.

A questdo 01 propunha que os alunos modificassem a forma de falar, de personagens,
sugerida em trés situacGes diferentes, sendo preciso adaptar a referida fala a uma situacéo
menos formal. As frases apresentavam alguns nomes de elementos quimicos, ou seja, uma
expressao de cunho mais cientifica.

Conforme Garcia (2010, p.185), ha parafrase se conseguiu fazer um “...]
desenvolvimento explicativo (ou interpretativo) de um texto”, tendo em vista o conhecimento
do significado e sentido das palavras.

No lugar das costumeiras hipoteses, vamos apresentar também graus de dificuldades
pelos quais os alunos passam para responder satisfatoriamente as questdes. Os graus de
dificuldades, por sua vez, espelham a expectativa do pesquisador na medida em que os testes
séo realizados. Superar ou ndo tais dificuldades constituem dentro do escopo da pesquisa-agéo



57

a equivaléncia a formulagdo de hipoteses que, grosso modo, podem ou néo ser validados ao
longo da pesquisa.

O grau de dificuldade apresentado nas atividades 1 e 2 referem-se a compreensao de
um termo técnico que deve ser transposto para a lingua comum, isto é, retirando-se a
especificidade da lexia. Os discentes foram expostos as constru¢des “acido ascorbico
(C6H804)” e “acido acetilsalicilico” (C9H804). O desconhecimento dos termos levou os
discentes a buscarem alternativas mais gerais, respaldadas em suas experiéncias de vida.
Alguns mantiveram a primeira frase idéntica 35%, tendo modificado apenas algumas palavras
da segunda, em especial o termo técnico por “dipirona”, “dorflex”, “xarope”, numa tentativa
de parafraseéa-la, mas registra-se copia e alteracdo da sua significacdo. Na situacdo 01, por

exemplo:

(01) Amor, acho que estou gripando!
(02) - Oh, por que vocé ndo toma acido ascorbico (C6H804) trés vezes ao dia?

Al16/A15/A11/A4/A14/A19/A9 — “- Amor, acho que estou gripando!”
A16 -“- Oh, por que voc€ nao toma um remédio”
Al8 - “- Amor, acho que estou doente!

- Oh, por que vocé nao toma um cha?”

A9 —“Quando estou com dor de cabeca, eu me deito para melhorar”

A presenca da escrita baseada na oralidade — com abreviagdes—, nessa etapa foi de

60 %%, os alunos optaram pela troca do “estou” por “t6”; “amor” por “Mao”:

Al7 —“Amor, eu to gripada”.
Al13 - “Amor, t6 gripando”.
A5 — “Mo, acho que to gripada!”

Outros escolheram a troca da conjugacdo verbal, do gerindio “gripando” para o
participio “gripado”, invertendo, nesse caso, o sentido da frase, uma vez que a opcao
apresentada na expresséo dada indica ideia de acdo que ainda estd em andamento e a utilizada
pelo aluno traz ideia de concluséo/finalizagcdo. Nesse caso o percentual de uso deste recurso
foi de 35%.
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Vimos, portanto, que as alteracOes feitas pelos participantes da pesquisa sem a
orientacdo do trabalho docente conduziram-nos a equivocos porque nao conseguiram perceber
aquilo que vimos chamado de matizes de diferencas de sentido nas diversas lexias.

Na situacdo 02, o termo Cloreto de Sédio (NACL) foi manipulado de maneira
adequada por 75% dos envolvidos na pesquisa, que trocaram por “sal” ou “salgado”. O
restante, 5%, repetiram o termo “so6dio”; 5% por gordura; 5% optaram por registrar “comida
com gosto ruim” e apenas 5% trocaram as demais palavras mantendo o termo citado, sendo
que as demais palavras foram praticamente mantidas, “copia”. Isso indica que a grande
maioria conseguiu parafrasear a expressao.

A3 — “Essa comida esta com muito sal”.

Al7 — “Essa comida t4 muito salgada”.

Postulamos que quanto mais préximo a lexia estiver da realidade linguistica do aluno
mais facilmente ele ser4 capaz de manipular os mecanismos da lingua que favoregcam a
paréafrase. Destarte, ndo se trata de desconhecer a técnica, mas de desconhecer o universo
conceitual que circunda a lexia.

A questdo 02 apresentava um texto no qual a palavra agua foi substituida por sua
formula cientifica H20 e solicitava que o aluno sinalizasse se foi ou ndo apropriada a
substituicdo dela por seu simbolo. Esperamos verificar se a presenca de termos técnicos num
texto levam o discente avaliar positiva ou negativamente sua avaliacdo sobre a adequacao do

texto a situacdo comunicativa em que ele se insere.

Grafico 07 — Relagdo quantitativa das respostas apresentas a questdo proposta

Questdao 02

(e) Tanto faz, agua ou & férmula ddo no mesmo,
o texto fica facil de ser compreendido.

(d) N&o, pois o texto ficaria melhor com a
palavra "agua", mais apropriada para a situagio.

{c) N8o. A formula da dgua quebraa harmonia
do texto, pois se trata de um texto informativo. W 5ériel

(b) Sim, porque o texto foi escrito para
intelectuais.

{a) Sim, porque aformula da agua € de
conhecimento geral.

o 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Fonte: Elaboracdo propria.
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Foram cinco opcdes e o resultado apresentado traz a indicacdo de que os alunos
compreenderam o texto dado, o que nos leva ao entendimento de que o termo H»O faz parte
do contexto linguistico da maioria dos alunos, o que favorece o emprego da sinonimia, nao
sendo necessaria a sua substituicdo uma vez que sua troca ndo mudara seu significado. Pelo
resultado obtido, podemos perceber que o aluno conseguiria parafrasea-lo uma vez que houve
entendimento da linguagem “técnica” usada no texto. Nesse sentido, postulamos que antes de
trabalharmos a parafrase devemos checar se as lexias presentes no texto original orbitam no
universo conceitual dos discentes.

A terceira questdo solicitava que o aluno construisse textos nos quais descrevesse
pessoas indicando idade, sexo, onde moravam, se estudaram ou ndo, a partir da analise de
algumas brincadeiras preferidas de pessoas hipoteticamente entrevistadas. Para responder, 0s
alunos deveriam buscar informacGes em seu acervo pessoal e cultural, demonstrando
conhecimentos das brincadeiras citadas. Tal proposta tem como base os estudos de Fuchs
(1985), para quem “[..] a reformulacdo parafrastica, entretanto, ¢ preciso haver uma
interpretacdo prévia do texto-fonte, de maneira que se restaure o texto de modo diferente”
(FUCHS, 1985, p. 130).

O resultado apresentado indicou que algumas brincadeiras eram desconhecidas dos
alunos, consequentemente eles sé fizeram a descricdo solicitada do que foi possivel

compreender.

Gréfico 08 — Percentual do conhecimento do Iéxico apresentado: brincadeiras infantis

E Questdo 03

policia-ladréo

] esconde-esconde

M Descreveram conforme

pegador solicitado

m Afirmnaram ndo conhecer

pular carnica

pular sela

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Elaboracdo propria.



60

Percebemos com essa atividade que a dificuldade apresentada pelo aluno foi
parafrasear algo que ndo pertencia ao seu contexto histérico, como “pular sela”, 90%, “pular
carniga”, 85%. Esse desconhecimento lexical dificultou a articulagdo de ideias que poderia ser
embasada pelo contexto, mas isso também ndo foi possivel por ter sido apresentado termos
isolados, mesmo sendo dada a informacao que era brincadeira de crianga. Assim entendendo,
postulamos que competéncia comunicativa lexical tal qual a competéncia sociolinguistica esta
ligada ao conhecimento de mundo adquirido (de forma direta) pela experiéncia pessoal ou
adquirida de forma indireta (pela vivéncia com a leitura), 0 maior ou menor grau dessa
experiéncia leva o individuo a ampliar seu mundo conceitual; logo, cabe ao docente, por meio
de experiéncias de leitura em sala de aula, ampliar tal universo antes de apresentar ao discente
a producdo de parafrases.

A questdo 4 solicitava dos alunos o conhecimento do significado de lexias
relacionadas a dinheiro bem como o seu uso em contextos diferenciados. Nesta atividade, o
resultado também demonstra que o desconhecimento da significacdo das utilizadas na
atividade dificultou a resolucéo do que foi solicitado.

Segundo Flores (2016, p.254), a compreensdo de um texto estd intimamente atrelada a
sua interpretacdo que deve estar integrada ao contexto. Citando Dascal (2006, p. 195), a
autora complementa que contexto ¢ “[...] a informacdo disponivel para uma determinada
pessoa, para a interagdo com um determinado processo, em uma determinada ocasido”. Para a
autora sO existira a compreensao de um texto, se existir o entendimento do seu conteido
(fatos e ideias), além do entendimento, ipsis verbis, “das palavras”.

Ao perguntarmos outros nomes que o povo da ao dinheiro que é pago as escondidas,
obtivemos “propina” pela grande maioria, 55%; disseram ndo saber, 30% e 15% utilizaram
outros termos que, por inferéncia podemos entender como sindnimas se levarmos em conta o
contexto do aluno, sua interpretacdo e historia de vida, como juros (agiotagem); esmolas

(alguns omitem acgéo); prémio (pagamento por servigo indevido).

Gréfico 09 — Percentual do conhecimento do Iéxico apresentado: nomes para o dinheiro.
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Questdo 4/ c

M Propina
M N3o sei / N3o

Outros termos

Fonte: Elaborag&o propria.

Na opcao “d”, os alunos sinalizaram desconhecer os termos como “anuidade”,
“ressarcimento”, “pro-labore”; 95%, e outros como “mesada” foi relacionada a palavra
“filhos”; “eu”; “os filhos costumam ganhar”; “familiares” apontando para a visdo de parafrase
como mais que uma estrutura linguistica, existindo varios niveis que vao do mais formal ao
menos literal, conforme sinaliza Fuchs, citado por Duarte (2003, p.243).

Postulamos, portanto, que além do significado presente no dicionario devem o0s
discentes no processo de parafrase ser conscientes do valor de cada palavra segundo o
contexto.

A proposta da questdo 5 nos remete novamente ao entendimento de que a construgdo
de parafrases estd intimamente ligada ao contexto do entrevistado e pode portar diversas
interpretacfes a depender de seu repertorio social, leituras realizadas, conhecimento de
mundo.

Segundo Gongalves (1977, p. 129),

“[...] E o contexto que determina e precisa o sentido da palavra polissémica, pois o
significante ndo sofre modificagdo quando a palavra muda de sentido, mas é
diferente para cada sentido da palavra o contexto no qual ela esta inserida”.
A construcdo da parafrase vai muito além de uma repeticdo de palavras, pois é preciso
alterar o texto, contd-lo de outra maneira sem que se caracterize uma cépia, e para isto é
importante “[...] o emprego da sinonimia ou equivaléncia de sentido, que ndo se manifesta
apenas no plano lexical”. (FLORES, 2016)
Ao perguntar que palavra entre as sugeridas (bolada, nota preta, os olhos da cara, nota,
fabula) seria utilizada em algumas circunstancias, obtivemos uma multiplicidade de olhares.

De acordo com Ilari e Geraldi (1990, p.47), “[...] palavras presumivelmente sindnimas sofrem
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sempre algum tipo de especificagdo, de uso ou de sentido”. Quem vai sinalizar é se possivel a
utilizacdo ou ndo de determinada palavra sera sempre o contexto.

Circunstancia 1:

a) Alguém que casou com a filha de um comerciante muito rico:

Gréfico 10 — Percentual do conhecimento do Iéxico apresentado: quantidade de

dinheiro

Questio5/ a

m fabula
M nota

™ os olhos da cara

( M nota preta
M bolada

10%

Fonte: Elaboracéo propria.

Circunstancia 2:

b) Alguém que paga a conta do conserto do carro:

Gréfico 11 - Percentual do conhecimento do Iéxico apresentado: quantidade de dinheiro

Questio 5/b

5%

m fabula
‘ M nota
= os olhos da cara

H nota preta

H bolada

Fonte: Elaboracéo propria.
Mais uma vez, ensejamos observar como 0 conhecimento de mundo e o contexto

interferem na escolha lexical. Vimos que quanto mais metaférica for a construgdo maior
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aumenta o grau de distanciamento da escolha, ja que a estrutura parece ndo ser tdo familiar
aos alunos, como ocorre na escolha do sinénimo “fabula”.

Postulamos, portanto, que quanto mais proxima a lexia estiver do cotidiano do
discente tanto mais ha probabilidade de que ela se encontre em sua parafrase.

Na questdo 6, pedimos que os alunos elencassem expressodes que fizessem referéncia
a palavra “diabo” que, por ser uma lexia usual, mas que reflete por um dado grau de tabuismo.
Postulamos, pois que na escolha lexical fatores como formas melhorativas e pejorativas
tenham pesos diferentes na realidade dos usos.

As respostas dadas sinalizaram que eles compreenderam o solicitado e utilizaram
palavras e expressdes presentes em seu repertorio vocabular, a partir das suas vivéncias para
responder a atividade. Somente alguns registraram expressdes como: “O cara 14 de baixo”;
“Coisa que ndo ¢ de Deus”; “O trem mal”; “Coisa que ¢ de outro mundo”. A grande maioria
usou sinénimos como “cao”, “capiroto”; “besta”, Lucifer; “satands”; “capeta”, dentre outros.

A questdo 7, propunha que interpretassem algumas frases livremente (O que eu quero
dizer quando digo?). Para atender a solicitacdo, foram usados jogos de palavras no intuito de
reproduzir a mesma ideia. Nesse caso, eles selecionaram palavras, escolheram o Iéxico que
interessava e descartaram outras. A proposta é que eles poderiam dizer o que entendiam em
cada frase dada utilizando sua competéncia lexical.

De acordo com llari e Geraldi (1990), existe uma aproximacdo muito forte entre
sinonimia e paréafrase, de tal forma que, para se alcancar éxito na construcdo da paréafrase,
utilizamos a sinonimia, a isso acrescentamos a hierarquia de valores.

Para tanto, postulamos dois graus:

a) Troca de palavras por sinbnimos

b) Troca de frases que envolvam o Iéxico e a sintaxe

Nesta atividade, percebemos a presenca da parafrase enquanto troca de palavras ditas

como sindnimas, nas seguintes respostas:

a) Encosta, mas ndo dependura!

A5 — “Encosta, mas ndo abusa!

A9 — “Encosta, mas ndo derruba!

A4 — “Encosta, mas nao escora”.

Também a parafrase situacional (frases construidas diferentes da proposta, em relagdo
ao léxico e a sintaxe, mas que traduzem a mesma informacao dada pelo locutor) surge nas

respostas, novamente ressaltando a relevancia da situacdo e do contexto para a composi¢do da
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expressao que, a depender de casa ocasido, pode ter um valor significativo maior ou menor

que a outra.

a) Encosta, mas ndo dependura!

Al13 — “Quando a pessoa pede pra fazer um ‘trabalho’ com vocé, ai vocé deixa, mas
fala ndo nao se aproveitar”

A20 — “Para a pessoa nao por o seu peso em cima de algo”.

A8 — “Para ndo se acomodar”.

Al1l- “Pode ficar junto, s6 ndo cria raiz”.

Postulamos que na producdo da parafrase, o discente pode entender a transposicao de
uma lexia por outra ou pode usar de circunléquios para resolver a questdo. Consideramos,
nesse sentido, que quanto mais houver ampliacdo lexical menos o discente ha de recorrer a
circunléquios.

Na anélise da questdo 08, na qual era solicitado que o aluno escrevesse de outra forma
a frase sugerida, mas sem mudar o sentido da mesma, percebemos também o uso de
sinbnimos como estratégia utilizada para obter a mesma semelhancga entre as frases no quesito
sentido.

Nessa gquestdo, avaliamos como os discentes percebem os matizes de sentido presentes
em formas verbais. Postulamos que o trabalho com verbos precisa de uma conscientizacao
acerca das forcas de elocucéo, ou seja, a relagdo entre um agente e sua atitude com aquele que
“sofre” ou “recebe” a acdo. Prometer, dizer, jurar e falar apresentam forgas enunciativas
diferenciadas.

Alguns optaram por esta estratégia de trocar apenas algumas palavras por sindbnimos:

Opcéo d): O jogador prometeu ao técnico que ndo tentaria provocar os adversarios.

A2: “O jogador disse ao técnico que ndo iria provocar os adversarios”.
A9: “O jogador jurou ao técnico que ndo ia provocar os adversarios”.

Al11: “O jogador falou ao treinador que ndo provocaria o outro time.”

Se observarmos atentamente, perceberemos que a palavra “prometeu” foi trocada por
“disse”; “jurou”; “falou”, no intuito de serem usadas como sindnimas, sem que fossem

observadas as diferencas de percepcédo das atitudes dos envolvidos na situacéo linguistica.
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No primeiro momento, podemos entendé-las como tendo o mesmo sentido, pois ndo
existem sindnimos perfeitos, as palavras sofrem alteragdes de sentido a depender do seu uso;
no entanto, a troca de uma palavra por outra ndo é uma atitude ingénua nem pode ser.

Em suma, os alunos sentiram dificuldade em escrever/falar utilizando suas préprias
palavras o que ouviram ou leram. Entendemos que a grande maioria utilizou a estratégia de
substituir alguns termos das frases por sindbnimos mesmo em situagcbes nas quais eles
poderiam ter feito uma construcdo mais elaborada, o que também implicaria que tivessem um
repertorio lexical mais amplo.

A utilizagdo de palavras com sentidos diferentes traz a tona que o contexto do aluno é
um fator importante na constru¢cdo de um acervo significativo, sua historia de vida, sua
maneira de enxergar e interpretar o mundo que o cerca sao determinantes para que ele possa
dar significado ao que Ié e ao que escuta selecionando e adequando seu vocabulario a
depender da situagdo em que estiver envolvido.

Em suma, para que possamos ampliar o acervo vocabular do aluno, sua competéncia
comunicativa lexical, precisamos ir além de trabalhos sobre apenas a defini¢do de palavras, €
importante que o aluno compreenda que para cada situacdo comunicativa ele podera se
utilizar de um repert6rio bem mais amplo o que é possibilitado pela proposicao de atividades
com parafrases, pois deve-se ensinar vocabulario a partir de situagdes nas quais exista 0 uso
efetivo de palavras e condicGes de serem consideradas varias associa¢fes das mesmas.

Diante do exposto, propusemos como atividade de intervencdo a aplicacdo de aulas
que estimulem a producdo de parafrases escritas, nas quais serd possivel o aluno refletir
acerca das lexias (sentido, contexto, relacdo entre elas), promovendo concomitantemente o
uso de dicionarios (impressos ou digitais) com o intuito de que sejam percebidos os tracos
semanticos no estudo do Iéxico.

Para tanto, € importante que sejam atividades contextualizadas que primem pela
ampliacdo da competéncia lexical do estudante de maneira intencional, ndo sendo possivel

aguardar uma “aprendizagem incidental”, é preciso propor um ensino sistematico.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Conforme apontada na analise da atividade diagnoéstica (Secao 3.4), a dificuldade que
os alunos encontraram na producao da parafrase reside no pouco lastro lexical que possuem,
em outros termos, em sua competéncia lexical. Como ja tivemos oportunidade de expor, nos
momentos de constru¢do de parafrase a necessidade de conhecer ndo apenas o sentido das
palavras, mas de que as combinagdes feitas possam surtir o efeito desejado, ou seja, que a
comunicagao se efetive de maneira inteligivel.

Diante disto, com o intuito de ampliar a competéncia lexical do aluno, propomos a
construcdo de parafrases as quais seguem os seguintes passos gerais:

1. Apresentacao de texto para o aluno, incentivando a sua leitura, a verificagao e
criacdo de hipoteses acerca do significado dos itens lexicais desconhecidos, através de
situacdes-problemas;

2. Mediacdo do uso efetivo de dicionarios, impressos ou digitais, estimulando a
reflexdo acerca de cada palavra sinalizada de acordo com o contexto proposto pelo texto;

3. Solicitacao da “tradugdo” do texto mantendo fielmente seu sentido.

4. Revisdo coletiva do conceito de parafrase e dos mecanismos para sua construgdo
(baseados no léxico e sintatico) no intuito de auxiliar o aluno a compreenderem a importancia
dela como estratégia de ampliacdo da competéncia lexical e, consequentemente, melhoria na
sua aprendizagem;

5. Solicitacdo da construcdo de uma parafrase tendo como texto-base um provérbio;

6. Incentivo ao uso de dicionarios;

7. Socializagdo das producdes feitas, apontando os diferentes vocabulos ou expressoes
utilizadas nas historias construidas e o contexto por ele empregado.

8. Promoc¢ao de oportunidade para que o aluno, autonomamente, faga a leitura de texto
injuntivo e nele identifique itens lexicais desconhecidos e busque seus significados em
dicionarios, caso necessario, sempre atento ao contexto proposto;

9. Reavaliacao da nogao tradicional de sindnimo;

10. Solicitacdo de producao de parafrase tendo como texto-base o apresentado;

11. Leitura e “feedback” das producdes.

Esperamos que, desta maneira, através de atividades sistematicas, seja feito o uso dos
diciondrios de forma significativa, levando os alunos a reflexdo de que somente o contexto

poderd indicar pistas para a escolha correta entre os sentidos possiveis das palavras.
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Comungando com Antunes (2012, p. 144), “[...] E s6 o uso do dicionario que pode levar a
essa aprendizagem e a esse prazer de descobrir nas palavras as promessas de sentido que elas
escondem”.

Para tanto, serao ministradas 03 (tr€s) aulas nas quais objetiva-se:

Aula 01 - Fortalecer a autonomia do aluno em buscar a informacdo que precisa para
que haja a compreensao do que estd sendo lido; proporcionar acesso a diversas informagdes
sobre o 1éxico e a plurissignificacdo das palavras, bem como permitir que ele identifique os
contextos dos usos das palavras.

Aula 02: Levar o aluno a compreensiao de que todo texto tem uma funcdo
comunicativa, um objetivo especifico, mas ¢ possivel reescrevé-lo de diversas formas,
utilizando palavras distintas e, ainda assim, manter a mensagem original ao tempo em que
exercita a ampliagdao de sua competéncia lexical.

Aula 03: Oportunizar ao aluno a producao de parafrase de um texto, no qual ele devera

observar o contexto e objetivos pretendidos, criando alternativas de expressao e preservando o

sentido.

AULA 01
Duracao Prevista: 100’ (02 h/a)

OBJETIVOS:

- O aluno devera ler textos para identificar e compreender os itens lexicais destacados por ele
como desconhecidos;

- Produzir uma paréfrase do texto trabalhado, conjugando as orientacBes recebidas, seu
conhecimento de mundo, as informagdes obtidas na pesquisa em dicionarios, bem como o0s

limites do texto.

CONTEUDO: Parafrase /Ampliago vocabular.

PROCEDIMENTOS:

1. Leitura do texto: A — Geigy Voltaren — Adverténcias;

2. Solicitar que os alunos identifiguem os itens lexicais desconhecidos presentes no texto e
criem hipdteses sobre seus significados;

3. Praticar a capacidade de localizagdo das palavras destacadas nos dicionarios (impressos ou

virtuais);
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4. Refletir acerca da significacdo adequada dos itens em questdo, de acordo com o contexto

proposto pelo texto, os vestigios da histéria da lingua e da identidade cultural do falante.

SITUACOES-PROBLEMAS:

a) Que palavras do texto vocé desconhece o significado?

b) De acordo com seu conhecimento, qual o significado mais provavel para estas
palavras?

c) Quais os sinonimos apresentados no material de consulta (dicionarios) mais

adequados de acordo com o contexto do texto?

d) Vocé ¢ capaz de “trocar em miudos” o texto lido, mantendo o sentido?

e) Em que outra situagdo seria adequado o uso das palavras do texto original? Em
que contexto seria mais adequado o uso das palavras do texto que vocé produziu?
Lembre-se de que vocé pode fazer quaisquer alteragcdes que quiser, mas sem alterar o

sentido do texto original.

RECURSOS:

- Material impresso;

- Caneta, Lapis, borracha;

- Celular do aluno com acesso a internet;

- Dicionarios para consulta.

AVALIACAO:

- Observar o envolvimento e a participacdo dos alunos durante a aula, discussdes e atividades
realizadas;

- Verificar a postura dos alunos durante a identificagdo das palavras desconhecidas, a
atribuicdo de sentido as mesmas, a busca no diciondrio e as respostas dadas aos
questionamentos presentes na atividade de estudo do texto.

- Por fim, o docente deve questionar se o texto produzido pelo aluno esta em acordo com a

ideia original.

ATIVIDADE 01
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Questdo 01. A linguagem das bulas de remédios é as vezes de dificil compreenséo para quem
ndo é médico. Sinalize as palavras que vocé desconhece e busque seus significados de acordo

com o referido contexto:

Geigy’
Voltaren®

Adverténcias

Sangramentos ou ulceragdes/perfuracdes gastrintestinais podem ocorrer a qualquer momento
durante o tratamento, com ou sem sintomas de adverténcia ou historia prévia. Estes, em geral,
apresentam consequéncias mais serias em pacientes idosos. Nesses casos raros de
sangramentos ou ulceracdes/perfuragdes, o medicamento deve ser descontinuado. Assim
como com outros agentes anti-inflamatorios ndo esteroides, relagBes alérgicas, incluindo-se
reacOes anafilaticas e/ou anafilactdides, poderdo também ocorrer em raros casos sem a prévia
exposicao ao farmaco.

Assim como outros AINEs, VOLTAREN pode mascarar os sinais e sintomas de infecgcéo por
causa de suas propriedades farmacodinamicas.

Questdo 02 - Imagine que alguém a quem foi receitado o remédio Voltaren pediu que vocé

lhe explicasse as adverténcias contidas na bula do remédio. Que “traducdo” vocé faria?

7 A atividade foi adaptada da proposta feita por Ilari (2008).




70

AULA 02
Duracao Prevista: 100’ (02 h/a)

OBJETIVOS:
- O aluno devera produzir um texto sendo fidedigno ao sentido do texto-base, utilizando
mecanismos adequados para sua construcdo, apos rever seu conceito de parafrase.

- Explorar as possibilidades de parafrase baseadas no conhecimento do léxico.

CONTEUDO: Paréafrase / Ampliacido Vocabular

PROCEDIMENTOS:

1. Rever o conceito de parafrase e os mecanismos para sua construcao (sintaticos e baseados
no 1éxico), no intuito de salientar a existéncia de maneiras diferentes de dizer a mesma coisa,
evitando repeticdo e deixando o texto mais inteligivel;

2. Solicitar que os alunos escolham um provérbio dentre os sugeridos e parafraseiem-no;

3. Socializar as produgdes feitas, apontando os diferentes vocabulos ou expressoes utilizadas
nas historias construidas;

4. Auxiliar o aluno a compreender a importancia da parafrase como estratégia de ampliagao
vocabular e, consequentemente, a melhoria da interpretacdo de textos impressos e presentes
na oralidade em situag¢des cotidianas.

Situa¢des-problema

a) Dentre as opg¢des de provérbios apresentadas, qual vocé ja ouviu falar?
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b) Qual o entendimento que vocé tem de cada um deles?
C) Tem alguma palavra desconhecida? Se sim, qual seu significado? Em que

outra situagao seria adequado o uso destas palavras?

RECURSOS:
- Material impresso;
- Caneta, Lapis, borracha;

- Dicionarios para consulta.

AVALIACAO:
- Observar a participacéo do aluno em relacdo as informac6es dadas;
- Verificar se de forma espontanea é feita alguma consulta a dicionarios;

- Conferir se a atividade realizada atendeu ao objetivo previsto.

ATIVIDADE 028

Questdo 01 — Os provérbios recorrem as vezes a sindbnimos para caracterizar situacées em
que uma diferenca esperada ndo acontece. Conte uma histéria que possa ter por titulo um
destes ditados:

Opcdo 1: Trocar seis por meia dizia
Opcdo 2: O roto d& conselhos ao esfarrapado.
Opcdo 3: Chover no molhado.

8 A atividade foi adaptada da proposta feita por Ilari (2008).
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AULA 03
Duracio Prevista: 100’ (02 h/a)

OBJETIVOS:

- Sugerir a leitura e construcdo de parafrase de texto, observando os itens lexicais presentes.

- Explorar os mecanismos sintaticos que criam alternativas de expressdo para um mesmo
conteddo.

- Dar autonomia ao aluno para usar ou ndao 0S recursos necessarios para a resolugdo das
atividades,

- Observar se houve a necessidade do uso de dicionario como suporte para esclarecimento de
duvidas acerca do entendimento das palavras e adequacdo da produgdo ao contexto presente
no texto base.

CONTEUDO: Paréafrase /Ampliacdo vocabular.

PROCEDIMENTOS

1. Leitura do texto: “Conservar sua horta”

2. ldentificacéo dos itens lexicais desconhecidos e busca de seus significados;
3. Reavaliacdo pelo aluno da noc¢ao tradicional de sindnimo.

4. Producao de parafrase;

5. Leitura de algumas produgoes.

RECURSOS:

- Material impresso;

- Caneta, Lapis, borracha;

- Celular do aluno com acesso a internet;

- Dicionérios para consulta.
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AVALIACAO:
- Observar o envolvimento dos alunos durante a realizagdo da atividade, bem como o uso dos

recursos de consulta disponiveis e atendimento a proposta apresentada.

ATIVIDADE 03°

Questdo 01. Ha alguns anos, a Secretaria da Agricultura do Estado de S&o Paulo fez circular
um livreto chamado “Maos a horta”, no qual se davam instrugdes basicas a quem quisesse ter
uma horta doméstica. Depois de falar da preparacdo do terreno, da construgdo dos canteiros e
do plantio das hortalicas, o livreto dava orientacGes para a conservacdao da horta, que vocé
podera ler a seguir. Procure explicar com suas proprias palavras em que consiste cada uma

das opera¢des recomendadas:

Conservar sua horta

Agora que suas hortalicas estdo plantadas, resta cuidar delas para que crescam

saudaveis até serem colhidas. Eis alguns tratos que a elas dever ser dispensados:

1. Regas. Depois que as hortaligas estiverem mais desenvolvidas, uma rega diéria é suficiente
para manter a umidade necessaria. Vocé podera colocar palha ou capim-seco nas partes livres
dos canteiros, para ajudar a manter a umidade. Atencdo: evite molhar as plantas quando o sol

estiver forte.

2. Capina. Mantenha sempre 0s canteiros livres de ervas daninhas e matos que retiram a agua

e os elementos nutritivos do solo, prejudicando as hortalicas.

% A atividade foi adaptada da proposta feita por Ilari (2008).
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3. Afofamento da terra. Deixe sempre a terra dos canteiros bem fofa. Isso permite o
arejamento e facilita a entrada da agua na terra.

4. Amontoa. Quando vocé capinar ou afofar a terra, aproveite para amontoa-la nos pés das
hortalicas, para facilitar o enraizamento. Algumas hortalicas s6 se desenvolvem bem dessa

forma.

5. Adubacéo por cobertura. Além da adubacéo feita nos canteiros, vocé podera fazer outro
tipo, misturando 3 quilos de adubo para cada 20 litros de agua. Deixe a mistura fermentar por
uma noite e, no dia seguinte, regue proximo aos pés das hortalicas, usando a mistura no lugar

da agua.

6. Estagueamento. O estaqueamento é necessario para as plantas trepadeiras ou para as que
precisam de um suporte, a fim de evitar que crescam encostadas na terra, como € o caso do
tomate, da ervilha, entre outras. As trepadeiras se prendem sozinhas nas estacas, mas 0

tomateiro, por exemplo, deve ter os seus ramos amarrados nos suportes.

7. Retirada dos brotos. A retirada dos brotos que formam as ramificacdes para os lados faz
com que as plantas produzam mais. O tomateiro € uma das espécies que se beneficiam desse

cuidado.
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8. Rotacao. Faca rotacdo de cultura, ou seja, evite a repeticdo continua de um mesmo tipo de

hortalica no mesmo canteiro.
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4.1 Resultados da analise das atividades de intervencao

A escola deve proporcionar ao aluno situacdes de conflito cognitivo para que ele possa
construir hipdteses, adequando-as a construcdo de novos saberes, deve propiciar uma
aprendizagem que seja resultado das ag¢des do aluno.

Mais do que isto, ela deve ter um papel que possibilite o sujeito ser produtor de saber,
ndo deve adotar uma Unica perspectiva como certa, é preciso falar de coisas buscando sua
significacao.

Ancorados nesta ideia, propusemos trés aulas que explorassem as potencialidades
discentes e atendessem ao nosso propoésito que é ampliar a competéncia lexical dos alunos
tendo como suporte a construcdo de parafrases.

A atividade interventiva sugerida foi aplicada no Instituto de Educacdo Anisio
Teixeira, com 0s mesmos alunos que no ano anterior participaram da pesquisa, 8° (oitavo)
ano, e atualmente estdo matriculados no 9° (nono).

Todos os alunos da sala participaram das aulas, bem como tiveram acesso a atividade
impressa, sendo que, para nosso trabalho, foram selecionados para analise apenas os 20
(vinte) alunos da etapa anterior de sondagem.

A turma também contava com 07 alunos novos, para os quais foi feita uma
apresentacdo verbal do processo vivenciado no ano anterior, bem como o0s objetivos
propostos. Para efetivar a acdo proposta, foram disponibilizadas folhas impressas com as
atividades, em todas as trés aulas e sugerido aos alunos gque respondessem usando caneta ou
l&pis conforme achassem mais produtivo.

Foram disponibilizados dois dicionérios diferentes para que os alunos pudessem ter
uma fonte impressa de consulta ao significado das palavras desconhecida: um dicionario
pequeno contendo um total maximo de 46.000 verbetes (BUENO, 2007) e o dicionario
(BECHARA, 2011) tamanho médio que continha 51.210 entradas (verbetes e locucdes).

Também, foram usados tablet educacionais, para que, de posse desse equipamento
com acesso a internet, eles pudessem buscar a significacdo das palavras ou seu entendimento
e responder as questdes tendo por base 0 contexto que deveria ser empregado.

Percebemos ao longo do trabalho a preferéncia dos alunos pelo uso do tablet, muitos
realizaram todo o trabalho se aportando apenas neste recurso que diziam ser mais dindmico,

mais facil e rapido.

Figura 10 - Alunos executando a atividade proposta
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Fonte: Fotografado pela propria autora

Figura 11 - Alunos executando a atividade proposta

Fonte: Fotografado pela propria autora

Os alunos que buscaram as informacBes no dicionario, optaram pelo maior que,
segundo, eles tinham mais informacdes acerca de cada palavra.

Foi muito interessante perceber o empenho dos alunos em responder a atividade ao
mesmo tempo em que eles demonstraram mais seguranga na resolucdo das questdes por ter
um suporte, digamos assim, que pudesse auxilia-los em suas duvidas e angustias.

A Atividade 01 (um) propunha que os alunos sinalizassem as palavras que
desconheciam e buscassem seus significados de acordo com o contexto. Como era um texto
com linguagem técnica, género bula de remédio, a grande maioria destacou as mesmas

palavras, como ulceragdes, gastrointestinais, anafilactdides, farmacodindmicas, dentre outras.
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Para realiza-la, eles usaram o dicionério impresso, mas priorizaram o tablet, ou seja,
fizeram pesquisas no Google utilizando o recurso da internet.

O objetivo desejado foi alcancado uma vez que se referia a leitura do texto,
identificacdo e compreensdo dos itens lexicais desconhecidos.

Todos os alunos pesquisados conseguiram desenvolver satisfatoriamente esta
atividade, vale ressaltar a percepcdo de um conforto grande deles uma vez que se sentiram
seguros por ter material de pesquisa a sua disposicao para atender a demanda apresentada.

Nesse primeiro momento, tentamos mostrar aos alunos a importancia do conhecimento
do significado de cada palavra em um texto para que houvesse uma facilitagdo da sua
compreensdo. Também, levar ao conhecimento deles o valor do uso dos dicionérios e as
possibilidades do uso da internet ndo apenas para jogos e bate-papo em redes sociais, mas
para ampliar o seu conhecimento Iéxico.

A questdo 2, aula 01, teve um resultado também satisfatorio pois eles conseguiram
fazer a traducdo solicitada do texto-base, bula. Como afirma Fuchs (1985), a partir do
momento que ha uma interpretacdo prévia do texto, é possivel restaura-lo de maneiras
diferentes e, mesmo assim, manter o mesmo significado, ou seja, manter a ideia principal.

Vale ressaltar, que a andlise da atividade de sondagem, ja havia sinalizado que, a partir
do momento que os alunos buscam o significado das palavras desconhecidas, neste caso das
constantes na linguagem técnica usada no texto, eles conseguem parafrasea-lo, uma vez que a
dificuldade deixa de existir, pois as davidas referentes a significacdo ndo mais é um entrave.

Nesta primeira situacdo, os alunos se utilizaram da sinonimia lexical, uma vez que
trocaram as palavras por outras, sindénimas.

A questdo 2, aula 01, foi realizada de forma tranquila. Eles ja tinham conhecimento
das palavras anteriormente sinalizadas, bem como seus sinbnimos. Mesmo assim, surgiram
algumas inquietac¢des nos alunos. Eles perguntaram se poderiam usar as mesmas palavras do
texto base ou se deveriam mudar para algo mais facil. Em alguns casos, quando questionados
acerca do porqué ndo mudar, se eles tinham destacado a palavra com de dificil conhecimento,
alguns sinalizaram que ndo seria mais preciso porque agora ja sabiam o significado da mesma.
Reforgando o que atividade solicitava, os alunos foram orientados a fazer as devidas trocas
tendo em vista que o texto a ser criado, conforme proposta, teria como publico alvo pessoas
que como eles, anteriormente, desconheciam o significado das palavras.

Analisando os dados obtidos na atividade, detectamos que eles conseguiram respondé-
la satisfatoriamente, uma vez que, conseguiram traduzir o texto base, construindo um novo

coerente com as ideias principais.
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Figura 12 — texto base utilizado para resolucéo das atividades

Geigy
Voltaren®

Adverténcias

Sangramentos ou ulceragdes/perfuragdes gastrintestinais podem ocorrer a qualquer momento
durante o tratamento, com ou sem sintomas de adverténcia ou historia prévia. Estes, em geral,
apresentam consequéncias mais sérias em pacientes idosos. Nesses casos raros de
sangramentos ou ulceragdes/perfuracdes, o medicamento deve ser descontinuado. Assim
como com outros agentes anti-inflamatdrios nio esteroides, relagdes alérgicas, incluindo-se
reagdes anafildticas e/ou anafilactdides. poderio também ocorrer em raros casos sem a prévia
exposi¢io ao firmaco.

Assim como outros AINEs, VOLTAREN pode mascarar os sinais e sintomas de infecgio por

causa de suas propriedades farmacodindmicas.

Por exemplo, o aluno All redigiu da seguinte forma “[...] podem ocorrer
sangramentos ou feridas abertas na pele ou no intestino, geralmente estes apresentam
consequéncias mais graves em pessoas idosas. Se isso ocorrer o médico deve ser consultado;
podem ocorrer também reagdes alérgicas graves”.

Ja o aluno A06 usou o recurso da sintese para fazer a traducdo de maneira correta:
“Durante o tratamento pode ocorrer sangramentos e em geral pode ocorrer consequéncias
mais sérias em idosos, e caso sangra o remédio ndo pode ser continuado, se continua pode
causar infecgdes*.

Também o aluno A08 redigiu de forma bem completa a parafrase: “Esse remédio, em
geral, serve para aliviar dores. Dor reumatica ou degenerativa das articulacbes, entorses,
distensdes, etc. Porém tem que seguir cuidadosamente todas as orientagdes do seu médico”.

E perceptivel que a partir do conhecimento das palavras, a atividade de parafrasear, ou
melhor dizendo, dizer o texto com suas proprias palavras, interpreta-lo, torna-se simples. Os
préprios alunos relataram verbalmente que a atividade era facil, porque eles ja conheciam o
significado das palavras ali presentes.

Para a aula seguinte, 02, foram dadas instru¢cbes de como responder a atividade
proposta e, também, feita uma revisdo do conceito de parafrase no intuito de mostrar que, é
possivel reescrever textos de maneiras diferentes e, mesmo assim, manter sua inteligibilidade
e esséncia.

A questdo propunha analisar trés provérbios buscando o entendimento de cada um, e

em seguida, construir uma histéria que contemplasse sua significacao.
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A resolugdo da atividade nos trouxe a informacdo da necessidade de inserir ndo so
informagdes pertinentes ao que é paréfrase no momento de estudos, mas também, ser preciso
planejar um momento para verificar o nivel de familiaridade da turma em relacdo ao género
textual usado, neste caso como texto-base, tendo em vista que este fator contribui
enormemente para a execucgdo satisfatoria da atividade.

Essa situacdo nos fez refletir, novamente, que é preciso um trabalho de entendimento
das lexias que vai além da compreensao individual de cada uma, a acdo de parafrasear € um
processo e por isso, requer o entendimento de todo o “contetido” do texto.

Como proverbio é um género textual que traz ligdes, ensinamentos, e transcende, de
certa forma, uma tradugdo mais superficial, sentimos a necessidade de ampliar o
conhecimento do aluno nesse sentido para que eles se sentissem mais seguros para responder
a questdo com mais propriedade.

Alguns conseguiram ir além, mas a grande maioria fez a tradugdo mostrando o
entendimento que teve do provérbio superficialmente o que ndo caracterizou erro, mas a perda
de uma oportunidade de ampliar o conhecimento socio cultural dos alunos.

Na sondagem feita no ano anterior, percebemos situacdo parecida em relacdo a
execucdo da questdo 3 (trés), que mostrou que os alunos ndo conseguiram realizar a atividade
por desconhecimento lexical dos termos ou expressdes como ‘“‘pular sela”, pular carnica,
dentre outras.

Neste caso, foi solicitado que fosse criada uma histéria a partir do entendimento de um
proveérbio. Essa atividade mostrou que eles dispunham de pouco entendimento em relacdo ao
manuseio desse tipo textual, o que dificultou a resolucdo da atividade. Um novo viés de
pesquisa surge a partir desta constatacdo: a necessidade de se trabalhar também as

peculiaridades dos géneros textuais utilizados nas atividades.

Figura 13 — Atividade com provérbio

ATIVIDADE 02
Questdo 01 — Os provérbios recorrem as vezes a sindnimos para caracterizar situacoes em
que uma diferenca esperada ndo acontece. Conte uma histéria que possa ter por titulo um
destes ditados:
Opcéo 1: Trocar seis por meia duzia  Opgdo 2: O roto da conselhos ao esfarrapado.

Opcdo 3: Chover no molhado.

Fonte: Elaboracédo Propria
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O que ficou evidente nas produces foi que eles buscaram o significado das lexias que
desconheciam como, por exemplo, roto, disseram ter o mesmo significado de esfarrapado,
mas a compreensao do significado do provérbio em si, 0 que geraria a construcdo de uma
historia mais detalhada, gerou muitas duvidas, o que refletiu a falta de familiaridade com esse
tipo de género textual.

O resultado mostrou que eles ndo possuem um conhecimento mais apurado do género
proverbios, o que da margem para um trabalho de entendimento melhor na significacao desse
género. A grande maioria limitou-se a explicar o provérbio sendo que sé alguns elaboraram
escreveram produziram a historia.

E preciso ratificar que, o objetivo de certa forma foi alcancado, pois esperavamos que
fosse construido um texto fidedigno, ao parafrasear, o texto-base, mas tinhamos a expectativa
de que os alunos tivessem a percepcao de que nao basta apenas saber o significado isolado das
lexias, elas sdo colocadas em um texto a depender de um contexto e em determinadas
situagBes, como o caso dos provérbios, elas transcendem a significagdo com o que nos
conhecemos.

Vale dizer que eles foram orientados a usar o dicionario para buscar o entendimento
das lexias e, também a internet.

Vejamos algumas producdes dos alunos.

As producdes dos alunos A09 e A20 mostram o que eles compreenderam a proposta,
executaram, mas a sua analise foi bem superficial. Ndo houve extrapolacdo do entendimento,

para eles o provérbio “trocar seis por meia duzia” refere-Se, apenas, a questdo de quantidade.

Figura 14 — Producdo do aluno A09

Trocar seis por meia duzia

Certo dia um garoto foi ao mercado, la ele falou para o atendente que queria 12 ovos, a

atendente lhe falou “uma duzia garotinho?”. O garoto ficou sem entender, o atendente

explicou “uma duxia é a mesma coisa de 12 garoto”.

Fonte: Elaboracdo propria

Figura 15 — Producéo do aluno A20
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Trocar seis por meia dizia.

Certa vez o personagem da nossa histéria estava em um supermercado com um problema

grandissimo, seu home era Augusto, o pobre menino tinha apenas 5 anos de idade e estavam

em um supermercado totalmente sem saber o que fazer j4 que sua mde me pediu para

comprar meia ddzia de tomate e havia na parte de horti-fruti 6 tomates e o garoto estava

perdido em meio a sua duvida.

Ele ndo sabia que 6 era equivalente a meia dlzia, e estava com medo da reacdo de sua

maée caso errasse na compra, um vendedor do estabelecimento vendo o disispero do garoto

foi ao seu encontro tentar ajuda-lo e sorriu do garoto ao saber o motivo da sua inquietacdo, e

explicou que 6 era igual a meia duzia e o garoto aliviado realizou a sua compra e retornou a

Sua casa.

Fonte: Elaboracao prépria

Alguns alunos fizeram seus textos idénticos, como por exemplo A13 e A05, A07 e
A06, A07 e Al4, respectivamente.

O fato de os alunos terem tido esta atitude, copiar do colega, nos mostra, de acordo
com nossa experiéncia docente, que eles estavam inseguros para responder o que foi
solicitado.

Os alunos AQ7 e A06, a primeira vista, entendemos que ndo conseguiram responder a
atividade de forma a atender ao que foi solicitado, além de terem feito uma Unica producéo.
Né&o foi possivel compreender a légica utilizada, mas fizemos a inferéncia de que, para os
referidos alunos, lavar a louca tem o mesmo peso, em termos de trabalho, do que secé-la,
tendo por base Duarte (2003, p.243) que diz que parafrasear implica também as intencdes do

locutor e a recepgdo do alocutario, com sua interpretacéo.

Figura 16— Producgéo do aluno AQ07

Trocar seis por meia ddzia

- Shirley: Renata seca a louca pra mim

- Renata: VVocé vai lavar?

- Sirley: Vou

Fonte: Elaboracéo propria

Figura 17 — Producéo do aluno A06
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Trocar seis por meia duzia

- Shirley: Renata seca a louca pra mim

- Renata: VVocé vai lavar?

- Sirley: Vou

Fonte: Elaboracao propria

O aluno A12 tambem restringiu seu entendimento a questdo de quantidade. Vale
ressaltar que eles ficaram a vontade para pesquisar e concluir o entendimento, a orientacdo
dada foi em relagdo a pesquisa na internet, nos dicionarios, e a chamada a terem atencdo em

relacdo ao contexto.

Figura 18 — Producéo do aluno Al12

Trocar seis por meia duzia

Eu estava no mercado e chegou um mulher com uma nota de 100,00 R$ e pediu a mulher

para trocar por outra 100,00 porque a dela estava rasgada.

Fonte: Elaboracao propria

O mesmo pudemos perceber em relacdo ao aluno Al4. Vejamos que ele consegue
parafrasear o provérbio, da o seu entendimento, usa o0 seu acervo vocabular, mas limita-se a
uma interpretacdo rasa. A possibilidade de trabalhar outras leituras € que nos deixa

insatisfeitos com o resultado.

Figura 19 — Producéo do aluno Al4

Trocar seis por meia duzia

Eu estava no mercado e chegou um mulher com uma nota de 100,00 R$ e pediu a mulher

para trocar por outra 100,00 porque a dela estava rasgada.

Fonte: Elaboracéo propria

Ja o aluno A01, em sua producdo, alem de conseguiu atender ao objetivo proposto pela
atividade, de uma maneira simples, interpretou e conseguiu contar a historia tendo por base o

provérbio “o roto falando do esfarrapado”. Segundo Bakhtin (1987, p. 297), “[...] as pessoas




84

ndo trocam oracdes, assim como ndo trocam palavras ou combinacOes de palavras, trocam
enunciados constituidos com ajuda de unidades da lingua”. Os elementos linguisticos so

possuem sentido no interior de um enunciado, de uma situacdo de comunicacao.

Figura 20 — Producdo do aluno A01

O roto falando do esfarrapado

O homem estava andando pela roca, quando chegou no seu terreno havia um homem gue

criticou sua porgue ele ndo molhava e depois ele foi para o seu terreno. O outro homem

curioso foi olhar o terreno do homem que criticou sua horta. Chegando la ele também ndo

molhava a sua horta e ficaram discutindo.

Fonte: Elaboracao prépria

A proposta para a Gltima questdo era que os alunos utilizassem de forma autbnoma
seus conhecimentos e 0s recursos que disponha, a saber, dicionarios impressos e tablet com
acesso a internet, para explicar com as proprias palavras cada uma das orientacdes presentes
da atividade trés, que tinha como tematica “conservar sua horta”.

Foram orientados em relacdo a reescrita do texto que estava dividido em 8 (oito) partes
e versava sobre as etapas de se cultivar uma horta. Apesar dos dicionarios e tablet estarem
disponiveis, em nenhum momento foi feita mencao em relacdo aos seus usos. A proposta era
que eles parafraseassem cada uma delas de maneira inteligivel.

Durante a execucdo da atividade, percebemos que apenas alguns alunos usaram os
recursos, segundo eles, em falas orais, o texto era simples, de facil entendimento, composto
por palavras que ja faziam parte da competéncia lexical deles.

O resultado obtido foi, na maioria, satisfatorio. Os alunos conseguiram parafrasear as
orientacOes, cada um de acordo com seu acervo de conhecimento e competéncia lexical.
Alguns foram mais detalhistas, deram mais informag0es, outros bem diretos, usando o recurso
da sintese.

Percebemos o uso da troca de palavras, sinonimia lexical, mas também a presenca da

sinonimia estrutural e da paréafrase situacional.

Figura 21 — Producéo do aluno All
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1. Regas. Depois que as hortalicas estiverem mais desenvolvidas, uma rega diaria é
suficiente para manter a umidade necesséria. Vocé poderé colocar palha ou capim-seco nas
partes livres dos canteiros, para ajudar a manter a umidade. Atencéo: evite molhar as plantas
quando o sol estiver forte.

Quando as hortalicas estiverem maior, é necessario regar somente uma vez por dia. Pode ser

colocado palha ou capim-seco nas partes livres do canteiro, para ajudar a manter o ambiente

Umido.

*Evitar molhar as hortalicas quando o sol estiver guente.

Fonte: Elaborac&o propria

Figura 22 — Producéo do aluno A1l

8. Rotacdo. Faca rotacdo de cultura, ou seja, evite a repeticdo continua de um mesmo tipo de
hortalica no mesmo canteiro.

E importante mudar o tipo de hortalicas no mesmo canteiro, isso deixara que a terra adquira

mais nutrientes se torne mais favoravel ao plantio.

Fonte: Elaboracéo propria

Aluna A03 mudou poucas palavras para atender a solicitacdo da atividade, como por

exemplo trocou “umidade” por “hidratada”.

Figura 23— Producdo do aluno A03

1. Regas. Depois que as hortalicas estiverem mais desenvolvidas, uma rega diaria é
suficiente para manter a umidade necessaria. Vocé podera colocar palha ou capim-seco nas
partes livres dos canteiros, para ajudar a manter a umidade. Atencédo: evite molhar as plantas
guando o sol estiver forte.

E presciso regar as hortalicas para que elas fiqguem hidratadas e colocar plantas secas ao redor

do canteiro para elas ndo secarem.

Fonte: Elaboracéo propria

Figura 24 — Producéo do aluno A08
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6. Estaqueamento. O estaqueamento é necessario para as plantas trepadeiras ou para as que
precisam de um suporte, a fim de evitar que crescam encostadas na terra, como é o caso do
tomate, da ervilha, entre outras. As trepadeiras se prendem sozinhas nas estacas, mas o
tomateiro, por exemplo, deve ter 0s seus ramos amarrados nos suportes.

Para plantas que precisam de suporte ou trepadeiras é necessario estagueamento, para evitar

gue crecam encostadas na terra.

7. Retirada dos brotos. A retirada dos brotos que formam as ramificacfes para os lados faz
com que as plantas produzam mais. O tomateiro € uma das espécies que se beneficiam desse
cuidado.

As plantas produzem mais com a retirada dos brotos.

Fonte: Elaboracao prépria

Aluna A02 respondeu como se fosse para explicar o que era cada uma das etapas
recomendadas para conservar a horta, apenas a op¢do oito rotacdo ela traduz o que foi
apresentado.

Figura 25 — Producdo do aluno A02

8. Rotacdo. Faca rotacdo de cultura, ou seja, evite a repeticdo continua de um mesmo tipo de
hortalica no mesmo canteiro.

E bom variar, na plantacio de hortalica em um canteiro para fortalece o solo porque eu s

vou ficar pobre plantando sempre sé um tipo de hortalica.

Fonte: Elaboracao propria

A18 também conseguiu atingir o objetivo que era escrever de forma mais livre, com

suas préprias palavras cada uma das etapas.

Figura 26 — Producdo do aluno A18

6. Estaqueamento. O estaqueamento é necessario para as plantas trepadeiras ou para as que
precisam de um suporte, a fim de evitar que crescam encostadas na terra, como é o caso do
tomate, da ervilha, entre outras. As trepadeiras se prendem sozinhas nas estacas, mas 0

tomateiro, por exemplo, deve ter os seus ramos amarrados nos suportes.
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O estagueamento é necessario para as plantas trepadeiras 0 para as que prescisam de um

suporte, a fim de evitar gue crescam encostadas na terra como € o caso do tomate, ervilha e

outras. As trepadeiras se prendem sozinhas nada estacas, mas o tomateiro, por exemplo, deve

ter 0 seus ramos amarrados nos suportes.

7. Retirada dos brotos. A retirada dos brotos que formam as ramificagfes para os lados faz
com que as plantas produzam mais. O tomateiro € uma das espécies que se beneficiam desse
cuidado.

A retirada dos brotos que formaram as ramificacdes para os lados fazem com que as plantas

produzam mais.

O tomateiro é uma das espécies que tem esse cuidado.

Fonte: Elaboracao prépria

O resultado que podemos chegar com a aplicacdo da intervencdo, é que os alunos
sentem necessidade de um suporte didatico que o auxilie a sanar suas davidas em relacdo a
compreensdo de textos diversos. Muitas palavras sao desconhecidas, pois seu vocabulario em
determinadas situagdes é limitado, 0 que gera a necessidade de utilizar recursos, no intuito de
ampliar seu acervo Iéxico.

O desconhecimento do sinénimo de algumas palavras — ficou evidente — atrapalha a
compreensdo da mensagem contida nos textos e, o uso de dicionarios impressos ou virtuais
mostrou-se eficaz no minimizar esta lacuna.

A pesquisa também deu énfase a necessidade de observarmos o contexto em que cada
palavra é empregada, uma vez que ndo basta apenas fazer trocas entre elas, mas buscar aquela
que traz consigo o sentido desejado pelo falante. E imprescindivel exercitar a pratica da
reflexdo acerca dos usos de determinadas palavras.

Concomitantemente, ficou evidente que o uso da parafrase estimulou a producéo e a
compreensdo de texto. Também promoveu a ampliacdo doa competéncia lexical do aluno,
uma vez que ele se envolveu com uma quantidade significativa de palavras, seus significados,
e como relatou ao realizar a tarefa 1, questdo 2, as palavras antes desconhecidas ja faziam
parte de seu acervo pessoal, ndo sentindo necessidade de troca-las no momento de traducéo.

Nesse sentido podemos considerar que

(a) Quanto mais proximo a lexia estiver da realidade linguistica do aluno mais facilmente ele sera

capaz de manipular os mecanismos da lingua que favoregam a paréfrase.
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(b) Antes de trabalharmos a parafrase devemos checar se as lexias presentes no texto original orbitam
no universo conceitua dos discentes.

(c) Que competéncia comunicativa lexical tal qual a competéncia sociolinguistica esta ligada ao
conhecimento de mundo adquirido (de forma direta) pela experiéncia pessoal ou adquirida de
forma indireta (pela vivéncia com a leitura

(d) Que além do significado presente no dicionario devem os discentes no processo de parafrase ser
conscientes do valor de cada palavra segundo o contexto.

Na proposta de intervengdo, contudo, ndo priorizamos o tratamento verbal como
anunciamos na se¢do destinada a diagnose, algo que pretendemos fazer em trabalhos futuros.

Ademais, 0 que surgiu que ndo estava previsto, foi a necessidade de trabalharmos as
caracteristicas dos géneros textuais usados nas atividades a serem propostas. Se falarmos
sobre contexto, conhecimentos socioculturais, ndo podemos descartar que, determinados
géneros possuem uma carga interessante de informacdes que podem ser exploradas e auxiliar
na ampliacdo do acervo do aluno, em todos os sentidos. Foi o caso do uso de provérbios, um
género que traz uma gama de informacdes, conselhos, ensinamentos e que, também
comumente sdo metaforicos.

Observamos com a proposta aplicada que € preciso replanejar o tempo destinado a
execucdo das tarefas, uma vez que o manuseio dos recursos disponibilizados demandou uma
ampliacdo significativa do horério utilizado. Em cada aula foi preciso acrescentar 50 minutos,
0 que correspondeu a mais uma hora/aula escolar.

Diante disto, podemos afirmar que este trabalho construido com o intuito de apresentar
estratégias didatico-pedagdgicas para ampliar a competéncia lexical de nossos estudantes,
optando por seguir pelo viés do uso de parafrases, levou-nos a considerar que o
desenvolvimento de habilidades de interpretacdo, leitura e exploracdo de novos vocabulos

propicia um aprendizado mais significativo, além de mais efetivo, dindmico e prazeroso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do entendimento de que a parafrase se baseia na reproducédo de algum texto
sem que haja mudancas na ideia principal, ou melhor, dizendo, baseia-se na construcdo de
novas frases preservando o sentido, entendemos ser esta uma estratégia importante para
melhorar e ampliar a competéncia comunicativa lexical dos estudantes.

Este trabalho nos trouxe algumas reflexdes importantes, uma delas foi que o0s
sindnimos ndo sdo perfeitos, ou seja, ndo existe uma Unica lexia que possa substituir outra de
maneira simples, assim é preciso que o uso dos sindbnimos leve em consideragdo o contexto
em que foi empregado, a depender da cultura e da época em que esta sendo utilizado.

N&o se pode trabalhar apenas com palavras isoladas ou frases descontextualizadas, é
preciso observar as situacGes concretas de fala bem como as pistas que a depender do grupo
onde tecemos nossa identidade, sdo dadas.

Outra questdo importante é a reflexdo de que nossos alunos ndo possuem uma
competéncia lexical restrita, 0 que acontece é que, para uma determinada situacdo
comunicativa, ele pode ndo dispor de um acervo que seja suficiente para o entendimento, a
compreensdo do que esta escrito, ou sendo dito da mensagem que o autor ou falante almeja na
interacdo.

Diante disto, é preciso municid-lo de instrumentos que possam auxilia-lo na
aprendizagem de novas palavras e, consequentemente, de seus significados, preparando-o
para que, em situacdes que utilizarem uma linguagem diferenciada (por exemplo, técnica)
daquela que ele estad acostumado a usar, ele tenha condicbes de interagir espontaneamente,
sem maiores dificuldades.

Pensando na limitagdo detectada, optamos em primeiro momento pelo incentivo ao
uso de dicionarios impressos e virtuais no intuito de dar-lhe condi¢cBes para ampliar sua
competéncia comunicativa lexical e ter um envolvimento maior nas situagdes comunicativas.

E importante registrar que, de posse do tablet, com acesso a internet, eles escolheram
dar buscas usando o “Google”, ao invés de baixar um “app” especifico de algum dicionario
virtual, dizendo que a busca direcionaria para dicionarios on-line diversos e, desta forma, ndo
descaracterizaria a pesquisa uma vez que nela foi previsto o uso de dicionarios virtuais.

O uso desses instrumentos ampliou as potencialidades dos alunos e lhes deu condi¢bes
de responder as atividades de maneira mais tranquila e satisfatoria.

No planejamento das atividades, vale realgar que buscamos usar mecanismos

importantes para o sucesso da aquisi¢cdo lexical, uma vez que priorizamos uma metodologia
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eficaz de uso do dicionario escolar, na qual foram planejadas atividades especificas, buscando
as possibilidades de emprego do conhecimento de adquirido dos alunos com alguns toques de
ludicidade no intuito de deixar o trabalho mais prazeroso.

A pesquisa mostrou, também, a importancia da construcdo de aulas especificas para
ampliacdo do Iéxico, uma vez que a andlise do livro didatico mostrou que esses ainda
enfatizam o trabalho com regras ortogréficas e desprezam o ensino que privilegie o Iéxico,
atividades que poderiam explorar mais a variacdo linguistica, a formacdo de palavras e as
relacBes semanticas.

O trabalho em si reforgou as hipdteses que construimos inicialmente de que a
ampliacdo lexical pode ser mais eficiente se trabalharmos com atividades interativas e
valorizarmos o contexto em que as palavras sdo empregadas em determinado texto.

A pesquisa trouxe a tona a necessidade de conhecermos mais profundamente o género
textual utilizado nas atividades, ou melhor, dizendo, que nossos alunos tenham um
conhecimento maior acerca das caracteristicas do género escolhido como base, pois, segundo
Antunes (2007), é preciso saber o tipo de género para que haja uma flexibilidade na utilizacéo
das palavras, precisamos saber qual a informacdo que ele quer passar, quem serdo 0S
interlocutores, quais 0s registros mais apropriados.

Percebemos com a atividade, que é a falta de familiaridade com género provérbio,
levou nosso aluno a responder atividade, fazendo o solicitado, a parafrase pedida, mas mesmo
foi pouco produtiva uma aplicacdo maior do seu conhecimento e, consequentemente, a
apropriacdo de novas palavras o que ampliaria consideravelmente o seu acervo lexical.

A importancia do uso dos dicionarios fica clara, quando percebemos o desempenho
positivo dos alunos nas atividades propostas.

Diante desta realidade, vislumbramos a parafrase como uma forte estratégia para
incentivar os alunos a buscarem o significado das palavras desconhecidas, bem como
construir um amplo acervo léxico, a partir do momento em que, por conta de uso deste
fendmeno linguistico, ele necessite fazer substituicdes coerentes, evitando repeti¢des. Tal fato
o0 leva a consultar o seu acervo pessoal, bem como buscar ampliacdo através da consulta a
fontes diversas que Ihe de acesso a essas informacdes.

Entendemos que a parafrase constituiu-se uma atividade proveitosa, pois aprimorou o
vocabulario do aluno, permitindo que ele fosse além da simples troca de palavras. Em alguns

casos, eles desenvolveram a capacidade de recriar 0s textos, de maneira criativa.



91

Esta pesquisa também trouxe a tona a importancia do contexto para o entendimento da
compreensdo de um texto, bem como o repertério social do aluno e o seu conhecimento de
mundo.

Diante do exposto, concluimos que é possivel incentivar o aluno a ampliar sua
competéncia lexical, propondo atividades significativas, que contenham objetivos claros, e
que explore os recursos como dicionarios impressos ou virtuais. Também seria interessante o
uso do recurso sindnimos, constante no programa “word”.

Neste caso, a parafrase surge como importante instrumento capaz de fortalecer
autonomia do estudante em busca das informacdes que ele necessita para compreender o que
leu, bem como proporciona acesso a diversas outras informagdes no momento em que ele
sente a necessidade de identificar o contexto e criar novas formas de expressdo preservando o
sentido dos textos.

A realizacdo desta pesquisa, sua proposta de intervencdo, mostrou a importancia de
existirem praticas sistematizadas de ensino, 0 que pode contribuir para apoiar o processo de
aprendizagem do aluno.

Esperamos que este estudo mostre novos horizontes pedagdgicos que auxiliem na
ampliacdo da competéncia lexical dos alunos, melhorem suas habilidades de interpretacdo
textual e, consequentemente, propicie positivas interacdes em situacdes comunicativas

diferenciadas.
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A- Apéndice 1: Questionario Socioecondémico

Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios
VITORIA DA CONQUISTA/BA
Orientador: Prof. Dr. Jorge Augusto Alves da Silva

. §
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Prezado(a) aluno(a):

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
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Essa atividade faz parte de uma pesquisa académica sobre Parafrase/Sinonimia”, a ser realizada no Programa de

Mestrado Profissional em Letras - Profletras. As respostas solicitadas destinam a auxiliar o referido estudo e

serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e vocé ndo ter4d seu nome revelado. Agradeco

antecipadamente sua contribuicéo.

Mestranda: Judite Maria de Souza Azevedo Correia Pereira

ENTREVISTA /ALUNOS
1. Qual a sua idade?

(A) 12 anos (B) De 13 a 14 anos (C) De 15 a 17 anos
2. Sexo?
(A) Masculino (B) Feminino

3. Colégio onde estuda:

(D) Mais de 17 anos

4. Ano: Turma Turno em que estuda

5. Endereco residencial:

(A) Zona urbana (B) Zona rural

6. Cidade onde Mora: 7. Bairro onde Mora:

8. Vocé mora em casa:
(A) Propria. (B) Alugada. (C) Cedida. Se sim, por quem?

9. Quantas pessoas moram em sua casa?

10. Como se desloca da sua residéncia para a escola?

(A) apé (B) bicicleta (C) transporte coletivo (D) carro/moto préprio

(E) carro/moto  (F) transporte escolar / prefeitura gratuito (G ) transporte locado / van (H) carona

11. Qual é o nivel de instrucdo de seu pai?



(A) Analfabeto. (B) Ensino fundamental incompleto. (C) Ensino fundamental completo. (D) Ensino médio

completo. (E) Superior incompleto. (F) Superior completo.
12. Qual é o nivel de instrugdo de sua mae?
(A) Analfabeto. (B) Ensino fundamental incompleto. (C) Ensino fundamental completo. (D) Ensino médio

completo. (E) Superior incompleto. (F) Superior completo.

13- Profiss&o dos pais: Pai: Mae:
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14 - Vocé é praticante de qual religido?
(A) Catdlica (B) Protestante ou Evangélica (C) Espirita (D) Umbanda ou Candomblé (E) Outra
(F) Nenhuma

15. Vocé acessa a internet com qual finalidade:

(A) N&o tenho internet (B) Tenho internet, mas néo uso.
(C) Uso para diversdo acessando redes sociais, jogos, etc. (D) Uso apenas para estudar

(E) Uso para estudar e fazer pesquisas de interesses gerais.  (F) Outro.

Qual?

16. Voce ja foi reprovado (perdeu de ano) alguma vez? Caso a resposta seja sim, quantas vezes?

17. Vocé gosta de ler?

18. Qual o seu tipo de leitura preferida?
(A) Romance  (B) Aventura  (C) Religido (D) Ficcéo (E) Informativos (F) Livros didaticos
(G) Biblia (H) Revistas (1) Outros (J) Néo tenho o habito de ler

19. Como é sua relagdo com a leitura?

(A) Lé somente o que acha ser obrigat6rio (B) Acredita que ler é uma diversédo

(C) Nunca leu um livro até o fim. (D) Acha que ler é uma perda de tempo
(E) Lé todos os livros indicados pela escola (F) Compra livros frequentemente

(G) Empresta ou pega emprestado livros com os colegas (H) L& mais de um livro ao mesmo tempo

() Se sente estimulado a ler pela escola

20. Vocé tem o habito de consultar o dicionario durante as leituras?

21. Durante uma leitura, quando ndo compreende o significado de uma palavra, vocé:
(A) Consulta um dicionério (B) Consulta no “google” (C) Pergunta ao professor

(D) Pergunta para um colega (E) Tenta compreender o sentido pelo contexto
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(F) Ignora e continua a leitura

22. \Vocé costuma consultar os glossarios disponiveis nos livros didaticos nos momentos destinados a leitura de
textos?

(A) Sim (B) Néo (C) Nunca vi esse recurso

23. Para evitar repeticdo de palavras, quando escreve, vocé:
(A) Recorre a termos sinnimos de seu conhecimento. (B) Consulta o dicionério de sindnimos.

(C) Utiliza-se de paréfrases. (D) Néo se preocupa com isso.
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A- Apéndice 2: Atividade de Sondagem

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios

Vitdria da Conquista/BA

Orientador: Prof® Dr. Jorge Augusto Alves da Silva

Prezado(a) aluno(a):

Essa atividade faz parte de uma pesquisa académica sobre Parafrase/Sinonimia”, a ser realizada no
Programa de Mestrado Profissional em Letras - Profletras. As respostas solicitadas destinam a auxiliar
o referido estudo e serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e vocé nao tera seu nome
revelado. Agradeco antecipadamente sua contribuicao.

Mestranda: Judite Maria de Souza Azevedo Correia Pereira

ATIVIDADE

1. O inicio de namoro é uma situacdo bastante dificil, justamente por que o namorado procura
impressionar a “moga”, ou vice versa. Leia o trecho abaixo e procure modificar a forma “de falar” do
nosso personagem, adaptando a uma situagdo menos formal:

Situacao 01:

— Amor, acho que estou gripando!

— Oh, por que vocé ndo toma acido ascorbico [C6H804 ] trés vezes ao dia?

Situacdo 02:
No restaurante:

- Acho que essa comida estd com excesso de Cloreto de Sédio [NACL].

Situacéo 03:

Para dor de cabega, s6 tomo Acido acetilsalicilico [COH804].
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2. Leia o trecho abaixo, a palavra agua foi substituida por sua férmula cientifica. Vocé acredita
gue a substituicdo foi apropriada?

Durante as chuvas, a planicie fica quase inteiramente debaixo de H20. Quando chega a
estacdo seca, formam-se lagoas isoladas repletas de peixes, que atraem péssaros, crocodilos e outras
espécies, num grande banquete. A caracteristica geografica que garantiu a formagdo dos Everglades
também é a mesma do Pantanal: uma planicie de declividade minima, alimentada por um grande fluxo
de H20. No caso do pantanal americano, o grande fornecedor de H20 é o Lago Okeechobee.
Alimentado pelas chuvas, o lago transborda, e suas H20s seguem lentamente para o sul, em direcéo a

Baia da Florida.

(a) Sim, porque a formula da 4gua é de conhecimento geral.

(b) Sim, porgue o texto foi escrito para intelectuais.

(c) Néo. A formula da 4gua quebra a harmonia do texto, pois se trata de um texto informativo.
(d) N&o, pois o texto ficaria melhor com a palavra "agua", mais apropriada para a situacao.

(e) Tanto faz, 4gua ou a férmula ddo no mesmo, o texto fica facil de ser compreendido.
3. Perguntamos a varias pessoas qual eram os brinquedos que elas preferiam quando criancas, pelas
respostas vocé € capaz de descrever as pessoas (idade, sexo, onde moram, se estudaram ou néo)?

pular sela / pular carniga / pique / pegador / picula / etc

(a) pular sela

(b) pular carniga

(c) pegador

(d) esconde-esconde
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(e) policia-ladrédo

4. A revista Enciclopédia Popular, que é distribuida gratuitamente em Campinas, SP, trazia, no

numero de setembro/outubro de 1999 a seguinte matéria:

O dinheiro e seus nomes

Acionistas — dividendos

Advogados — honorarios

Agiotas - juros

Autores - direitos

Beneméritos - homenagem

Comerciantes - lucro

Estado - impostos

Funcionarios - ordenado

Gargons - gorjeta

Herdeiros — heranca

Intermediarios — comissao

Magistrados — emolumentos

Mendigos — esmola

Militares — soldo

Noivas — dote

Operarios — salario

Padres — congrua

Parlamentares — subsidio

Pensionistas — pensao

Proprietarios — renda

Queixosos — indenizagao

Seguradores — prémio

H& também o dinheiro que é pago as escondidas, para livrar-se das penalidades ou para comprar 0
siléncio de alguém. Da-se o nome de “toco” quando se trata de dinheiro em favor da policia e de
“suborno” ou “bola”, quando o beneficiado é um civil ou funcionario de 6rgdo da fiscalizagdo.

(a) Quais das palavras dessa lista indicam uma retribuicéo por servicos prestados?

(b) Quais evocam um contexto juridico?

(c) Vocé conhece outros nomes gue o povo da ao dinheiro que é pago as escondidas?

9 L INY3

(d) Suponha que vocé queira acrescentar a lista as palavras “anuidade”, “ressarcimento”, “pro-labore”,

RT3

propina”, “mesada” e outras: quem seriam seus beneficiarios?

5. Ha outros nomes que se ddo ao dinheiro, entre os quais estes, que indicam “grande quantidade”:

Bolada nota nota preta fabula os olhos da cara etc.
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Quiais dessas formas vocé usaria nas circunstancias abaixo:

@ Alguém que casou com a filha de um comerciante  muito

rico.

(b) Alguém que paga a conta do conserto do carro.
(©) Alguém que ganha na loteria
federal.

(d) Alguém que economizou durante anos, e conseguiu ter uma conta bancéria bem
gorda.
(e) Alguém que, simplesmente, pensa no valor da mega-sena

acumulada.

6. O portugués do Brasil tem uma série de expressdes - as vezes frases feitas — que falam do
diabo sem usar essa palavra. Eis alguns exemplos: capeta, capiroto, canhoto, cramunhdo, coisa-
ruim... Faga um pequeno levantamento de expressdes que fazem referéncia ao diabo evitando

essa palavra.

7. O que eu quero dizer quando digo?

(a) Encosta, mas nao dependura!

(b) Fala, mas néo grital

(c) Usa, mas ndo abusa!

(d) Estou pedindo, ndo estou mandando.

(e) Cheira, ndo fede.

(f) E bonito, mas no é lindo.
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(9) Ela ndo é feia, é horrorosal

(h) Néo esta precisando de umas reformas, esta desabando!

8. Diga de outra forma sem mudar o sentido:

(a) Para soltar os reféns, o assaltante exigiu que todo o dinheiro fosse entregue.

(b) Assim que viu sua bolsa na mdo do meliante, a mulher comegou a persegui-lo, gritando

“pega ladrao”.

(c) A chegada do circo, e o desfile dos bichos, atletas e palhagos agitavam a criancada do

bairro.

(d) O jogador prometeu ao técnico que ndo tentaria provocar 0s adversarios.

(e) Estou esperando a confirmacdo da vinda dos Titds para mandar imprimir os convites de

formatura.




