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RESUMO

O presente trabalho detém-se nas leituras, produgcbes e analises do género
autobiografico de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental Il do Centro Educacional
Humberto Leal (C.E.H.L.) localizado no municipio Livramento de Nossa Senhora -
Bahia. O objetivo central dessa pesquisa foi ldentificar incidéncias de atitude
responsiva ativa nas produgdes desses alunos. Os autores que embasaram a
fundamentacéo tedrica foram: Bakhtin (1997), Geraldi (2012), André (1995), Ferreira
(2005), Lejeune (2008), Le Goff (2003) Nora (1993). A pesquisa se inseriu como
abordagem qualitativa, tendo como foco o sujeito em sua dindmica social. As
praticas pedagdgicas foram definidas metodologicamente a partir de uma proposta
de intervencao através da aplicagdo de uma Sequéncia didatica, adaptada para o
género em estudo. Seguindo na perspectiva de atingir os objetivos propostos, as
analises foram sistematizadas de acordo com os procedimentos metodologicos
apresentados na SD como: apresentacdo da situacao, producéo inicial, modulos e
producao final, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Também foram
utilizadas como parametros para a analise dos textos as categorias bakhtinianas:
conteudo tematico, forma composicional e estilo. Tendo em vista os critérios da
categoria forma composicional, apresentados para analises dos textos, considera-se
que, a partir das narrativas autobiograficas, foi possivel perceber atitude responsiva
ativa nas producbes escritas dos alunos porque ao realizarem leituras de outros
textos, eles trouxeram para a escrita marcas discursivas de enunciados
anteriormente constituidas. Dessa forma, o trabalho com a linguagem na sala de
aula como forma de interagao, evidencia que nao seja suficiente que o aluno apenas
saiba ler e escrever, devendo ser capaz de fazer a leitura de mundo e utilizar-se da
escrita como pratica social. Assim, considera-se o género autobiografia como uma
possibilidade de desenvolver a capacidade leitora dos alunos, ou seja, ir além das
leituras dos textos, compreender ndo apenas s6 0 que esta escrito, mas situar-se
numa relagdo dialdégica da lingua no processo comunicativo, oportunizando aos
alunos refletir sobre a linguagem a partir das relagdes sociais, interagindo com o seu
contexto de pertencimento.

Palavras-chave: Autobiografia; Atitude Responsiva Ativa; Memoria.



ABSTRACT

This present work focuses on the reading, production and analysis of the
autobiographical genre of students of the 7th grade of Elementary School Il of the
Humberto Leal Educational Center (C.E.H.L.) located in Livramento de Nossa
Senhora - Bahia. The main objective of this research was to identify incidences of
active responsive attitude in the productions of these students. The authors who
supported the theoretical foundation were: Bakhtin (1997), Geraldi (2012), André
(1995), Ferreira (2005), Lejeune (2008), Le Goff (2003) Nora (1993). The research
was inserted as a qualitative approach, focusing on the subject in their social
dynamics. The pedagogical practices were methodologically defined from an
intervention proposal through the application of a didactic sequence, adapted to the
genre under study. Following the perspective of achieving the proposed objectives,
the analyzes were systematized according to the methodological procedures
presented in the DS as: situation presentation, initial production, modules and final
production, according to Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004). Also used as
parameters for the analysis of the texts were the Bakhtinian categories: thematic
content, compositional form and style. Considering the criteria of the compositional
form category, presented for analysis of the texts, it is considered that, from the
autobiographical narratives, it was possible to perceive an active responsive attitude
in the students' written productions because when performing readings of other texts,
they brought to the writing discursive marks of previously constituted statements.
Thus, working with language in the classroom as a form of interaction shows that it is
not enough that the student can only read and write, and should be able to read the
world and use writing as a social practice. Thus, the autobiography genre is
considered as a possibility to develop the reading capacity of the students, that is, to
go beyond the reading of the texts, to understand not only what is written, but to
situate themselves in a dialogical relation of language in the communicative process,
enabling students to reflect on language from social relations, interacting with their
context of belonging.

Keywords: Autobiography; Active Responsive Attitude; Memory.
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INTRODUGAO

Ao longo do percurso como professora de lingua portuguesa, no Ensino
Fundamental Il, um aspecto relevante sempre foi priorizar e acompanhar atividades de
leitura e escrita dos alunos, o que me possibilitava conhecer o grau de dificuldades de
cada um em relagao as atividades de leitura e producéao textual, como também, levou-
me' a refletir e buscar uma pratica pedagdgica capaz de amenizar as dificuldades de
leitura e escrita desses alunos.

Durante toda a trajetéria de ensino, percebi que, embora os alunos tivessem
contato diariamente com a leitura e escrita, ainda assim, ndo correspondiam com as
demandas de producao de textos. Em se tratando dessas dificuldades, observei que os
problemas estavam relacionados principalmente ao fato desses alunos ndo dominarem
a leitura. Isso significa que ao ler, apenas decodificam as palavras dos textos, néo
fazendo inferéncias e questionamentos ou se o faziam, ndo era de forma satisfatoria.

Ao solicitar uma produgédo de um género textual, eles tinham certa resisténcia
em relacdo ao tema, dificuldades que nao foram detectadas apenas nas aulas de
lingua portuguesa, mas em todas as areas de conhecimento, conforme discussoes
apresentadas pela maior parte dos professores e professoras da escola.

A identificacdo da falta de interesse dos alunos pela leitura e escrita nas aulas
de lingua portuguesa como também as dificuldades apresentadas em relagao a leitura,
producao e interpretacdo, motivou-me a buscar um aperfeicoamento no Mestrado
Profissional de Letras para aprimorar minha pratica docente, bem como intervir e
propor outras formas mais eficazes e motivadoras que contribuissem para a qualidade
da aprendizagem desses alunos.

Ao aprofundar os estudos sobre os géneros textuais, compreendi que esse
trabalho possibilitaria aos alunos um contato mais significativo com a leitura e a escrita,
uma vez que cada género textual apresenta diferentes registros para cada situagéo de
comunicagdo, o0 que levou os alunos a uma observacdo mais atenta e,
consequentemente, uma produgdo escrita melhor.

Partir das experiéncias de vida dos alunos foi uma alternativa para se
trabalhar as competéncias de leitura e escrita na perspectiva discursiva interativa

conforme opgao tedrica metodoldgica do estudo que sera explicitada no decorrer do

' Ao longo do texto, ao apresentar praticas de ensino individuais usarei a primeira pessoa do
singular, porém a opgao na escrita desse texto académico sera pela primeira pessoa do plural.
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presente trabalho. Assim, foi importante propor aos alunos reflexdes sobre o uso da
lingua, de acordo com suas demandas sociais, uma vez que, ao produzirem seus
textos, utilizaram situagdes de acontecimentos concretos de suas vidas, o que tornou
as atividades de producéo textual mais significativa e motivadora para eles.

Com isso, acreditamos que a escolha do género autobiografico foi um
subsidio importante para trabalhar a leitura e produgao textual, tomando como base
estudos feitos por Bakhtin (1997) sobre os géneros a partir das categorias: conteudo
tematico, forma composicional e estilo?. O trabalho com o género textual na sala de
aula a partir das categorias baktinianas nos possibilitou perceber se houve interagao
dos alunos com a tematica.

A problematica que nos orientou na elaboragdo desta pesquisa foram as
dificuldades e resisténcias dos alunos em relacdo a leitura e a escrita, e,
consequentemente, a nao interagcao de forma significativa com a leitura e produgcao
textual. O questionamento que nos instigou a fazer essa pesquisa pode ser resumido
da seguinte forma. Como se manifesta a atitude responsiva ativa em textos escritos do
género autobiografico na apropriagéo discursiva das categorias bakhtinianas?

Dessa forma, o objetivo da pesquisa foi identificar incidéncias de atitude
responsiva ativa, em producdes do género autobiografico de alunos do 7° ano do
ensino fundamental Il, nas categorias: conteudo tematico, forma composicional e estilo.
Os objetivos especificos foram: a) estudar o género autobiografico observando
elementos em textos de autores consagrados na literatura brasileira e pessoas que tem
representatividade na comunidade local; b) aplicar uma sequéncia didatica visando
favorecer a leitura e a escrita de textos por meio do género literario autobiografia.

As nossas discussdes foram fundamentadas a partir dos estudos de Bakhtin
(1997), Barros (2014), Geraldi (1997), Lejeune (2008), Pollak (1992) e outros autores
que também abordam os conceitos em estudo.

A natureza desta pesquisa identificou-se como pesquisa qualitativa e a énfase
da pesquisa foi direcionada para as analises das produgdes escritas das narrativas
autobiograficas, produto final do nosso projeto de intervengéo realizado pelos alunos do
7° ano do ensino fundamental |l do Centro Educacional Humberto Leal (C.E.H.L.) em
Livramento de Nossa Senhora Bahia.

Para realizagdo deste trabalho, foram cumpridas as seguintes etapas:

2 Esses topicos serao discutidos no item 2.4.3 do capitulo “Metodologia”.
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levantamento bibliografico sobre concepcédo de linguagem, discurso, enunciagao,
géneros discursivos, géneros textuais e narrativas autobiograficas. Como proposta de
intervengado, aplicamos uma Sequéncia Didatica fundamentada por Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2004), adaptada para o género textual autobiografia.

Dessa forma, o primeiro capitulo, Concepgdes de linguagem, esta subdividido
em quatro se¢des, a saber: a concepgao de linguagem como forma de pensamento,
concepgao de linguagem como instrumento de comunicagdo e a concepgao de
linguagem como forma de interagdo. Também abordaremos conceitos como: discurso,
enunciacao, atitude responsiva ativa, géneros discursivos e géneros textuais.

Ainda nesse capitulo abordaremos sobre a narrativa autobiografica que se
inscreve como narrativas pessoais, como lugar de meméria produzida pelo individuo
como recursos verbais para expor suas experiéncias enquanto sujeitos sociais, a partir
de suas experiéncias particulares, referéncias pessoais, confirmando sua identidade e
reafirmando sua trajetéria de vida.

No segundo capitulo, discorremos sobre os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa. De inicio, fizemos uma explanagdo sobre a abordagem qualitativa na
educacédo, suas modalidades e o papel do professor enquanto pesquisador. Depois
apresentamos o /ocus da pesquisa e os sujeitos. Finalizamos teorizando sobre
sequéncia didatica fundamentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que
propdem uma sistematizagao para o trabalho com o género selecionado.

O terceiro capitulo intitulado analise e discussao dos resultados, de inicio
sistematizei as atividades organizadas na sequéncia didatica, metodologia utilizada
para a produgdo das narrativas autobiograficas dos alunos na sala de aula.
Também nesse capitulo descrevemos as anadlises desses textos, tendo como
parametros para investigagao as categorias: conteudo tematico forma composicional
e estilo em consonancia com os critérios especificos para o estudo do género

autobiogréfico.
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1 A LINGUAGEM, O PROCESSO DIALOGICO, GENERO DISCURSIVO E
NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

No cenario educacional contemporaneo, ha diferentes abordagens
metodoldgicas para nortearem as atividades de Lingua Portuguesa a serem
desenvolvidas em sala de aula. Geraldi (2012) aponta para trés concepgdes de
linguagem que permeiam os estudos da Lingua Portuguesa, a saber: a linguagem
como expressao do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagao e
a linguagem como uma forma de interagéo.

De acordo com esse autor, a primeira concep¢ao, baseada nos estudos mais
tradicionais da linguagem, o ensino da lingua portuguesa era direcionado a partir de
regras gramaticais, impostas para serem absorvidas, sem questionamentos. Dessa
maneira, o professor ndo exercia um papel de mediador de conhecimentos e as
atividades eram sistematizadas a partir de um modelo pré estabelecido de acordo
com a norma padrao, especificamente o ensino da gramatica. N&o havia um espaco
para a manifestacdo do sujeito na construgao do sentido dos textos.

Travaglia (1996, p.21) ressalta que nessa proposta “[...] a enunciagdo € um
ato monoldgico, individual, que nao é afetado pelo outro, nem pelas circunstancias
que constituem a situagao social em que a enunciacdo acontece.” Ndo existe um
interlocutor ativo, capaz de interferir na construcdo e reconstrugcdo do sentido do
texto. A interpretacdo do texto resulta da intencionalidade discursiva do locutor, ou
seja, o sentido do discurso esta explicito no proprio texto e das atividades
gramaticais propostas pelo locutor. De acordo com Soares (1998, p.54) “[...], a
funcdo do ensino da lingua portuguesa era, assim fundamentalmente, levar ao
conhecimento [...] das normas e regras de funcionamento do dialeto de prestigio: o
ensino da gramatica”. Nessa categoria, as variedades linguisticas nao tinham
importancia para o ensino da lingua portuguesa, ndo existia reflexdo sobre as
variagdes da lingua, uma vez que, o objetivo imposto era o ensino da norma culta,
essencialmente voltado para o ensino da gramatica.

Na segunda concepgao, a linguagem é instrumento de comunicagao, que,
segundo Geraldi (2012, p.41), “[...] esta ligada a teoria da comunicagao e vé a lingua
como coédigo [...], capaz de transmitir ao receptor certa mensagem”. A linguagem se

manifesta como instrumento de comunicagao, a lingua € vista como cdodigo e sua
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finalidade esta apenas em transmitir informacgdes, sendo que o foco principal esta no
locutor e na mensagem, o ouvinte nao tem nenhuma influéncia sobre a mensagem.

Essa concepgao de linguagem contempla apenas as informagbes de um
locutor para um receptor, o leitor ndo podera manifestar-se diante do texto, a leitura
€ desprovida de qualquer reflexdo por parte do leitor. Travaglia (1996, p.22)
considera que: “...] a lingua é vista como um cdodigo, um conjunto de signos que
combinam segundo as regras e que € capaz de transmitir uma mensagem de um
emissor a um receptor”.

Na perspectiva da linguagem como instrumento de comunicacgao, o ensino da
lingua portuguesa era sistematizada para a transmissdo de conhecimentos,
considerando apenas a mensagem, bem como, o locutor. Nado poderia haver
interlocucdo entre o texto e leitor, a fungdo da mensagem era centrada nas
propostas do emissor, o que ensinar? As atividades nao favoreciam a exploracédo do
conhecimento prévio por parte do receptor, 0 que implicaria uma recepgao passiva
no momento da leitura.

Na terceira concepgéo, a linguagem é uma forma de interagdo. Geraldi (2012,
p.41) argumenta que: “[...] mais do que possibilitar uma transmissao de informacodes
de um emissor para um receptor, a linguagem é vista como lugar de interagcéo
humana.” Por ser uma proposta interacionista, a linguagem tem uma fungao social,
apontando para a importadncia do outro, do interlocutor no desenvolvimento e
aquisicao da linguagem. Com isso, a leitura passa a estabelecer uma relagao
dialoégica entre o leitor e o texto.

Nessa concepc¢do, no contexto de sala de aula, a leitura é muito mais
abrangente do que realizar atividades direcionadas e autorizadas pelo autor do texto
e, consequentemente, pelo professor, porque ler com autonomia € um ato que se
realiza quando o leitor amplia sua concepcédo de uso linguistico, buscando
compreender ndo s6 o que esta explicito, mas possibilitando outras leituras através
das entrelinhas do texto. Nessa categoria, o interlocutor ganha espago na
comunicagao, ele deixa de ser passivo e passa a ter voz no dialogo, ha uma
interacao reciproca entre os interlocutores no desenvolvimento da linguagem. Para
Albugquerque (2006, p. 26), nessa abordagem “[...] rompe-se, assim, com as praticas
tradicionais de escolarizagdo, que priorizavam a abordagem dos conteudos
gramaticais por meio de exercicios enfadonhos e distanciados da produgao e leituras

de textos.” E preciso priorizar a pratica da leitura na sala de aula prevalecendo as
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atividades que favorecam o encontro do receptor com o texto, para que eles possam
interpretar compreender, discutir, criticar e evidenciar seus pontos de vista.

A leitura é o elemento basico para se trabalhar no processo ensino
aprendizagem, pois é através do texto que o aluno desenvolve sua capacidade de
organizar o pensamento, informacdes, conhecimento, expressar suas ideias e
opinides. Nesse sentido, a linguagem se constitui no momento das trocas de
experiéncias entre sujeitos em que sao estabelecidos dialogos que favorecem a
constituicdo de sentido para o enunciado, propiciadas por elementos do texto,
sobretudo, pela reflexdo e contribuigado do leitor, a partir de suas inferéncias que séao
construidas devido aos seus conhecimentos prévios. Dessa forma, o enunciado se
torna “vivo,” no momento em que o ouvinte atribui um significado ao texto. E o que

nos afirma Bakhtin:

Na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com o sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto
dos contextos possiveis de uso de cada forma particular (BAKHTIN,
2006, p.96).

De acordo com esse fildsofo, a concepg¢do interacionista constitui-se da
interlocucédo entre o locutor e ouvintes e situa o sujeito numa relagdo dialégica da
lingua no processo comunicativo. Com isso, a linguagem se concretiza a partir das
multiplicidades de vozes, da relagéo dialdgica entre os interlocutores. Neste sentido,
ela é conferida a partir das relagbes sociais, sendo fomentada pelas experiéncias
particulares e situagbes concretas do individuo. Toda palavra se constitui das
relagdes interpessoais e s&o nessas circunstancias de interagdo, que o sentido da
linguagem se manifesta, porque o seu significado ndo esta apenas no emissor ao

proferi-la, mas nos sentidos que |hes sao atribuidos. Para Bakhtin,

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagcao
do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relacdo ao outro (BAKHTIN, 2006, p.115).

Em face de tais postulagdes, ndo se pode pensar na linguagem como
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fendbmeno isolado, ela é conferida a partir das experiéncias cotidianas e sociais dos
sujeitos. E no contexto de interacdo social que a linguagem se manifesta, ela é
constituida por meio das relacdes interpessoais. Desse modo, a representatividade
do sujeito € afirmada a partir da linguagem, sendo esta portadora de todos os
discursos ideologicamente formados.

Partindo da concepc¢éao de que a linguagem é um instrumento que materializa
os “acontecimentos discursivos,” as constituicbes do sujeito e da linguagem sé&o
fomentadas pelo seu contexto social. Dessa forma, a manifestacdo da linguagem
ocorre no momento da interagao verbal, ela entra em estado de constituicdo pelos
sujeitos a partir de suas necessidades dialdgicas. Para Geraldi (1997, p. 6) “[...] 0
sujeito € social, ja que a linguagem nao € trabalho de artesdo, mas trabalho social e
historico seu e dos outros e para os outros, com os outros que ela se constitui.” A
manifestacdo da linguagem acontece no momento da interagéo entre sujeitos, ela se
realiza a partir da necessidade que o ser humano tem de se comunicar e se
representar enquanto sujeitos sociais em seu contexto de pertencimento. Para cada
situagdo de comunicagdo, a linguagem se manifesta de acordo com as intengdes
discursivas individuais ou coletivas.

Bakhtin (2006, p. 86) salienta que: “[...] a linguagem é multiforme e heterdclita;
participando de diversos dominios, tanto do fisico, quanto do filoséfico e do psiquico,
ela pertence ainda ao dominio individual e ao dominio social”. Podemos constatar
que a linguagem vai além da interagdo verbal, podendo manifestar-se a partir de
outras caracteristicas do sujeito. Ela evidencia também, a partir da
representatividade do sujeito em determinado contexto social, que podera ser
atribuida a cultura e a forma de como ele interage na sociedade.

De acordo com Smolka e Goes (1993, p.7) “[...] € no acontecimento que se
localizardo as fontes fundamentais produtoras da linguagem, dos sujeitos e do
proprio universo discursivo”. Na relagdo comunicativa entre sujeitos, a linguagem se
constitui, a partir de experiéncias sociais. E nesse espaco de acontecimento e
pertencimento, no contexto socio histérico e ideoldgico, que a producao de efeitos

de sentido da linguagem se manifesta.
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1.1 DISCURSO, ENUNCIACAO E ATITUDE RESPONSIVA ATIVA

Ao propor um discurso, os enunciados de um locutor n&do s&o formulados a
partir de caracteristicas especificas no momento de sua escritura, eles partem de
abordagens anteriormente construidas, e ganham propor¢gdes no momento de sua
circulacao e socializagao na sociedade. Dessa forma, € importante considerar que o
discurso é a possibilidade de interagdo entre individuos socialmente organizados e
favorece a troca de experiéncias, reflexao e dialogo entre diferentes contextos de
produgao, ou seja, os discursos sao elaborados de acordo com as necessidades de

comunicagao do sujeito. Conforme Bakhtin,

O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, nao é objeto do
discurso pela primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo é o
primeiro a falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado,
controvertido, esclarecido e julgado de diversas maneiras, € o lugar
onde se cruzam-se encontram e se separam diferentes pontos de
vista, visées do mundo, tendéncias (BAKHTIN, 1997, p.318).

A partir dessas observagdes, entendemos que os discursos sao constituidos a
partir de outros discursos. O locutor, ao formular seus enunciados, se apropria de
enunciados anteriores. E importante salientar que todo enunciado é concretizado
porque ha presenga de um sujeito constituido a partir da relagdo com o outro, ou
seja, a produgao discursiva acontece no momento em que 0 sujeito se posiciona e

interage com outros sujeitos. Bakhtin esclarece que:

Um enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicacao verbal
de uma dada esfera. As fronteiras desse enunciado determinam-se
pela alternadncia dos sujeitos falantes. Os enunciados ndo séao
indiferentes uns aos outros nem sao auto-suficientes; conhecem-se
uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sao precisamente esses
reflexos reciprocos que Ihes determinam o carater. O enunciado esta
repleto dos ecos e lembrangas de outros enunciados, aos quais esta
vinculado no interior de uma esfera comum da comunicacao verbal.
(BAKHTIN, 1997, P. 316).

Desse modo, o discurso ndo € pronto e acabado, ele ganha forma nas

circunstancias de interagdo entre sujeitos. Esse entendimento nos possibilita refletir
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gue o enunciado se concretiza na interlocugdo com subsidios advindos das relagdes
sociais. Assim, todo enunciado colabora uns com os outros em situacao efetiva de
interlocugéo, ou seja, na troca de experiéncias entre os individuos. Esse dialogo
acontece no momento da leitura, pois interlocutor ao localizar informagdes, produz
suas inferéncias a partir dos seus conhecimentos prévios que serdo fundamentais
para a construgao do sentido dos enunciados.

Dessa forma, é na reciprocidade dos interlocutores, desde o momento de
producdo até a recepgao que determina os enunciados. Como ja foi citado, os
enunciados sdo possiveis respostas a outros enunciados, que, tanto poderao ser
formuladas no proprio contexto das condicbes de produgdo pelo locutor como

também da realidade do momento de recepgéo. Koch e Travaglia consideram que:

O discurso é toda atividade comunicativa de um locutor, numa
situagdo de comunicagdo determinada, englobando n&o sé um
conjunto de enunciados por eles produzidos em tal situagao [...]
como também o evento de sua enunciacdo (KOCH e TRAVAGLIA
2003, p. 08).

De acordo com a definicao dos autores citados, o discurso é toda atividade
comunicativa, exteriorizada por parte de um locutor, o0 que pressupde também um
interlocutor. Ao conjunto de enunciados proferidos e aos eventos da enunciagao da-
se 0 nome de discurso. Nesse sentido, o ato enunciativo é fundamental para a
caracterizagao dos discursos, uma vez que as condicbes de producdo de discurso
estdo intrinsecamente ligadas as circunstancias sécio-historico-culturais da
enunciacido, denominado contexto da enunciagao.

Bakhtin (1997, p. 320) diz que “...] quando o enunciado esta sendo
elaborados os elos claro ainda ndo existem, mas o enunciado, desde o inicio,
elabora-se em fungdo da eventual reacdo-resposta.” Para cada situagcdo de
comunicagao, ha possiveis respostas, uma vez que € no momento da interlocugcao
entre sujeitos que os significados sao atribuidos aos textos. No processo
comunicativo, todo discurso é conduzido a partir de enunciados anteriores, ele sera
em qualquer circunstancia de comunicagao, uma compreensao a outras situacoes

enunciativas. Nas consideragcdes de Bakhtin:

Todo enunciado desde a breve réplica (mono lexematica), até o
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romance ou o tratado cientifico comporta um comecgo absoluto e um
fim absoluto: antes de seu inicio, ha os enunciados dos outros;
depois de seu fim, ha os enunciados respostas dos outros (ainda que
seja como uma compreensao responsiva ativa muda ou como um
ato-resposta baseado em determinada compreensdao(BAKHTIN,
1997,p. 294).

No processo comunicativo, ao elaborar suas falas, o sujeito ativa os
conhecimentos anteriores, os quais sdo modulados pelo emissor, segundo o0s
contextos sociais, histéricos e culturais. Essa relagdo entre locutor e interlocutor no
meio social € que determina a construgdo e interpretacdo dos enunciados. Na
comunicagao, o ato enunciativo € fundamental para a interlocugéo entre os sujeitos
e, a partir desse fio condutor, as alternancias de sujeitos sdo evidenciadas na

interacdo verbal. Como menciona Bakhtin:

Um enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicagao verbal
de uma dada esfera. As fronteiras desse enunciado determinam-se
pela alternancia dos sujeitos falantes. Os enunciados nao sao
indiferentes uns aos outros nem sao auto-suficientes; conhecem-se
uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sao precisamente esses
reflexos reciprocos que lhes determinam o carater (BAKHTIN, 1997,
p.316).

Por meio da compreensao apresentada acima, o enunciado € o elo pelo qual
0s sujeitos interagem uns com os outros, ou seja, a constru¢cao do sujeito acontece a
partir da relagdo dialégica com outros sujeitos, nunca sendo fontes unicas de
sentido. O locutor, ao elaborar suas falas, faz uma retomada de elementos de
enunciados anteriores. A voz do locutor ndo é o elemento principal do discurso, mas
cria as condigdes favoraveis para a interagdo dentro de uma dada formacéao

discursiva. E o que afirma Bakhtin,

O enunciado esta repleto dos ecos e lembrancas de outros
enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicacdo verbal. O enunciado deve ser considerado,
acima de tudo, como uma resposta a enunciados anteriores dentro
de uma dada esfera (a palavra “resposta” € empregada aqui no
sentido lato): refuta-os, confirma-os, completa-os, baseia-se neles,
supde-nos conhecidos e, de um modo ou de outro, conta com eles
(BAKHTIN, 1997, p.316).
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Todo enunciado € precedido de uma resposta, pois, ao escrever, o locutor se
prepara para ativar uma resposta por parte do interlocutor e, a partir desse
intercambio de vozes, alternéncias de sujeitos e de experiéncias que os discursos
sdo compreendidos. Ao se deparar com os textos, os interlocutores tomam uma
postura de compreensao linguistica diante do discurso. Estes se concretizam na
alteridade, no momento em que o0s sujeitos entram em comunicagdo, nas
alternéncias de vozes. O locutor ao elaborar um enunciado, nédo s6 o faz, mas
define “o acabamento do enunciado.” Esse acabamento sera possivel na atribuicao
de sentido no momento da recepg¢ao e interagao do interlocutor.

Em face de tais consideragdes, o enunciado concretiza-se no ato da
comunicagao verbal. O locutor e receptor constroem um didlogo e essa possivel
interagc&o entre sujeitos € o que da vida ao enunciado. Geraldi (1997, p. 13) ressalta
que: “[...] toda interagc&o € uma relagao entre o eu e um tu, relacéo intersubjetiva, se
concretiza na interlocugao e se concretiza no trabalho conjunto, compartilhado, dos
seus sujeitos.” No processo discursivo para todo e qualquer texto falado ou escrito,
ha uma resposta que podera se manifestar no momento de interagao por parte dos
interlocutores.

De acordo com Bakhtin (2006), a esséncia da enunciagdo advém das
relagdes sociais. Nesse sentido, as manifestacdes discursivas sdo fomentadas pela
dindmica e experiéncia de vida do sujeito, sdo dessas construgdes coletivas como:
trocas de informagbes, conhecimentos, valores, culturas e histérias, que os
individuos se posicionam frente aos textos, atribuindo-lhes um significado.

No processo discursivo, toda e qualquer forma de comunicacéao, parte de uma
perspectiva de uma possivel resposta, que podera se manifestar tanto de uma
concordancia como também a partir de uma refutacédo por parte do interlocutor. O
enunciado nao pode ser visto como uma experiéncia isolada, mas como um
fendmeno que é constituido de circunstancia, tendo em vista a participacdo de dois
elementos fundamentais para sua constituigcdo, a saber: o ouvinte e o falante.

Bakhtin (2006 p. 271) afirma que: “Toda compreensao da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza responsiva, pois toda compreensao é prenhe de
respostas e o ouvinte se torna falante.” Dessa forma, a palavra do locutor sempre
sera dirigida a um receptor e esse movimento no processo de interacgéo,
consequentemente, de comunicacgao, € determinado pelas relagdes dos sujeitos no

discurso. No momento da recepg¢ao, o ouvinte passa a contribuir para o significado
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do texto é nessa interagao que o sujeito se torna falante, porque ele colabora para a

construcao do sentido do texto. Bakhtin sustenta que:

Na verdade, a significagado pertence a uma palavra enquanto trago de
unido entre os interlocutores, isto €, ela s6 se realiza no processo de
compreensao ativa e responsiva. A significacdo ndo esta na palavra
nem na alma do falante, assim como também nao esta na alma do
interlocutor. Ela é o efeito da interagdo do locutor e do receptor [...].
(BAKHTIN, 2006, p. 135).

E dessa forma que a significagdo da palavra se realiza no processo de
compreensao ativa responsiva, o significado da palavra ndo depende apenas da
contribuicdo do locutor, como também ndo se realiza a partir das intervencdes dos
interlocutores, mas da interacdo de duas partes constitutivas, o locutor e o receptor.
Para Geraldi (1997, p.19) “no processo de compreensao ativa responsiva, a fala do
outro deflagra uma espécie de ‘inevitabilidade de busca de sentido [...], deflagra de
quem compreende se oriente para a palavra do outro”. Essa troca de experiéncias &
quem determina a situagdo de comunicagdo e as possiveis respostas sdo guiadas
pela manifestag&do do sujeito no momento da interlocugao.

Assim, entendemos que a atitude responsiva ativa funciona como resposta
para os enunciados anteriores. No momento da recepg¢do, o0 sujeito toma um
posicionamento discursivo, elabora uma resposta que nido € determinada apenas
pelo discurso do locutor, mas apropria de recursos proprios de sua vida, como
conhecimento de mundo, experiéncias adquiridas no seu contexto social. Na

perspectiva de Bakhtin,

A compreensao de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau
dessa atividade seja muito variavel); toda compreensao é prenhe de
resposta e, de uma forma ou de outra, forgosamente a produz: o
ouvinte torna-se o locutor. A compreensao passiva das significacoes
do discurso ouvido é apenas o elemento abstrato de um fato real que
€ o todo constituido pela compreenséo responsiva ativa e que se
materializa no ato real da resposta fonica subsequente (BAKHTIN,
1997, p.290).

Assim, no momento da realizagdo discursiva, o sujeito sempre sera

condicionado a uma resposta. Independente de como ele se manifesta, a atitude
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responsiva € evidenciada, porque a manifestacdo verbal de um processo
comunicativo é real, viva, ndo pertence ao vazio, é constituido a partir de realidades
pertencentes a historicidade das partes constitutivas, passado e presente do locutor

e interlocutor. Bakhtin reforga que:

A significagdo da palavra se refere a realidade efetiva nas condi¢des
reais da comunicacdo verbal. E por esta razido que ndo sb
compreendemos a significagdo da palavra enquanto palavra da
lingua, mas também adotamos para com ela uma atitude responsiva
ativa (simpatia, concordancia, discordancia, estimulo a acgao
(BAKHTIN, 1997, p. 310).

De acordo com Bakhtin (1997), o interlocutor adota uma atitude responsiva
ativa, ele elabora uma resposta, a outros enunciados. E nessa relacdo dialdgica que
a compreensao € constituida e elaborada e se manifesta tanto pelos textos verbais
elaborados pelo locutor, como também pelo posicionamento do interlocutor. A
interpretacao, portanto, se realiza no momento em que o interlocutor transita pelos
discursos socialmente construidos. Nessa apropriagéo discursiva, o sujeito ativara
uma resposta responsiva.

No processo dialdgico, tanto o locutor e interlocutor ndo sao passivos diante
dos recorrentes temas, uma vez que sao sujeitos constituidos em um determinado
momento histdrico, influéncia essencial, tanto no ato da produgcdo como da recepcéao
e, consequentemente, na atitude responsiva.

Nesse sentido, o ouvinte tem um papel ativo na reconstrugdo desse
enunciado, porque cada pessoa ja traz consigo uma ideologia, um repertério de
conhecimentos para interagir na sociedade da qual faz parte. No momento da
comunicacgao verbal, o repertério social e histérico € imprescindivel para que ocorra
uma manifestacao do sujeito frente a uma determinada situagao discursiva, uma vez
que os enunciados sao constituidos a favor de uma resposta. Assim, a compreensao
responsiva ativa vai depender da representatividade que o enunciado perpassar
para o ouvinte e também do posicionamento do ouvinte em relagdo ao mesmo.

Vale ressaltar que os enunciados s&o constituidos por circunstancias
historicas, tendo em vista a participacdo de dois elementos fundamentais para sua
constituicdo, a saber: o locutor e o receptor. Por isso, a atitude responsiva ativa vai

depender da compreensao, interpretacdo por parte do receptor, a partir de
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elementos pré-existentes no enunciado e também da situagao histérica e social do

interlocutor.

1.2 GENEROS DISCURSIVOS E GENEROS TEXTUAIS

O estudo dos géneros a partir da perspectiva retérica tem inicio com
Aristoteles, apresentado em sua obra Arsrhetorica, responsavel pela sistematizagao
de argumentos baseados em experiéncias cotidianas (SANTANA, 2011, apud
SILVEIRA, 2005).

De acordo com Santana (2011, p. 13) “[...] para Aristoteles, o discurso se
realizava através do processo de interagao entre sujeitos, da relagao dialégica entre
emissor e receptor, objetivando a persuasdo por meio de argumentos.” O autor
relata que, para Aristételes, a participagcado do individuo na sociedade poderia ser

efetivada por meio de trés géneros discursivos:

a) quem constitui o interlocutor (em grego, chamados de pathos):
juizes, assembléias ou espectadores [...]. b) o teor da mensagem
(em grego, chamado de logos) defesa/acusacao, aconselhamento ou
louvor/censura. [...]. ¢) quais Valores e intengédo do orador (em grego,
chamado de ethos) — |justigal/injustica/ inocuidade/nocividade e
nobreza/tropeza (SANTANA, 2011, p. 13).

Machado (1996) afirma que: “Platdo, em A Republica, elabora a triade
advinda das relagbes entre realidade e representagdo. Ao género mimético,
pertence a comédia; ao expositivo, o ditirambo, 0 homo e poesia lirica; ao misto, a
epopéia”. Essa classificacao, a partir da triade fundada na mimese, € a base para a
poética de Aristételes, em que a tragédia € tomada como paradigma para o que se
chama de poética (MACHADO, 1996).

Desse modo, Machado (1996, p.152) considera que “[...] a sistematizagao
sobre género na perspectiva Aristotélica como base tedrica consolidada e que, até
hoje, orienta a andlise de tudo que se entende por género”. A categorizagdo dos
géneros discursivos de Aristételes € bem definida quando se tratada
representatividade do sujeito no discurso, tanto do emissor como dos interlocutores

porque Aristételes nomeia os interlocutores dentro de suas especificidades,
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sobretudo mostra que ha interagao entre sujeitos na sociedade.

Nas definicoes e nogdes de conceitos de géneros discursivos, Bakhtin (1997)
fez o estudo na perspectiva de interagdo do sujeito na sociedade, a partir da relagéo
dialégica no processo de comunicagao. De acordo com a visao de Bakhtin (1997p.
312) “[...] os géneros correspondem a circunstancias e a temas tipicos entre as
significagdes da palavra e a realidade concreta.” Portanto, na formagao discursiva
nao poderia existir enunciados, sem que houvesse um contexto real de experiéncias
historicamente constituidas. Nesse sentido, o discurso s6 €& possivel porque ha
posicionamentos dos sujeitos frente as suas experiéncias sociais. Dessa forma, os
discursos sdo produzidos a partir da realidade concreta do sujeito, no momento da
producao discursiva quando o locutor faz uma retomada de suas experiéncias

cotidianas para legitimar seu discurso. Para Rojo,

O aspecto soécio historico da situagcdo enunciativa privilegia,
sobretudo, a vontade enunciativa do locutor, isto é, sua finalidade,
mas também e principalmente sua apreciagao valorativa sobre seus
interlocutores e temas discursivos, e, a partir desta analise, as
marcas linglisticas (formas de textos, enunciados e da lingua
composicao e estilo) refletem no enunciado/texto esses aspectos da
situagédo (ROJO, 2005, p.196).

Nessa perspectiva, o enunciado n&o € pronto e acabado, ele ganha vida no
momento da interlocugdo, por sugestbes que também foram constituidas
anteriormente. O discurso se concretiza no momento em que o interlocutor se
posiciona. Nesse intercambio de experiéncias, Bakhtin (1997) denomina como
dialogismo, “relacdo com o outro,” interagdo entre sujeitos. Nessa relagéo dialdgica,
no momento da recepcgdo, o interlocutor atribui significados aos textos orais ou
escritos, a partir de suas impressdes, como também de marcas discursivas. Essa
atribuicdo de sentido podera ser positiva ou negativa.

De acordo com Smolka e Goes (1993, p.11) “[...] a construgcdo de textos ou
discurso opera com tais recursos linguisticos e seu retorno em cada acontecimento
discursivo ndo se da sem as marcas de suas presencas de acontecimentos
anteriores.” Nesse sentido, a producdo do discurso sera sempre respaldada na
interdiscursividade, a manifestacdo do discurso sera sempre fomentada pela
alteridade de discursos. Bakhtin (1997) “[...] denomina como género discursivo toda

forma de linguagem falada ou escrita que se realiza com finalidades especificas em
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situacdes de interacdo social’. Assim, € no discurso que o individuo se posiciona
enquanto sujeitos, atribuindo significados aos enunciados, como também o uso da
linguagem.

Bakhtin (1997) classifica e diferencia o género de discurso em primarios
(simples) e género secundario (complexo). De acordo com os estudos
fundamentados pelo autor, os géneros primarios sao os que temos contato nas
nossas relagdes sociais. Ja os géneros secundarios, sdo os dialogos mais elaborados
e organizados, como, por exemplo, o romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, que aparecem em circunstancias de uma comunicacgao cultural
mais complexa.

Consoante ainda com a ideia de Bakhtin (1997, p. 282) vé-se a importancia da
distingdo dos géneros para mostrar que as réplicas do dialogo s&o ligadas no
momento da comunicagao verbal e afirma que essa relagao se concretiza porque os
enunciados sao constituidos a partir de diferentes tipos de sujeitos. Ha uma infinidade
de géneros discursivos, isso porque a humanidade apresenta uma demanda
expressiva na dindmica da comunicacdo. Toda e qualquer manifestacdo de
linguagem do sujeito se realiza a partir dos géneros discursivos. Uma vez que, todas
as formas de interacdo no contexto social de comunicagao precisam necessariamente
de adequagéo de uso do género, seja ela organizada ou ndo pelo sujeito. Sobre o

género textual, Marcuschi afirma que:

Todas as nossas manifestagdes verbais mediante a lingua se dao
como textos e ndo como elementos linguisticos isolados. Esses textos
sdo enunciados no plano das agbes sociais situadas histéricas [...],
toda manifestacdo linguistica se da como discurso, isto é, uma
totalidade viva e concreta da lingua e ndo como uma abstragao formal
que se tornou o objeto preferido e legitimo da linguistica. O enunciado
ou discurso nao é um ato isolado e solitario, nem na oralidade nem na
escrita. O discurso diz respeito aos usos coletivos da lingua, que sao
sempre institucionalizados, isto é, legitimados por alguma instancia da
atividade humana socialmente organizada (MARCUSCHI, 2011, p.
20).

Marcuschi (2011) ressalta que os enunciados e textos sdo os lugares de
manifestagcdes e discursos socialmente organizados. Nessa perspectiva, por serem
os textos os principais meios de circulagao e manifestagcao dos discursos, estes, por

sua vez, contribuem para toda e qualquer manifestagdo linguistica.
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Fazendo uma retomada do pensamento de Marcuschi, a condicdo de
producdo dos discursos ocorre em situacdo de comunicacgdo e coletividade. E no
cotidiano do sujeito que os discursos se concretizam, e, nesse espago de trocas de
experiéncias, e manifestacdes eles vao se perpetuando e criando condigdes para
novas possibilidades discursivas. Bakhtin (1997, p. 331) salienta que: “O texto nao é
um objeto, sendo por esta razdo impossivel eliminar ou neutralizar nele a segunda
consciéncia, a consciéncia de quem toma conhecimento dele.” Nesse sentido, o
texto s6 podera ser considerado como texto quando encontra com o receptor. E no
momento da leitura que o texto ganha vida, é nessa alteridade, que a consciéncia do
leitor se manifesta, atribuindo um sentido para o texto.

De acordo com a concepgao de Bakhtin (1997), a significagdo dos textos nao
diz respeito apenas ao momento de sua escritura, mas é constituida por
circunstancias historicas e tem a participagcdo de dois elementos fundamentais: o
locutor e o receptor. Desse modo, todo acontecimento em circulacdo no texto néo
tem identidade definida, uma vez que o acontecimento ndo pertence apenas ao
locutor, tudo que é reverberado no texto ganha vida no momento da recepgao.

Assim, ao ler o texto, o interlocutor atribui um significado, que sera norteado
tanto pelo préprio enunciado, como também podera ser ampliado pelo seu repertério
de experiéncias adquiridas enquanto sujeitos sociais.

Quando ensinamos a operar um género, ensinamos um modo de atuagao
socio discursiva numa cultura e ndo um simples modo de produgao textual
(MARCUSCHI, 2011). A partir desse entendimento, no processo de ensino-
aprendizagem, os géneros textuais deixam de ser tratados apenas como tipologia
textual e passam a ser usados como ferramentas para trabalhar a pratica de leitura e
escrita, visando uma abordagem textual que contemple diferentes géneros textuais
que circulam socialmente e que estejam de fato relacionados a realidade do aluno.

Para Marcuschi (201, p18) “[...], na realidade, o estudo dos géneros textuais é
uma feértil area interdisciplinar, com atencéo especial para o funcionamento da lingua
e para as atividades culturais e sociais.” O importante, nessa pratica, € focar em um
trabalho com géneros textuais, utilizando situagdes concretas de produgdes e o
momento de interlocu¢do. Além disso, trabalhar os géneros nessa perspectiva
permite aos alunos pbr em pratica o estudo da lingua, em vez de estudar apenas
categorias e classificacao dos géneros.

De acordo com Marcuschi (2011), a ultima década do século XX foi o
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momento em que as pesquisas sobre géneros textuais e ensino estiveram na pauta
das discussdes sobre educacado. Nesse novo modelo de educagdo, as mudangas
foram necessarias para a renovagdo da metodologia de ensino e,
consequentemente, do material a ser utilizado. Trabalhar os géneros textuais na
perspectiva interacionista viabiliza o estudo dos géneros textuais sobre um olhar
direcionado para a linguagem, em consonancia com a dindmica social e cultural do
sujeito.

Com relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa como forma de interagao,

Barros afirma que:

Planejar o ensino de Lingua Portuguesa a luz da concepgao
séciointeracionista significa, entre outras coisas, compreender a
lingua como algo que permeia o cotidiano, articulando nossas
relacbes com o mundo e com o0s outros. Sob essa perspectiva, o
enfoque dado ao ensino na sala de aula deve propiciar situacoes de
interagcdes por meios de praticas que propiciem aos alunos o uso
real, portanto, social da lingua, que se concretiza por meio de
géneros discursivos e textuais (BARROS, 2014, p.16).

No processo de ensino-aprendizagem, o ensino da Lingua Portuguesa, de
acordo com as consideracdes dos autores, nos propicia pensar no espago
pedagogico como um espago de interacdo, um lugar favoravel para observar a
dindmica da lingua, refletir sobre a mesma e sua modalidade. Para tanto, no
contexto de ensino na sala de aula, seria necessario priorizar o ensino voltado para
pratica da leitura, assumindo os usos da linguagem, articulando: leitura, producgéo,
oralidade e analises linguisticas, porque, em se tratando da realidade educacional,
ainda sao perceptiveis, limites impostos nesse ensino. Com isso, na construgéo
dessa pratica pedagogica, vale ressaltar que o trabalho com a Lingua Portuguesa
requer uma visdo mais ampla relacionada as atividades propostas na sala de aula.

E importante propiciar condicdes pedagdgicas que sejam relevantes ao
estudo da lingua, com énfase na concepgédo interacionista como, por exemplo,
pensar em praticas que possibilitem ao aluno desenvolver um trabalho com géneros
discursivos e textuais, fomentada a partir de sua realidade enquanto sujeito em uso

constante da lingua. Para Barros,

O texto é um instrumento significativo no processo de
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ensino/aprendizagem e uma das formas de revelacao da lingua.
Logo, entendemos ser necessario que o educador direcione seu
trabalho na tentativa de garantir ao educando a apropriagdo da
oralidade ou da escrita com competéncia, ou seja, produzindo textos
claros coerentes e que atendam a uma dada situagcdo de
comunicagao, que cumpram seu papel no processo de interacéo
verbal (BARROS, 2014, p.34).

Nesse sentido, o ensino voltado para leituras e producbdes de textos é
extremamente relevante. Essa pratica funciona como instrumento de reflexdo e
interacdo dos sujeitos com seu contexto social e cultural. Com isso, é preciso que
os professores priorizem, além da escrita, o habito da leitura no cotidiano escolar,
para que os alunos possam interpretar, discutir, criticar e evidenciar os seus pontos
de vista. A leitura é o elemento basico para trabalhar no processo ensino-
aprendizagem, pois é através do texto que o aluno desenvolve sua capacidade de
organizar o pensamento, informagbes, conhecimento, expressar suas ideias e
opinides.

Trabalhar a leitura na sala de aula a partir dos diversos géneros textuais
significa proporcionar ao aluno oportunidade de interagdo com enunciados dos
diversos segmentos sociais. Nesse processo de interagdo verbal, nas praticas de
leituras, o educando adquire, além de habilidades da escrita e analises dos textos, a
habilidade de reflexdo e compreensdo dos discursos e, assim, ele passa a
manifestar a sua atitude responsiva ativa, que significa como ja vimos, trazer para
suas leituras marcas e impressdes da fala do enunciado do outro. Nessa
perspectiva de aprendizagem significativa de leitura e escrita a partir dos géneros
textuais, € importante no sentido de que cada género textual contribui para
desenvolver diferentes habilidades e competéncias de leitura.

De acordo com Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), “para o ensino do género
deve-se fazer adaptagdes, pois cada um apresenta caracteristicas diferentes, mas
ao trabalhar com os géneros eles podem ser agrupados de acordo com suas
fungdes linguisticas.” Desse modo os textos podem ser agrupados por aspectos

tipolégicos, conforme podemos verificar na tabela abaixo.



Figura 1: Aspectos Tipoldgicos

DOMINIOS SOCIAIS DE

CAPACIDADES DE

EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS

COMUNICACAQD LINGUAGEM E ESCRITOS
DOMINANTES
Cultura literaria ficcional NARRAR Conto maravilhoso
Mimeses da agao Fabula
atraves da criagao de Lenda

intriga

Narrativa de aventura
Marrativa de ficgao cientifica
MNarrativa de enigma

Movela fantastica

Conto parodiano

Documentagdo e
memorizacao de agbes
humanas

RELATAR
Representagao pelo
discurso de
experiéncias vividas,
situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Moticia

Reportagem

Cranica esportiva

Ensaio biografico

Discussao de problemas
sociais controversas

ARGUMENTAR
Sustentacao, refutagao
e negociagdo de
tomadas de posicao

Texto de opiniao

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacgdo
Deliberagao informal

Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusagio (adv.)

Transmissao e construgao
dos saberes

EXPOR
Apresentacao textual
de diferentes formas
dos saberes

Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopedia
Tomada de notas

Resumo de textos expositivos ou
explicativos

Relatario cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrugdes e prescrigbes

DESCREVER ACOES
Regulagdoc mutua de
comportamentos

Instrugdes de montagem
Receita

Regulamento

Regras do jogo
Instrugdes de uso
Instructes

Fonte: Dolz, J. Noverraz; M. Schneuwly, (2004, p. 121)
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Para esses autores (2004) “Ao estudar os géneros ndo podemos classifica-los
de maneira absoluta, mas €& possivel agrupa-los de acordo com a diversidade e

especificidade”. Assim, faz-se necessario uma retomada dos pensamentos

bakhtinianos, referentes a tipologia textual,

Qualquer texto (tanto oral como escrito) comporta claro, grande
quantidade de elementos heterogéneos, naturais, primarios, alheios ao
signo e que escapam ao campo das ciéncias humanas (& analise
linguistica, filolégica ou outra) [...] Nao ha textos puros, nem poderia
haver. Qualquer texto comporta, por outro lado, elementos que se
poderiam chamar técnicos (aspecto técnico da grafia, da elocugéo,
etc.) (BAKHTIN 1997, p. 331).
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Considera-se, nesse sentido, que independente do género textual, todo
enunciado tem sua intertextualidade. Todo texto corresponde a uma gama de
enunciados que foram constituidos anteriormente. Quando vocé |é, por exemplo, uma
obra literaria autobiografica, a intencédo é falar da vida do autor, mas o texto ndo é
totalmente subijetivo, puro, porque no momento que ele escreve ele faz inferéncias,
respaldadas na sua vida social e cultural, o que significa trazer para o texto elementos
externos. Dessa maneira, a leitura de um texto ndo pode ser vista apenas como o
final de um processo. E construida por circunstancias histéricas. Tendo em vista a
participacao de dois elementos fundamentais para sua constituicao, a saber: o escritor

e leitor. Ainda de acordo com a concepc¢ao de Bakhtin,

O texto é como reflexo subjetivo de um mundo objetivo. O texto € a
expressao de uma consciéncia que reflete algo. Quando o texto se
torna objeto de cognicdo, podemos falar do reflexo de um reflexo. A
compreensao de um texto é precisamente o reflexo exato do reflexo.
Através do reflexo do outro, chega-se ao objeto refletido (BAKHTIN,
1997, p. 340/341).

A leitura dos textos literarios é construida a partir do contexto histérico social
em que a obra foi escrita em detrimento ao momento da recepgéo pelos leitores em
diferentes contextos sociais. E o didlogo entre esses contextos que torna a leitura
significativa, estabelecendo compreensdes plurais, uma vez que cada interlocutor
apresenta diferentes tipos de inferéncias em relacdo ao mesmo texto.

Para Araujo (2006, p. 29), “[...] ler, portanto, & atribuir sentido as coisas do
mundo e interagir com elas, interpreta-las, pensar dialeticamente, estabelecer
alteridades de vozes, intercambiar experiéncias, transitar para a cidadania plena”.

Dessa forma, para compreender um texto, nesse caso mais precisamente o
texto literario autobiografico, seria necessario compreender tanto a situacao historica
politica e social do autor, como dos seus leitores, pois estes ndo sao elementos

externos ao texto, mas estdo implicitos nele. Bakhtin acredita que,

Partindo de um texto, perambulam-se nas mais variadas diregdes,
recolhendo-se fragmentos heterogéneos na natureza, na vida social,
no psiquismo, na histéria, que serdo unidos numa relagdo ora de
causalidade, ora de sentido, confundindo-se a constatacdo e os
valores (BAKHTIN, 1997, p.340).
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Ao ler um texto, a subjetividade do leitor € guiada por uma estrutura ja
existente no texto, a interpretagao tanto podera ser guiada pelos elementos do texto,
como também pelas experiéncias histéricas de cada individuo, cada leitor podera
interagir de forma diferente em relagdo ao mesmo texto. Cada pessoa ja traz consigo
ideologias e repertérios de conhecimentos. Assim, ao ler um texto, o individuo
interage com a leitura, a partir da proposta direcionada pelo autor, como também de

suas experiéncias enquanto sujeitos sociais.

1.3 NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

As narrativas pessoais ou autobiograficas tém a finalidade de apresentar a
trajetéria de vida e séo recursos verbais produzidos pelo individuo, para proferir sua
representatividade social. Essas narrativas sdo fomentadas pelas experiéncias
concretas de vida do sujeito, em consonancia com as relagdes interpessoais, ou
seja, da relagdo com outro. Sdo delineadas também a partir da sua subjetividade e
com ele se constroi e se representa no seu contexto histérico social.

O relato autobiografico é o posicionamento do sujeito frente a sua historia de
pertencimento: quem sou eu? Na biografia, o objeto a ser narrado também é a
trajetéria de vida, mas nesse caso, porém, a vida do outro, o que significa que, tanto
na biografia, como na autobiografia, o que norteia a narrativa é a vida do sujeito.

Bakhtin argumenta que:

Nao existe em principio uma demarcagao nitida entre a autobiografia
€ a biografia, e este € um ponto essencial. A distingao existe, claro, e
pode até ser consideravel, mas n&o se situa no plano de valores da
orientagdo da consciéncia. Na biografia ou na autobiografia, a
relagdo consigo mesmo - com o eu-para-mim — nao é um elemento
constitutivo e organizador da forma artistica. Entendo por biografia ou
autobiografia (narrativa de uma vida) (BAKHTIN, 1997, p. 165).

Langcamos nosso olhar, aqui, para a autobiografia, narrativas de uma vida,
recurso onde individuo transcende suas experiéncias. As narrativas autobiograficas
podem ser entendidas como um género literario que tem por finalidade situar o

sujeito no tempo, na sua realidade de vida. Ao escrever uma autobiografia, o sujeito
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busca informagdes sobre sua identidade, utiliza como subsidios elementos que
fazem parte de sua histéria. Narrativa em prosa que uma pessoa real faz de sua
propria existéncia, quando focaliza sua histéria individual, em particular a histéria de
sua personalidade (LEJEUNE, 2008).

Os registros autobiograficos sdo produzidos por um sujeito, a partir de suas
experiéncias particulares, suas referéncias pessoais, confirmando sua identidade e

reafirmando sua trajetéria de vida. De acordo com Ferreira,

Narrativa autobiografica também pode ser compreendida como
registro de experiéncias sociobiograficas, reveladora nao apenas da
construcao da personalidade profunda do sujeito, mas também
esclarecedora da estruturagcao de formas e sentidos das instituicoes
e situagdes sociais de convivéncia e pertencimento (FERREIRA,
2006, p.19).

Corroborando com as afirmagdes acima, pode-se dizer que a narrativa
autobiografica € uma forma do sujeito expressar seu mundo interior, como também
estabelecer uma relagdo dialégica com o seu mundo exterior. Com isso, o relato
autobiografico ndo podera ser compreendido apenas como recurso de
representacdo da subjetividade dos sujeitos, mas como recurso que situa o sujeito
no seu contexto social e de pertencimento em processo continuo de interagao e
comunicagao.

As narrativas pessoais ndo revelam apenas um sujeito situado
individualmente, mas com uma histoéria de vida construida a partir do contexto
histérico social. Ferreira (2006, p. 19) menciona que: “[...] o recurso a autobiografia,
no sentido literario e metodoldgico, nos aporta conhecimentos e analises de relatos
pessoais, as quais nao teriamos acesso em abordagens globais.” Diante do exposto,
o texto autobiografico € o recurso mais preciso para analisar e entender o
posicionamento do sujeito em relagdo a sua constituigdo enquanto ser social. Ao

fazer uma narrativa autobiografica, o sujeito se situa no tempo. Como afirma Hauser,

E nesse sentido que as memoérias atuam: na recuperacdo e
preservacdo do passado, ilusdo de permanéncia do vivido e do
tempo, pois: “ndo ha outra felicidade sendo a da recordacio e do
reviver, da ressurreicdo e conquista do tempo que passou e se
perdeu, porque, como diz Proust, os verdadeiros paraisos sao 0s
paraisos perdidos (HAUSER, 1992, p.112).
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A autobiografia € o lugar que o sujeito expressa seus valores, sua historia
presente, passada e futura. E a possibilidade de preservagéo de acontecimentos de
uma vida, marcando épocas, tendéncias, acontecimentos e historias de vida.

Pensar na autobiografia como lugar de memdérias dos acontecimentos € ter
consciéncia do espagco da enunciacdo, contexto onde o0s enunciados sao
construidos. Com isso, ao escrever a autobiografia, o sujeito, além de expressar a
sua identidade, interage com a histoéria, com a sociedade e se situa no tempo, além
de dar uma forma concreta as suas experiéncias de vida. E muito interessante
salientar que a autobiografia é capaz de situar o sujeito nos diversos momentos de
sua vida, assim como ele podera, a partir desse registro, entender a dindmica e

mudangas sociais, como também se situar no tempo. Oliveira evidencia que:

Na verdade, o que se quer ao textualizar o tempo por meio da
autobiografia é dar-lhe a materialidade que parece ameagada diante
do proprio poder do tempo sobre o individuo. Nesse sentido, ‘a
autobiografia expressa a necessidade que o individuo tem de situar-
se novamente no espago e também no tempo (OLIVEIRA, 2001, p.
87).

Em consonédncia com tais proposigdes, ao escrever um texto literario
autobiogréfico, a materialidade que o texto adquire naquele momento é importante
para que o sujeito possa se situar em relagao a sua histéria. A narrativa em prosa
pessoal significa para o sujeito a interacdo com sua vida, apropriagdo de valores
que, muitas vezes, pela propria dinamica, com o tempo, deixa de ser representativa.
Segundo Josef (1997, p. 217) “A crescente importancia da autobiografia € parte da
revolugao intelectual, caracterizada pelo surgimento de uma forma moderna de
consciéncia histérica. E o lugar onde se problematiza a construcdo do eu”.

Assim, a autobiografia é o espaco de dialogos entre o sujeito e sua histéria de
vida. Essa narrativa é, portanto, uma revisitagdo do sujeito a sua historia presente,
passada e futura. Nesse género textual ha predominancia do tempo cronoldgico,
onde os sujeitos situam-se no tempo e no espaco. Ao relatar a vida, o sujeito busca
representacbes passadas para dar significado aos acontecimentos presentes e
futuros, a identidade do sujeito, na autobiografia, € delineada a partir de
acontecimentos historicos, elementos importantes que s&o utilizados pelo sujeito na

construgcao de sua identidade.
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1.4 MEMORIA

A memoria € organizada a partir de representagdes passadas, fomentadas
pelas experiéncias individuais do sujeito em suas relagdes sociais. Todo ser humano
passa por transformacdes de acordo com o tempo, histérias sdo constituidas, e, para
que essas historias ndo se percam nessa constante de desenvolvimento, as
lembrancgas sao reavivadas, ha mediacao e interagdo do individuo entre presente e
passado.

Nesse sentido, Le Goff (2003, p. 13) considera que “...] a oposi¢ao entre
passado e presente € essencial na aquisicdo da consciéncia do tempo.” Partindo
dessa perspectiva, a memoria € efetivamente a lembrangca do passado que se
perpetua como histéria de vida.

Por isso, € na retrospectiva do passado que o sujeito encontra subsidios para
construgcéo de sua identidade, por conseguinte a memoria € campo fundamental
para o sujeito entender a dindmica de sua existéncia. Ela obriga cada um a se
relembrar e se reencontrar o pertencimento, principio e segredo da identidade.
(NORA, 1993).

E importante salientar que, as afirmacdes identitarias de um sujeito sdo
essencialmente constituidas a partir dos acontecimentos cronologicamente
organizados em sua vida individual e coletiva. Quando o individuo vai ao encontro
com sua esséncia, ou se da conta da sua trajetéria de vida, ele esta fazendo uma
retomada de sua histéria. A memoaria traz para a atualidade do sujeito todo seu
repertorio de acontecimentos e experiéncias passadas, que serdo fundamentais
para a apropriacdo de sua histéria e, consequentemente, a afirmacdo de sua
identidade.

De acordo com Le Goff (2003, p.473) “A memoria € um elemento essencial do
que se costuma chamar de identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje.”

Com isso, ao falar de memoria, ndo ¢é interessante delimita-la como
acontecimento individual do sujeito, uma vez que o ser humano vive na coletividade,
na sociedade. Tudo que acontece na vida do sujeito esta relacionado a um lugar de
pertencimento, campo fértii para os acontecimentos, nesse contexto esta a

representacao do sujeito. Dessa forma, a histéria de vida podera ser olhada tanto do
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ponto de vista individual com também social. A esse respeito Pollak diz que:

A priori, @ memoria parece ser um fendmeno individual, algo
relativamente intimo, proprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs,
nos anos 20-30, ja havia sublinhado que a memdria deve ser
entendida também, ou, sobretudo, como um fendbmeno coletivo e
social, ou seja, como um fendmeno construido coletivamente e
submetido a flutuagbes, transformagdes, mudangas constantes
(POLLAK, 1992, p.2).

As manifestagbes que ocorrem na vida do sujeito ndo sao fenbémenos
isolados, restrito apenas a vida individual, pois o homem vive em sociedade. O
sujeito € um ser social, a memoria ndo podera ser constituida e delimitada na viséo
individual porque todos os fendémenos que ocorrem na vida de uma pessoa
acontecem em consonancia com o contexto do qual o sujeito faz parte. A principio
ela é individual, cada sujeito tem sua historia de vida, mas quando é exteriorizada,

ganha proporc¢des que podera ser delineada a partir das relagdes interpessoais:

Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sao lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nos estivemos
envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isto acontece porque
jamais estamos sés. Nao é preciso que outros estejam presentes,
materialmente distintos de nds, porque sempre levamos conosco
certa quantidade de pessoas que nao se confundem. (HALBWACHS,
2006, p.30)

N&o se pode pensar em reavivar a memoéria sem estabelecer uma relagéo
com o passado. Nesse intercambio, ha um sujeito situado em um determinado
tempo com um olhar sobre sua existéncia. Essas lembrancas sdo permeadas de
memorias coletivas porque ultrapassa a vida individual, ela se constréi a partir das
influencias sociais.

A memoria ndo se constitui por si s6 € influenciada a partir das relagcoes entre
passado e presente que pressupde um sujeito situado no tempo com um olhar para
sua histéria de vida. Essa relagao do tempo confere a memdria do ponto de vista da
coletividade porque ndo diz respeito apenas a experiéncias individuais do ser
humano, uma vez que, situa o individuo em diferentes momentos de interagao
interpessoais.

De acordo com Nora (1993, p. 18) “...] a coercdo da memodria pesa
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definitivamente sobre o individuo e somente sobre o individuo, com sua revitalizagao
possivel, repousa sobre sua relagado pessoal com o seu proprio passado.”.

Ao relatar a historia de vida, o sujeito esta suscitando a memoéria, que podera
ser delineada a partir de acontecimentos relevantes que ocorreram no passado,
lugar definido da memoaria. Ao fazer uma retrospectiva de vida, o sujeito busca nesse
espaco referéncias para sua historia, que, geralmente sdao fomentadas por
recordagdes de experiéncias passadas. Toda histéria tem sua referéncia no
passado, que sao reavivados a partir da lembranca que uma pessoa tem sobre

determinado momento em sua vida. Para Pollak,

Além dos acontecimentos e das personagens, podemos finalmente
arrolar os lugares. Existem lugares da memoria, lugares
particularmente ligados a uma lembranga, que pode ser estudos uma
lembranca pessoal [...] Pode ser, por exemplo, um lugar de férias na
infancia, que permaneceu muito forte na memoaria da pessoa, muito
marcante, independentemente da data real em que a vivéncia se deu
(POLLAK, 1992 p.3).

Assim, os lugares de memodrias nao sao apenas 0s acontecimentos, mas
contemplam também os lugares que aparecem na lembranga do sujeito e que séo
considerados importantes para nutrir sua historia de vida. Esses lugares geralmente
tém um significado relevante para o sujeito, sdo momentos que fazem com que o
sujeito traga para sua vida no presente, sua representacdo passada. Esse é o lugar
definido da memodria que € marcado pelo contexto de experiéncias interpessoais de

uma pessoa. Como afirma Nora:

[...] as memorias que por seu proprio nome, poderiam parecer
lugares de memdéria; ou mesmo as autobiografias ou os jornais
intimos [...], sdo lugares de memodrias nao porque sdo melhores ou
maiores, mas porque eles se complicam o simples exercicio da
memoria com um jogo de interrogagdo a propria memoria (NORA,
1993, p.25).

O género autobiografia, por exemplo, € um lugar de memodria, porque
possibilita o sujeito uma retrospectiva sobre seu eu, nessa abordagem, ele é
convidado a refletir sobre sua identidade a partir de elementos importantes que o
constituem enquanto sujeitos, a saber: o seu nome, data de nascimento, nome dos

pais e cidade onde nasceu. Com essas referéncias, ele se situa no espaco e tempo,
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presente e passado. “O lugar de memodria € um lugar duplo; um lugar de acesso
fechado sobre sua identidade, e recolhido sobre seu nome, mas constantemente
aberto a extensao de suas significagées” (NORA, 1993, p. 27).

Dessa forma, ao mesmo tempo em que a memoria repousa sobre a
identidade do sujeito, retratando todas as suas informacgdes individuais necessarias
para representacgdes identitarias, ela ndo se restringe a uma forma individual, porque
fora desse contexto de representacdes, ha outros elementos que sdo importantes
para a sua perpetuacgao, que sdo os contextos de acontecimentos sociais.

“A memoria € a vida, sempre carregada por grupos Vvivos e nesse sentido, ela
esta em permanente evolucio, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento”
(NORA, 1993). Assim, ndo ha memoria sem que haja essa interagdo do sujeito com
a sociedade, uma vez que ao reavivar a memoria, referéncias e lembrancas da

sociedade em coletividade, sdo atribuidas a vida individual do sujeito.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, discorremos sobre a pesquisa qualitativa, sobre o contexto da
pesquisa, ou seja, o historico da escola onde foi realizada a pesquisa e o projeto de
intervengao, bem como apresentar os sujeitos da pesquisa, e, por fim, a sequéncia
didatica, metodologia utilizada na sala de aula no trabalho com a produgéo de textos

autobiograficos.

2.1 ABORDAGENS DA PESQUISA QUALITATIVA

A abordagem escolhida para o desenvolvimento do estudo foi o da pesquisa
qualitativa. De acordo com André (1995), a abordagem qualitativa de pesquisa teve
suas origens no final do século XIX e foi neste momento que os cientistas sociais
comegaram a questionar se o método utilizado nas investigacbes das ciéncias
fisicas e naturais, fundamentada na perspectiva positivista de conhecimento, poderia
continuar sendo modelo para o estudo dos fendbmenos humanos e sociais. Ainda de
acordo com essa autora, essa abordagem é respaldada na concepgéo
fenomenoldgica de conhecimento, estando presentes as ideias do interacionismo e
da etnografia, derivadas da fenomenologia.

André (1995) enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano e
diz que é preciso pertencer ao universo conceitual dos sujeitos para entender o
sentido que eles dao aos acontecimentos e as interagdes sociais que ocorrem em
sua vida diaria. Como podemos notar a pesquisa qualitativa também é de carater
fenomenologico e, com isso, para entender um fenbmeno € necessario participar do
contexto dos acontecimentos da pesquisa. E preciso estar perto, interagir, dialogar,
buscar, de fato, a esséncia do fenbmeno situado, que podera ser subjetivo. André

salienta que:

Ndo aceitando que a realidade seja algo externo ao sujeito, a
corrente idealista-subjetivista valoriza a maneira prépria de
atendimento da realidade pelo individuo. Em oposi¢cao a uma visao
empiricista de ciéncia, busca a interpretacdo do lugar, da
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mensuragéo, a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a
indugdo e assume que fatos e valores estdo intimamente
relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do
pesquisador (ANDRE, 1995, p. 17).

Conforme argumentagdo da autora, a abordagem qualitativa, diferente da
visdo empiricista, ndo tem como foco de pesquisa o lugar, mas o sujeito em sua
dindmica social. Assim, todo entendimento referente a determinado fenémeno é
inerente ao sujeito. Dessa forma, na pesquisa qualitativa, o pesquisador ndo podera
ser uma pessoa distante do /6cus de pesquisa e se faz necessario que ele esteja
presente no cotidiano do sujeito. Assim, € importante que ele tenha uma relagao
proxima com o fendbmeno pesquisado, porque o observador precisa conhecer
vivenciar e analisar o fenbmeno, para ativar as possiveis respostas para sua

pesquisa. Para Bakhtin,

O observador ndo se situa em parte alguma fora do mundo
observado, e sua observacgao é parte integrante do objeto observado.
Isto é inteiramente valido para o todo do enunciado e para a relagao
que ele estabelece. Nao podemos compreendé-lo do exterior. A
prépria compreensao € de natureza dialégica num sistema dialdgico
[...] (BAKHTIN, 1997, p.355/356).

Como podemos notar, para compreender um fendmeno, o pesquisador deve
se situar dentro do mundo subjetivo do sujeito, porque é a partir dos enunciados que
séo construidos os dialogos. A relacéo de alteridade é fundamental na compreenséao
do fenbmeno situado. Nenhum acontecimento é interpretado apenas pelo olhar do
observador, mas da relagcao que ele estabelece com o objeto pesquisado e situado
no seu contexto natural. A pesquisa € chamada de “naturalistica” por alguns ou de
“qualitativa” por outros, porque nao envolve tratamento experimental; é o estudo do
fendmeno em seu acontecer natural (ANDRE, 1995).

Esse tipo de pesquisa nao precisa de experimentos, o0 que prevalece é o
posicionamento do pesquisador frente a subjetividade do sujeito e suas
manifestacbes e interagdes sociais. Ainda segundo André (1995), “[...] é a
concepgao idealista-subjetivista ou fenomenolégica de conhecimento, que da origem
a abordagem qualitativa de pesquisa.” Assim, na abordagem qualitativa é importante
que o pesquisador e 0 observador estejam em constantes interagdes com o sujeito

situado no seu contexto social.
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Na pesquisa qualitativa, o pensar fenomenoldgico é relevante, porque o ponto
determinante para entender o fendmeno situado é a subjetividade do individuo,
como ele constréi o seu repertdrio de entendimentos e quais sentidos ele atribui para
suas experiéncias sociais.

E por meio das interagdes sociais do individuo no seu ambiente de trabalho,
de lazer e na familia que vao sendo construidas as interpretagdes, o significado ou a
sua visdo de realidade que abrange a dinamica da etnometodologia que parte do
principio de estudo, que visa compreender o comportamento humano no seu
convivio social.

Na pesquisa qualitativa, as abordagens podem ser denominadas como
pesquisa etnografica, estudo de caso, pesquisa participante e pesquisa — acgao.
Como professora da turma e pesquisadora, a modalidade de pesquisa realizada
para nortear o nosso projeto de intervencao foi a pesquisa acgao, considerando os
requisitos dessa modalidade de pesquisa qualitativa, coleta de dados, e intervencao

e analise. Como nos diz André:

Ja em 1994, Lewin descrevia o processo de pesquisa-agao,
indicando com seus tragos essenciais: analise, coleta de dados e
conceituagdo dos problemas; planejamento da acéo, execugdo e
nova coleta de dados para avalia-lo; repeticdo desse ciclo de
atividades (ANDRE, 1995, p.31).

A pesquisa em acao podera ser desenvolvida pelo professor pesquisador,
como suporte para propor um trabalho de investigagdo e intervengdo na sala de
aula. Com isso, tomando como base o pensamento da autora € uma forma de
sistematizar o trabalho de investigagcao-agcédo de forma controlada e organizada pelo
préprio pesquisador, para atingir os resultados esperados na pesquisa. Nesse

sentido, André considera que:

Um exemplo classico é o professor que decide fazer uma mudanca
na sua pratica docente e a acompanha com um processo de
pesquisa, ou seja, com um planejamento de intervengéo, coleta
sistematica de dados, andlise fundamentada na literatura pertinente e
relato dos resultados (ANDRE, 1995, p. 31).

Em razao da necessidade e importancia de mudancgas, das praticas docentes,
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a pesquisa acao pode ser um fio condutor para dinamizar as praticas educativas na
escola, uma vez que, nesse processo, o professor passa a ser um pesquisador com
um olhar sobre um plano de agdo e o planejamento de intervengdo sobre
determinado fendbmeno. No plano de acg&o, podera desenvolver e planejar uma
coleta de dados realizada através de producédo de texto. Ainda de acordo com
André (1995, p.32) “A pesquisa-acdo envolve o estabelecimento de uma série de
acdes que devem ser planejadas e executadas pelos participantes e devem ser
sistematicamente submetidas a observacgao, reflexdo e mudanga.”

A partir da abordagem dessa autora, ao trabalhar com a pesquisa-acao na
sala de aula, o professor pesquisador devera ter como parametros, a organizagéo e
sistematizacdo do conteudo. Com isso, € importante também que ele tenha em
mente um plano de ag&o, um planejamento, que n&o vise apenas a aplicabilidade da
pesquisa, mas principalmente a intervencdo, momento em que o pesquisador se
coloca como mediador dos conhecimentos, apresentando subsidios para superacao
das dificuldades apresentadas durante a pesquisa, e, assim, passa a contribuir
significativamente para o aprendizado do aluno.

Para André (1995, p.33), “[...] a pesquisa-agao envolve sempre um plano de
acgao, [...] baseia em objetivos, [...] acompanhamento e controle de agao planejada
[...]. Esse tipo de pesquisa recebe o nome de intervengdo.” Assim, a Sequéncia
Didatica pode ser denominada como plano-acao, partindo da concepcao de que a
SD é uma forma de organizar e estruturar o estudo dos géneros textuais. Além da
abordagem detalhada do conteudo a partir da situagéo inicial e produgao inicial,
possibilita, também, a intervencao direcionada nos modulos, onde sdo apresentados
recursos para trabalhar as dificuldades apresentadas pelos alunos nas suas
producdes iniciais, visando o aperfeicoamento da escrita da producédo final de

géneros textuais.

2.2 CONTEXTO DA PEQUISA

O Centro Educacional Humberto Leal l6cus da nossa pesquisa, situa-se a
Rua Jussiape, s/n°. Bairro Taquari, na cidade Livramento de Nossa Senhora — BA.

Funciona desde 2002, com Ensino Fundamental Il — de 6° ao 9° ano, com o
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propésito de contribuir com a formacgao integral de sua clientela, por meio de um
Projeto Educacional pautado nos principios da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n.° 9394/96 e atende aos preceitos basicos do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei n.° 8.069/90. E uma Instituicdo de direito publico,
pertencente a rede municipal de ensino e tem como entidade mantenedora a
Prefeitura Municipal de Livramento de Nossa Senhora.

Com dezesseis anos de existéncia, o Centro Educacional Humberto Leal
continua buscando melhor atender seu corpo discente, através da escuta de seus
anseios, tendo como parceiros imprescindiveis pais e/ou responsaveis vem se
adaptando com as necessidades de seu alunado. No ano de 2019, a Unidade de
Ensino possui oito salas de aula, sete banheiros, sendo dois masculinos e dois
femininos para os alunos e trés para os professores, isso em trés pavilhées, uma
biblioteca, uma cantina com dispensa, uma diretoria, uma secretaria, uma sala de
professores, um patio coberto e um patio aberto, uma coordenacdo, um campo de
futebol, uma quadra de areia, onde sdo desenvolvidos o0s jogos esportivos.

Atualmente, a escola atende a um total de trezentos e oito alunos, clientela
cujo perfil socioecondmico é de classe popular.

O corpo docente dessa Unidade de Ensino é formado por dezessete
professores efetivos atuando em sua area especifica.

Enquanto suporte atrativo para valorizagao pessoal do aluno como ser social,
€ oferecida a pratica esportiva do futebol com aulas praticas para oportunizar os
valores éticos, respeito mutuo, tolerancia, cooperagao, sentimentos de justica e

didlogo se fagam presentes.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A escolha dos alunos do 7° ano do ensino fundamental Il para realizagéo da
pesquisa ocorreu porque € recorrente nessa escola que, muitos alunos chegam aos
anos finais do ensino fundamental com dificuldades de ler, interpretar e
principalmente produzirem textos.

Nessa turma, composta por 18 alunos, com faixa etaria de aproximadamente

treze anos de idade, no contexto das aulas de lingua portuguesa, verificamos a partir
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das atividades de leitura, interpretacao e producéao textual, que havia uma demanda
da maioria dos alunos para um trabalho voltado para o aprimoramento da escrita.
Esses alunos demonstravam certo desinteresse com relacao as atividades. Por isso
como pesquisadora, discente do Mestrado Profissional (PROFLETRAS), decidimos

desenvolver a pesquisa de intervengdo com esses alunos.

2.4 PROPOSTAS DE INTERVENGCAO: SEQUENCIA DIDATICA, COM O GENERO
TEXTUAL AUTOBIOGRAFICO

Para fundamentarmos nosso projeto de intervencdo na sala de aula,
recorremos as abordagens sobre sequéncia didatica, na perspectiva de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Esses autores propdéem uma forma sistematizada
para trabalhar os géneros textuais, uma metodologia capaz de proporcionar ao aluno
uma interagdo significativa com o género abordado e, com isso, proporcionar um
desenvolvimento de habilidades e comunicagdo no momento da recepcédo e

producao dos textos. Para os autores,

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situagdo de comunicagdo (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2004, p. 96).

Os autores ressaltam que, ao desenvolver o trabalho a partir de uma SD, os
géneros a serem explorados devem ser aqueles que os alunos nao tém
conhecimentos, como também os que ndo foram trabalhados de forma significativa.
Dessa forma, utilizar a sequéncia didatica como metodologia na sala de aula
favorece o desenvolvimento do trabalho do professor na forma de organizacao do
tema e, consequentemente, do aluno que tera mais visibilidade sobre a proposta do
conteudo.

De acordo com os autores Dolz Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia

didatica pode ser representada a partir do seguinte esquema:
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Figura 2: Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio Producio
da situagio micial

Produgéo
final

Fonte: Dolz, Noverraz &Scheuwly, (2004, p. 98).

Ao propor a sequéncia didatica como metodologia para trabalhar de forma
sistematica a producdo do género textual na sala de aula, os autores oferecem
subsidios e apresentam alguns aspectos centrais relevantes para lidar com as

diferentes modalidades de leitura e produgdes.

2.4.1 Apresentacao da Situagao para o trabalho com o género autobiografia

A apresentacdo da situacdo € o momento em que o professor apresenta a
proposta de trabalho para os alunos, fala do tema faz uma explanagdo do género a
ser trabalhado e pergunta sobre possibilidade de aplicabilidade do projeto. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 99) salientam que: “[...] a apresentacao da situagao
visa expor aos alunos um projeto de comunicagdo que sera realizado
‘verdadeiramente’ na producao final”. Ao mesmo tempo, ela os prepara para a
producao inicial.

Nesse momento, os alunos sao orientados com relagao a proposta do projeto
de producdo de textos do género textual, o professor apresenta a proposta do
projeto aos alunos, viabilizando a possibilidade de desenvolvimento de um projeto
sistematizado na sala de aula. Nessa fase, todas as informacdes necessarias em
relagdo ao tema serdo relevantes na comunicagao, para que os alunos possam
visualizar a proposta e participar ativamente das atividades a serem desenvolvidas
sobre o estudo do género a ser abordado.

Desse modo, na apresentacdo da situacdo, o professor mediador devera



46

orientar os alunos sobre o projeto da forma mais objetiva possivel, considerando
todas as informagdes que dizem respeito ao tema, favorecendo, dessa forma, o
conhecimento dos alunos sobre o género textual e a possibilidade e interagdo com a
tematica.

O importante nessa pratica é fazer com que os interlocutores interajam com a
proposta e se sintam estimulados para a pesquisa escrita. Com isso, os autores
ressaltam que é interessante sistematizar o projeto na sala de aula de acordo com a

comunicagdo no momento da apresentagdo da situagéo, para que a atividade seja

relevante para os alunos.

Assim, na apresentacdo da situagdo do género autobiografico, todas as

informagdes necessarias para a realizagao do projeto deverao ser explicitadas, como

podera ser visto a seguir, no quadro abaixo:

Quadro 1: Apresentacao da Situacao

APRESENTAGCAO DA SITUAGAO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

GENERO: Narrativas autobiogréaficas

CONTEUDO:
Género textual literario autobiografico

OBJETIVOS:

-Refletir sobre as diferencas entre
biografia e autobiografia.

-Perceber as diferentes
caracteristicas da descricdo em
textos de narrativas autobiograficas

-Observar o efeito provocado pela
forma de como os autores descrevem
os fatos, sentimentos e sensacgdes
nesse género.

Primeiro momento
Tempo de duragdo: 01h aula

- Discussdes e questionamento sobre a
tematica. Perguntar aos alunos se eles
conhecem o género textual biografico e
autobiografico;

- Apresentacdo e explicagdo dos termos
biografia e autobiografia na lousa

- Leitura coletiva de biografia e autobiografia
de autor renomado da literatura brasileira
Jorge Amado (ANEXO 1)

- Explicacdo sobre as caracteristicas da
narrativa do género autobiografico como:
nome do autor data de nascimento, uso
frequentes de pronomes pessoais €
pronomes possessivos na primeira pessoa do
singular.

Segundo Momento
Tempo de duragdo: 02 aulas
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- Leitura coletiva dos relatos autobiograficos
de Ester Tanajura e Silva, (ANEXO B) José
Auto de Souza (ANEXO C) Meira, Raimundo
Marinho dos Santos, (ANEXO D) Valnei
Anténio Siqueira de Alcantara (ANEXO E) e
José Pereira de Souza (ANEXOF),
moradores do municipio de Livramento de
Nossa Senhora. Esse momento foi uma
forma encontrada para que os alunos
tivessem em maos algo mais concreto e
motivador, mostrando para eles situagdes
concretas de producéio e de textos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2.4.2 Producao Inicial

A producéo inicial refere-se a primeira producdo escrita do aluno sobre o
género abordado. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.101), “[...] na
produgao inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto e, assim, revelam para
si mesmos e para o professor as representacdes que tém dessa atividade”.

Essa etapa € definida na sequéncia didatica como a primeira produg¢ao do
género textual escrita pelos alunos, a primeira versao do texto nesta pesquisa se
insere como narrativa autobiografica

Na produgéo inicial, no primeiro momento apresentei aos alunos um trabalho
que eles fizeram anteriormente a pesquisa, um relato pessoal “Quem sou eu”, para
que eles pudessem observar nesse trabalho elementos que os ajudaram na escrita
dos textos. Em seguida a sugestdo foi que os alunos fizessem uma produgao
textual, a saber, uma narrativa autobiografica. Solicitei que eles escrevessem textos,
relatando sua vida pessoal com um olhar para o seu contexto de pertencimento.
Essa proposta foi uma forma encontrada para motivar os alunos para as atividades
de leitura e escrita. Uma vez que ao escreverem suas proprias autobiografias eles
pudessem apropriar do uso da lingua como forma de interagao.

Nessa primeira elaboragao do texto, os alunos revelaram impressdes que eles
possivelmente adquiriram com essa atividade, isso implicou um momento de
producao textual de toda a classe, independente do grau de dificuldade existente na

sala de aula.
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) acreditam que a producéo inicial tem um

papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos, quanto

para o professor. O quadro 2, a seguir, apresenta o nosso planejamento para essa

etapa.

Quadro 2: Producgéo Inicial

PRODUGAO INICIAL

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

GENERO:

Produgdo inicial
autobiograficas

das narrativas

CONTEUDO:

Género textual literario autobiografia

OBJETIVOS:

- Ler narrativas autobiograficas.
- Observar e empregar os aspectos
discursivos na escrita das narrativas

autobiograficas a partir de situagbes
concretas de interagao verbal.

- Produzir narrativas autobiograficas.

Primeiro momento
Tempo de duracdo: 01h/ aula

- Retomada do relato pessoal Quem sou
eu?(APENDICE A)

- Leitura individual dos relatos pessoais.
-Organizagédo dos dados colhidos para
primeira escrita de textos do género literario
autobiografico.

Segundo momento
Tempo de duracdo: 02aulas
Produzindo a primeira autobiografia

- Sistematizacdo da primeira versdo dos
relatos autobiograficos dos alunos.

- Produzindo a narrativa autobiografica.
-Produgdo da primeira versao
autobiografia dos alunos;

- Leitura dos relatos autobiograficos.
Correcao dos textos pelo professor para
analise (extraclasse).

da

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2.4.3 Modulos

Dando continuidade, ao terminar as duas primeiras etapas da pesquisa, no

tocante a apresentacdo da situagdao e a producao inicial, o proximo passo foi a

corregao das producgdes realizada sequencialmente em maodulos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.103) reforcam que:

Nos moddulos, trata-se de trabalhar os problemas que aparecem na
primeira producédo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios
para supera-los. A atividade de produzir um texto escrito ou oral e, de
certa maneira, decomposta, para abordar, um a um e
separadamente, seus diversos elementos, a semelhanca de certos
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gestos que fazemos para melhorar as capacidades de natacao, nos
diferentes estilos.

A proposta dos modulos na sequéncia didatica possibilita ao professor
pesquisador a viabilizagdo de uma intervencao frente as dificuldades apresentadas
pelos alunos no campo da leitura e da escrita. No contexto dos modulos, seréo
disponibilizadas informagdes significativas, sobretudo para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas do aluno.

Assim, nos modulos foram utilizados recursos para suprir as dificuldades dos
alunos em relagao a primeira producgao escrita deles. Dessa forma, ao trabalhar os
modulos na sequéncia didatica, tomamos como base para sistematizagdo do género
textual as consideragdes de Bakhtin (1997), que define os géneros a partir de
categorias como, conteudo tematico, forma composicional e o estilo, que diz respeito
aos recursos utilizados pelo emissor na construcéo do texto.

Bakhtin (1997) afirma que o tema é o sentido que o discurso assume numa
dada esfera da situacao de comunicagao concreta e unica. Dessa forma o conteudo
tematico refere-se ao conteudo caracteristico de um género. Na autobiografia, por
exemplo, o tema a ser tratado deve ser relacionado a uma narrativa em primeira
pessoa, reato da vida pessoal do emissor, ou seja, o conteudo deve ser pertinente
ao género.

De acordo com Bakhtin (1997, p. 206) A forma n&o pode ser compreendida
independente do conteudo, também n&o é isolada da natureza material e dos
procedimentos que este o condiciona. Diante disso, a construgdo composicional esta
relacionada a forma (estrutura) do texto, e também ao material linguistico (o estilo).
Em uma autobiografia, por exemplo, podemos encontrar um relato da vida de um
narrador em primeira pessoa.

Nesse sentido Bakhtin (1997, p.206) diz que “[...] a forma é condicionada a
um dado, contudo, por um lado a peculiaridade do material e aos meios de sua
elaboragao por outro.” Para cada género, ha um conteudo especifico, isso implica
também que para cada situacdo de comunicagdo os géneros tém suas finalidades
especificas.

Bakhtin (1997, p. 206) afirma que “[...] o estilo esta relacionado com as
escolhas lexicais e fraseoldgicas e gramaticais que o emissor realiza no momento da

enunciagdo.” Portanto, o estilo se refere ao modo de dizer, ou seja, aos recursos



utilizados pelo produtor de texto devem ser

Na autobiografia é recorrente o estil
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proprios do género em questao.

o individual citado por Bakhtin porque no

posicionamento do sujeito, no decorrer da narrativa, ha uma expressividade de

elementos como, por exemplo, a apresentagcdo do sujeito a partir de sua

identificacdo pelo pronome pessoal da primeira pessoa do singular, eu, o que

constitui a referéncia linguistica do sujeito, determinando quem fala no enunciado.

2.4.3.1 Mé6dulo 1 - Contetildo Tematico

Quadro 3: Modulo 01 Conteudo Tematico

MODULO 01: CONTEUDO TEMATICO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

GENERO: Autobiografia

Primeiro momento
Tempo de duragéo: 02 h/aulas

CONTEUDO:

- Narrativa em prosa

-Narrativa com perspectiva na
retrospectiva de experiéncias ja vividas
(memodrias)

- Identidade do autor, vida particular.
- Marcas de tempo e lugar

OBJETIVOS:

Ler autobiografias de pessoas

- Apresentacdo do tema a partir da
retomada da leitura das narrativas
autobiogréficas dos autores:

Ester Tanajura e Silva, (ANEXO B), José
Auto de Souza Meira (ANEXO C),
Raimundo Marinho dos Santos, (ANEXO
D), Valnei Antdnio Siqueira de Alcantara
(ANEXO E) e José Pereira de Souza
(ANEXO F).

conhecidas na comunidade, observando
as caracteristicas inerentes ao género e

Segundo momento
Tempo de duracgao: 02 h/aulas.

0s elementos tematicos.
Comparar os textos lidos com a
producgao textual (relato anterior)

solicitei aos alunos que eles
comparassem os relatos lidos com as
producdes textuais e pontuassem os
elementos tematicos.

- Pontuar os elementos tematicos.

- Socializar os conhecimentos adquiridos.

Terceiro momento
Tempo de duracgao: 02 h/aulas

- Leitura individual da autobiografia pelos
alunos, para que de fato eles se
apropriassem dos critérios tematicos.
Socializagdo oral dos critérios
encontrados no relato, a saber, a
retrospectiva de experiéncias ja vividas,
identidade, vida particular, e marcas de
tempo e lugar.

RECURSOS:
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- Coletanea de autobiografia;
- Caderno, lapis, caneta, folhas de oficio.

AVALIACAO:

- Através da interagcao dos alunos com as atividades de leitura, percebendo se eles
desenvolveram uma atitude responsiva a partir da producéo dos relatos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2.4.3.2 Médulo 2: Forma Composicional

Quadro 4: Médulo 02 - Forma Composicional

MODULO 02: FORMACOMPOSICIONAL

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

GENERO: Autobiografia
CONTEUDO: Narrativas autobiograficas
OBJETIVOS:

- Explorar as caracteristicas do género
autobiografia para que se apropriem da
forma composicional de acordo com o
género.

- Comparar os textos autobiograficos em
estudo, observando caracteristicas que
as aproximam e que as diferenciam.

- Produzir autobiografia, considerando os
elementos observados na forma
composicional.

- Ler autobiografias considerando os
elementos  observados na forma
composicional.

Primeiro momento
Tempo de duragao: 0O1h/aulas

- Leitura em grupo dos relatos
autobiograficos A menina da Vereda de
Ester Tanajura e Silva (ANEXO B)
Trajetéria de um menino da roga de
Raimundo Marinho da Silva (ANEXO C),
para que o0s alunos Vvisualizassem
elementos importantes para a construcao
das narrativas autobiograficas.

- Consideragbes dos alunos sobre as
similaridades e diferencas das narrativas
autobiograficas em estudo.

Segundo momento
Tempo de duragéo: 01h/aulas

Explicagdo sobre as caracteristicas do
género autobiografia, para que os alunos
possam de fato ter propriedade sobre a
forma composicional de acordo com o
género, como: se o texto é descritivo,
dados pessoais, trajetoria de vida e em
relagcdo aos textos lidos etc.

Terceiro momento
Tempo de duracgao: 02h/aulas

- Leitura dirigida das narrativas
produzidas pelos alunos, para que eles
possam observar nessa primeira

producdo o que poderia acrescentar na
forma e conteudo da producéo.
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RECURSOS.: relatos pessoais

AVALIACAO: Verificagdo se os alunos adquiriram habilidades de escrita levando em
conta os aspectos discursivos do género literario autobiografico como: texto
descritivo, dados pessoais e trajetoria de vida.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2.4.3.3 Modulo 3 - Estilo

Quadro 5: Médulo 03 - Estilo

MODULO 03 - ESTILO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

GENERO: Autobiografia

CONTEUDO:

Elementos linguisticos da autobiografia.
OBJETIVO:

- Apropriar dos critérios que fazem parte
do “estilo” nos textos autobiograficos.

- Ler os textos produzidos observando os
critérios referentes ao “estilo.”

Primeiro momento
Tempo de duragao: 02h/ aulas

Explanacdo dos critérios que fazem
parte da categoria estilo, como
predominancia de pronomes pessoais e
pronomes possessivos em  primeira
pessoa singular/plural, objetividade e
proximidade do sujeito enunciador com
os fatos.

Segundo momento
Tempo de duragao: 02h/ aulas

- Leitura das producgdes iniciais pelos
alunos, observando elementos do critério
“estilo”.

- Explicagcédo do uso da linguagem formal
de frequentes de pronomes pessoais e
pronomes possessivos na  primeira
pessoa (singular/Plural), objetividade e
proximidade do sujeito enunciador com
os fatos.

AVALIACAO

- Através da escrita dos alunos, observando se eles reconheceram as caracteristicas

do estilo da autobiografia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.106), “[...] a sequéncia é

finalizada com uma producao final que da ao aluno a possibilidade de pér em pratica

as nogodes e os instrumentos elaborados separadamente nos médulos”. Assim, na

producao final, os alunos colocam em pratica todas as informacdes adquiridas ao

longo da aplicagdo da sequéncia didatica referente a produgao textual do género

abordado.

Quadro 6: Producao Final

PRODUGAO FINAL

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

GENERO: Autobiografia

CONTEUDO:
Leitura, producio e reescrita final da
autobiografia.

OBJETIVOS:

- Produzir textos do género literario
autobiografico para aprimorar a leitura
e escrita de textos dessa natureza.

- Ler e corrigir os textos produzidos
conforme as convengdes normativas
da lingua portuguesa.

- Produzir um livro dos relatos
autobiograficos para exposigcao na
culminancia do projeto.

Primeiro momento
Tempo de duragao: 02h/ aulas

- (Exposicao das narrativas autobiograficas A
menina da Vereda, (ANEXO B), A trajetéria
de um menino da roga (ANEXO C), Anos se
passaram mas continuam de pé (ANEXO D)
e O primeiro devoto ANEXOE) para
apreciacgao e leitura pelos alunos, para que
eles possam ampliar as possibilidades na
escrita da versao final.

Segundo momento
Tempo de duragao: 02h/ aulas

-Entrega da primeira versdo dos textos
Verificagdo dos elementos linguisticos para
adequagdo da linguagem nos textos
autobiogréficos.

- Producgéo final dos textos autobiograficos.
-Corregdo das narrativas autobiograficas
para verificagdo de uma possivel atitude
responsiva ativa dos alunos a partir de suas
producoes textuais do género autobiografia

- Explicacdo dos aspectos das convencgoes
da escrita (morfossintaxe, ortografia,
acentuacgao e pontuagao etc.

Terceiro momento
Tempo de duragdo: 02h/ aulas
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-Producdo final dos relatos pessoais

autobiograficos.
- Confeccdo do livro com as narrativas

autobiograficas dos alunos.

RECURSOS. Relatos autobiograficos, cadernos, caneta e materiais necessarios

para producao do livro.

AVALIACAO: Através da participacdo dos alunos e producbes escritas e

culminancia do projeto.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Seguindo na perspectiva de atingir o0 nosso objetivo, sistematizamos nossas
analises de acordo com os procedimentos metodoldgicos apresentados na SD
como: apresentacado da situacdo, producdo inicial, modulos e producdo final, de
acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), usando com parametros para a
analise as categorias: conteudo tematico, forma composicional e estilo,
fundamentadas por Bakhtin (1997).

As produgdes de textos foram desenvolvidas individualmente pelos alunos
para que além de expressar suas experiéncias de vida, pudessem também,
demonstrar suas habilidades com a leitura e escrita, dialogar com outras leituras,
construir o sentido do texto em consonancia com o seu contexto de pertencimento,
além de nos possibilitar perceber a partir dos enunciados, uma possivel atitude
responsiva ativa dos alunos.

Dando inicio as atividades elaboradas para aplicacdo da SD, no momento da
apresentacao da proposta de intervencgao, fizemos discussdes e questionamentos
sobre a tematica. Perguntei aos alunos se sabiam do que se tratava a narrativa
autobiogréfica, e, se eles tinham feito, anteriormente, alguma producdo de texto
relacionado ao género. Como além de pesquisadora, eu sou a professora da turma,
nao foi necessario perguntar sobre dificuldades, habilidades e gosto pela leitura
escrita, isso porque a escolha do género autobiografia para trabalhar a leitura e
escrita na sala de aula, a partir de um projeto de intervengdo, foi fruto de
inquietacbes e preocupacgdes sobre o posicionamento dos alunos com relacdo a
demanda dessa modalidade de atividade na sala de aula.

Ao perguntar sobre o género autobiografico, muitos alunos participaram da
conversagao e disseram que sabiam e responderam que, a narrativa autobiografica
é o relato da vida de uma pessoa. Essa interagdo dos alunos com relagdo ao género
ocorreu porque ja haviamos trabalhado anteriormente uma producgéo textual, o relato
pessoal, com o tema “Quem Sou eu?” (APENDICE A).

Como ja foi dito anteriormente, a narrativa autobiografica € o posicionamento
do sujeito frente a sua histéria de pertencimento. Na biografia, o objeto a ser
narrado também ¢€ a trajetéria de vida, mas nesse caso, porém € a vida do outro, o

que significa de acordo com Bakhtin (1997), “[...] tanto na biografia, como na
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autobiografia, o que norteia a narrativa € o relato de uma vida.”

Tendo conhecimento das diferengas entre os conceitos do género em
questao, achei pertinente nesse momento levar ao conhecimento dos alunos as
diferencas e similaridades entre biografia e autobiografia, uma vez que, ao relatar
para eles que a autobiografia é o relato da vida de uma pessoa, percebi que ainda
existiam duvidas no reconhecimento desse género, entdo enfatizei que, na
autobiografia o individuo relata sua propria histéria.

Nesse momento, compartilhei com eles algumas informag¢des necessarias
sobre autobiografia como: nome do autor, data de nascimento, contexto de
pertencimento do autor, uso frequente de pronomes pessoais e pronomes
possessivos na primeira pessoa do singular, elementos que caracteriza e diferencia
a autobiografia dos demais géneros.

Nessa conversa, falamos das perspectivas e relevancias na realizagao das
atividades de leitura e escrita do género autobiografia. Ressaltei que, em se tratando
da especificidade do género, seria uma possibilidade de leva-los a conhecer o
ensino da lingua portuguesa como forma de interagao, possibilidades para refletir
sobre seus contextos de pertencimento, fazendo uma ponte entre passado e
presente, buscando suas esséncias na sua histéria de vida. Foi um momento em
que os alunos expressaram envolvimento e muitas expectativas para realizacdo do
trabalho.

A apresentacdo da situagdo, o primeiro contato dos alunos com o género
autobiografia foi desenvolvido em 2h aulas. Para apresentacdo do género,
escolhnemos a biografia do autor renomado da literatura classica brasileira, Jorge
Amado (ANEXO A) e a autobiografia de Ester Tanajura e Silva (ANEXO B), para
mostrar as diferencas e similaridades entre os géneros. Salientei que as narrativas
pessoais autobiograficas sdo fomentadas pelas experiéncias concretas de vida do
sujeito, em consonancia com as relagdes interpessoais, ou seja, da relagdo com
outro, e, delineadas também, a partir da sua subjetividade e em como o sujeito se
constroi e se representa no seu contexto histérico social. Nesse momento,
proporcionei aos alunos a apresentacdo e explicagcdo dos termos biografia e
autobiografia na lousa, fazendo consideragcbes com a leitura das narrativas
apresentados a eles.

Para a leitura da biografia do autor Jorge Amado (ANEXO A) e a autobiografia

de Ester Tanajura e Silva (ANEXO B), a turma foi dividida em cinco grupos para
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apreciagao e discussao do texto na perspectiva de possiveis localizagdes de
informagdes sobre os aspectos que diferenciam os textos biografia e autobiografia.
Essas observacbes tiveram como parametro as discussdes que fizemos na
apresentagao da tematica.

E importante considerar que ao ler um texto, a subjetividade do leitor é guiada
por uma estrutura ja existente no texto. A interpretagcéo sera guiada pelos elementos
do texto e também pelas experiéncias de cada individuo, assim cada leitor ira
interagir de forma diferente em relagdo ao mesmo texto. Cada pessoa ja traz consigo
repertérios de conhecimentos. Assim, ao ler um texto, o individuo interage com a
leitura a partir da proposta direcionada pelo autor, como também de suas
experiéncias enquanto sujeitos sociais. Foi o que aconteceu no momento da leitura
das autobiografias, a todo o momento, os alunos paravam a leitura para relacionar
os contextos apresentados nos textos com suas experiéncias.

Ainda nessa aula, para retratar melhor o género em questido, apresentei aos
alunos as narrativas autobiograficas de José Auto de Souza Meira (ANEXO C).
Também nesse momento, os alunos tiveram em maos para apreciacdo os relatos
das memorias literarias de Raimundo Marinho dos Santos, (ANEXO D) Valnei
Anténio Siqueira de Alcantara (ANEXO E) e José Pereira de Souza (ANEXO F). E
importante ressaltar que essas narrativas nao foram publicadas, mas foram
relevantes para apreciacdo dos alunos pela representatividade do tema.

O contato com essas autobiografias foi muito relevante para os alunos,
porque além de resgatar a memoéria de alguns moradores da cidade de Livramento
de Nossa Senhora Bahia, cidade também dos alunos, foi uma forma de os alunos
terem em mé&os algo mais concreto e motivador para a escrita. Nesse momento,
distribui as copias dos textos para os grupos, para que fizessem a leitura individual.
Foi muito relevante essa atividade, pois ao se apropriarem da histéria de autores
conterraneos, eles ficaram entusiasmados para a produgao de suas autobiografias.

No desenvolvimento da producédo inicial, fizemos uma retomada de uma
producao escrita, trabalho que também antecedeu a proposta de intervencao
sequéncia didatica, a produgéo do relato pessoal “Quem sou eu?” Exploramos as
caracteristicas do relato como referéncia para os alunos na elaboracao e escrita de
suas narrativas autobiograficas.

No primeiro momento 1 h/aula, que antecedeu a produgéo inicial, distribui os

relatos pessoais produzidos anteriormente pelos alunos para motivagdo na escrita.
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Nessa abordagem, direcionei um momento de leitura individual dos relatos pessoais
para que eles fizessem uma retomada de elementos para fomentar a escrita da
producao inicial.

Apos a leitura dos alunos, fiz algumas consideragdes como: a partir do relato
pessoal vocés vao ampliar o texto de forma que suas abordagens tenham elementos
que configurem a produgdo escrita como género autobiografico, levando em
consideragao todas as abordagens feitas na sala de aula.

No segundo momento (2h/aulas), os alunos, individualmente, iniciaram as
producdes dos textos. Nos primeiros contatos com os textos dos alunos, percebi que
a escrita tinha uma representatividade da tematica. Eles comecaram a narrativa em
primeira pessoa, se identificaram no primeiro paragrafo, dizendo seus nomes, homes
dos pais, na progressdo dos textos, eles relataram suas experiéncias de vida,
prevalecendo o contexto familiar e interagdes sociais.

A narrativa autobiografica € uma forma de o sujeito expressar seu mundo
interior, como também estabelecer uma relagdo dialégica com o seu mundo exterior.
Com isso, o relato autobiografico ndo podera ser compreendido apenas como
recurso de representacdo da subjetividade dos sujeitos. “[...] mas como recurso que
situa o sujeito no seu contexto social e de pertencimento em processo continuo de
interacdo e comunicagao” (FERREIRA, 2006).

A escrita de alguns textos ficou bem préxima dos relatos apresentados na
situacao inicial. Esses textos apresentavam tracos estruturais e especificos do
género autobiografico. Foi um momento de muito envolvimento e aprendizado, pois
eles relataram com muita alegria sua vida cotidiana. Falar da infancia para eles foi
algo muito importante porque envolvia e promovia um encontro consigo mesmo, com
a familia e comunidade.

Dentro desta analise, observamos que, embora os alunos tenham
demonstrado certas habilidades ao tratar do género em questdo, no
desenvolvimento dos textos, eles apresentaram algumas dificuldades que
precisariam ser trabalhadas na sistematizagcdo de seus textos. Com isso a partir
dessas observagdes, comegamos o0 processo de estruturagdo dos modulos de
acordo com a contribuicdo de Bakhtin (1997), que foi articular o ensino do a partir de
categorias como: conteudo tematico, forma composicional e estilo.

O quadro abaixo sintetiza as principais caracteristicas dessas categorias



59

Quadro 07: Categorias e critérios para analise das produg¢des das narrativas

autobiograficas

CATEGORIAS E CRITERIOS GENERO AUTOBIOGRAFIA

CATEGORIAS PARA Contetdo tematico
ANALISE DO GENERO
Modulo 01 1 | Narrativa em prosa
2 Narrativa com perspectiva na retrospectiva de experiéncias ja
vividas (memdrias)
3 | Identidade do autor, vida particular
4 | Marcas do tempo e lugar

Forma composicional
Texto descritivo
Dados pessoais

Trajetdria de vida

Atitude responsiva ativa resposta a outros enunciados (social
e histdrico)

Estilo

Modulo 03 1 [ Narragdo em primeira pessoa

2 | Recursos linguisticos de acordo com as intengdes discursivas
Uso da linguagem formal de pronomes pessoais e
possessivos

4 Objetividade e proximidade do sujeito enunciador com os
fatos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Médulo 02

A | WOIN (=

O quadro acima esta dividido em trés moédulos, sendo que no primeiro
abordaremos o conteudo tematico, observando os seguintes critérios: Narrativa em
prosa, Narrativa com perspectiva na retrospectiva de experiéncias ja vividas
(memodrias), Identidade do autor, vida particular e marcas de tempo e lugar. O
segundo moédulo trata da forma composicional que esta relacionada a forma, ou
seja, coma estrutura do texto como: texto descritivo, dados pessoais, trajetéria de
vida e atitude responsiva ativa, resposta a outros enunciados (social e historico).
Dando continuidade a sistematizacdo da analise, no terceiro maddulo
apresentaremos a categoria estilo, que refere aos recursos utilizados pelo emissor
na construgdo do texto com énfase nos critérios: narragdo em primeira pessoa,
recursos linguisticos de acordo com as intengbes discursivas, uso da linguagem
formal de pronomes pessoais e possessivos, objetividade e proximidade do sujeito

enunciador com os fatos.
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3.1 MODULO 01 - CONTEUDO TEMATICO

Para esse modulo, organizamos a sala em grupos para um momento de
leitura e interacao dos alunos e professora pesquisadora. As atividades realizadas
no primeiro momento partiram da apresentagao do tema da pesquisa. A proposta foi
apresentada aos alunos a partir de exposigao e leitura dos relatos autobiograficos
dos autores conterréneos dos alunos (ANEXOS B C, D, E F).

A retomada das leituras dessas autobiografias pelos alunos foi muito
relevante porque eles tiveram mais uma vez o contato com as historias de vida de
pessoas do seu contexto de pertencimento. Os alunos revisitaram memorias de
outras geragdes, possibilitando, observar elementos na escrita que perpassou uma
historia e que se faz presente, a memodria de Livramento de Nossa Senhora em
consonancia com as suas memoarias.

Apods os alunos interagirem com essas memoarias, fizemos um momento de
ciranda de contacao de historias, abrimos um espacgo para conversacao, momentos
de muitas trocas de informagdes e de rememorar acontecimentos de suas vidas.
Como a turma é composta por alunos de 13 anos, acabei fazendo uma retomada
das minhas memorias, revisitando aminha infancia e juventude.

Conforme as consideragbes de Hauser (1982) “Pensar no género
autobiografia como lugar de memodria dos acontecimentos é ter consciéncia do
espaco da enunciagao, contexto onde os enunciados sdo construidos.” Com isso, ao
escrever a autobiografia, o sujeito, além de expressar a sua identidade, interage com
a historia, com a sociedade e se situa no tempo, dando uma forma concreta as suas
experiéncias de vida. E muito interessante salientar que a autobiografia é capaz de
situar o sujeito nos diversos momentos de sua vida, assim como ele podera, a partir
desse registro, entender a dindmica e mudangas sociais, como também se situar no
tempo.

Por isso, no primeiro momento de aplicagcdo das atividades no modulo
conteudo tematico, foi pertinente retomar as leituras das autobiografias de Ester
Tanajura e Silva (ANEXO B) José Auto de Souza Meira, (ANEXO C) Raimundo
Marinho dos Santos (ANEXO D) Valnei Antoénio Siqueira de Alcantara (ANEXO E) e
de José pereira de Souza (ANEXO F), textos os quais utilizamos na situagao inicial

para que os alunos pudessem mais uma vez ler esses textos e extrair da leitura
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elementos importantes para a construgdo das suas autobiografias. Para tanto, dividi
a turma em grupos para as atividades de leitura, com objetivo de proporcionar aos
alunos a oportunidade de apropriarem-se de todos os elementos tematicos
importantes e necessarios para a producao final.

Nessa dinamica, os alunos comegaram a estabelecer similaridades entre os
textos, perceberam que as narrativas eram escritas em prosa, observaram também
que o narrador fala de sua vida individual entre outros. Com isso, a partir dos
critérios trabalhados no modulo, eles se apropriarem de elementos que,
possivelmente, na producéo inicial ndo contemplaram.

Por meio da compreensao referente a tematica, os alunos comecaram a fazer
questionamentos sobre tudo que poderiam escrever. Sinalizei para eles que
deveriam estabelecer uma relacdo entre a producdo inicial, levando em
consideracao os elementos apresentados nas autobiografias lidas por eles. Foi um
momento de muita interagdo e aprendizado, pois os alunos demonstraram muito
envolvimento e alegria diante das leituras.

Como os autores dos relatos analisados pelos alunos sao de Livramento, o
entusiasmo no momento da leitura foi coletivo, tanto resgatavam a memodria dos
autores quanto atribuiram sentido para suas proprias historias.

No segundo momento (2h/ aulas) do modulo, solicitei aos alunos que de
acordo com os relatos lidos, continuassem fazendo comparagdes entre os textos e
pontuassem os elementos tematicos que faltaram em suas producgdes iniciais. Foi
uma intervencgao surpreendente, porque além do conhecimento adquirido, os alunos
reavivaram suas memaorias, como resgataram memorias de pessoas importantes no
bairro, mas que se encontravam no anonimato.

No terceiro momento (2h/aula), retomamos a leitura da autobiografia,
producao inicial dos alunos, nesse momento foi solicitada a leitura individual para
possiveis inferéncias da categoria conteudo tematico, para que os alunos de fato se
apropriassem dos critérios tematicos. Depois de alguns minutos, fizemos a
socializagcdo oral dos critérios encontrados nos relatos, a saber, a narrativa em
prosa, narrativa com perspectiva na retrospectiva de experiéncias ja vividas
(memdria, identidade do autor, vida particular, marcas do tempo e lugar, entre
outras).

Apesar de algumas dificuldades, observamos com relagdo as atividades de

producao de texto realizada, que a maioria dos alunos conseguiu identificar os
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tracos estruturais que caracteriza um texto como um género autobiografia.

3.2 MODULO 02 - FORMA COMPOSICIONAL

Nesse modulo, as atividades foram organizadas em 4h/ aulas, divididas em
trés momentos. No primeiro momento (1h/aula) fizemos a leitura dos relatos
autobiograficos: A menina da Vereda (ANEXO B) e o relato autobiografico Trajetoria
de um menino da roga (ANEXO C), para que os alunos visualizassem elementos
importantes para a constru¢ao das narrativas autobiograficas.

As atividades de leitura dos relatos foram feitas em grupos e depois
socializadas individualmente para toda turma. Ja nesse momento de leitura, os
alunos fizeram muitas consideragdes com relagdo as similaridades e diferencas
entre os textos lidos e as narrativas produzidas por eles. Eles falaram que a forma
de escrever era parecida, mas faltavam alguns elementos. Perceberem que nas
autobiografias dos autores apresentados a eles eram escritas com uma linguagem
mais poética, ressaltaram que os autores utilizavam uma forma mais bonita de
relatar suas as experiéncias de vida, tanto individual como coletiva. Mas eles se
identificaram muito com o conteudo dessas narrativas, porque assim como eles, os
autores retratavam suas vidas desde a infancia, retomando elementos préximos aos
seus contextos de pertencimento, a vida rural.

No segundo momento (1h/aula) Exploramos mais uma vez as caracteristicas
do género autobiografia, para que os alunos pudessem de fato ter propriedade sobre
a forma composicional de acordo com o género, como por exemplo, dados pessoais
trajetéria de vida, e a partir dessas caracteristicas percebessem as diferengas em
relacdo aos outros géneros.

No terceiro Momento (2h/ aula), solicitamos mais uma vez a leitura dirigida,
neste caso, das narrativas produzidas pelos alunos para que eles pudessem
observar nessa primeira produ¢do o que poderia acrescentar na forma e no
conteudo das autobiografias. A oralidade foi trabalhada nesse momento, para
proporcionar debates e discussdes e possibilitar o posicionamento do aluno diante
do tema abordado, levando o aluno interagcdo com as informacdes relacionadas a

tematica.
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Percebemos entdo que a partir da analise dos textos, levando em
consideragao os aspectos da forma composicional, essa categoria direcionou os
alunos a observarem que as autobiografias € um recurso onde individuo transcende
suas experiéncias. As narrativas autobiograficas podem ser entendidas como um
género literario que tem por finalidade situar o sujeito no tempo, na sua realidade de
vida.

Ao escrever uma autobiografia, o sujeito busca informag¢des sobre sua
identidade, utiliza como subsidios elementos que fazem parte de sua historia. Assim,
ao descreverem suas histérias de vida os alunos constituiram uma relagdo
comunicativa e dindmica, abarcando a linguagem como um processo interacionista.
Como afirma Bakhtin (1997) “A palavra estd sempre carregada de um conteudo ou
um sentido ideoldgico ou vivencial.” Tragos marcantes nos textos dos alunos, onde
eles relatam sua vida pessoal e interagindo com seu contexto de pertencimento,
vivenciado fatos e acontecimentos que fizeram parte de suas vidas, reavivando suas
memorias, trazendo para o texto elementos importantes para a sua afirmacéao
enquanto sujeitos.

Com isso, podemos perceber que a maioria dos alunos assumiu a atitude
responsiva ativa nas suas produgdes textuais do género autobiografico porque eles
escreveram suas autobiografias a partir de enunciados anteriormente construidos.
Como afirma Bakhtin (1997, p.318): “o objeto do discurso de um locutor, seja ele
qual for, ndo é objeto do discurso pela primeira vez neste enunciado, e este locutor
nao € o primeiro a falar dele.”

Nesse sentido no trabalho realizado na sala de aula de leitura e escrita,
observamos que nos discursos apresentados pelos alunos na producédo dos seus
textos, ha presenca de marcas discursivas das narrativas autobiograficas utilizadas
para leitura na producao inicial e final. Assim entendemos que nesse processo
dialégico os alunos ndo foram passivos diante da leitura, pois eles tiveram uma
compreensao responsiva ativa.

De acordo com Bakhtin (1997), “o interlocutor adota uma atitude responsiva
ativa, ele elabora uma resposta, a outros enunciados’. E nessa relacdo dialdgica que
a palavra ganha sentido, podendo manifestar-se tanto nos textos verbais elaborados
pelo locutor, como também pelo posicionamento dos interlocutores. A interpretacéo,
portanto, se realiza no momento em que o interlocutor transita pelos discursos

socialmente construidos. Nessa apropriagdo discursiva, o sujeito ativara uma
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compreensao. Dessa forma, como foi citado anteriormente constatamos que na
apropriacao discursiva na leitura do género autobiografico, os alunos assumiram
diante da leitura a responsividade, trazendo para os seus textos elementos

linguisticos de enunciados anteriormente construidos.

3. 3 MODULO 03 — ESTILO

As atividades realizadas nesse modulo foram distribuidas em 4 h/aulas,
estruturadas em quatro momentos. No primeiro momento (1h/aula), fizemos a
explanagdo sobre os critérios que fazem parte da categoria (estilo), como
predominancia de narragdo em primeira pessoa, recursos linguisticos de acordo com
as intengbes discursivas, uso da linguagem formal de pronomes pessoais e
pronomes possessivos na primeira pessoa (singular/plural), objetividade e
proximidade do sujeito enunciador com os fatos. A exploragdo desses critérios que
sdo marcas expressivas do género autobiografia foi uma forma de contemplar o
desenvolvimento da percepg¢ao do aluno quanto a relagao dos elementos linguisticos
com a produgao das narrativas autobiograficas que eles produziram.

No segundo momento, (1h/aula) retomamos a leitura das produgdes iniciais
para verificar a presenga elementos linguisticos nas narrativas. Orientamos os
alunos para a verificacdo da presenca dos critérios referente ao estilo na producao
inicial. A leitura dos textos contribuiu para o aprendizado e compreensao dos alunos
quanto aos critérios abordados no médulo estilo. Salientei para eles que o pronome
pessoal da primeira pessoa do singular (eu) € a voz discursiva nos relatos
autobiogréficos, o que define as particularidades do sujeito.

A aplicagéo desse modulo favoreceu de forma positiva o desenvolvimento do
aluno tanto na leitura quanto na escrita, a participacdo da turma foi muito
significativa. Adotamos para essa abordagem da categoria estilo, as consideragdes
de Bakhtin (1997) que define o estilo, pelos recursos utilizados pelo produtor do
texto de acordo com o género.

A exploragao dos critérios que fazem parte da categoria (estilo), presentes
nos textos foram desenvolvidos a partir das experiéncias de vida individual e coletiva

dos alunos. Na introdugao dos textos comegam descrevendo sua historia, relatando
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seu nome, data de nascimento, cidade onde mora, nome dos pais, suas
experiéncias cotidianas antecedidos pelo pronome pessoal em primeira pessoa do
singular e 0s pronomes possessivos.

Nesse modulo, para trabalhar a leitura e escrita a partir do género
autobiografia, utilizamos narrativas de vida de outras pessoas para que os alunos se
apropriassem dos elementos constitutivos do género. Isso fez com que trouxessem
para os seus textos, marcas linguisticas pertencentes a autoria das autobiografias
lidas, o que representa a responsividade desses alunos na escrita dos textos.

Na etapa de producdo final aconteceu em trés momentos. No primeiro
momento (2 h/aula), fizemos a exposicéo dos relatos autobiograficos “A menina da
Vereda” de Ester Tanajura e Silva, (ANEXO B) e do relato autobiografico de
“Trajetoria de um menino da roga” Raimundo Marinho dos Santos, (ANEXO C) “Anos
se “passara, mas continuam de pé” Valnei Anténio Siqueira de Alcantara (ANEXO D)
e O “primeiro devoto” de José pereira de Souza, (ANEXO E), relatos autobiograficos
utilizados como exemplo na primeira versao, para apreciac¢ao e leitura pelos alunos,
para que eles pudessem ampliar as possibilidades na escrita da versao final dos
seus textos e a partir da localizacdo de informacgdes e interagcdo com os textos,
pudessem tirar as possiveis duvidas referente a tematica.

No segundo momento (2 h/aulas), distribuimos a producéo inicial para que os
grupos avaliassem suas narrativas de acordo com as categorias e critérios
estudados nos mdédulos para aquisicao da producao final. No momento em que os
alunos comecgaram ler os textos, queriam também fazer a correcdo dos textos
produzidos por eles, alguns alunos perceberam que nao tinham muito que mudar no
conteudo tematico, mas a forma e o estilo precisariam rever algumas questdes.
Mesmo assim, alguns alunos disseram que nao fariam uma nova versao, apenas
fariam alguns ajustes.

Foi um momento quase festivo a preparagdo para a producao final porque
eles estavam muito ansiosos para terminar a producéo e fazer a culminancia, isso
porque haviamos pensado na possibilidade de confeccionarmos um livro com suas
narrativas autobiograficas para apresentacdo a todo o corpo docente e discente do
Centro Educacional Humberto Leal, como também aos representantes da
comunidade inseridos no projeto.

Ainda nessa aula, como a realizacdo dessa pesquisa e intervengao nao

visava apenas a ensinar produzir um texto referente a um género, mas seria uma
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forma de incentivar e aperfeicoar a escrita, além de explorar os tragos estruturais do
género, chamei a atengao dos alunos para os aspectos das convengdes da escrita
(morfossintaxe, ortografia, acentuagao e pontuagao).

No terceiro momento (2h/ aulas), iniciamos a produgao final, os alunos
redigiram seus textos individualmente, levando em consideracdo todos os
conhecimentos adquiridos e apresentados a partir dos médulos referentes ao género
autobiografia.

Como foi mencionado, os registros autobiograficos sdo produzidos pelo
sujeito a partir de suas experiéncias pessoais, confirmando sua identidade e
reafirmando sua trajetéria de vida. Nesse sentido, para Smolka e Gomes (1993, p.7)
“[...] € no acontecimento que se localizardo as fontes fundamentais produtoras da
linguagem, dos sujeitos e do préprio universo discursivo”. Ela constitui a partir de
experiéncias sociais, nesse espago de acontecimento e pertencimento, no contexto
sécio historico que a produgdo de efeitos de sentido da linguagem se manifesta, ou
seja, na relagdo comunicativa entre sujeitos.

AplOs a descricdo das atividades de intervengdo da sequéncia didatica
apresentamos a analise do corpus, as produgdes dos textos dos alunos,
especificamente na produgao inicial e final. De acordo com Bakhtin (1997), os
enunciados sao constituidos por circunstancias histéricas, tendo em vista a
participacdo de dois elementos fundamentais para sua constituicdo, a saber, o
locutor e o receptor. Por isso, a atitude responsiva ativa vai depender da
compreensao, interpretacdo por parte do receptor, a partir de elementos pré-
existentes no enunciado e também da situagao histérica e social do interlocutor.

Nessa perspectiva, o enunciado n&do é pronto e acabado, ele ganha vida no
momento da interlocugcdo, por sugestdes que também foram constituidos
anteriormente. O discurso se concretiza no momento em que o interlocutor se
posiciona. Nesse intercambio de experiéncias, Bakhtin (1997) denomina como
dialogismo “relagdo com o outro,” interagao entre sujeitos. Nessa relagao dialdgica,
no momento da recepgao, o interlocutor atribui significados aos textos orais ou
escritos, a partir de suas impressodes, como também de marcas discursivas.

Dando continuidade as analises do corpus, as produgdes dos textos dos
alunos, recorremos mais uma vez, as categorias bakhtinianas: conteudo tematico,
forma composicional e estilo, sistematizando-as a partir de critérios nos quadros

descritos abaixo.
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Quadro 08: Categorias e critérios para andlise das produgbes das narrativas

autobiograficas

CATEGORIAS E CRITERIOS GENERO AUTOBIOGRAFIA

CATEGORIAS PARA ANALISE , e
) Conteudo tematico
DO GENERO
Conteudo tematico 1 | Narrativa em prosa
Modulo 01 Narrativa com perspectiva na retrospectiva de experiéncias ja

2 vividas (meméorias)

3 | Identidade do autor, vida particular

4 | Marcas do tempo e lugar
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao analisar os dados constatamos o envolvimento e aprendizado dos alunos
com relagdo a produgédo de textos a partir do género autobiografia. Assim, a seguir
podemos notar que, na produgado inicial o aluno se apropria dos critérios que
compdem as categorias como mostra o fragmento abaixo.

A partir das atividades de leitura dessa narrativa, percebemos a
predominancia de elementos do contexto de vida do aluno. O que nos revela a
introducado desse fragmento descrito abaixo (FIGURA 3 PI), um sujeito situado no
tempo e no espacgo, a escrita € marcada por referéncias pessoais, como, data de
nascimento, nome dos pais e naturalidade. E importante observar que todos os
relatos tém esse mesmo formato, isso nos mostra que os textos estdo condizentes

com a tematica.

Figura 3: Fragmento da narrativa autobiografica Pl — aluno 1
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Fonte: Dados da pesquisa

Transcrigao

3Nasci em 22 de outubro de dois mil e cinco no hospital municipal de Livramento de Nossa
Senhora, mas passei minha infancia em Pau a pique, municipio de Livramento de Nossa
Senhora. Sou filho de................... € irriireiiiiiieninans in memoriam.

3 As transcrigbes serdo apresentadas conforme as escritas nos textos dos alunos.
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No fragmento da narrativa autobiografica abaixo (FIGURA 4), o aluno comeca
se identificando, a partir do seu nome e filiacdo. Assim percebemos a necessidade
de afirmacao identitaria, marca especifica do género autobiografia que na sua
especificidade € uma narrativa de uma vida, recurso onde o individuo descreve ou

vai de encontro com sua memoria.

Figura 4: Fragmento da narrativa autobiografica PF— aluno 2
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Fonte: Dados da pesquisa

Transcrigao

Eu sou.................. , Nasci no dia 27 de outubro de 2005, de parto Cesario, no hospital
da minha cidade. Meus pais sao................... de Almeida Rios e........... Alves Porto.
Minha infancia foi repleta de aventuras e emogdes vividas ao lado dos meus amigos.
Quando fiz oito anos minha mée fez uma festa para mim e para meu irmao.

Como podemos notar, o fragmento citado € muito expressivo em relagédo ao
género autobiografia. Logo na introducdo, o aluno sinaliza a tematica de forma clara,
quando ele fala, “eu sou”. O leitor podera também inferir a partir do primeiro
paragrafo sobre a tematica do texto. Ao antecipar o assunto a ser abordado, o aluno
mostra que esta em harmonia com a tematica. A narrativa autobiografica é um lugar
de memoria, porque possibilita ao sujeito uma retrospectiva sobre seu eu, através de
lembrancas passadas e experiéncias vividas. “[...] a coercdo da memodria pesa
definitivamente sobre o individuo [...], com sua revitalizagcdo possivel, repousa sobre
sua relagéo pessoal com seu proprio passado” (NORA, 1993, p.18).

Com isso, ele é convidado a refletir sobre sua identidade a partir de
elementos importantes que o constituem enquanto sujeitos, a saber, 0 seu nome,
data de nascimento, nome dos pais e cidade onde nasceu e todos os tipos de
manifestagdes particulares e sociais.

Podemos observar no fragmento a seguir da aluna (FIGURA 5 PI) que
também ha expressividade dos tragos estruturais do género, ela faz referéncia a sua

infancia, faz a retomada dos acontecimentos que ela viveu no seu contexto de
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pertencimento e ressalta a alegria de viver na infancia. Os registros feitos pela aluna
como nos demais relatos sao proprios da autobiografia, porque situa o sujeito no

tempo, na sua realidade de vida.

Figura 5: Fragmento da narrativa autobiografica Pl — aluno 3
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Fonte: Dados da pesquisa

Transcrigao

Minha primeira escola foi a escola municipal........................ La estudei do Pré até o 2°
ano. Toda minha infancia foi boa, brincava muito com amigos e parentes, minha méae dizia
gue eu era muito danada e esperta e minha avé também. Corria brincando com alegria.

Figura 6: Fragmento da narrativa autobiografica PF— aluna 4
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Fonte: Dados da pesquisa
Transcrigao
Eu nasci em 23 de Dezembro de 2005, meu nome é............... Tenho 12 anos. Meus Pais

Eu Nasci na maternidade amador Aguiar em Osasco Sao Paulo, onde permaneci até
meus trés anos de idade, de la pra ca mudamos para o interior de Livramento de Nossa
Senhora, onde permanego até hoje.
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Eu sou uma menina alegre, descontraida e inteligente. Eu adoro brincar de guerrinha de
bexigas, baleado, gosto de correr, também gosto de brincar a noite, mas que pena que nos
dias de hoje ndo podemos brincar mais a noite na rua porque é muito perigoso.

Eu moro na cidade de Livramento de Nossa Senhora a muito tempo com minha mae
e irmaos. E uma cidade é6tima e linda, tem uma cachoeira e muitos rios.

O fragmento da aluna acima revela que ela se situa no espagco e no tempo,
presente e passado. Conforme Nora “O lugar de memodria € um lugar duplo; um
lugar de acesso fechado sobre sua identidade, e recolhido sobre seu nome, mas

constantemente aberto a extensao de suas significagdes. (NORA, 1993, p. 27).

Figura 7: Fragmento da narrativa autobiografica PF — aluno 1
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Fonte: Dados da pesquisa

Transcrigao

Nasci em 22 de outubro de 2005, no hospital municipal de Livramento de Nossa Senhora
Bahia, mas passei minha infancia em Pau a pique, municipio de Livramento de Nossa

Senhora. Sou filho de ................... , in memoriam.

Fui batizado na casa de minha avdé Ana Maria, em frente de um lindo milharal. Quem
fez o meu batizado foi o Padre Reinaldo. Meus padrinhos séo ....................... € e, ,
hoje moram em Pontal Sao Paulo.

Sou o segundo filho dos trés irmdos.............. Silva Oliveira e .............. Silva Oliveira e
aindatem............. nosso Irmao de Criagao.

Sobre minha infancia, ela foi muito boa, divertida e bem aproveitada. Eu ia para o rio todos
os dias com minhas tias, minha mae e avd. lamos para o sitio todas as tardes colher
hortalicas, frutas e verduras, e dar de comer para nossas vacas. Tomava banho no rio,
subia nos umbuzeiros, nas mangueiras e todas as arvores frutiferas que tinha ali. Eu
amava a vida no campo, ia onde queria, vivia andando pelas casas dos vizinhos. Ajudava
minha mae em tudo, cuidar dos animais e das hortas. Meu pai e minha mae faziam de tudo
para termos uma qualidade de vida.
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Sempre fui interessado e simpatico, minha infancia foi muito legal e divertida e muito bem
vivida.

Na Categoria, acima, langamos nosso olhar para os tragos estruturais do
género autobiografico, narrativas de uma vida, recurso onde individuo transcende
suas experiéncias. Elas podem ser entendidas como um género literario que tem por
finalidade situar o sujeito no tempo.

Ao escrever uma autobiografia, o sujeito busca informagdes sobre sua
identidade. Conforme Lejeune trata-se de “[...] narrativa em prosa que uma pessoa
real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua histéria individual, em
particular a histéria de sua personalidade” (LEJEUNE, 2008). Os registros
autobiograficos sdo produzidos por um sujeito, a partir de suas experiéncias
particulares, suas referéncias pessoais, confirmando sua identidade e reafirmando
sua trajetoria de vida.

A narrativa acima descrita do aluno 1 contempla os critérios da categoria
conteudo tematico, pois o texto € escrito em prosa do primeiro ao terceiro
paragrafos os enunciados sao apresentados a partir da retrospectiva de
experiéncias ja vividas(memoarias). Como afirma Nora (1993) “Ela obriga cada um a
se relembrar e se reencontrar o pertencimento, principio e segredo da identidade.”
Nesse sentido, o aluno apresenta, no primeiro paragrafo, o lugar onde nasceu e
fiiagcdo. No segundo paragrafo, ele faz uma retomada de sua infancia descrevendo
todas as experiéncias passadas de sua vida.

Corroborando com as afirmagdes acima, pode-se dizer que a narrativa
autobiografica € uma forma do sujeito expressar seu mundo interior, como também
estabelecer uma relagao dialégica com o seu mundo exterior. Com isso, a narrativa
autobiografica ndo podera ser compreendida apenas como recurso de
representacdo da subjetividade dos sujeitos, mas como recurso que situa o sujeito
no tempo e lugar de pertencimento, em processo continuo de interagdo e
comunicagao.

Para as analises das produgdes textuais a seguir, tomamos como referéncia a
categoria forma composicional, analisamos as produgdes textuais na perspectiva de
Bakhtin (1997, p. 206), “para cada género ha um conteudo especifico”.
Consideramos, portanto, que a construgdo composicional esta relacionada a

estrutura do texto, que pode ser caracterizada de acordo com o género estudado.
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Como ja foi citado, de acordo com Bakhtin (1997, p.206), “[...] a forma nao
pode ser compreendida independente do conteudo, como também ndo é
independente da natureza material e dos procedimentos que este o condiciona.”

O trabalho de produgédo textual com género autobiografia em consonéncia
com as categorias baktinianas sistematizadas na SD, levou o aluno adquirir novos
conhecimentos para estruturagdo dos textos, como por exemplo, a possibilidade de
leitura e escrita como forma de interagcédo, o que implicou uma aprendizagem mais

significativa dessas atividades.

Quadro 9: Categorias e critérios para analise das produg¢des das narrativas

autobiograficas

CATEGORIAS E CRITERIOS GENERO AUTOBIOGRAFIA
DO GENERO

Forma composicional
Maodulo 02

Texto descritivo

Dados pessoais
Trajetéria de vida

Bl WOIN|~

Atitude responsiva ativa resposta a outros enunciados (social e
histérico)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao analisar o fragmento da producdo de texto da aluna 3 PF a sequir,
percebemos a partir do enunciado e, consequentemente, do discurso, a
manifestacdo da atitude responsiva ativa no texto dessa aluna, uma vez que ao
analisar o relato produzido por ela, percebemos que ela trouxe para a sua produgcao
de texto final, elementos do género autobiografia como: narragdo em primeira
pessoa, dados pessoais, sua trajetoria de vida, bastante visivel nos primeiros
paragrafos do texto, Nasci em 29 de maio de 2005, numa casa humilde que hoje
esta sendo arrumada, no municipio de Livramento de Nossa Senhora, estado da
Bahia. Fui Batizada por meu padrinho e madrinha na Catedral perto de minha casa,
nao me lembro quando porque eu era um bebé. Minha primeira escola foi a escola
municipal [...]. La estudei do Pré até o 2° ano, recursos utilizados para apresentagao
do género na apresentacao da situacao e também na produgao inicial.

Considera-se, nesse sentido, que independente do género textual, de acordo
com Bakhtin (1997, p. 318), “todo texto corresponde a uma gama de enunciados que

foram constituidos anteriormente.” Quando vocé |é, por exemplo, uma narrativa
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autobiografica, a intencdo é falar da vida do autor, mas o texto nao é totalmente
subjetivo, puro, porque no momento que ele escreve, ele faz inferéncias, respaldadas
na sua vida particular como também social o que significa trazer para o texto

elementos externos advindos das suas relagdes interpessoais.

Figura 8: Fragmento da narrativa autobiografica Pl — aluna 3
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Fonte: Dados da pesquisa

Transcrigao

Nasci em 29 de maio de 2005, numa casa humilde que hoje esta sendo arrumada, no
municipio de Livramento de Nossa Senhora, estado da Bahia. Filha

Fui Batizada por meu padrinho e madrinha na Catedral perto de minha casa, ndo me
lembro quando porque eu era um bebé. Meu padrinho hoje mora em Sao Paulo, mas é
nascido na ro¢ga Malhada grande junto com minha mae. Hoje meus avos moram la com
minha tia e primos.

Minha primeira escola foi a escola municipal...................... La estudei do Pré até o 2° ano.
Toda minha infancia foi boa, brincava muito com amigos e parentes, minha mae dizia que
eu era muito danada e esperta e minha avo também. Corria brincando com alegria.

Meu primeiro brinquedo foi uma boneca de pano, de cabelos pretos e pele branca.
Eu a adorava, como nao sabia costurar, pedia minha mae para fazer roupas para ela.

Hoje tenho 13 anos, vivo a vida com tristezas e alegrias. Amo meus pais e familia.
Nao tenho muita historia, ainda sou nova no mundo, aprendendo sobre a vida. Permita-me
acrescentar um poema que gosto de outro autor.

“S6 se conhece seu destino
Aquele

Que em sua vida

Navegar




74

Pois a vida é como um rio
Que s6 conhece seu destino
“No mar.”

Autor desconhecido

Mesmo sendo um dos critérios da categoria 1, a narrativa em prosa podemos
perceber que a aluna modificou a estrutura ao apresentar um poema no seu texto.
Isso caracteriza a responsividade ativa, ou seja, uma resposta a outro enunciado.
Como pode ser observado e comparado a producao escrita da aluna 3 em relacéo a
figura abaixo (ANEXO C).

Figura 9: Fragmento da narrativa autobiografica PF. Aluna 3

Fragmento da narrativa autobiografica (aluna 3)

Hoje tenho 13 anos, vivo a vida com tristezas e alegrias. Amo meus pais e familia.
Nao tenho muita histéria, ainda sou nova no mundo, aprendendo sobre a vida.
Permita-me acrescentar um poema que gosto de outro autor.
“So6 se conhece seu destino
Aquele
Que em sua vida
Navegar
Pois a vida é como um rio
Que sb conhece seu destino
“No mar.”

Fragmento da narrativa autobiografica (anexo C)

Fonte: Dados da pesquisa

Um dos aspectos importantes observados nos textos acima foram as
similaridades na descricdo dos enunciados. Nesse sentido, foi muito relevante

proporcionar uma leitura prévia sobre as caracteristicas do género autobiografia, ja
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que, para um leitor iniciante interagir, com um texto € imprescindivel conhecer as
caracteristicas do género, e, a partir dai ele possa realmente atribuir um significado
ao enunciado. Por isso, foram apresentados aos alunos os relatos autobiograficos
em consonancia com as caracteristicas do género textual autobiografia.

Bakhtin (2006 p. 271) afirma que: “toda compreensdo da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza responsiva, pois toda compreensao é prenhe de
respostas e o ouvinte se torna falante.” Dessa forma, a palavra do locutor sempre
sera dirigida a um receptor e esse movimento no processo de interagdo e
consequentemente de comunicagao, € determinado pelas relagdes dos sujeitos no
discurso. Foi o que ocorreu no momento da leitura da aluna 3 no texto citado que
trouxe para o seu texto elementos de outros enunciados.

Na producdo do texto da aluna a seguir, observamos o momento em que
houve uma compreensao responsiva ativa por parte da aluna, porque em todos os
paragrafos do texto, ela retrata sua infancia com uma riqueza de detalhes. Isso
porque ao narrar suas experiéncias passadas, traz para a escrita marca de tempo e
lugar, a partir de elementos de enunciados anteriores.

A aluna 06 relata, Minha infancia foi muito divertida brincava de Barbie, tinha
a casinha da Barbie, as roupas, os sapatos, o guarda roupa, era muito divertido
[..].No almogo almogavamos o feijdo, arroz, macarrao e galinha caipira [...]. Na
comparagao do texto da aluna 6 e da narrativa autobiografica do anexo D, Sempre
fui otimista!l Minha infancia foi boa, mesmo em ambientes rural tdo carente e
adverso, sob o sol quente da rocga [...]. A comida era racionada, s6 tinhamos duas
mudas de roupa, uma para trabalhar e outra para sair.

Dessa forma, ha evidéncias que houve por parte da aluna atribuicdo de
sentido ao texto no momento da leitura, embora as produgdes apresentem situagdes
cotidianas adversas, percebemos que, por se tratar de um texto do género
autobiografico, apresentam as mesmas caracteristicas na formulagdo dos

enunciados, contar a experiéncia de vida de um tempo passado.
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Figura 10: Fragmentos da narrativa autobiografica PF. Aluna 6

Fragmento do texto: aluna 6
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Transcrigao

Minha infancia foi muito divertida, brincava de Barbie, tinha a casinha da Barbie, as
roupas, os sapatos o guarda-roupa. Era muito divertido brincar, trocava as roupas da
Barbie, lavava os cabelos, penteava e fazia penteados.

No almog¢o, almogavamos o macarrao, a galinha caipira cozida, o mamao e o molho
de pequi. Depois que eu almogava eu ia brincar com meus primos, nés andavamos
de bicicleta, balangavamos no balango, brincava de pega-pega e varias outras
brincadeiras.

Quando dava as trés horas da tarde a gente passava nas plantagdes, e ia ao rio, ndés
tomavamos banho no rio, depois iamos no riacho, a agua corria sobre as pedras e
areias, a agua era cristalina

Fragmento do texto: anexo D
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Se e : s Sl
mpre fui otimista! Minha infancia foi boa, mesmo em ambiente

rural tdo
Carente e adverso, sob o sol quente da roga, desde os sete anos

de idad [ i i
'e, com todo tipo de risco (picadas de cobras, verminose, agu
contaminada, chifrada de bois, coi .

A comida era racionada, s¢ tinhamos dua

“ ‘ S mudas de roupas
para trabalhar” e outra “bara sair” pas, uma

. Os mais velhos, como eu, sempre

g rmdos mais novos.
s dificuldades unca me afetaram, eram

ajudavam minha m3e 3 Cuidar dos i

Fonte: Dados da pesquisa

Atribuimos esse reconhecimento da responsividade da aluna porque de
acordo com Bakhtin (1997), atitude responsiva ativa significa que um enunciado é
uma resposta a enunciados anteriores. Percebemos que foi nessa relagéo dialdgica
que a compreensao foi construida. A apropriagcdo da aluna dos elementos do género
autobiografico no seu texto reforga a ideia que ela trouxe para sua produgdo marcas
discursivas de outros enunciados.

Esses aspectos foram observados pelas similaridades do texto da aluna com
a narrativa (ANEXO D), utilizada para leitura na producéo inicial. A aluna descreve
suas memorias utilizando elementos que ela percebeu no momento da leitura,
anterior a escrita de sua narrativa autobiografica. Podemos comparar o texto da
aluna 6 e o texto trajetéria de um menino da roga. Os autores das autobiografias
comegam relatando o contexto familiar, referenciando a infancia: A aluna 6 descreve
Minha infancia foi muito divertida. O autor do texto, trajetéria de um menino da roga,
relata Minha infancia foi boa.

Como podemos constatar nos textos acima, os aspectos linguisticos
apresentam similaridades, apesar de percebermos que o autor do anexo D viveu a
infancia em uma época bem diferente da aluna, ela assumiu a atitude responsiva
ativa diante da leitura porque ao elaborar seu enunciado ela apresentou marcas

discursivas de enunciados anteriores.
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Nos fragmentos do texto PF. Aluno1 e anexo E a seguir percebemos também
que ocorreu a atitude responsiva ativa do aluno, pois ele se apropria dos elementos
literarios dos textos lidos na producao inicial para produzir seu texto. O aluno relata
suas experiéncias e emocoes passadas a partir de outros enunciados. Quando ele
cita a saudade apertava meu peito! Mas ainda tinha a esperanca de sentir o seu
abraco, o fragmento transcrito expressa uma realidade de emocdes interior e
subjetiva do aluno.

E importante ressaltar que essa caracteristica literaria também aparece nas
narrativas autobiograficas apresentadas aos alunos na produgdo inicial, como
mostra os fragmentos abaixo na figura 11. Percebemos a similaridade na construgao

dos textos no relato dos fatos.

Figura 11: Fragmentos da narrativa autobiografica PI. Aluno 1

Fragmento aluno 1

Fragmento do texto: anexo E

_Me lembro com muitas saudade e lagrimas nos olhos
da minha saudosa infincia na casa grande. Eu era um
menino muito feliz. Ja naquela época era muito catélico. A

festa que eu mais gostava era a da Padroeira da cidade de
Nossa Senhora do Livramento.

Fonte: Dados da pesquisa
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Com isso, ao analisar os textos, reconhecemos que houve responsividade do
aluno porque ao escrever sua autobiografia, ele rever a partir de seus enunciados
marcas literarias. Eu e meu pai e amigos pegamos aquele longo chao preto que nao
acabava mais. Ao chegar a casa estava triste e sombria. No texto do anexo E,
utilizado também para leitura anterior a producgao inicial, o autor ao relatar sua vida,
descreve em memorias literarias Me lembro com muitas saudades e lagrimas nos
olhos da minha saudosa infancia na casa grande. Isso mostra que o aluno ao fazer a
leitura dessa narrativa apropriou-se de elementos discursivos para sua produgao.

Como afirma Bakhtin (1997) “o objeto do discurso de um locutor, seja ele qual
for, ndo é objeto do discurso pela primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo é
o primeiro a falar dele.” Notadamente, por meio da afirmagdo desse autor as
analises apontam a atitude responsiva do aluno porque ele se apropriou de outros

discursos para construgédo de seus enunciados.

Quadro 10: Categorias e critérios para analise das produg¢des das narrativas

autobiograficas

CATEGORIAS E CRITERIOS GENERO AUTOBIOGRAFIA
CATEGORIAS PARA ANALISE | Estilo
DO GENERO

Estilo
Modulo 03

Narragdo em primeira pessoa

Recursos linguisticos de acordo com as inteng¢des discursivas
Uso da linguagem formal de pronomes pessoais € possessivos
4| Objetividade e proximidade do sujeito enunciador com os fatos
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

WIN| =~

Considerando os critérios da categoria estilo, a seguir analisamos os textos
conforme as consideragdes de Bakhtin (1997) que [...] “refere-se ao estilo, as
escolhas lexicais e fraseoldgicas e gramaticais que o emissor realiza no momento da
enunciacao.” Como mostram os textos dos alunos abaixo, os recursos linguisticos
sao utilizados de acordo com as intengdes discursivas, uma vez que os textos sao
constituidos por enunciados que caracteriza o texto como autobiografia, como por
exemplo, a predominancia do eu, pronome pessoal em primeira pessoa, conforme

sao evidenciados nos fragmentos retirados dos textos da producgao inicial do aluno 7.
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Figura 12: Fragmento da Narrativa autobiografica PI. Aluno 7

Fragmento aluno 7
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Transcrigao
Meu nome é.................. ,soufilhode ..oooovvveiieiiii, eu lembro varias brincadeiras

de crianga divertida, eu passava quase o dia inteiro brincando com meus amigos,
irmaos primos, nos brincavamos de telefone sem fio, elefante colorido, pega-pega,
esconde-esconde, pique ajuda, entre outras brincadeiras.

Meu primo................ que veio de Sao Paulo, foi visitar minha casa em um dia nublado e
chuvoso, nés esperamos a chuva ficar fina para poder ir no pé de umbuzeiro para
pegar aquelas azedas frutinhas.

No fragmento do texto do aluno, mesmo sendo a produgédo inicial a escrita
apresenta uma estrutura que vai ao encontro com o desenvolvimento da categoria
estilo, porque a linguagem empregada € explorada a partir de critérios como:
narragao em primeira pessoa, marcagao de pronomes pessoais e possessivos, Meu
nome € [...], eu lembro de varias brincadeiras...], meus amigos, meus primos...].,
Esses recursos linguisticos  foram utilizados de acordo com as intengdes
discursivas, bem como, objetividade e proximidade do sujeito enunciador com os
fatos de relatos do cotidiano do aluno.

Podemos verificar no primeiro, segundo e terceiro paragrafos no fragmento
abaixo da produgéo inicial da aluna 5, um entrosamento dessa aluna com o género
autobiografia. Ela apresenta o estilo individual citado por Bakhtin (1997) uma vez
que no seu posicionamento na construgdo da narrativa, ha uma expressividade de
critérios da categoria estilo, empregados pela aluna como, por exemplo, sua

identificacao e referéncias pessoais, pelo uso dos pronomes pessoais e possessivos
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em primeira pessoa do singular, eu e minha, o que constitui a referéncia linguistica

do sujeito, determina quem fala no enunciado.

Figura 13: Fragmentos da Narrativa autobiografica PI. Aluna 5

Fragmento aluna 5

Eusou......ccovvunvenn... ,sou filha de............... € e, e tenho uma irma que se
chama.................. que tem 3 aninhos. Nasci na cidade de Brasilandia no Distrito
Federal as 7 horas da manha.

Minha 12 casa foi onde iniciou a minha histéria. Como eu amava aquela
casinha alugada que muitos olhavam para ela e ndo achava nada de bom, mas isso
nao me importava, pois era ali onde estava as pessoas que eu mais amo.

Ainda me lembro do monte de areia que ficava em frente a minha casa, todas
as tardes eu levava minhas panelinhas colherzinhas e outras coisas, e por um pouco
de tempo foi o lugar que eu mais me divertia. Eu também tinha amigos como..........
meu primo, brincavamos muito e nao deixava de aprontar.
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Figura 14: Fragmentos da Narrativa autobiografica PF. Aluna 4

Fragmentos aluna 4

. dren :15 _de m:ﬂw@ di 2005,
YOS d‘m D Jolie 12
QS m@ | N TR

B unan

Fonte: Dados da pesquisa

Transcrigao

Eu nasci em 23 de dezembro de 2005, meu NOmMe €........coveueeeieeieeiieeaniennnn,

tenho 12 anos, Meus Pais S80..........cccceeeeeveeiiieeeeeeeieen,
Eu sou uma menina alegre, descontraida e inteligente. Eu adoro brincar de

guerrinha de bexigas, baleado, gosto de correr, também gosto de brincar a noite, mas
que pena que nos dias de hoje ndo podemos brincar mais a noite na rua porque é
muito perigoso.

Eu moro na cidade de Livramento de Nossa Senhora a muito tempo. E uma
cidade 6tima e linda tem uma cachoeira e muitos rios.

Nos trés primeiros paragrafos, a aluna 4, acima citada, inicia o texto dizendo,

“Eu nasci.” “Eu sou.” “Eu moro.” Comeca falando seu nome e filiacdo, esse recurso
linguistico utilizado, para mostrar sua intengao discursiva no texto. Ha uma presenca
explicita da narradora (aluna) no texto. Ela utiliza uma linguagem formal a partir de
pronomes pessoais e possessivos, evidenciando as marcas linguisticas da
autobiografia, na manifestacdo de suas experiéncias particulares, fazendo referéncia

a sua infancia, retomando assim, os acontecimentos que ela viveu no seu contexto
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de pertencimento.

No fragmento a seguir, podemos observar no texto da aluna que os
enunciados, eu sou, eu amava e os constituidos pelos pronomes possessivos, minha
primeira casa, minha historia, além de serem compostos pelo pronome pessoal da
primeira pessoa do singular (eu) e possessivo (minha), nos permitem atermos para a

objetividade do texto e a proximidade do sujeito enunciador com os fatos.

Figura 15: Fragmento da Narrativa autobiografica PF. Aluna5

Fragmento aluna 5

S o o J. gD .
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Transcrigao

Eusou......cceevvennnnnn. ,sou filha de............... [ e tenho uma irma que se
chama.................. que tem 3 aninhos. Nasci na cidade de Brasilandia no Distrito
Federal as 7 horas da manha.

Minha 12 casa foi onde iniciou a minha histéria. Como eu amava aquela
casinha alugada que muitos olhavam para ela e ndo achava nada de bom, mas isso
nao me importava, pois era ali onde estava as pessoas que eu mais amo.

Ainda o fragmento do texto acima da PF da Aluna 5, considerando os
aspectos linguisticos correspondente ao estilo na perspectiva bakhtiniana. Podemos
perceber ao longo do fragmento a apresentacao dos critérios que fazem parte dessa
categoria, também nesse fragmento o texto € narrado em primeira pessoa. Uso da
linguagem formal de pronomes pessoais e possessivos Eu sou [...], minha primeira
casa [...]. Além disso, nessa analise percebemos, também, que a escrita apresenta a
objetividade e proximidade do sujeito com os fatos quando a aluna mostra aos

leitores as memorias de sua infancia, “Minha primeira casa foi onde se iniciou minha
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histéria, como eu amava aquela casinha alugada, que muitos olhavam para ela e
nao achava nada de bom, mas eu nao me importava, pois era ali onde estava as
pessoas que mais amo.”

Conforme os critérios apresentados no texto ha uma expressiva
representatividade do sujeito enunciador dentro do seu contexto de pertencimento,
facilitando uma visualizagdo dos recursos linguisticos de acordo com as intengdes
discursivas do autor na producao textual.

Na analise percebemos que apesar das dificuldades, os alunos conseguiram
adequacao discursiva para seus textos, uma vez que eles abordaram aspectos
relevantes de sua vida, a partir de lembrancas da infancia, relacionado ao seu
contexto de pertencimento. Assim, foi possivel perceber, que os textos dos alunos
estao estruturados como narrativas em prosa, escritas em primeira pessoa, recursos
da linguagem que lhe conferem caracteristicas do género autobiografia.

Nas producdes descritas € notavel aproximagao do autor (a) com os fatos, o
que podera chamar a atencao dos interlocutores. Através das suas lembrancas ele
vai criando marcas linguisticas a partir de suas experiéncias de vida. Nessa analise,
ainda foi possivel observar que muitos alunos nao romperam com as convencdes da
escrita, pelo contrario os textos em analises contemplam as convencbes como
ortografia, acentuacéo e pontuagéao.

Conforme pudemos verificar nas analises recorrentes ao tema, houve o
reconhecimento dos alunos aos elementos que compdéem as narrativas
autobiogréficas, porque os textos se reportam as suas trajetérias de vida, a partir de
suas experiéncias particulares, suas referéncias pessoais, confirmando assim sua
identidade.

Nossa analise permitiu verificar também, que na descricdo da categoria
estilo, que nas produgdes das narrativas autobiograficas analisados ha recorréncia
dos pronomes pessoais e possessivos, singular e plural, narrados em primeira
pessoa. Com isso, o estudo proposto nessa categoria ndo visou apenas ensinar a
produzir textos de tipos de género, mas também aperfeigoar a escrita em seus
aspectos gramaticais e ortograficos.

Tendo em vista nosso objetivo, na andlise da categoria forma composicional,
levando em consideragcdo os critérios apresentados para observacdo dos textos,
consideramos que, a partir das narrativas autobiograficas, foi possivel perceber

atitude responsiva ativa nas produgdes escritas dos alunos porque, ao realizarem
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leituras de outras autobiografias, eles trouxeram para os seus textos marcas

discursivas de enunciados anteriormente constituidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo priorizou um trabalho com a leitura escrita, visando um
trabalho com a concepgédo de linguagem como interagdo no processo ensino e
aprendizagem, direcionando os alunos a interagirem com a linguagem, atentando
para as atividades linguisticas por meio de praticas reflexivas no desenvolvimento de
suas produgdes de narrativas autobiografias.

Nessa dissertagdo buscamos a partir da aplicagao da sequéncia didatica do
género autobiografico, trabalhar a competéncia leitora e habilidades de leitura e
escrita dos alunos. Assim nosso primeiro desafio foi escolher o género para o
estudo, uma vez que a nossa proposta foi levar para sala de aula o conhecimento da
linguagem como forma de interacgéo.

Nesse sentido, ao se apropriarem dos discursos apresentados nos textos, os
alunos tornaram-se autores de suas proéprias histérias, estabelecendo uma relacao
dialégica com os textos e, consequentemente, com o seu contexto social, 0 que nos
possibilitou verificar, que os alunos nao foram passivos diante do processo de
interacao verbal, eles assumiram diante dos textos, uma atitude responsiva ativa
porque houve o posicionamento desses alunos frente a situagdes de interacao e
comunicagao.

Com isso, o0 objetivo central dessa pesquisa foi identificar incidéncias de uma
atitude responsiva ativa, em producgdes escritas do género autobiografico de alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental Il respaldada nas categorias: conteudo tematico,
forma composicional e estilo consoante aos critérios especificos para o estudo do
género. As nossas praticas pedagodgicas foram definidas metodologicamente tanto
pela teoria bakhtiniana, quanto pelo modelo de SD proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), para trabalhar o género autobiografia.

Ressaltamos que o nosso trabalho com a linguagem na sala de aula como
forma de interagédo, justifica-se por ndo ser suficiente que o aluno apenas saiba ler e
escrever, devendo ser capaz de fazer a leitura de mundo e utilizar-se da escrita
como pratica social. Consideramos o género autobiografico como uma possibilidade
de desenvolver a capacidade leitora dos alunos, ou seja, ir além das leituras dos
textos, compreender ndo s6 apenas o que esta escrito. Esse trabalho favoreceu aos
alunos situar-se numa relagdo dialdégica da lingua no processo comunicativo,

conferindo a linguagem a partir das relagdes sociais, interagindo dessa forma com o
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seu contexto de pertencimento.

Desse modo, o trabalho de leitura e produgdo de textos com o género
literario autobiografico na sala de aula, mas precisamente producdo textual das
narrativas pessoais dos alunos, foi uma tentativa de promover a esses educandos
momentos interacdo com os textos em consonancia com suas praticas sociais. Com
isso, aplicar um projeto de intervencdo de leitura e escrita na aula de lingua
portuguesa, a partir da sequéncia didatica, foi muito relevante porque direcionamos
nossos olhares sobre as dificuldades dos alunos em relagéo a produgéo de géneros
textuais orais e escritos.

Assim, fizemos um trabalho com possibilidades de desenvolver nos alunos,
criatividade, imaginacéo, interagao e, consequentemente a interpretagdo, no sentido
de fomentar a construgdo e a reconstrugdo de conhecimentos envolvendo o lado
social da leitura possibilitando-os a interagir ndo apenas com os textos, mas também
conhecer a si proprio e o contexto social ao qual esta inserido.

Como ja foi citado, no processo de ensino-aprendizagem, o ensino da Lingua
Portuguesa propicia pensar no espago pedagdgico como um contexto de interagao,
um lugar favoravel para observar a dindmica da lingua, pressupdem também refletir
sobre seu uso nas diversas modalidades de comunicacao e interacao.

Para tanto, no contexto de ensino na sala de aula, foi necessario priorizar o
ensino voltado para pratica da leitura assumindo a dimensdo interacionista da
linguagem, articulando os eixos da Lingua Portuguesa: leitura, producao, oralidade e
analises linguisticas. As atividades de leitura e escrita promovem o desenvolvimento
de habilidades a formacédo dos alunos no tocante a localizacdo de informacgdes e
inferéncias, favorecendo assim, o desempenho dos alunos nas relagbées com o0s
textos.

Assim, verificamos a partir das analises que conseguimos alcangar 0 Nnosso
objetivo na realizagdo desta pesquisa, porque os resultados apresentados nas
producdes textuais apontam para uma mudanga de postura dos alunos em relagéo
as atividades de leitura e escrita na sala de aula, mostrando-se mais interessados,
criativos e participativos, interagindo de forma significativa nas aulas de lingua
portuguesa.

Dessa forma, esse trabalho foi muito importante porque serviu como estimulo
e resgatou o interesse dos alunos para as aulas de lingua portuguesa

especificamente de leitura e producédo de textos o que possibilitou um aprendizado



88

voltado para linguagem como forma de interacdo. Assim, ao fazerem as leituras e
produzirem seus textos, os alunos interagiram com situagdes reais passando a

conhecer a linguagem como uma atividade social.
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APENDICE C - PRODUGAO INICIAL ALUNO 2
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APENDICE D - PRODUCAO INICIAL ALUNA 3
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APENDICE G - PRODUGAO INICIAL ALUNO7
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APENDICE J - PRODUCAO FINAL ALUNA 3
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APENDICE L - PRODUGAO FINAL ALUNA 4
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APENDICE N - PRODUGAO FINAL ALUNA 6
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APENDICE O - LIVROS DA PRODUCAO FINAL DOS ALUNOS
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ANEXO A: FRAGMENTO DA BIOGRAFIA DE JORGE AMADO

g—

Biografia

Jorge Leal Amado de Faria nasceu no dia 10 de agosto de 1912’ no distrito de Ferradas,
municipio de Itabuna, no sul do Estado da Bahia.

Viveu sua infincia em Ilhéus (BA) e depois mudou-se para Salvador, onde estudou no
Internato Colégio Antonio Vieira, de padres jesuitas, e no Gindsio Ipiranga.

Desde jovem se envolve com a vida literéria e comega a escrever para o jornal: “Diario
da Bahia”.

I'undou a “Academia dos Rebeides”, grupo de Jjovens arfisias, sobretudo literatos,
empenhados em renovar a literatura baiana.

Ja no Rio de Janeiro, publica seu primeiro romance, com 19 anos, intitulado “O Pais do
Carnaval” (1931).

Dois anos depois casa-se com Matilde Garcia Rosa com quem teve uma filha. Em 1935,
torna-se Bacharel em Direito pela Faculdade Nacional de Direito do Rio de Janeiro.

Foi preso duas vezes por apresentar ideais socialistas e comunistas sendo assim, exilado
do pais, donde permancceu durante algum tempo nos paises: Argentina, Uruguai,
Franga e Reptiblica Tcheca.

Ao voltar para o Brasil, separa-se de Matilde, sua primeira mulher, ¢ em 1945, torna-se
Deputado Federal do Partido Comunista Brasileiro (PCB).

Na politica, Jorge Amado lutou pela liberdade religiosa, sendo o autor da lei, ainda hoje
em vigor, que assegura o direito a liberdade de culto religioso; ademais, foi autor da
emenda que garantia os direitos autorais.

Casa-se pela segunda vez com a escritora Zelia Gattai, ¢ com ela tem dois filhos. Em
1955, afasta-se da militincia politica e dedica-se totalmente 2 literatura, sendo ocupante
da cadeira 23, na Academia Brasileira de Letras, a partir de 1961.

Falece na capital baiana, Salvador, no dia 6 de agosto de 2001, com 89 anos.
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ANEXO B: NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DE ESTER TANAJURA E SILVA-A
MENINA DA VEREDA

Eu nasci no dia 7 de a
_ gosto de 1926, na Vereda
de meus pais. Nascida de ro normal . m.mn
que chamavam de tia Dnﬁlp! B

~ No dia 24 de setembro o re foi realizar
batizado junto com outras criangas mfmm.om
rmiﬂmﬂ Guumuv‘iuﬂnuanline. sua espasa Neste
wmamnmwmm.Ammdn

Permaneci como cagula durante 4 anos
_ , quando
meu rmao. Nesse periodo eu me apeguei mu'l:;umeuﬁ
mmmnmmmnnnmm. mnnmdlnquéae
chamava espreguicadeira. Comece| a Seguir seus passos na

dele de dono da fazenda ele ia 3o

a campo, e eu
hdupmqmdedmautmuﬁnm também
apegou a mim, me dava muito carinho, e ”
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Acordava 5 horas da manha pra ir a0 engenho e faza
Wdo o que eu queria, ele nunca me reciamou. Se éle quena
gair escondido eu guardava o chapéu dele para que ndo
fugisse. Eu me sentava & mesa ao seu lado pra fazer a
refeicho. Um dia ele me chamou a atengao, eu botava muita
comida no prato e ndo quena mais comer. Ele disse: - Nao
faca mais sso. Eu teimei, @ no dia seguinte diante da mesma
situagdio, ele retrucou: - Eu Ihe falel para nao fazer isso, vocé
agora vai comer essa comida. Foi a Onica vez que ele me
reclamou na vida O meu mundo desabou, porgue além de eu
ter que comer tudo, meu pai havia falado sérioc comigo.
Comecei a chorar, Tinha um compadre dele na mesa, seu

uma menina de roga, subla nas arvores e 3 respedei
coqueiro. Eu ndo esperava que ninguém me desse um laranja
umbu, eu @ que colhia, Acompanhava a lavadeira ao no,
mava banho. Cera vez neste mesmo o enfrentei um jacaré,
stava com a lavadeira na bewa do rio quando surgiu aguele
bicho. Eu pensei que era um teid, buli nelé que veio pra cima
de mim. Ela disse: - Come sendic ele te mata. Entdo resolvi me
defender: - Se ele pode me matar eu mato ele antas. Nao tive
medo e pedi & lavadeira: - Traga pedras. Arlinda comegou a
me fomecer padras e eu jogava no bicho. Ele rangia os dentes
e sacudia a cauda. Eu nao ia comrer sendo ele iria atras de
mim. Apedrejel até conseguir matar, Essa historia passa
porque eu tenho vergonha, Sé depois que Adfinda me contou
que o bicho que eu tinha matado foi um jacaré.
Assim eu fui crescendo e sempre atras de meu pai.
Naquele tempo ndo tinha short, minha mae fez um calgao pra
eu poder acompanhar ele.  Eu ficava esperando quando ele
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ANEXO C: NARRATIVA AUTOBIOGRAFICADE JOSE AUTO DA SILVA MEIRA
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ANEXO D: FRAGMENTO DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICADE RAIMUNDO
MARINHO DOS SANTOS A TRAJETORIA DE UM MENINO DA ROCA

Nasci @em 19 de junho de 1945, numa casinha muito pobre, de chio
batido, prédximo a0 povoado de Itaguacu, o municipio de Liviamento
de Nossa Senhora, estado da Bahia.

Filho de Humberto Marinho de Ofiveira, 96 anos e 0. Maria Santos
Ofivesira, fabecida acs 89 anos em 22.05.2017.

Ful batizado na igreja de Nossa Senhora do Livramento, hoje
catedral. N3o sed 0 dia, estad nos registros da igreja.

Meu padrinho, | faleddo, chamava-se loaquim. Foi embora para S3o
Faulo e nio o conhecii O nome da minha madrinha ¢ Dilma Correia,
mora om Salvador.

Sou segundo de 10 irmdos {José, Raimundo, Miguel, Antinio, Maria,
Ana, Iracema, Nair, Ediéma e Rafael).

Moramos em varios lugares da zona Rural, em propriedades de
terceirgs, até nos mudarmos, guando eu tinha oito anos, para um
pequendo sitio herdado pelo meuw pal, na Farenda Cogueiros witinho da
Amola Faca. La vivi até 0s 21 anos, quando me mudei para Salvador.
Sobre minha infdnda, tenho a dizer gque toda infdncia foi boa, sinda que
vivida sob extrema pobreza, como foi 0 nosso caso.

Epoca de inocincia, onde formamos nosso cardter, onde nada nos
preacupava, a ndo ser viver em lberdade, sob a vigilancia e cuidados
dos nosso pals.

Apesar das car@ncias materiais, meu pai @ minha mie dedicaram suas
vidas a cuidar de nds. Analisando hoje, vejo methor o guanto foi triste e
dificil, mas na #poca a3 gente ndo sentia, talver pela seguranga que
nos50S pails nos davam,
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ANEXO E: FRAGMENTO DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICADE VALNEI
ANTONIO SIRQUEIRA ALCANTARA - ANOS SE PASSARAM MAS CONTINUAM
DE PE

Eu sou Valne: Amdnmio Sirquena Alcintara, nasci em
12 de junho de 1937 na cidade de Livramento de Nossa
Senhora - Balua. Meus pais chamavam Ana Sirqueria de
Alcantara e José Silveira de Alcdmtara. Nasci de parto
normal, no casardo de meu avd, conhecido
como Coronel Deolides Alcintara Quem
fez o parto da punha mie no meu
nascimento foi uma professora gue meu
avh rouxe para ensinar na comunidade da
Barrinha, Dona Angelita leal. mae de Dr.
Emerson Leal, ex prefesto de Livramento
de Nossa Senhora.

O nome de Livramento era vila velha do Rio de
Contas

Me lembro com muitas sandade ¢ lagrimas nos olhos
da minha saudosa inf@incia na casa grande. Eu era um
menino muito feliz. Ja naquela época era muito catolico. A
festa que cu mais gostava era a da Padroeira da cidade de
Nossa Senhora do Livramento,

Na casa grande mordvamos cu ¢ minhas trés tias:
Mana do Liviamento Alcintara, Rosalina Alcntara ¢ Ana
Flora de Alcéintara.

o -
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ANEXO F: FRAGMENTO DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICADE JOSE PEREIRA
DE SOUZA - O PRIMEIRO DEVOTO

i No dia 04 de fevereiro de 1928, em um momento Gnico na
fazenda Laje, a harmonia de todos era para esperar a

| chegada de um menino chamado José Percira de Souza.
Nesse dia 0 galo cantou mais alto, o sol brilhou mais
esplendoroso,

Meus pais sdo Jucino Francisco de Souza e Rita Rosa de
Jesus. Nasci de parto normal pelas m#os da minha querida
avd Severina Maria de Jesus, no casario da familia

Meu batizado foi na igreja de Santa Rita. em Pau de Colher.
foi lindo um menino vestido de branco, como um anjinho
que estava fehiz de seus padrinhos serem seus avos Fernando
Jos¢ Pereira e Severina Maria de Jesus,

Niio tinha muitas escolas na época da minha infincia. mas
lutei bastante gue cheguei até no terceiro ano, meu primeiro
professor for Teofolo Abreu Magalhaes.

Minha infincia era embaixo dos juazeiros brincando com os
carrinhos de pau ¢ esconde-esconde, minhas companhias
preferidas eram José Teixeira ¢ Vitalmiro Percira, que
tomou munha fincia mais feliz e bonita
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Brincava ¢ trabalhava nas rogas, 48 ajudar meu pai em nossa
venda, cuidava dos rebanhos que tinha na fazenda Minha
mde fazia bolos para vender na feira de ltanagé, mas com o
pouco que tinhamos éramos muite mais felizes do que
aqueles que tinha suas fortunas.

Na minha juventude eu tinha uma hinda namorada, para mim
era & moga mais bonita do mundo, contava nos dedos para
que 0 més chegasse mais rapido ¢ ver minha amada que
morava agqui em Livramento. Depois de casado mudei para
Livramento. Me casei com a pessoa que ¢é minha esposa até
hoje, Maria do Carmo Souza (Zizi). Com cla tive sete filhos
lindo de Olhar: Remaldo Souza foi o primeiro filho de um
amor tdo puro e verdadeiro, Romilse Santos, Rita Souza,
Monica Souza, Margarete Souza ¢ Maria Sousa Esses sdo
meus filhos que Maria me presentecou com muito amor e

Tinhamos uma pensdo cla que governava tudo. O nome
dessa pensiio era Pensdio Bom Jesus, onde estd situado esse
momento tdo lindo, que quando cheguei agui era um
matagal, onde recebeu o nome de Mata Cabra, em meio a
tanto mato havia um cruzeiro de madeira, no fundo do
Cruzeiro era o cemitério dos pagios, as pobres criancinhas

——
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