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casas da representacio mnacional, uma das
vozes mais conhecidas no parlamento bra-
zileiro, a proposilo da expressio com que
esle eapitulo se rubrica.

Nio nos serd, portanto, levado a mal que,
deante desta parle do programma formulado
pelo decreto de 19 de abril, nos demoremos
um pouco.

Da nossa escola popular, eserava e viclima
da rotina, estd proseriplo o eonhecimento di-
recto das coisas, isto ¢, da realidade sensivel.

« O ver », diz Alfredo Maury, « é uma das
prendas mais rarvas,que a poucos cabe em sorte. »
Um dos mais competentes pedazogos allemies
discorre no mesmo sentido: « Milhares de pes-
soas 18m olhos, e nio véem, Milhaves de indi-
viduos percorrem um mnsen, e sahem alheios,
como entraram, a tudo. De facto, nada vi-
ram ; por Thes fallar a intelligencia das coisas.
A contemplaciio sem a representacio e con-
cepedo menltal das coisas ¢ cega, E' im-
possivel exercer realmente a observacido, sem
exercer a reflexio. Por oulro lado, anles
damnoso que ulil serd o exercicio do entendi-
mento, si lhe nio proporcionarmos, na obser-
vacido piva, uma fonie de irresistivel inte-
resse. » (1)

Toda a pedagogia moderna clama contra
esle vicio fundamental do ensino vulgar.
Mas entre nos nada ainda se fez, para prover
de remedio a este atrophiamento syslematico
das faculdades humanas por meio da educa-
¢io, que as devia fertilisar, e desenvolver.

Estudae os processos da classe de primeiras
lettras entre nds, e achareis em espirilo
e aeeiio 0 mesio regimen eduealivo, conlra
o qual, ha mais de tres seculos, se revolla a
intelligencia humana : o easino vio, ab-
straelo, morlo, de palavras, palavras e so pa-
lavras. Jd Luthero se insurgia conlra esses
methodos insensiveis 4 verdade rudimentar,
evidente como a luz meridiana, de que a
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comprehensiio do voeabulo ha de resultar da
comprehensao da coisp, « A arle da gram-
malica », discorria, com o vigor da sua in-
telligeneia privilegiada, o grande reformador,
« indieca 0o nome ¢ accepgdo das palavras ;
mas primeiro se ha de conhecer a eoisa,on a sua
razio. (Quem quer que deseje aprender, o pri-
gar, comece, anles de fallar das coisas, por
escrutal-as, e ligol-as ds suas denominagies ;
por averiguar a realidade e o sen nome.
A quem nio possuir o conhecimento da coisa,
ou da accio, inutil ¢ o conhecimento da ex-
pressio, que a significa. » Trivialidades, que
a nossa pedagogia ainda nio comprehenden !

Proscrevendo da scieacia o0s « idolos »
chamando-nos 4 invesligacdo methodica da
nalureza viva, tracando o caminho ao co-
nhecimento do homem e do universo, Bacon
langcon o germen da pedagogia vealista. « O
homem, agenle e inlerprete da nalureza, nio
pide conhecer, e obrar, sendo tanlo qoanto
aprenda na observagdo real e intelligentz da
ordem natural.s (1) Ndo afastemos das coisas os
olhos do espirito ; ndo tamemos as imagens, senio
pelo que valem como simples imagens da reali-
dade. Eis, no seu substractam, toda a philo-
sophia baconiana, da qual decorrem todos os
methodos modernos “de ensino, da escola
4 universidade.

Ratke (Ratichius), depois delle, no seculo
XVII, ensinava : « Primeiro a coisa, depois a
sua significacio. Nada de regras, anles de
nos apossarmos da substancia. Sem a sub-
stancia, as regras transviam o entendimento.
Tudo pela experimentagio o investigagdo mi-
nuciosa. De nada serve a auloridade, sem
razio, ou fundamento, que a sustente. Nio se
admilla preceito, nem systema, que nio seja
radicalmente submellido a nova exploragiio ¢
realmente assentado em proyas. »

No mesmo seculo, Amos Comenins (Komens-
ky), um dos mais extraordinarios vultos em
toda a historia da pedagogia, esse poderoso
espirito que auloridades de hoje apontam
como o primitivo creador do methodo intui-
tivo, embebia absolutamenle as suas idéas do
educagio popular nos principios da grande
renovagdo baconiana : a eondemnacio do esco-
laslicismo, a volta & natureza. « E’pela intui-
¢iio real, nio por deseripcoes verhaes, que o
ensino deve comeear. Dessa intuicdio dimana
o conheeimento, Nio sio as sombras das coi-
§1S, mas as coisas mesmas, (ue acluam ma
intelligeneia, nas faculdades imaginativas, e,
portanto, devem estar submeltidas sempre &
altengdo da mocidade. Collocae as coisas em
presenca do espirito. Intuigio ¢ evidencia.
As representagdes pincluresess nio servem,
seniio em fulla e duranle a ausencia actnal das
coisas.” E' erro fundamental principiar o
ensino pela lin;z‘un, e terminar pelas coisas,
pelasj mathematicas, pela hisloria natural ;
porquanto’as coisas sio a subslancia, o corpo,

(1) «Homn Nafnras minister etjinterpros, tantum facit ot
lntellight, quantum=do Naturao crdine re vel menle obsar-
vaveril, nge amplins seit aol potest, s Bicos: Nowwm
Organunt, aphor. 1. | Works, edi¢. do Sreoixg e Ernis,
Lond., 1879, vol. 1, pag. 137.)

e as palavyras o accidente, o habilo. Convem
unirem-se estas dnas parles do conhecimento ;
mas imporia comecar pelas coisas, objeclo do
pensamento e da palavra. Habituemo-nos,
quanto ser possa, a formar a sciencia, nos
inogos, nio exirahinde-n dos livros, mas da
contemplacio do céo e da terra ; isto &, ensi-
nando-o0s a perceberem, e serutarem dirécta-
menle as coizas. Os objectos da instraccdo na-
tural sejam coisas solidas, reaes, uteis, capazes
de actusr nos sentidos e na imaginacio ; obtem-
se este resultado, approximando as coisas avs
senlidos, tornondo-as visiveis aos olhos, audi-
veis ao ouvido, cheirosas ao olfaclo, suborosas
ao paladar, sensiveis ao tacto. Pelos sentidos ha
de principiar a instruocgio. O (ue penelra na
intelligencia humana pela intuigio sensivel,
imprime-se pelos sentidos na memoria, para
nunca mais deslembrar. Comega o homem
por se utilisar dos sentidos ; empreza depois
a memoria ; cm seguida, o entendimento ;
por ullimo, o juizo. Ndo ensinemos mera-
mente aentender, sendo tambem a enunciar
o que se entende. A palavra e o conheci-
mento das coisas devem andar pari passu,
O ensino das coisas eo da palavra devem
caminhkar mao por mdo. Palavras, sem o co-
nhecimento das coisas, siio palavras vis,»

0 illnstre pedagogo hungaro propugnava o
enzino encyelopedico das coisas na escola ele-
menlar, plamejando-o num quadro admira-
vel. « Durante osseis primeiros annos » (¢
elle (quem falla) « lancae no menino a base de
tudos 0§ conhecimenlos necessarios d vida.
Na natureza, mostrac-lhe pedras, plantas,
animaes, indastriando-o no uso dos seus mem-
Lros ; ensinue-o a distinguir as cores e 0s sons;
fazei-o conlemplar o céo estreliado ; observe
o sen berco, o aposento que habita, a casa, a
circumvizinhanca, os caminhos, os campos ;
atlente na sueeessio do dia e da noile, nas
eslacoes, nas divisoes do tempe, horas, sema-
nas, mezes, feriados ; examine a administra-
¢io da casa ; familiarise-se com as primeiras
nocoes do caleulo, compras ¢ vendas, com as
dimensogs  dos corpos, linhas, superficies,
sulidos ; oiga canlar, e cosluimne-se-the a voz
a reproduzir sons e phrases musicaes ; diri-
ja=se-lhe a formagio e o desenvolvimento da
linguagem ; exerga-s¢ em exprimir o que
pensi, e senle, por gestos ¢ inflexdes de voz.
Deste modo a escola malerna desenvolveri os
rermens de lodas  as sciencias e artes. » Hste
esboco comprehende, como se vé, a hisloria
natural, a gymnastica, a educagio oplica ¢
acustica, a gstronomia, a geographia,=o chro-
nologia, as mathematicas, o musica, a gram-
matica, radimentarmente accommodadas 4 in-
[ancia, mediante a intuigio direcla da realida-
do, a consideragio immediala da natureza, a
observacio e pralica das coisas.

Na theoria pedagogica da caltura do genero
humano pela familiarisagio do espirito com a
natareza esti a gloria de Pestalozzi e de Free-
hel. « Quando volvo os olhos atraz, e a mim
mesmo pergunto », dizia aquelle, <« com que
anxilio contribui especialmento para a causa
da educacio do homem, convenco-me de que
onde estabeleci os mais ullos, 08 mais adzan-
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tados principios da instrue¢io humana, foi no
reconhecer a dnfuigdo como o fundamento
absoluto de todos os conhecimentos, no esfor-
car-me por descobrir a essencia mesma de
todo o ensino e a forma definiliva da cultura
da nossa especie nas ligdes da propria natu-
reza. »

E? notavel que na aspiracdo a esse deside-
ratum se enconlrem os espirilos mais diversos,
as naturezas mais oppostas : Rabelais e Féne-
lon, por exemplo.

O primeiro, um dos maiores reformadores
do seculo XVII, entreviu, e eshbogou, em tracos
giganlescos como a sua obra, o programma da
edueagao moderna pela inspecgio das coisas,
pela exploracio constante da natureza. A pro-
pria mesa converte-se, para o alumno de Por-
noerales, numa inexgotavel escola de nocoes
positivas, onde os convivas se occupam em
« deviser joyeusement ensemble parlans de la
vertu, proprieté, efficace et nature de toul ce
que leur estoit servi. » A arithmelica aprende-
se concretamente pelo meneio das carlas, de-
pois da refei¢io ; e o alumno « en ce moyen,
entra en affection d'icelle science numerale. »
Observando, e praticando, adquirem-se as
seiencias mathematicas. « Ils faisoyent mille
joyenlx instruments et figures geometriques,
et de mesme practicuoyent les canons astro-
nomicques. » A botanica estnda-se nas exenr-
soes campestres : « Passans par queleques
prez ou aultres lieux herbus, ils visitoient les
arbres e les plantes. .. et en emportoient leurs
plaines mains au logis. » Os conhecimentos
astronomicos vio se busecar na conlemplacio
directa dos espagos celestes: « En pleine
nuict. .. alloyent... veoir la face du ciel: et
li notoyent les comeles si aunlcunes estoyenl,
les figures, situations, aspeclz, oEposiﬁans et
conjunctions des astres. » (1) Rabelais oppde,
com uma prodigiosa intuigio philosophica, essa
educagio completa do homem pela observagio
do upiverso aos methodos estereis, pernicio-
sos, ridiculos da instrucgiio dogmatica dos
sophistas do sen tempo. Depois de dezenas de
annos perdidos na escola do syllogismo e da
rhetorica, o pae do herde de Rabelais abre os
olhos i insania_dessa monstruosa pedagogia,
que, na essencia, é, ainda hoje, a dominante
entre nds. « Son pere aperceut que vraye-
ment il estudioit tresbien, et y metloil toul
son lemps, toutesfoys que en rien ne proffi-
toit. Et, qui pis est, en devenoit fou, niays,
tout resueux et rassoté... Mieulx lui vaul-
droit rien n'apprendre que lelz liures, soubz
lelz precepteurs, apprendre car leur scavoir
n’estoit que besterie : et leur sapience n’estoit
que moulles, abatardissant les bons et nobles
esperitz, et corrompant toute fleur de jeu-
nesse. » (2) Pouco teria que adogar a phrase
o immortal prosador da renascenca, si, revi-
vendo nos nossos dias, houvesse de qualificar
a palraria vi, os estupidos processos decora-
livos da rotina escolar, senhora ainda quasi
ahsoluta da educagdo nacional entre nds.

(1) Rasecais : Gargan‘ua, c. XXIII, XXIV.
() Rasenas, liv. I, c. XV.

A’ mesma lendencia para a renovacio do
ensino pelo conhecimento concreto das coisas
obedecia Fénelon, quando aconselhava o
eultivo da curiosidade infantil, a utilisacio de
todos os ensejos para por a creanca em con-
tacto Eessnul com a realidade, o aproveitamento
de cada objecto, de eada phenomeno, de cada
espectaculo interessante ao espirito dos alum-
nos como assumplo de continuas, variadas e
deleitosas licdes. (1)

As ligdes de coisas, anlevistas por esses es-

piritos precursores, e levadas a um alto grau
de desenvolvimente no methodo freeheliano,
sio hoje abragadas e exigidas, como ponto de
partida de todo o ensino, em todos 0s paizes
adeantados e por todos os pedagogos emi-
nentes. ,
__Esses « exercicios do pensamento », como
Jd 0s apgelidava Cousin, estio vulgarisados,
ha mais de setenta annos, na Allemanha, onde
0 mesire encontra nelles « o meio mais effi-
caz de acluar na intelligencia e no coragao
dos seus alumnos.» (2) « Tdo facil de applicar
nas grandes, quanto nas pequenas escolas»
(3), esse ensino acha-se, tambem ha muito,
organizado na Suecia, onde se pratica, nas es-
colas, mniio so mediante o uso de estampas ou
imagens, mas por meio de collecgies de ob-
jeclos reaes, escolhidos d’entre as producgoes
da natureza e os artefactos do homem. (%) Na
Franea, onde eram suggeridas, em 1766, por
Claudio Fleury ; na Belgica, onde a Liga do
Ensino com a sua infatigavel propaganda lhes
tem imprimido um vigoroso impulso; na Hol-
landa ; na Italia, onde f’é em 1847, Cormenin
as ia deparar notavelmente apglicadas em
Florenga ; na Inglaterra, de onde partiu a
iniciativa da applicaciio methodica desta idéa
(5), as licdes de coisas estendem-se rapida-
lmenle por todo o dominio da escola popu-
ar.

No continente americano a sua propagacio
nio é menos rapida. Nas escolas das grandes
cidades, em todos os Estados-Unidos, esse en-
sino percorre completamente o quatriennio da
escola primaria, alongando-se alé ao segundo
anno do curso nas de grammatica. (6) « Os
programmas, por loda a parte onde ha pro-
grammas, sio decididamente em favor do
ensino intnitivo.» (7) Da extensio desse
systema de ensino, cnjo valor, dizo directorio
pedagogico das eseolas de Philadelphia, «¢
mealeulavel »,pode-se fazer idéa, pereorrendo
0 programma das licdes de coisas nas primary
schools de Cincinnati. Comegando pela ob-
servacdo do malerial da aula, pela discri-

(1) Féxerox: Education des filles, e. 1II.
(2) Hrepeav: L'instr. publigue en Allemagne, pag. 147,

(3) Bauvpouis: Rapport sur U'ét. act. de Uens, spéo. et de
Pens. prim. en Belg, en Allem. et en Suis,, pag. 9.

(#) Hreeeav : Llinstr. publ. dons los Etats du Nord,
pags, 57—8.

(8) Hiepeau: Llinstr. publiy. aws Etus Unis.
1878), pag. 6%.

(6) Buissox: Rapport sur Uinstr. prim. & Vexposit. univ.
de' Philadelphs, pag. 80, L RS

(7) Ib., pag. 803,

(32 ed.,
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minagio das partes do nosso corpo, do ves-
tuario, dosobjectos de uso do alumno, dos ar-
tigos alimenticios, das f{lores communs e
plantas usuaes, levam a encarar, no 2" anno,
as férmas e direcgbes, as cores, as dimensoes,
0 peso, as posi¢des relalivas, a materia, de-
composicio e utilidade dos objectos, a deseri-
pedo das partes principaes do organismo hu-
mano, a hygiene, a analyse das varias pecas
do nosso facto, suas qualidades, prestimo,
asseio, ordem e belleza, a comparacio dos te-
gumentos dos animaes com os nossos vestidos,
0 exame elementar das plantas, flores e ar-
bustos ; considera, no terceiro anno, princi-
palmente as propriedades essenciaes e acci-
dentaes dos ohjectos, as quaes mais tarde 1ém
de servir i classificacio delles, passando dos
animaes familiares ao jardim e soa vegetacio,
aos officios ¢ profissdes, 4z qualidades caracle-
risticas das coisas; mo (uarlo anno se lrata
particularmente da classifica¢iio, applicada aos
productos vegetaes, animaes e mineraes, s
fabricas, aos armazens, 4s casas, i cidade e ao
eampo ; no quinto se aprofunda a classificagio,
exercitam-se os alumnos em definir ; obser-
vam-se com especialidade as conveniencias
de habitagdo, do modo de vida; encela-se a
ﬂhysiologia do homem, ¢ alarga-se a instruccio

ygienica. Esle quadro comprova a verdade,
em que adeante insistiremos, de que os limites
das licoes de coisas coincidem com os limiles
do ensino escolar em toda a sua extensao.

No Alto Canada as object lessons, lessons on
objects, object teaching, 18m largo desenvol-
vimento na escola popular. (1) A mossa pro-
gressista visinha do sul, a Republica Argentina,
admittiu, attesta Hippeau, nas suas escolas
publicas « essas ligdes de coisas, que adquirem
no ensino da primeira idade uma importancia
sempre crescente. s (2)

Fazendo-se echo da opiniao das autoridades
em todo o mundo civilisado, o escriptor pe-
dagogico a que acabamos de alludir, desen-
tranha-se, nos seus varios livros acerca da
situagiio do ensino contemporaneo, em calo-
rosas apologias & instrucgiio objectiva, Ella
« representa um grande papel na edueagio
americana », e elle « aspira a vel-a genera-
lisada em todas as escolas primarias do seu
paiz. » (3) Ella constitue « 0 meio mais se-
guro e mais simples de fallar ao espirito e ao
coragio dos meninos. » (&) « Nido ¢ pelo es-
tudo das palavras, mas pelo das coisas, que 03
melhores mestres desenvolverdo a intelligen-
cia» (5) dos alumnos. Essas ligbes, « ndo menos
(que ao ensino primario, conviriam ao ensino
médio, onde succederiam vantajosamente aos
methodos vieiosos, que, dirigindo quasi uni-
camenle a allencao para as palavras e a con-
struecdo das phrases, ndo tém frequentes vezes

E (1) Lavsueye : L'instr. du peup., pag. 460,
(2) %Frnu s Llinstr. publique dans U'Amérigue du Sud,
ag. 50.

(3) Hirpeav : L'inslr. publ, en Allemagne, pag. 123,
(4) Hieveav : Llinstr, publs dans VAmér, du Sud, pag. 7.
(5) Hierrav § L'instr, publ, en Italie, pag. 448.

outro fruecto, senfio ensinar os alumnos a es-
ereverem, quando ainda ndo conhecem o8
objectos de que vio escrever. Ellas comporiam
um cabedal solido, um forte alicerce de conhe-
cimentos posilivos e reaes, que permiltiriam
depois ao discipulo fallar, e escrever sciente e
pertinentemente acerca de tudo.» (1)

Michel Bréal quer que desse ensino nenfiuma
escola seja destitnida. (2) Ferneuil reflecte
perspicazmente : « Uma nacdo onde as liches
de coisas constituirem a base do ensino pri-
mario, pouco susceptivel serd de deixar-se
embahir por palavras e fallacias, quando se
rate de resolucdes graves a respeito do seun
interesse on da sua honra.» (3)

A apglicngﬁn da memoria a0s compendios e
a introducgdo mecanica, no entendimento in-
fantil,de palavras correspondentes a realidades
estranhasd observaciio dos alumnos asphixiam,
na primeira infaneia, on debilitam para
sempre, as faculdades creadoras da intelligen-
cia humana. «0s nomes das coisas que se nio
viram », diz a Liga do Ensino Belga, nas suas
intruccdes aos professores da escola modelo,
« formam numa bagagem pesada em excesso
para a creanca, demasiado leve como sciencia,
nulla emgaanto meio de cultura. » (&) A ins-
truccgio livresca oppoe-se, até, ds condicdes
physiologicas do desenvolvimento da primeira
idade. « Nio continuemos a considerar os li-
yros como o agente exclusivo do ensino eseo-
lar », diz um physiologista americano, « si
quizermos obter cevebros bem constituidos. E' a0
antiphysiologico e perigoso (fraught with dan-
ger) fazer trabalhar sobre os livros o cerehro,
antes de preparado para essaespecie de cere-
bragdo, quanto consiranger uma creancinha a
estar de pé, antes de bem solidificados o0s 08s0s
das pernas, parg lhe aguenlarem o corpo. » (5)

Tém por fim, pois, como se estd vendo, as
licdes de coisas cultivar no menino as facul-
dades perceptivas, assimilar-lhe ao espirilo a
arte de observar, adestral-o em encontrar,
deante de cada objecto,a palavra appropriada,
em achar deante de cada palavra,na intelligen-
cia, a coneepedo da realidade correspondente.

Para os professores educados sob o regimen
das antizas tradicbes eseolares, é extrema-
mente difficil a pratica deste genero de ensino ;
porquanto, além da boa vontade do mestre,
celle requer muita experiencia, flexibi-
lidade de espirito e grande senso pedagogico.
Nao se trala mais de ensinar, e fazer recitar
uma licdo; trata-se, em relagio a cada pro-
fessor, de combinar elle mesmo o sen pro-
gramma, segundo as necessidades dos seus
alumnos, e, Eepois, de executal-o por um con-
tinuo dispendio da sna propria pessoa, por
uma justa seleegio de meios variados, appel-
lando alternativamenle para a imaginacdo,

(1) Hieenav : Linstr. publ. en Allemagne, pag. 67.
(2) Quelgues mots sur Uinstr. publ, en France, pag. 109,
(3) La viforme de l'enseignement en France, pag. 110,

(4) Notice sur les travauz de la Ligus de I'Enseignement
ét sur I'école modéle. Bruxelles, 4B78. Pag. 39.

(3) Cranxe : The building of a brain, pags. 40 ¢ 45.
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para o raciocinio, para o juizo, para a me-
moria, para os senlidos, para a reflexio.» (1)

Dahi nm grave perigo, emquanto a prepa-
ragio pedagogica do mestre o nio libertar dos
labitos escolasticos de hoje. Sob certas ap-
parencias, mais ou menos convencionaes, nesta
especie de ensino, o vicio do methodo antigo
pode-se reproduzir, disfargada e, portanto,
ainda mais perigosamente, nos licies de coisas.
Desde que se converlerem em exercicios di-
dacticos ; desde que a licdo fdr obra da pa-
lavra doutrinal do mestre, ¢ nio da realidade
presente ; dosde que se amolgar a objeclos, a
artilicios, a cuestionarios stereolypados nos
manuaes ; desde que, em vez de resultar da
esponl‘.aneidade do alumno, se reduzir a des-
eripedes enumeralivas, arida, monolonamente
repelitas,— o ensino objectivo deixa de mere-
cer este nome ; perde o sen caracter essencial ;
nio combale mais « essa preguica das facul-
dades de observagdo, que, contrahida desde a
infancia, se converle em nos numa segunda
natureza» , essa « ineuriosidade, verdadeira
ferrugem da intelligencia. » (2)

Acaulele-se o mestre « conlra esse pre-
tendido ensino intuitivo, que nio consla se-
nio de frivolidades, de digressbes sem fim
acerca do ponleiro,da caneta, da lousa, ele., de
que tanto se lem abusado scbh o nome de
ligoes de cotsas. » (3) Nada leremos feito pelo
melhoramento dos methodos, si nos limitarmos
& introdueciio desse ensino esteril e enfadonho
de «ligbes de coisas, em que se ndo attraia a
allencao dos meninos, sendo para ohjectos que
elles perfeitamente conhecem, de que tém
desde muilo antes a intuig¢io, ¢ a proposilo
dos quaes se discorre de coisas de loda es-
pecie, que elles ndo viram, ¢ que nio se lhes
mosiram. Assim apresenlam aos alumnos
um canivete ; diz-se-lhes qud elle se compie
do cabo e uma ou mais [olhas; explica-se
depois o [abrico do aco, falla-se no ele-
phante, de que provém o marfim do cabo, na
Alrica, ou na India, onde esse pachyderme
habita, nos negros, na eserayvidio, etc. Nada
ha menos intuitivo, tdo banal, Lio pouco in-
teressanle, quanlo esses exercicios, que nio
ensinam a observar, nem a julgar, nem
sequer a fallar.» (4)

Grimm narra que um dia, em sua presenca,
tendo uma creancinha de dez annos pergun-
tado ao preceptor de onde procedia certa {lor
exoliea, que observara numa estafa, o
mestre remetten-a ao lexicon. Ainda hoje é
pela lettra morta dos catalogos, dos diceiona-
rios, dos compendios que a mocidade, enlre
nos, se relaciona com a sciencia da nalureza,
rednzida a essa «sciencia livresca s, que ji
Monlaigne stygmatisava. As licies de coisas,

(1) Beissox: Rapport, ele., pag. 304, ~

(2) Buisson: Conférence sur Penseignement intuitif. (Les
conférences pidagogy. faites awe instibutonrs dildguds & Peapo-
sition univers. de 1878, 2® od. Paris, 4878, Pags. 338, 339.)

(3) A. Suvys: Llexpdrience a-t-elle fait découvrir des
daunils - guiter dans P'emploi des mdthodes intuitives ? No
Cangrdi Internat. de U'enseign. Bruxell., 1880. Prém. so-
etion. Pag. 197,

(%) A. Suvys: Op, cili, pag. 206.

genuinamente praticadas, constiluem a reaccio
contra esse tenebroso passado, que ainda nos
opprime. Mas certamente niio as comprehen-
dia melhor do que o preceptor do seculo pas-
sado o preceplor do seculo XIX, de guem
econta wmna autoridade eonlemporanea que
cuidava praticar sinceramente o ensino de coi-
sas, quando fazia repetic pelos alumnos,
escandindo as syllabas, e todos a uma voz :
O cavallo é um quadrupede. A phoca é um
amphibio. (1)

Desenvolvendo no alumno a invencédo, a li-
berdade de espirito, a independencia do juizo,
a promptiddo no observar, a exacedo no ap-
prehender, a correegdio no expor, a licdo de
coisas, sob a sua direcgdo euristica, sob a sua
[6rma socratica, estimulando vivamente no
discipulo a ac¢do e evolucio das forcas indi-
viduaes, requer,ao mesmao lempo, no mestre,
mais vida, mais taclo, mais duelilidade, mais
presenca de espirito, mais benevolencia de
animo, mais recursos intellectuaes, — em
summa, um esmerado cultivo da vocagio
pedagogica. O methodo curistico degenera
em aulomalismo, si procede exclusivamente
por questionarios; si as perguntas sio taes,
que contenham em sias respostas; si ad-
miltem solugdo por simples affirmativa, oun
negativa. O ensino pelo aspecto decae da sua
natureza, confunde-se com os processos anli-
gos, desde que do estedo de objeclos presen-
tes descambe  habitualmente em disserlagies
deseriptivas de coisas ou phenomenos inacees-
siveis d observagio aclual das creangas. A ins-
trucgio desmerece desle nome, si nio for um
facto normal,espontaneo,suave da intelligencia
do alumno, A cooperagio acliva do discipulo,
que eslte syslema demanda, lorna, pois, ainda
mais delicadas as funecdes do preceplor, em
(quem exige uma preparacio continuamente
nova, uma vigilancia incessante sobre si mes=-
mo, uma desconfionca desvelada contra a ro-
lina, tdo sublil em minar, invadir e reconquis-
tar a escola.

Michel Bréal, com a sua immensa compe-
lencia, advertiu ponderosamenle nesle grave
perigo. « 8i o mestre dormitar um inslante,
reerguer-se-ha o verbalismo. Nio basla dizer:
a lellra mala, e o espirito vivilica. O espirito
coagula, e [lransmuoda-se em lellra, si o
cessardes de manter em fusdio. Nio ha, por-
tanto, nada, que nossa fazer as vezes da accdio
viva do mestre. » (2) Buisson definiu perlei-
lamente os limiles reciprocos do aceio do
mestre e do alumno: « 0 methodo intuitivo &
o que diz ao professor : De dia em dia mais
ardua e complicada vae-se tornando a vossa
larefa. Para vos desempenhardes, careceis
auxilio. De quem? De bons livros, de bons
processos, de bons programmas? Esti claro
Hua sim ; mas ainda mais necessidade tendes

0 coneurso do alumno, E’ 0 mais seguro auxi-
liar do preceptor; é o sen collaborador mais
efficoz. Nio o subjugueis & instruceio ; fazei

(1) Mion. Bugan: Quely. mols sur
pug. 442, ;
(2) Ib., pag. 13,

finstr. en France,
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antes com que elle contribua activamente para
ella ; e tereis solvido o problemg, Em vez de
leval-o mau grado seu, arrastando-o pela mio,
vel-o-heis acompanhar-yos alegremente. Nio
¢ outro o segredo do methodo intuitivo, se-
nio tratar o menino como ereatura, (ue possue
em si mesma o instineto do saber e todas as fa-
culdades precisas para o adquirir: o seu empe-
nho estd em deixar entregue a si propria a na-
tureza, tanto quanto ser possa. Sem duvida,
nem sempre a nalureza serd sufficiente a
si mesma ; mas, a0 menos, nio a descorcoe-
mos.» (1)

Bem proeeden, portanto, a decreto de 19 de
abril, introduzindo na escola popular as li-
¢Oes de eoisas.

Desacertou, porém, indigitando-as como ca-
pitulo singular, distineto, independente enire
as materias do programma. Nada contribuiria
mais para inutilizar de todo essa innovacio,
para a levar a uma degenerescencia immedia-
ta, do que uma especialisacdo tal, que parte
da comprehensio imperfeita da natureza deste
ensino. A lipgo de ¢iisaz nio ¢ um assumplo
especial no plano de estudos: & um methodo de
estudo ; nio se circumsereve a umasecgio do
programma: abrange o programma inteiro; nio
ocenpa, na classe,um logar separado, como a
leitura, a geographia, o ealcnlo, ou as scien-
cias naturaes : é o processo geral, a que se de-
vem subordinar todas as disciplinas professa-
das na insitrucgio clemenlar. No pensamento
do substitutivo, pois, a ligio de coisas nio se
insereve no programma; porque constitue o
espirito delle; niio tem logar exclusivo no
horario : preceitna-se para o ensino de todas
as malerias, coms o methodo commum, adapta-
vel e necessario a todas.,

A lic@o de coisas, portanto, segundo a re-
forms, n@o acreseenta ao plano escolar um
estudo addicional ; impde-lhe o applieacio
ampla, completa, radical de um novo methodo:
o methods por intuicdo, o methodo intuitivo.
Entendida assim, « nfio é nm ramo particular
do programma ; é wm principio, que abrange
todo o ensino.» (2)

0 que o nosso projecto quer, nio consiste em
addir aos quadros do eurso primario uma ro-
brica pec;lliar a certas licdes, mas em resolver
a questdo do methodo, estabelecendo a lei in-
variavel, de que depende loda a instruegio ra-
cional. « Abusa-se [acilments da palavra
methodo, na instruegdo primaria: methodo de
leitura, de eseripta, de calculo, ou de desenho;
dir-se-hia existirem tontos methodos, quantos
o0s ramos de estndo, ou 0os manuaes escolares.
Essa confusio de termos é, sobretudo, lasti-
mavel, por levar a desconhecer, ou descurar
a idéa do methodo em si mesmo. Para bem
dizer, em pedagogia, mio ha senfio uma so
gquestio de methodo, e esla é universal...
Do complexo das exposicoes escolares, assim
como dos votos do jury, apurou-se uma
grande licdo : € que, hoje em dia, por toda a
parie, na Europs, na America, no Japio, o

(1) Buissox: Conférenze, ote. Op. cit., pag. 333,
(2) A. Stuys: Op. cit., pag. 497.

espirito pedagogico passa por uma transfor-
macdo profunda. Esla renovacio ji se aflirma-
ra pelas ullimas exposi¢bes inlernacionaes ;
mas ullimamenle se generalisou, e os seus
salutares effeitos traduzem-se de mil modos
aos olhos do publico maravilhado. Em toda a
parte se vue buscar o progresso pela mesma
senda; em loda a parte se revela a desejo do in-
troduzir en todos os dominios as idéas e praxes
escolares, que designa a expressio, relativa-
mente nova de methodo intuitivo.» (1)

Pela intuigio se ha de ensinar o desenho
como a geographia, o caleulo como a gram-
matica, as sciencias da natureza como o uso da
palavra. O proprio ensino moral cabe natural-
mente na sua esphera. (2) E a memoria
mesma, cujo cullivo exclusivista era o flagello
dos methodos snligos, a memoria mesma en-
contra nos methodos intnilivos a sua educacio
normal e completa, (3)

§ 5.°
Lingua materna. Grammalica.

« Entre os resultados que do ensino ele-
mentar se esperam s, dizia um superintendente
escolor nos Estados-Unidos (4), « discrimi-
naremos algum, que seja inlrinsecamente su-
perior aos outros, que deva ser objeclo do
incessante interesse, da sollicitude atlenta do
mestre, como forga cenltral de notavel poder
na edocacio 7 Respondo affoitamente : Sim :
o conhecimento da lingua malerna. Nenhum,
d’entre os demais assumplos, pdde comparar-
se-lhe em nada; porque a linguagem é,
nio s6 a compostura, como o vehiculo do
pensamento. Uma linguagem correcta, abun-
dante, animada & de inealeulavel forga no
mundo, e o ensinal-a constitue um dos prin-
cipaes deveres do institnidor elementar. »
Desta alta idéa do valor pedagogico do ensino
da lingnagem Michel Bréal deu-nos a mais
exaltada expressio, quando esereven : « A lin-
guagem nio ¢é s6 o meio de communicacdo
entre os homens : é a educad.ra do genero hu-
mano. » ()

Sob a sua [Grmd talvez demasiadamente
absoluta, capaz de induzir a preferencias ex-
aggeradas ¢ a exclusbes perniciosas, esla pro-
posicEo encerra, todavia, nma verdade. Se a
linguagem € o registro de lodas as idéas e de
todos 0s progressos humanos ; se a propria
evolugio do pensamenlo depende, por uma
relagio direcla, da cultura das faculdades pe-
culiares & sua emissio exterior ; se é enun-

(1) Bnauvx: Rapport, ote., pags. 477, 478,
(2) Bussox: Conférence, cle. (Op. cit., pags. 355—360.)
(3) F. F. Gatuer: Par quelles espices d'exercices fuit-il

eultiver tn mémoire dans Penseignement primaire? (Congr.
intern. de Uenseign., tre sect., pags. 241—17.)

(4 M. Hanmxoros, superiot. de New Bodford (Massa-
chussolts) 4 assoeing3o dos National Teachers. Apud
Buissox: Rapport de Philadelph., pag. 263.

(5) M. Breavn: L'enseignemont de la langue frangaise, No
vol. Les confér, péd. faites anx institulenrs delegués a Cexpos.
univ, de 1878. 2\ od,, pag. 230,
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ciando, consignando, e transmittindo as acqui-
sighes solitarias da mentalidade individnal e
as conquistas communs da intellectualidade
collectiva, que se effectua progressivamente a
edneagio da nossa espeeie, claro esti que a
influencia educativa da linguagem,na ordem
dos conhecimentos possiveis ao homem, ¢ fun-
damental. Sem duvida os faclos scienlificos,
de sen natural, tendem a imprimir ao espirito
uma lempera superior a que nos é accessivel
pelo uso correntio e elegante da palavra. Mas,
além de que a palavra abrange em si uma
vasta realidade seientifica, tio rigorosa nas
suas leis, quanto a ereacio visivel que nos
cerca, accresce a impossibilidade absoluta da
precisio, da multiplicagdo, da vulgarisagio
dos resultados da sciencia sem o concurso
desse instrumento supremo. « Com a palavra
aprendemos a estabelecer distinegOes, classi-
ficacoes, abstracgdes, relacies ; mediante ella
¢ que a observacio se dirige para os faclos
mais dignos de estudo ; por seu inlermedio se
desperta, e exerce a consciencia, se adestram
as [aculdades reflexivas, » (1) Mas niio se li-
mita a este eirculo a importancia do seu en-
sino ; porquanto, além de conter, no dominio
das investigacBes que lhe sio particulares, ele-
mentos consideraveis de cultura, a lingnagem,
em toda a esphera infinifa da seiencia, encerra
em si um cabedal immenso de meios de inda-
gacio, de fixagio, de fecundagio, de trans-
missio intellectual, que mio tem competidor,
nem succedaneo possivel. Assim que, miitua
6 a dependencia enlre esses dois gencros de
applicagio menlal : a sciencia e a linguagem
si0, uma para com a oulra, dois meios reci-
procos de cultura, e, associadas na sua coope-
ragio natural, constituem a educagdo com-
leta da nossa mentalidade. Mas, destes dois
everes da escola primaria, a escola brazileira
niao professa nenhum : da sciencia absoluta-
mente nio eura; da linguagem nio o faz
sendo por meios, cuja acgio €, nio simples-
mente infructifera, mas contraproducente, de-
plorayel, ominosa. )
Circumserevem-se esses meios ao trabalho
mechanico de mnemonisagio que, no pro-
gramma da instruegio elementar, se classifica
sob 0 nome de grammatica. Que o ensino da
lingua ndo se confunde com o ensino da gram-
malica (2), ndo é licito contestar. Mas nem a
qualificagio mesma de grammatica se péde
estender a essa technologia de abstracgbes
inuteis, que alids, supplieio inutil da infaneia
na escola, absorve a mais larga parte no plano
de estudos primario, fazendo, em pura perda
do entendimento, «correr tantas lagrimas s
(3) amargas. Nobre e proficua applicagio da
intelligencia é a grammatica, mas nio enten-
dida como entre nos, nio diremos sd nas aulas
de primeiras lettras, mas geralmente, nos
cursos officiaes do paiz, se entende, e lecciona ;

(1) Wiun. Dwienr Wmrsey: Oriental and lnguistic
studies. First serios, pag, 3%,

) Rapport sur Uenseign. prim., & Uexpositionde Phila-
delph., pag. 264, &

(3) M Bniar ; pp. cit., pag. 194,

niio encarada como urdidura metaphysica ;
nio apresentada como philosophia de con-
cepedes a priori ; nio praticada como jogo de
formulas e cathegorias ideaes ; mas consi-
derada como um producto historico, como a
carta da evolucdo real da lingua, como sciencia
de observagio stricta. < A grammatiea », re-
flecte nma autoridade das mais eminentes, «des-
creve os organismos da lingunagem, como a
sciencia natural os organismos dos objectos
naturaes. () mesmo que as plantas ¢ os animaes
para os naturalislas, sio para o grammatico as
palavras. Ora o naluralista cinge-se a nolar
simplesmente as caracteristicas exteriores,offe-
recidas por cada objecto em particular ; ora
se entrega i dissecgao do sen organismo, pes-
(uisa a estructura peculiar de cada orgdo, dis-
cute o sen nexo com o todo e as funcedes que
no conjuneto lhe incumbe desempenhar, Assim
0 mesmo objecto pode ser fratado por diffe-
rentes modos, conforme o examinarmos sob o
aspecto da historia natural, da anatomia, o
da physiologia. Da mesma sorte 0 grammatico
ora se limita a estudar cada vocabulo, que se
lhe Jepara, unicamente emquanto 4 sua ves-
tidura externa, classifical-o na sua esphera
propria, registrar as mudaufas de gue elle seja
susceplivel em certas condiges, tragar, em
summa, a historia natural do voeabulo es-
tudado ; e ahi estd a grammatica descriptiva ;
ora disseca-o nas suas parles componentes,
digamos sem receio — nos seus orgaos, des-
cobre a estructura desses orgdos e suas fune-
gbes mno composto, segue os vesligios da
expressio até i sua origem Rrimiliva, expie o
como ella medrou, e maltiplicon-se, gerando
uma progenie sua, que,atravez das variedades
@ diversidades em que se modifica, preserva,
todavia, o typo da especie ; e esse exame ana-
tomico e physiologico da locugiio toca & es-
phera da sciencia da lingnagem. » (1) Eis cer-
tamente uma elevada occupagio para o espirito
humano : a grammatica estribada unicamente
na indagaciio da realidade animada dos factos
da palavra, encarada como a sciencia da orga-
nisagdo natural e da vida evolutiva da lin-
guagem. E' cerlo que as lucubragbes desta
ordem excedem o nivel da escola no seu pri-
meiro graw. Mas ainda mais, e incomparavel-
mente mais, excede a comprehensio infantil
essa irrealidsde ouca, drida, estafadora da
grammatica escolar, que, sem se dirigir sendo
a memoria, desaproveita as faculdades nativas
do alumno, e encaminha o estudo da lin-
guagem num sentido opposto i sua direcgio
natural.

A reaccio contra este viciamento lastimavel
do ensino, de que a escola, mais on menos
em todos os paizes, foi presa durante longo
tempo, chegou a suseitar, entre espiritos ele-
vados, enlre escriptores de incontestavel senso
pratico, aidéa radical da abolicdo dos estudos
grammaticaes, na cultura popular. « Ao meu
ver », ponderava Basedew, no seculo passado,

(1) James Hurvewsteiv : A Comparative Grammar of the
Tewtonic Languages, Being at the same time a Historical
Grammar of the English Language (London, 4870) pag. 4.
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« uma pessoa pode elevar-se a escriptor de
primeira ordem, sem que jimais estndasse
grammalica ; pois a intelligencia e a riqueza
do espirito em idéas e expressies ensinam a
escrever com acerlo; obom gosto, desenvol-
vido pelo tracto dos bons auclores, affaz-nos
a observar as regras da esthetica. Certo grau
de correccio minguem por seguro vingard,
sem certo grau de habilidade ; mas a gram-
malica tambem ndo conduz a esle resullado:
antes o seu dominio comecga precisamente de-
pois de adquirida essa aplidio ; cabe-lhe entio
supprir 0 ouvido.= Deslas reflextes o emi-
nente pedagogo hamburgunez deduzia a con-
clusdo razoavel, que, sem banir a gramma-
tica da escola, Ihe assigna o sen logar, como
synthese da linguagem e da orthographia, no
fim dos estudos primarios. Oulros, porém, ¢
entre esses um dos sabios europeus de mais
nota nos nossos diag, levam as snas dispo-
siciies avéssas a esta parte da educaciio geral
ao ponto de duvidarem profundamente das
vanlagens de que uma nagdo apprenda a gram-
matica do sen idioma. (I) Certamente, povos
selvagens ha, cuja lingua possue uma com-
plicada teia grammatical, e que a obser-
vam correctamente ; sem duvida nenhuma
o talento de fallar grammaticalmente é antes
fructo de pratica ¢ tacto, do gue de ligdes
formaes; e a grammatica, tal qual de ordi-
nario se eursa nas escolas, ndo sé nio inle-
ressa {i infancia, ndo s6, emquanto aos bene-
ficios que se Ihe altribuem, se reduz a uma
influencia totalmenle negativa, senido que onde
actua positivamentle, é como elemento de anta-
gonismo ao desenvolvimento intellectual do
alumno. A consequencia justa, porém, destas
premissas ¢ apenas a condemnagio da gram-
matica formalista dos manuaes, da grammi-
tica ideologica e verbalista dos compéndios,
da grammalica inanimada nas paginas das
cartilhas usuaes entre nds, esqueleto odioso,
« tormento dos mestres e agonia dos alum-
nos » (2), que, em vez de inspirar o amor da
lingua, principio poderoso do amor da palria,
nao ineule sendo o horror da escola, e com
elle essa aversio ao estudo, de que paes e
mestres cnlpados niio cessam de queixar-se
contra a viclimada innocencia das cre-
ancas.

Michel Bréal nota, com summa procedencia,
que ¢ a idéa de apprender o francez» (e como

(1) « English grammar, as il is ordiunril]y; tanght in
elomentary schools, seomstomoe of very doubtful value.
Mareaver, the power of speaking grammatieally is more a
matter of practice and taet than of tuition. I do not wish
to undervalue grammar, with reference to language, hut
wonld say in the words of George Herbort @

« Who eannot dress il well, wanl wit, not words.»

Savages, indeed, often possessa very complicated gram-
mar, which they use most nnrraclli‘; and what we call
the bad grammar of the less wall-educated classes, is
ofton a matter nol so much of ignorance as of locad idiom,
Moreover, grammar is not generally interesting to ehil-
ilren, and this is a point, the importanes of whieh we are,
it seems to me very far from np,lrucmling.

I confess that I Rave grave doubls wether it is desivable that
t nation should learn its own grammar.»> Lussock: Addresses;
political and educational, pag. 756.

() Mioner Bagan: Mélanges de Mythologio ¢t de Linguis-
tigie, (2 edbl"nris, 1883) Pag. 355,

elle as demais linguas vivas) « medianle nm
manual de grammatica nunea provavelmente
s leria suggerido ao espirito de ninguem, se
o latim ndo tivera sido por tantos seculosa
subslancia de todo o nosso ensino.» «As nossas
primeiras grammalicas f[rancezas», diz elle
«eram moldadas pelas grammaticas lalinas, e,
se dos nossos livros pouco e pouco se foram eli-
minando as regras latinas destiluidas de toda a
applicagio no Irancez, nem por isso deixoun de
subsistir incolume o espirito do methodo. E’
estudando em pequenos trechos os varios ca-
pitulos da grammatica, e recitando-os de edr,
—nem Sequer sempre ao mestre, senio a oulros
discipulos apenas de mais alguma idade,— que
se suppoe aprenderem mnossos filhos a sua
lingua. Coisa ainda mais espantosa : esse
exercicio passa por ulil ao desenvolvimento
da intelligencia, e niose cessa de g@ar a sua
influencia bemfazeja sobre o espirito.» (1)
Desta falsissima preoccupacio de ensinar a
lingua viva do nosso berco como os idiomas
exlinclos, dos quaes sé pelos livros se pode
adquirir o cabedal, procede esse monstruoso
systema, que, torturando a puericia, nao lhe
deixa no entendimento uma infinitesima par-
ticula sequer de saber util. Desconhece este
malefico preconceito que o menino prineipia
a fallar grammaticalmente, desde que, sob a
inspiragiio maternal, articula a primeira phrase
vernacula. O facto de que «a lingua materna
nio espera pela grammatica » (2), a cada mo-
mento se esla revelando, em surprezas mara-
vilhosas, a todos aquelles que tém a fortuna
de tractar com ereancas, estudando-as no fe-
cundo verdor da sua espontancidade. « Todo
0 menino que vem sentar-se nos bancos de
uma escola », observava Rendu ji em 1837
(3), «lraz comsigo, sem consciencia de tal, o
conhecimento pratico dos prineipios da lin-
guagem, o uso dos generos, dos numeros, das
conjugacdes, ¢, sem sentir, dislingue as varias
especies de palavras. Que cumpria enlio
fazer 7 Nio atlerral-o com o apparato de uma
sciencia, que disfarga a sua esterilidade sch a
phantasmagoria das palavras, mas simples-
mente induzil-o a adquirir concepedo racional
do que ja sabe por habilo, e repete machinal-
mente.» Estas sabias ponderacoes, que uma
circular de 20 de agosto de 1857 copiou tex-
tualmente, em Franga, reapparecem depois
em (quasi todos os escriploras que tém tralado
com profisciencia esta questio. <« Ensina-se
em demasia a lingua vernacula come lingua
morta : suppoe-se que o alumno a ignora ;
que nio a fallou antes de enlrar a escola.
Kssas pardes do discurso que lhe ensinaes,
muito ha que elle as conhece ; dos substan-
tivos, dos verbos, dos pronomes faz uso, longo

(1) Micuén Bnéan: Quelgues mots sur Uinstr. publ'qua en
France, pags. 34, 36.

(2) Micw, Brian : Mélang. de Mylhol. et de Linguis's,
pag. 3i66.

(3) Nad.n odigdo do sen Manuel de Upnseignement pri-
maire, Temos presente a 2a odiegfio (Paris, 1861) desse
livro, classico em podagogia, onde, & pag. 97-8, so ropro-
duz este lopico, exarado igualmente na grande edigio
do 1881, .pag. 465,
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tempo antes de transpor o soalheiro escolar.
Maravilha é sempre o ver quanto sabem as
ereancas. » (1) Ja, no famoso livro que ini-
cion, depois dos desastres 1871, a propaganda
da rehabilitagio do paiz pela reforma do en-
sino, escrevera Bréal, paraphraseando as
reflextes de Rendu vinte cinco annos anles :
«Quando o menino penetra na escola, lraz
comsigo formado o sen vocabulario, traz
feita a sua lingua,—e quio superior, as mais
das vezes, & que na anla lhe hao de ensinar!
Se duvidaes, esculae as creancas, antes de en-
trarem no recinto da eseola : fallam-lhes vo-
cabulos, com que permalem as suas idéas,
ajustem os seus projectos, ou disearram de
qualguer incidente, que as interesse ? Imagino
que se suscite uma contenda sobre o mew e o
tew @ lerio ellas casto em dar com os prono-
mes pessoacs e os adjectivos possessivos 7 Ou
entiio supponhamos que as divide uma dessas
pendencias usuaes na vida gquotidiana : como
lhes corre a flux a linguagem, sobresahindo
talvez em eloquencia aquellas cujo ar momen-
tos antes era inexpressivo e mudo! Mas niio é s6
disporem de todas as palavras corresponden-
tes ds idéas da sua idade : possuem tambem
o torneio, 4 construcedo e (ceisa ndo menos
preciosa) a intonacio e o gesto. (2) Mal se
assentam, porém, nos bancos da classe, esses
advogados, (a0 disertos | come¢am a ser trata-
dos como se estivessem por aprender o fran-
cez, como se honveram vivido surdos-mudos
até ao dia do seu ingresso na escola. E admi-
rae=vos de que esse estudo os deixe frios | Elle
05 mallrata, e mee (les assome) 1 porque es-
triba numa ficedo, e os discipalos nio recebem
nada, que ji antes ndo possuissem. Ah | se ao
enltrar da aula, em vez de gelar tudo, o mestre
soubesse manter em fusio esse elemento, e
pudessa altrahir a si a diseussio da ha pouco,
para a guior, e elevar | » (3) Toda a relorma
da cultora do idioma patrio ha de ter por hase
estes dados de observacdo elementar. E* nelles
(que um recenle eseriptor fanda o sen
plano de inauguragio de um novo methodo
linguistizo : « Muito tempo antes de frequen-
tar a escola, ji o menino exerce a grammalica,
e boa grammatiea, posso assogurar. Deelina,
e conjuga ; praclica 0s generos e 0s numeros ;
poe em coneordancia og adjectivos com o8
nomes, 0s verbos com os snjeitos ; determina
¢ adapla os regimens directos ¢ indireclos,
mui antes de ajudado pelos livros de gram-
matiea.» (&) Os methodos reinantes entre nds

{4) Micu, Bntar : L'enseign. de la fang. framc. Confi-
rances pidag. ane institut. en 4878, Pag. 194-5,

(2) Bravy enuneia as mesmas pondoragdes, Appro-
priando-so toxtualmente deste trocho do M. Bréal o das
primoiras supracitadas palavras do Eugéno Rendu. V.,
Rapp. sur lens. prim. & Uexpos. de 1878, pag. 381.
|m{§<).3:'l!.'?:l.}i' Bnitar : Quely. mots, sur Pingtr. publ.,

< Quando pela primeira vez o monino comparece 4
elasse, ji lova comsigo a lingua franceza.s Micw, Buiss
Milang, de my.'hafqy‘ ot de linguistigue, pag. 348.

() Fuaxgors Gouis @ Essal sur wne viforme des mithodes
d'enseiproment. Exposi d'ine nouvalle méthode Hnguistique,
I{.m': R&ﬁm'gmr o étwdier les langues. Paris, 4880,

ag. .

L 0

fecham os olhos a esta realidade, para tratar
a infancia como se fosse ao influxo da escola
que ella balbueiasse as primeiras syllabas da
sua lingna ; como se o idioma vernaculo fosse
para os alumnos uma novidade tio complela,
quanto o lalim, o grego, ou o sanskrito.

Este erro, fertil em incalenlaveis males,
contraria direclamente a verdade, incontesta-
vel hoje, de que « o desenvolvimento da lin-
gusgem e o desenvolvimento do espirito sdo
apenas dois aspectos do mesmo processo.» (1)
Axiomatico actualmente em relacdio & historia
da palavra na evolocio geral da humanidade,
esle principio rege com 4 mesma seguranca a
cultura das faculdades expressivas em cada
crealura humana: « 0 Tape que a lingnagem
representa no desenvolvimento de cada indi-
viduo, ¢ um reflexo do que lem representado
no desenvolvimento da especie.» (2) Para
obedecer a esla lei natural, « a licdo de gram-
matica, tal qual aconlece com a creanca que
principia a fallar, havia de correr part passiu
com a experiencia do mundo exterior » {I‘?.
acompanhar o desdobramento progressivo da
intelligencia do alumno, ser < o resultado do
ensino inleiro, mas especialmente do ensino
seientifico» (&), o unico a que é dado pre-
parar o espirito na escola da realidade, edu-
cal-o no habito de discernil-a, fixal-a, e jul-
gal-a, atravez da phrase.

Mas ¢é precisamente a idéa opposta que pre-
valece entre nés. O primeiro passo da gram-
matica usual consisle numa definigio, e de de-
finighes, de classificactes, de preceitos dogma-
ticos se entretece lodo este ensino. Em todo
esse longo e penoso curso de trabalhos, que nos
consomem o melhor do tempo nos primei-
ros annos de estudo regular, nio se sente,
nio ha, nio passa o mais leve movimento de
vida. Como se as theorias fossem a primeira, e
nio a nltima, expressio da actividade intel-
lectual no desenvdlvimento do individuo, on
da humanidade. Como se o uso nao fosse
anterior is regras, Como se a definicdo nao
presuppuzesse o conhecimenlo eabalmente
real do objecto definido. Como se a linguagem,
numa palavra, niio precedesse necessaria-
mente as codificagbes grammaticaes !

O fructo desse processo irracional é digno
do methodo, que systematisa assim a mechani-
sacio da palavra, descendo-a da sua natural dig-

(Iﬂde.pnra aconverter numaidolatriaanloma-
tica do phraseado. A creanca, ao deixar a es-
cola, descarfa-se quasi sempre, e para sempre,
« dessa bagagem.» Hste facto, gue um notavel
professor de Escola Modelo de Bruxellas attes-
tava perante o congresso inlernacional do en-

(1) «The growth of language and the growth of the mind
ard only two aspeets of the same process.» Max MiLien :
Lectuyes on the Seignee of Language, Now odit. Lond,, 1880,
Yol. 11, pag. 91.

(9) W. D. Wiirser : Oriental and. linguistic studics.
Tirst series. Pag, 394,

(3) Micu. Bear : AMélang. de mythol. ¢t de Tingwistique,
pag. 333,

(-i)‘ F. Luey: Dans quelle wmésura Penseignement primaire
doit-il apprendre les théorivs grammaticales 7 Rapport. No vol.
Congrés international de 'enseign. Bruxellos, 1880, 4e soc-
tion. Pag. 256, ;
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sino, aunlorisando-o como a sua experiencia
particular e o assenso universal dos mestres
primarios (1), esti no dominio da experien-
cia pessoal de todos mds. Quem nio (eri em
mente as celebres expressies de Duruy, pondo
em allo relevo aos olhos dos reitores de aca-
demia a inulilidade das technologias gramma-
ticaes, em que nem o ministro, nem as auto-
ridades do ensino a que elle se dirigia seriam
capazes de arrostar o mais benevolo exame ?
E niio serd o mesmo que, todo o dia, a0s mais
intelligentes alumnos succede, entre nds,
como em toda a parte onde grassa o mesma
pesle? .

Nilo param, porém, nislto as consequenciis
desse methodo arrninador. Felizes de nos, se
pudessemos saceudir, ds portas da escola, comao
0 po dos sapatos, a aravia das [6rmulas gram-
maticaes, sem trazer no espirilo vestigios desse
ensino malfazejo | Raros sio os gue tal forlu-
na possam lograr, @ bem diversa é asorte
da quasi lotalidade daquelles que atravessam
esse duro tlirocinio. A terminologia gramma-
tical esqueceu-se. Mas os maus habitos con-
trahidos ficaram. O primeiro é o enjoo pelo
estudo, o desamor das lettras, a repugnancia
ao trabalho mental.

Nio ha mais de seis annos aindz, que o
eminente membro do Instituto de Franca,
cujas apreciacdes lantas vezes temos invoeado
neste capitulo, chamava a atlencio das aucto-
ridades nacionaes para esse phenomeno, li-
gando-o essencialmente & deturpacio do
ensino da lingua : « Tem-se notado », obser-
vava elle, « que as nossas escolag, todo o anno,
derramam na sociedade cdpia larga de mocos,
que sabem ler, mas nio léem. As mais bellas
obras da nossa litteratura sio para elles como
si ndo existissem. S0 as folhas, quando muito,
com 0s seus vieiados produclos — factos di-
versos, processos crimes, folheting — chegam,
{is vezes, a caplivar-lhes instantaneamente a
atlencio. » (2) Com esse desgracado veso. o
ensino verbalista das convencies gramma-
ticaes, esse mechanismo creador de ma-
chinas, contra o qual uma das grandes
autoridades pedagogicas dos nossos dias per-
guntava « quem nos liberlaria da escolastica »
(3), esse jogo de vocabulos incomprehensiveis
¢ incomprehendidos entre as creancas, que
constitue a nossa grammalica escolar, acaba
por enviscerar nos animos uma disposi¢io in-
curavel para nio enxergarema realidade, seniio
substituida pelas palavras, ou falseada alravez
do seu prisma, « Habituado o alumno a pes-
(uizar o que as palavras 18m tris si, este cos-
tume ficara sendo para o seu espirilo nma
necessidade e uma regra. Tudo o que lhe
propuzerem, quererd veriflicar. Destarte for-
mareis os homens e as mulheres de um paiz
que se governe a si mesmo ». (&) Mas, como o
regimen pedagogico, entre nds, ¢ precisamente

(1) T. Ley: Op. cit., pag. 250.

(2) Migu. Briaw: Melang. de mythol. et de Hngiistiie,
pags. 371—2.

(3) Enxest Bensor ;: Questions d'antseignamen , pag. 443,
(4) Micr, Bngan ; Mélangs, pag. 373,

a anfithese desse; como, nas escolas populares,
tem-se dado a palavras oucas lal importancia
em relacio ao espirito humano, que ehegaram
a destroir nelle ndio si a atlen¢io as im-
pressdes da natureza, sendo alé a faculdade
mesma de receber impressdes taes (1), o
resullado ¢ uma nacionalidade de literos,
ludibrio e viclima da rhetorica e do pala-
vreado. Costumado, desde as primeiras occu-
pactes serias da vida, a psalmodiar, na es-
cola, enuneiados que nio percebe, a repelir
passivamente juizos alheios, a apreciar, numa
lingnagem que nio entende, assumplos es-
tranhos & sua observacdo pessoal ;3 edueado,
em summa, ny pracltica incessanle de copiar,
conservar, e combinar palavras, com absoluto
despreso do sen sentido, inleira ignorancia da
sua origem, total indifferenca aos seus fun-
damentos reaes, o eidadio encarna em si uma
segunda natureza, assignalada por habitos de
impostura, de cegueira, de superficialidade,
de confianga fanalica, de fanalicas prevencoes,
qae o predispiem admiravelmente para os
mais graves conltralempos polilicos e sociaes.

Da evideneia desies resultados surgin o
movimento geral de revolta, cuja senha se
formula nesle grito do ministro da instrucgio
publiea em Franea, ante uma assembléa de
professores primarios: « Formae-nos homens,
anles de nos formardes grammaticos!» (2)
Para educar o caraeter, como a intelligencia,
do homem e do cidaddo, a lingua ¢ nma forca
prodigiosa, quando se cullive de acedrdo com
as necessidades normaes da nossa organisaciio
e do nosso deslino. Mas o que nas escolas po-
pulares enlre nds se professa, nio é nem a
grammatica viva do uso constante e intelli-
gente da boa lingnagem, animado pela com-
prehensdo real e exacta das coisas; suslen-
tado pela formacdo nitida e conseiente das
idéas, dirigido, reclificado, aflervorado pela
palavra habil do mestre, nem esse conheci-
mento superior, (que nio se salisfaz dos factos
actiaes, mas aprofanda as suas razoes, « ensi-
nando niio s6 o em que consisle a grammaliea,
senilo tambem o como veio a ser o que é. » (M
E' o estudo absurde, infecundo, nocivo da ter-
minologia grammaltical, estudo que todos os pe-
dagogos modernos accusam de travar, naesco-
la, o adeantamento dos alumnos (&), ea que
Herbert Spencer, com sobejos fundamentos,
imprimia o slyama de <« MIL VEZES ESTU-
PIDO.» (H).

Da Allemanha ji em 1865 se eserevia: «()
estndo da grammatiea, tal qual em Franga se
entende, esta excluido da instrucgiio pri-

(1) Prstavozat : Commenl Gerirude instriil  ses enfuils,
Trad., Dants, Pag. 140,

(2} 1. Fenay, Dise. em 2 de abril de 488), encerfando
as confer- pedagogicas de Paris. V. Conféremces pédago-
giques de Paris en 1880. Rapports et procés verbaux ( Par.,
lﬂ’gtl] Pag. 263. ¥

{3) Max Miiruen: Inaygural lecture before the Umiversity

of Oxford, the 27 th of october, 1568, Na eolleegdio : Chips
of a gevman workshap ( Lond,, 4875}, vol. IV, pag. 30.

(4 F. Lax: Op. cit., pag, 8.

(5) H. Bemscen: Educal.: intellectual, moral, and phy
sicaly e, 11
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maria. S0 nas derradeiras closses é que os
diseipulos encelam o estudo seientilico da
lingua. ««A synthese das leis da linguagem»»,
dizem os allemies, «<ha de ser o termo, e nio
«0 ponto de partida dos estudos elemenlares.»»
Um estudo pratico bem encaminhado condnz
naturalmenle, sem esfor¢o, ao conhecimento
dos principios, e forma, no espirito do me-
nino, uma grammalica nalural, que, por sua
vez, alumia a pralica, e de onde se elimi-
nam lodas as sublilezas pedantescas ¢ todas
as abstracgdes estereis. » (1) A pedagogia
franceza, hoje em dia, bane absolutamente da
aula primaria « os exereicios barbaros de ca-
cologia e eacographia »; e, comguanto, na
pratica, ndo se tenha ainda renunciado assaz
« 1 certos processos escolasticos » ; comguanto
ainda se abuse dos exercicios de pura gram-
malica, @ « 0s exercicios mecanicos da analyse
absorvam um lempo que se poderia ulilisar
muito melhor », todavia amplo é ji o progresso
realisado, e o movimento escolar dirige-se
energicamente em sentido contrario aos de-
feilos da praxe anliga. Na Snissa « a mor
parte dos pedagogos entraram resolutamenle
pela mesma vereda ». (2) Os mestres suecos, di-
namarquezes, hollandezes, americanos « con-
demnam esse estudo abstracto, que chumbaa
creanga durante annos a textos aridos, de que
nenhum frueto pode colher.» (3) Na Belgica
a direegio da Liga do Ensino declara aos pro-
fessores da Hseola-Modelo: « A grammatica
jaz além do que uma creanca pdéde com-
prehender ; o seu ensino prematuro ¢ per-
nicioso, Sciencia abstracla, a grammatica, per-
tence ao ensino médio, onde é fecunda em
exercicios cxcellentes. No ensino primario
havemos e limitar-nos ds nocbes gram-
malicaes, concretas. » (&) O congresso de
Gand, em setembro de 1876, vola, enlre ou-
tras conclusdes, « asuppressio da grammatica
como livro manual das ereancas » (5); desi-
deralum ji muilos annos anles ex rimido pelo
governo [rancez, na circular de 20 de agosio
de 1857, onde se encontra esta phrase perem-
ptoria: « Acabemos com phantasmagorias de
palavras ; se [Or possivel, alé, proseripla seja
a grammalica das midos dos alumnos, »

Ora, em presenga desses immensos pro-
gressos, (que orientaciio aclua entre nos, a esle
respeito, no mundo official 7 Por mais que
nos envergonhe a confissio, forgoso é nio
recuar ante ella: a rotina medra a seu salvo,
affagada, applandida, beneficiada pelas aulo-
ridades do ensino,

Como corpo deste deliclo elegeremos um dos
livros que, entre nds, com todos os cunhos e

(1) Bavoouty: Rapport sur U'ét. actuel de Penseign. spi-
cial ot de Penseign. prim. on Belg., en "Allemagne ot en
Suisse. Pag. 90.

@) F. Ley: Op. cit., pag. 254,

(3) Bnavs: Rapport ote,, pag. 579,

(8) Trsprcs: Iastructions gindrales des instilidinrs, No-
tied sur les travaue de o Ligue de U'Enscignement eb sur
I'E'eole Modéle. Pag. 34.

. (8) Anovrue Coste: Hygiéne sociale contre lo panperisme
(Paris, 1883), pag. 479. " ol

apanagios da approvagio official, correm pelas
mios das creancas, deescola em escola, (1)

Dizer que esse manual comepa pela tradi-
cional delini¢iio que aponta na grammalica—ea
arte de [allar e esecrever correctamenle », ¢
apenas mencionar um velho peccado, com-
mum entre nos a quasi lodas as obras con-
generes a essa. Enlrelanto, este faclo encerra
em si um traco caracteristico da antiga peda-
gogia. Da definigdo, que nio pdde ser seniio
a synthese, o resullado, faz o prineipio, o
ponto inicial do estudo. Falta a realidade,
altribuindo ds formulas da arte grammaltical
a virtude especifica de ensinarem a correecio
no dizer e no escrever ; quando a obser-
vacdo conslante, em ftoda a parte, nos esli
mostrando, na infancia, no povo, e até enlre
individuos dados ao traclo litlerario, a mais
pura vernaculidade ordinariamente alliada d
mais completa ignorancia das leis da ortho-
doxia grammatical. Emfim, desvia dos factos
a attencio do alumno, — dos factos, que consti-
tuem a trama da lingua e aorigem absolula de
toda a grammalica, para o arlificio extrinseco,
para o formalismo convencional dos texlos
consagrados. A philologia profliga hoje seve-
ramente estatendencia. Os verdadeiros mes-
tres nesla especialidade inslam pela neces-
sidade evidente de amoldar o ensino dos
idiomas vivos ao processo de desenvolvimenlo,
a que se deve a formagdo delles. (2) Os bons
autores de grammaticas elementares abstém-
se dessa delinigio inulil e occasionada a in-
sinuar preoceupacdes erroneas, e apresenlam
a grammatica, niao como um producto de arte,
mas eomo a expressio de uma realidade scien-
tilica, pratica, observavel: 4 origem, o orga-
nismo e a vida da linguagem. « Deseripeio dos
uses da lingnagem » (3): tal a nogio da
grammalica enunciada por Whilney.

No ensino da lingua materna, o primeiro
dos deveres da escola consiste em «nio dar
a ler ao alumno sendo palavras que elle possa
comprehender,palavras que designem objectos
sitnados no seu campo de observacdo, e em
que elle se inleresse. » (&) As preferencias
officiaes enlre nos, porém, parece que léem do
avesso este principio lundamental, Para indi-
car a medida desta aberracio lastimavel, basta
um dos fret(lueules exemplos que esse com-
pendio nos depara, logo ds primeiras paginas.
Estabelecendo as regras para discernir o

(1) Grammatica analytica ¢ explicaliva da lisgua poriu-
gueza. Quarta edigio, correcla e augmentada. Adoplada peli
inspectoria  geral da vistrucgdo publica, com approvapio do
governe imperial, PANA COMPENDIO DAS ESCOLAS PRIMARIAS.
Rio do Janeiro, 1879.

@ WL, D. Winrsey: A Compendious German Graii-
mar (Lond., 1880), pag. vi.

(3) « English grammar is a doscription of the usages
of the English language.» Wmrrsey: * Essenlials of the
Eug!iih Gmliiimll' for the use of schools, (Lond., 4877),
pag. &, n. 11.

ﬁuvoms a0 nosso distineto philologo o Sr. Julio Ri=
heiro pola intelligoncia com quo compreliendeu, o traduzin
osta nova direecdo dos estudos grammalicaes, < Gram-
malicas diz ello, = é a exposigiio methodica dos usos da
linguagem.» Grammatica portugueza, pag. L.

‘-i}cp. DBenctn L‘mmgju. d2 la langue maternelle. No
vol. Confir. péd. de 1880, pag. 5.
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genero dos nomes pela sua lerminagio, o
auelor enumera, enlre oulras, as excepedes
seguintes @ Anathemn, axioma, cosmorama,
dilemma, diovama, dogma, epigramma, estrate-
qema, melodrama, miasma, paradiyma, pro-
gramma, so hisma, systhema, symptoma, the-
orema, (1) Aule esta grosa de locucdes
enigmalicas aos olhos da creanca, o séu
espirito necessariamente enfontece, e abafa.
Se uma tyrannia inimiga radical da intelligen-
cia puzesse a premio a invencdo de um processo
heroico para produzir artilieialmente, entre
as geracoes novas, a apathia mental, a imbe-
cilidade, o eretinismo, eerto que melhor traga
nio fora possivel engenhar. (2)

0 celebre philosoplio inglez Bain oulra
coisa ndo fez que exprimir uma nogio de
senso commum, quondo estabelecen esle axio-
ma pedagogico: « Anles que o alumno haja
comprehendido todas as partes do discurso, nio
@ licilo dar-lhe wma sé regra de grammalica,
ou corrigir segundo os prineipios della um so
dos seus crros.s (3) Ao revez, porém, desta
maxima irreéfragavel, que subordina o ensino
da grammatica ao ensino da lingua, em vez de
fazer da lingua uma creagio da grammalica,
—a pedagogzia vigente, desde os primeiros pro-
legomenos desse estudo, empnruﬁm em [ila cer-
rada, no mais temeroso apparalo, antes Gue a
creanca possua a nogio real dos elementos da
linzuagem, as regras, as classilicagdes, as defi-
nigdes, as nomenclaturas.

0 unico meio de habitnar as creancas a dis-
criminarem as partes do discurso, é mostral-as,
empregal-as, exemplifical-as, fazel-as desco-

(1) Pag. 7.

A 4a pdigdo desta Grammegica (Rio de Janeiro, 4871), que
lomos presente, acr lava: Anal L anbrdsite, apo-
phtegina, digphragma, diagramma, empyema, empyreuma,
emphysema, enthymema, epicherema, epiphonema, ele., cuja
eliminagiio, nest'outra edigio do liveo, niose sabe a que
altribuir, uma vez que o timbre desse metholdo & dar
a lor is ereangas procis®mente o inintelligivel.

(3} E’ nesta grammatica (1a edigio, 1871), pag.4v, quo
oulre oulros substantivos, so indigita walle, como lo-
minino do wallo, pigs de pogo, pereira do  pereiro (1)
Porque ndo soria ontido ara (allar) feminino de are (ar-
gola) ? aza (orgdo do vioo), de are (occasido) 7 arce (mia’.\?.
e arco (eurva) 7 barra (pedaco de metal), de barre (Lorra)?
bica (tuniea), de beco (rua) ? easa (edificio), do caso ( acon-
tocimento) ? mmgu (sino, sepuleliro), de campo (rogidio ru-
ral® ?cito (reslo do vela), de cdla (apontamento) ! cunha
%inslrumonlo]. de cunho (sello) ? cobra (serpente), do cébro
cobranga) ? fita (lira), de fito (alvo) ? funda (apparelho de
eirnrgia, ou arromesso), de fundo {profundidade) ? liwia
(utensilio), do fimo (Iido) ? liza (peile), de lize (varcedura)?
fugta (combate), de fucto (tristeza) ? méda (foixe), do médo
(terror) ? milla (medida ilineraria), de mifho (grao cereal) ?
mofu (zombaria), de mifo (bolor) ? jura (juramento),de jure
( direito, luero ) ? aathe (abertura entre os fios de um
teeido), de malhe (martello) ? joia (artefaclo precioso), de
joio (planta damninha ? wota ( signal), reflexiio, do mito
(vento) ? pila (bola), do p¢'o (eabello) ? palma (ramo), de
palmo (unidade dv extensdo ) ? prata (metal), de prato
vago) ? gueiza (lamenlacio), de que'xe maxilla) ¢ rdda
membro do carro) do rido (instromenlo agricola) ? ruma
acervo), do rume (direcgio) ? sina (bandeira, fado,) de sino

instrumento ) ? fanga (vestido), de fango (danga) ? tira
(retalho), do tiro (arremesso) ? toca (eovil,) de toco (cdpa) 7
tropa (multiddo, oxercito), de ¢ropo (figura do rlmlaricu))?
Todas ostas relagdes de generos, cerobrinas e ridiculas como
siio, nito decorrem naturalmente da invengdo grammatical
quo faz de pereiva, arvore do péras, fémoa do pereiro,
arvore de magils (péros) ete.?

{3) Av. Bamx: La science de Déiducation (Paris, 1879),
pag. 1587,

brir pelo proprio alumno. «Quando tiverdes
que ihes dar a conhecer o substantivos, aconse-
lham os mestres, «procurae algum nas ullimas
palavras do discipulo, e apresentae-lh’o como
exemplo ; em seguida pedi oulros aos demais
alumnos da classe: cada qual concorrerd com
0 seu. Ao cabo,achareis custo em reprimir a
torrente» (1) A propaganda official, entre
nos, porém, acredila ainda que o processo de
ensinar, estd em defivir. E quanto mais di-
recta, quanto mais abstrusa a defini¢ao, pa-
rece que tanto mais de molde | Imagine-se o
atordoamento de uma creanga, perante eéste
embrechado metaplysico: « Verbn activo ou
transitivo ¢ o que si_qnifca a acedo que pissa
do sujeito para wm complemenlo divecto pedido
necessariamente pelo verbo, » (2) Michel Bréal
(e com clle obom senso) quer que as cre-
angas conhegam os verhos, «por ftel-os wvisto
amiudo, como conhecem os bancos, as mesas,
as floves , os [ructos. » (3) O menino pade
enlender o professor que lhe fallar como
Brachet ( e numa grammatica alids para es-
tabelecimentos de ensino secundario) : «Quando
dizemos o lobo come o cordeivo, o palavra
come, que indica a acciio praticada pelo lobo,
chama-se verbo : a palavra lobo, que exprime
quem fez a acecdo, lem o nome de sujeilo ;
a palavra cordeiro, que mostra quem soffren
esla acedo, denomina-se complemento » (4)
Quio diversa, porém, nio ¢ a siluacdo in-
lellectual do alumno, anle um capitulo que
o obrigue a decorar, como base de todaa
explicacdo ullerior, que o « verbo é a palavra
que affirma que alguma accio, qualidade,
ou circumslancia perlence, sempre ou em
certo lempo, a um sujeilo» ! (5) Nolem que,
sendo o sujeito um elemento essencial da idéa
de verbo, a definicio da idéa elementar nao
\']am, sendo posteriormente 4 da idéa com-
plexa.

Ainda outros specimens caracleristicos. Bain,
na sua grammatica elementar, di ds erean-
cas a nocao grammalical de tempo, commu-
nicando-lhes que este nome se applica ds
« variagies do verbo destinadas a exprimir o
tempo de uma aec¢dos. (6) Brachel, esforgando-
se por fazer daintellizencia da coisa a base das
suas delini¢des, diz : « Ou a acgio se produz
no momento em que fallamos (eu leio) ; ou a
acgdo ja estava practicada, nesse momento (I
esta manhd); ou aacgdo se fard em tempo que
estd por vir (lerei amanhd). Esses tres mo-
mentos chamam-se presente, passado, futuro.
O francez assignala cada wma dessas épocas
differentes, em que se pralica a acedo, por uma

(1) Mtcie, Bnian : Confévences de 41878, Pag. 193,
(2) Grammatica analylica, ote., pag. 34.
(3) Mrcu, Bréav: AMlélanges, pag. 356,

{8) Ava. Buacuer : Nouvelle grammaire franpaise, & i~
sagé des établissements d’instruction sécondaire. 7° édit. Paris,
1881, Pag. 99, :

(5) Grammat. analyt., ole., pag. 20,

(6) Bawx: A first english grammar ( Lond.,
pa{;‘ 135, s d

'., outrosim, Baix: A hgher english grammar, (Lond.
18797, pag. 157, B s Lt s e

1879 ),
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forma particular do verbo, a qual chama-se
tempo.» (1) Vide, porém, a definiciio da nossa
qrammatica: « Tempo & a propriedade, que o8
verhos tém, deaffirmar a época, em que algnma
acelo, qualidade, ou ecircumstancia perlence
a um sujeitos. (2) Semelhantemente, «pessoa
é a propriedade, que os verbos Lém, de affir-
mar_que o sujeito éda 12, 2* ou J* pessoa.»
(3) Do mesmo modo, <numero ¢ a proprie-
dade. ..» (&) Assim, é a idéa requintadamente
abstracta, de propriedade, idéa, como lodas as
dessa especie, inaccessivel 4 percepgio essen-
cialmente realista das creancas, o que se vae
busear aqui, para a definicdo de pessoa, do
numero, de tempo; emquanto os Brachels, os
Ayers, os Bains, os Whitneys, alids em livros
destinados a escalas superiores do ensino,
cingem=-se 4 realidade concrela, sensivela
todas as inltelligencias, nio vendo no lempo,
no wumero, na pessoi do verbo, senio formas,
modificacoes, inflexdes, estados, emfim, male-
riaes da palavra e malerialmente aprecia-
veis. (5

A cada passo novos e laslimosos symplomas
dessa infeliz preoccupacio metaphysica. Ne-
nhum mais expressivo talvez do que aquelle
que decompde os verbos adjectivos em um
attributo encorporado ao verbo ser. <0 verbo
de nma oragio ¢ sempré o verbo sers (6),

(1) Ava, Braguer: Grammaira, ete., pag. 104,
(2) Grammatica analyt., ote., pag. 39.

(3) Ib,, pag. &L,

(&) Ibidem,

(i) <Lo tomps est{a forme q]uo prend le verbe, pour mar-
quer I'époquo ot se fait l'action, ainsi que I'dtat de
I'action dnonede.> G. Aven: Grammaire comparde de la
langue frangaise, 30 §d. Paris, 1882, Pag. 199, n. M9, «<Le
vorbe a des (erminaisons personnelles, quiindiquent, dans
ehntlna temps, si lo snjol est de la promiere, de la scconde
ou de la troisidne personne duo singulior et du pluriol.s
Ib,, pag. 204, n, 333, —e,,, Lo frangais marque ces chan-
goments de porsonnes, tant au singulier qu’an pluriel, en
ajontant pour chacun d'eux une nouvello terminaison au ra-
dlical du vorbe, Ces differentes termingisons s'appoellont en
grammaire la personna du verbe.> Bracarr: Nouvelle gram-
maire frang., pag. 103, n. 25L.—= Tenso is the variation of
the verb toexpress the time of an action. The verb js va-
riod according to the person of the subiject. Thore is also
a partialinflection for numbor.» Bats: A first engllsh gram-
mar, pag. 13%, V., onlrosim, Bars: A higher english gram-
may, pag. 157, 459.—«The verb has sometimes three per-
son-forms, for uso with subjocts of the first, second, and
third persons respectively ; and these forms we call the first,
second, and hird persons of the werd itself.» WuiTney !
Essentiols of english gramm., pag. 37, n. 62

nio serd nma idéa falsa, a quoso vae inculir nos
alumnos, dizendo-lhes que a pesson, o numoero, o tewpo
sio  propriedades do verbo ? Evidentem nte. Quando se
define o lempo, o numero, ou a possson como Proprie-
dades do verbo, a molaphysica estard satisfeila; mas
niio a grammatica, nio a realidade, nfio a seiencia da lin-
guagem: para oslas a pessoa, o numero, o tempo sio as
[drmas, as alteragaes, polas quaocs, gragas a certa propriedade,
passa o radieal do verbo. Tres elomontos ha que sonsi-
derar sob qualquer desses designativos tempo, numero,
pesson,—sob o do pessoa, por exemplo: n% a passod, 01 eoisa
personalisada, a que s¢ deve a acgfio ; b) a mutagdo verbal,
que indica ossa pessoa ; ¢) a virtude, ou propriedade, que
tem o verbo, do rovestir essa fdrma, para eoncordar com
a pessoa do agente. A metaphysica das nossas gramma-
ticas elementares (1) considora’ o agenle (clemento a), a
priedade (olemento ¢), mas osquoceo o facto philologico
clemonto b), a variapdo da desingncia, gme ¢ precisaments o
m y;:ll"“w a grammalica, ¢ o que importa a0 eultivo da

(6) Grammatica analyticn, pag. 34, 107,

resa o nosso compendio. Serd natural, sera
verdadeira esta decomposiciio ? Nao. E" mani-
festamente infiel 4 verdade. Corro é porven-
tara o mesmo que sou corrvente ? Leio equivale
acaso o sou lente? Vejo a son vidente? Rio, a
sou ridente ? Quem confundiri a accdo instan-
taneamente actual, que se exprime em corro,
leio, vejo, rio, com a accdo habitual e perma-
nente, que se traduz em sou ridente, sou
corrente, sou vidente, sow lente? Que ulilidade,
pois, a dessa operaciio grammatical ? Esclare-
cer as creancas ? Ao contrario, ¢ manifesto que
nio conliribue senfio para lhes enredar o espi-
rito. Educal-as no uso correcto da boa lin-
guagem ? Mas isto é obvio que niio se conse-
guird, «obrigando o alumno a destecer os
verbos em locugdes arrastadas, que clle nunca
ouviu, que nio ouvird nunca, pois abso-
lutamente nio sdo admittidas na lingua.» (1)
Que diremos agora da monomania das classi-
ficacbes e sub-classificacoes, das nomencla-
turas e snb-nomenelaturas ? « Que montam »
perguntava, ha annos, o insigne professor de
grammatica comparada no Colegio de Franga,
« (ue montam essas praposiges completivas,
determinativas, on explicativas, subjectivas,
ou attributivas, comparalivas, on extensivas ?
Tudo isso nenhwma imporlancia tem para o
menino, e, na realidade, nada lhe ensina. Elle
retem a palavra; porque a memoria infantil
conserva tudo o que lhe derem a guardar:
a memoria da creanca é de uma complacen -
cia inesgotavel. Fallarei nos attributos com-
plexos, nas proposicies principaes e impli-
iitas, ete. ete. ? Com o discarrer de tudo isso,
pargunlamos ainda, instrue-se de algum
modo oalumno, concorre-se para lhe desen-
volver o entendimento ? Nada ! Tudo issoé
vio.» (2) Pois bem : essa é, nio obstante, a
principal nutricdo, com que, nas grammalicas
em voga, se apascenta a intelligencia do alum-
no de primeiras leltras. Gréard, o grande
reorganisador do ensino primario em Paris,
observa: « Que sentido pode ter, para uma
crean¢a, o lermo de proposicdo.complectiva, se
0 seu espirito nio se exercen em completar
um pensamento, e um pensametno de que
tenha plena intelligencia, um pensamento seu,
ou que sen se tornasse ? » (3) Aos nossos pe-
dagogos ¢ de todo indiffeente este obstaculo.
Que se lhes di de que o menino seja ineca-
paz de redigir vernaculamente nma phrase,
exprimir regularmente uma idéa, e in-
teirar em linguagem corrente um juizo
dos mais simples? O que importa saber—
¢ nisso vae tudo ! — é que os complementos
se dividem, e sub-dividem em:
directos,
indirectos, -
restrictivos,
lerminativos,
explicativos ou circumslanciaes,

() M. Poxver Apud Ley, Op.eif., pags. 255—35. Vido.
(1) Micn, Bukar @ Confér. de 4880, pag. 199,

(3) M. GrEanp @ L'enseign. prim. & Paris ot dans le di=
part, de la Seine, pag. 473,
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os verbos em:
substantivos,
adjectivos, ou attribulivos,
transitivos,
intransitivos, ou neutros,
activos,
passivos,
pronmmninaes,
impessoaes, ow unipessoaes,
deffectivos,
auwiliares,
simples,
compostos,
requlares,
irregulares:

as conjuncoes em:
copulativas,
disjunctivas,
condicionars,
causaes,
conclusivas,
comparativas,
adversativas,
explicativas,
periodicas,
e de fim;

as oracoes em :
absolutas,
prineipaes,
accessorias, ow incidentes,
subjéctivas ,
atiributivas,
objectivas,
terminativas,
determinativas,
plenas,
ellipticas,
pleonasticas,
moersas,
implicitas ;

A synlaxe em :

natural,

figurada, :
natural de concordancia,
figurada de » .

natural de regencia,

figurada de  » : &
natural de construccdo o collocaco,
figurada de  » » .

Fis na sua estructura espectral o phantasma
da grammatica ! Longe, pois, de ser, como o
padre Girard queria, « a arte de pensar, visto
como a palavra é a_expressio do pensamento,
de onde a incorreccio della, si este for incorre-
clo » ; longe de constituir, como desejava esse
celebre pedagogo, «a logica da infancia » (2),
essa diseiplina outro intuito, ou, pelo menos,
outro resultado natural, nio tem, sendo con-
centrar na vida vegetativa da memoria todo o
desenvolvimento intellectual da creanca. E,
quando parece assumir a altitude da reflexao,
¢ convidar o alumno a discorrer, nio ¢ cha-
mando-o ao conhecimento racional dos faclos

(1) Grammatica analytica, ole., pags. 34 o sogs., 34 o
sogs., 70, 103 o segs., 111 o sogs., otc,

(2) P. Ginawp: Lenseignement de la langue matornelle,
3o ed. Paris, 1853, Pag. 29,

da lingua, mas subtilisando nugas metaphy-
sicas, de que estd cheia a intitulada analyse
logica, e de que pode ser amostra este exemglo
do compendio que tomamos por typo dos
livros dessa familia entre nos :

« 0 unico tempo », diz elle, « que o impe-
rativo tem, péde-se chamar presente e futuro:
presenfe, porque affirma que a qualidade do

1 mandante, supplicante e aconselhador per-

tence 4 pessoa que esti fallando; e futuro,
Eurque affirma que a qualidade de obediente,

¢ concessor ou acceitador do conselho, ha-de
pertencer, em época vindoura, i pessoa com
quem se estd fallando. » (1)

E’ deste palhigo inutil que se trabalha por
fartar a intelligencia do menino, submettido
por esta inepta 3edagogia a um regimen sys-
tematico de fadiga mental, atravez de um
sar¢al continuo de definigies, de um urzedo
inextricavel de regras e enumeracgoes, que o
aspirito rejeitard de si com aversdo, apenas a
edade o liberte das violencias da escola. Ao
lado da nomenclatura, imprestavel gomo a in-
utilidade mesma, —essa desacreditada analyse
grammatical, «< serie de hyerogliphos indeci-
[raveis {E), ou de exercicios desacorgoa-
dores » (3), que a creanca decora, palréda, e
esquece, com a monotonia, a inconsciencia e
a indifferenga absoluta de um automato.

Enltretanto, quando, ha tanto tempo, Ber-
nardin de Saint Pierre observava que nos
« aprendemos (do pouco a fallar pelas leis
da grammatica, gquanto a andar pelas do
equilibrio » ; quando Herder estabelecia « que
havemos de estudar a grammaltica pela lin-
gua, e ndo a lingua pela grammatica», nio for-
mulavam, ambos elles, nenhuma especulagio
transcendental : traduziam apenas a evidencia
invariavel dos factos da observacio mais ele-
mentar, mais conlinua, mais universal, em
que comecanmos, na infaneia, por aclores, para
ser mais tarde lestemunhas.

O fallar, « ¢ essencialmente, numa ordem
superior, uma arle pratico, uma arte da
mesma especié que a de andar, ou usar das
maos. O menino aprende a proflerir as soas
primeiras palavras, a juntar as suas primeiras
phrases, ouvindo fallar os paes, como aprende
um brinco, vendo brincar os companhei-
ros ». (4) O formalismo grammatical é alheio
e infenso a esse resultado ; nao serve, « senio
sG de paralysar a facilidade natural s crean-
cas ». (3) Nio teremos, portanto, meio de
racionalisar a pedagogia, emquanto a sua
pratica se ndo imbuir no pensamento de que
o modo unico de ensinar ds creancgas o idioma

(1) Grammatica analytica, ole., pag. 52,

(2) « E' demasiodo chein _de mysterios a grammalica s,
dizia ingenuamoente, em Franga, puma composigio os-
cripta, uma alumna de primoiras lettras, que confessa
renunciora o comprehendel-a. Na eandura dessa decla-
ragio infantil quom ndo senlird caractoristicamonte ox-
primida a ineompatibilidade invencivel entre a indole do
ensino elemontar @ as tochnologias grammatieaes ¢

(%) Eva, Rexno ur A, Tnomweer = Op. eil., pag. 164,

(4) Micu. Bretan : Confér. pidag. de 41878, pag. 204.—
anli;. mols sur Pingruct. pubdl., pag. 36,

() Mica. Breax : Quelg. mots sur Pinstr. publ., pag. 36.
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vernaculo ¢ induzil-as a fallar, fallar, e
fallar. (1) s
No cultura da linguagem, como na de

todos 0s outros assumplos que constiluem o
programma escolar, a intni¢io é, pois, a base
essencial do ensino. No primeiro periodo da
aula de primeiras leltras, o estudoda lingua ha
de confundir-se com as lighes de coisas, apoiar-
se exelusivamente nellas. (2) « Aturdireis o
menino, si, no momento em que, aos ¢inco on
seis annos de edade, comparece pela primeira
vez & escola, lhe apontardes a vossa enume-
ragio das dez espeeies, ou a vossa definigdo da
grammalica. » 83) E’ exercendo a linguagem,
que se preparard, para deduzir elle mesmo a
theoria das suas leis. Da applicagio desle pro-
cesso temos deante de nos nm exemplo nas
licbes illustrativas de linguagem, por (Quna-
clkembos, destinadas a ensinarem a grommali-
ca pelo methodo objectivo. (&) Este preecioso
livrinho americano evita « a formidavel le-
giio de inflexdes e conjugacoes (5), divisoes
subdivistes e excepcoes (6), que d'anles
s¢ reputava indispensavel, ¢ procura cons-
tantemente, desde o comego, familiarisar o
discipulo com o uso da lingnagem como
realidade quolidiana de primeira importancia,

(1) Ib., pag. 39,
(2) Ib., pag. 201,
(3) Mucu. Bagav: ACH. de myth. et de hinguist., pag. 34).

(4) G. P. Quackemmos, LL. D. : Illustrated lessons in
our language ; or how to speak and write correetly, Designod
to teach english grammar, without its (echnicalities. Now
York, 4880,

(3) « A par dos dictados, ainda se costumam, nas escolas,
nina espeeie de oxercieios, ja frequontemente reprovados.
Pareeo havor timbre om mantel-o0s ; porquanto, sem em-
bargo do reitoradas o formaes prohibigdes (cireulares mi-
nisteriges de 20 deo agosto de 4857 e 7 do outubro de 1866),
nfio obstante a conlissio dos mestres, que os reconhoeem
eomo fastidiosos o inuleis, continuam-se a praticar. Quero
alludir aos verbos conjugados do principio ao fim... Fal-
lemos das eonjugagdes. i‘orga ¢ reconhecer uwma eoisa, o
vom a sor que ollns nade ensinam d crennga, nem mesmo as
terminagdos possoaes do verbo. Cuidaes talvez quo, a
poder do eseréver o8 Lempos, ella acabard por conservar
om mento as férmas vorbaps, E'nm erro, que reconho-
coreis, si vos dordes ao trabalho de ler essas eonjugagdes
eseriptas @ voreis ontdo como pullulam os erros, o como,
depois de baver conjugado eincosnta ou sessenta verbos
da primeira eonjugagio, onde, entrotanto, nio ha lermi-
nagies irregularcs, commelte aindn incorrecgies grossei-
tas, no imperfeilo, no proterito definito, no futuro e, alé,
nos tampos compostos. Nom sabe, demais a mais,reconliecer
o tempo que eorresponde 4 oxpressiv do sou pensamento »
B. Bencen : L'enseignement de la langus matern, Confér,
pedugog, de 1878, Pags. 65—0.

(6) « Nio ha irregularidades para quem falla a sua
propria lingun : s para cs estrangeiros existom as irre-
gularidades. 0 menino sabe que prendre faz jai pris ; quo
rendre faz j'oi vendu ; o nio pensa em  admiral-o. Longo
vae o tempo, em quesola dizer 5 j'ai prendu. Para que
regras eomo esta: « 0 plural do presente do indicativo
forma-so do participio presente, mudando o anf em ons,
0z, enl : aimant, wons aimaons, vous aimez, ils aiment ; oxco-
ptuando-se a lereeira pessoa do plural dos verbos da ter-
ceira eonjugacio, que se forma, trocando evant om oivent ;
recevant, ils regowent » ? Nio ha noeessidade de tacs regras,
fqua so imitaram da grammatiea latina : tudo isso o monino
sabe por inslincto, e, mlf:primiudu a regra, lereis a van-
tagem do nio earocer [atlar-1he na excopedo. Tempo vird,
em que lhe possacs chamar a atlengiio para as diversidadoes
da linguagem, a qual quer que lire faga, no participio, {u,
omguanto rire faz ri. No edado, porém, em que ello
prineipia, o tanto tewm que apprender, o frueto do taos
observagios ¢ unicamonts onléal-o. » Mrew, Brgarn : M-
langes, pags, 366-=7.

nio como composto de abstraccdes (heori-
cas ; substitue a drida rotina da regencia
verbal, com o seu interminavel circulo de
defini¢Oes e regras, por uma scrie de exercicios
oraes e escriplos, ensinando inductivaments
a arte de exprimir o pensamento, ¢ desenvolve
substancialmente o curso inleiro mediante
simples ligdes de coisas. » (1)

Ti algnem disse que « a grammatica ¢ para a
lingua 0 mesmo que um herbario para a natu-
reza.» (2) Sendoassim, ji a prelencio de ensi-
nara vernaculidade a poder de theorias gram-
maticaes, compeliria em absurdo com a de en-
sinar a botanica por uma colleecio de exem-
plares comprimidos, descorados, mortos, entre
as paginas  de um albnm, sem um horto
a0 menos, onde a vida se revelasse na sua
expansio livre e completa, inspirando o
amdr da natureza, a admiracgio pelos pheéno-
menos do mundo animado, a avidez de com-
prehendel-os, e explical-os. O simile, porém,
nio ¢ fiel: nio exprime em toda a sua ina-
nidade o caracter da grammaltica escolar. O
herbario elimina o colorido e a vida; mas
[ixa, e perpelua a imagem da planta, na rea-
lidade fiel de sua estruclura. A grammaiica,
além de supprimir ao idioma a cor e a accio,
substitue a realidade concreta das férmas da
palavra por uma trama ficticia de abstracedes,
que nio encerram nada, e nada ensinam.

Assim todos os pedagogos eslio de acedrdo,
nio s6 na necessidade absoluta de « expulsar
da escola essa escolastica grammatical, que se
compraz em theorias argulas, e deleila-se
em curiosidades boas quando muito para oe-
cupar o ocio de leltrados » (3), em varrer
do ensino primario toda essa sciencia « de fi-
landras e nuvens, perfeitamente inutil» (&),
como em  espagar de todo para um periodo
superior do curso a synthetisaciio grammatical
da lingua.

Um inspeetor do ensino primario em Paris
(3) dizia, ha alguns annos: « A grammatica
nio lem a sua vez, sendo no eurso meédio:
nuneca no eurso elementar.»

Bain ensing : «A edade de estudar a gram-
matica nio deve ser antes dos dez ou onze
annos. A grammatica ¢ muito mais ardua do
que a arithmelica ; exige mais madureza d:
espirito. Eu, emquanto 4 diffienldade, comph-
raria 4 grammatica as primeiras nocoes de
algebra; e aqui dou o nome de grammalica
i analyse logica, ds definicdes das partes do
diseurso e ds funecies equivalentes das pala-
vras de per si, das loeucdes e proposigdes. A
arammalica encerra ouliras parles menos em-
baragadas : a formacdo e a variacdo dos voca-
bulos siio mais faceis do que as parles do dis-
curso e a syntaxe ; mas nio vale a pena de
lraclar esses pontos, antes da edade em que se

(1) Quackemnos : Op. cit., pag. 3.
(2) Viexsgr.

(3) Dunvy,

(4) Ley: Op. cit., pag. 253.

{5) B. Brngen: Op. cit., pag. 69,
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puderem comprehender todas as partes da
grammatica.» (1)

Nos Estudos-Unidos o ensino da lingua, en-
cetado, logo aos primeiro passos, na primary
school, firma-se constantemente em livros de
leitura habilmente graduados ¢ licdes de
coisas, niio comecando a instrucedo gramma-
tical pelas deflinigbes e regras (alids ampla-
menle apoiada sempre em multiplicados e
progressivos exercicios de eomposigio), senio
no ultimo grau da escola primaria, ou na es-
cola do segundo gran: na grammar school.
« Nilo se carece de grammalica lechinics », diz
Mr. Tash,superintendente eseolar em Lewiston
(Maine), «a nao ser para os alumnos mais in-
telligentes, cerca dos quatorze annos de edade,
alim de hes ensinar o que ¢ geralmente util na
analyse logica e grammalical (analysis and
parsing). Mui pouco tempo basta entdo, para
adgnirir o conhecimento da grammatica; a
lingusgem, porém, ha de ser cultivada em
todos os graus da escola.»

Ley, o celebre professor da Escola Modelo
de Bruxellss, resumia, perante o eongresso de
1880, o seu notavel relatorio nestas Lres con-
cluses:

« Na universidade e nas escolas normaes ¢

ue eumpriria ensinar o aspecto philosophico
a lingua.

« A sciencia lexicologica s6 nas escolas do
segundo grau se péde estudar,

« 0 alumno propriameate da escola pri-
maria, o alumno de 7 a 14 annos, ¢ incapazs de
comprehender as  theorias grammaticaes. » (2)

A. du Mesnil, director honorario do ensino
superior em Franga, delegado, com Fustel de
Coulanges e Buisson, pelo ministerio da ins-
Lrucgdo publica ao congresso internacional do
¢nsino em 1880, accentua, na exposicio em

ue deu conta dos seus trabalhos so governo

0 st paiz, as mesmas idéas : « As theorias
ndo (ém nada que ver com as creangas de sele a
trese annos, ainda suppondo nellas uma con-
stante asswloidade. As theorins ¢ a grammatica
sdo a nossa chaga (¢'est la notre plaiv) ; ve-
Servemos para malis tarde a seiencia lexicolagica;
@ basle-nos transcrever aqui eslas duas pa-
lavras, para por de manifesto quio extempo-
f;l;mns sio em semelhante meio estudos laes. »

O director do Museu Pedagogico de Paris,
B. Berger, no seu relatorio a esse congresso,
abundando nas mesmas opinides que o ontro
relator (F. Ley) da guestio do ensino gram-
malical, formula eguslmente o parecer de que
a escola de primeiras lettras, durante o periodo
elementar, < que finda aos 13 annos», deve cir-
cumscrever-se « i orthographia usual e aouso
correcto da lingua para as necessidades mais
ordinarias da vida ». (&)

Braun, compendiando o estado geral das

(1) Barx: La science do U'éducation, pag. 159,
(2) Fi Lex : Op. cit., pag. 255,

(3) A, nu Messu. ;. Leltre @ M. Jules Ferry, minisire
de Uinstruction publique of des beawx arts. Par., 1880, Pag. 2%,

(&) Congr. I'nternnl. de Denseign, Brixelles, 1880, Rap-
poris plélimin. 1T seel,, pag. 2!?9

idéas na exposigiio universal de 1878, eseroveu
duas paginas de profunda meditagiio, no exame
deste assumpto :

« Quando a leitura e a escripta s por s6»,
dizia elle, « absorviam o melhor do tempo @
das energias intellectuaes dos principiantes,
forgoso era espacar para mais tarde este outro
objecto de estudo, novo tormento para o mestre
e o atumno : @ grammatica. Depois de longas
horas inleiramenle consumidas em soletrar,
@ escrever paginas e paginas, enlravam, nio
menos longas e enfadonhas, as horas da ortho-
graphia : regras que aprender de edr, di-
<lados de applicagio, analyses grammalicaes,
reducgio de todas essas larefas a litnpo. Nao
nos ¢ possivel figurar assaz a idéa que leva a0
espirito do menino toda essa copia de palavras,
o effeilo que ha de produzir, numa intelli-
gencia nascente e deepouco amanho até entio,
asse preeipitado ingresso no muondo ahstrae-
lo, esse regimen de estudos complelamente
facticio, de uma aridez e uma monotonia
desanimadoras. Pdde-se exigir que o menino
se [he submetia, mas nio que se inleresse. Bm
relacio 4 lingua, como aos demais assumplos,
essa maneira de ensino, necessariamente fun-
dads, por uma parte, na memoria, pela outra
na obediencia, ¢ uma aberragio viclenla (un
tour de feree), que mal alcanca a alguns annos.
Distribaida por esse modo, a instrueedo jd nio
@, como estaria em a naloreza das coisas, um
estimulante e uma reereiscio para o entendi-
mento, mas uma disciplina supportada a poder
de coaccio, que, quando mesmo angmente o
numero de nogdes, é diminuindo a iniciativa,
a livre acedo das faculdades mentaes. A scien-
cia adquirida assim nio se assimila pelo espi-
rito, o qual a repelle, tanto que se desafoga
dessa athmosphera artilicial Llﬂ escola, para
entrar na vida ecommum, ¢ recuperar o seu
movimenlo natural.

« Muito ha que os bons mestres deram pelo
perigo, e se preoceupam de a¢udir-lhe com o
remedio ; para o que os habilitam os methodos
novos. Ensinadas como hoje em dia importa
que o sejam, a leilura e a escripla imprimem
o impulso inicial ao estudo da lingua, ligan-
do-se tio iantimamente a ellas este estudo,
que sé nio pode precisar em que instante
principie. O alumno das classes elementares
ignora o gue vem a ser a grammalica, e lodo
o.dia, entretanto, a exercita. Quando chegar
ao curso médio, saberil as regras mais geraes
da lingua e da orthographia, discernird os
generos, 0s numeros, as [ormas principaes dos
verbos, as principaes funcedes dos veeabulos ;
mas todos esses conhecimentos ha de possuil-os
sob a forma concrefa, lendo-0s adquirido, ndo
a forga de decorar regras (porque nem pelas
maos the deve passar a grammatica), mas por
meio de multiplicades exercicios de lingnagem
e reflexdio, o« um tempo. No dominio das pa-
lavras, como no dascoisas, se lhe incute, desde
as primeiras semanas de escola, o habito de
abservar, comparar, e reflectir. Nunca o fi-
zeram considerar o signal sem a palavra, nem
a palavra sem a idéa ; nunca lhe impuzeram a
necessidade de apprender, sem comprehender,
de comecar pelas formulas abstractas, e trocar,
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nas suas operacdes intellectuaes, pela ecoorde-
paciio da logica a coordenagdo da nalureza.
Dirigido desl’arte, o0 menino passa das classes
elementares (petites classes) is médias com uma
provisio mui exigua de lermos grammalicaes,
mas com nma preparacio pratica e intuiliva
sufficiente, para o dispor sos estudos mais sys-
tematicos, que a sen tempo encetari. » (1)

Conhecido assim, pelo concurso das aucto-
ridades e dos factos que levamos exposlos, 0
estado da questiio, formularemos a orienlagio
da nossa reforma nas conclusdes seguintes :

1.°) Da escola elementar ( a eseola de pri-_
meiro gran ) ha de ser absolutamente ewcluido
0 ensino das theorias qrammaticass.

2.9) A enltura da lingoa vernaeula prinei-
piard desde o primeiro momento do carso
elemenlar, pelos processog intuitivos. (2)

3.°) A base de toda esta especie de ensino
consislird nos exercicios pralicos de expressao
e redaccao do pensamento, de composi¢io e
eslylo, exercicios que conslituirdo «a pedra de
toque dos estudos » (3), e que sio perfeitn-
menle exequiveis, por uma gradouagio intel-
ligenle, logo que a ereanga comeca G esciever
ag primeiras plrases. (1)

&.°) 0 alvo incessante da cultura da. lingua
estard em crear no alumno o habito de enun-
ciagio prompta, desembaragada_ clara. appro-
priada ¢ fiel.

5."} 3338 ensino resultard do complexo dos
trabalhos escolares, cada nm de cujos estudos
contribuird para o cultivo da lingua materna,
especialmenty o estudo das sciencias de observa-
¢ao, que devem dominar toda a escola. (5)

6.9 SO na escoln da segundo raw o alumno
comegard a milpisear d grammatica,

7.") Ainda nesse periodo, porém, se banird
inteiramente do ensino o apparelho das ab-
straccles oeciosas, « cetle manivelle tournant
toujours & vide » (6); a theoria serd redusida
sempre ao minimo : as definictes succederdo,
em vez de preceder, ao conhecimento conereto
e cabal, pelo alumno, da entidade definida ; as
regras nao se formulardo, emquanto o discipulo
realmente ja asndo possuiy (7), e exercitar com
desembarigo ; as classificacoes limitar-se-hao
aos elementos essenciaes ; a analyse gramma-
tical serd simplificada, e restringida, am-

liando-se, pela analyse lexicologica, a inves-
figacﬁu do sentido, das affinidades reaes da pa-
lavra, dos seus agrupamentos e familias na-

(4) Bnaux : Op. cit , pags, 585—6. 1

(2) « A grammatica ¢ avida e o pensamento quoti-
digno dn ereanga, O que ha, porém, ¢ que se nio ha
de ensinar modianto defiviglos o cathecismos. O ensino
intuitivo dove applicar-se & grammatica, comoa lodla a
selencin,» Joernaxn, V. Bulle in ifu Congrds Infernational
de ' Enstignement, n, 6, do 27 do ag. de 1880, pag. 2.

(3) Mreu. Bamiar : Mélang. de mythol. et de linguist. ,
pag. 353,

P‘{.‘)“‘MH &;ﬁ{:’;ﬂhn u?érli;uin m'u:id:is 2 l’mpa:gioi de
ilade v par F. Buissos, of frad, par A, Le-
ARAND, m-.‘qm. ﬁg. 480, A »

(5) F. Lrx: Op. cit., pags. 257—8.

(6) Migw. Buiar @ Mdlanges, pag. 363.

(7) Ih., pag. 360, »

turaes (1), a explicagdo, quanto ser possa,
historica das origens de sua férma aelual, das
suas funegdes no uso contemporaneo da lingua.

§ 6.
Rudimentcs das sciencias physicas e naluraes.

Mr. Ruskin, o eloquente artista, a cuja in-
fluencia se deve, em nossos dias, o despertar
da vida artistica no seio da Inglaterra,
e coja benefiea propaganda substituin, no
senlimento pablico, o culto das antigas con-
vengies pelo estudo reverente e allectuoso
da natureza, actwando profundamente na
moderna cultura popular do seu paiz, Mr.
Ruskin lamentava num dia o esquecimento da
natureza na educagio, em palavras que pa-
recem lecidas de proposito para o estado
geral do ensino entre nés.

< Ate bem recentemente », dizia elle, « toda
a energia da educaciio convergia, de todos os
modos possiveis, para exlinguir o amor da
natureza. Toda a instruccio que entre nos se
linha e havia por essencial, era puramente
verbal, completando-se pelo eonhecimento de
scivncins abstraclas ; ao passo que qualquer
pendor manifestado pelas ereancas para ob-
Jeclos puramente naluraes soffria viol nta re-
pressio, ou era eserupulosamente circum-
seriplo ds horas de reereio ; lornando-se asstm
impossivelao menino estudar sifecluosamente,
sem quebra dos seus deveres, a obra divina ;
pelo que o amor da natureza viera a constituir
peculiarmente a caracteristica dos vadios e
ociosos ( brcome inherently the charactovistic of
truants and diers ). »

Por houra soa, a patria de Ruskin ndo
tardou em escular a voz dos allos espiritos
que a chamavam a reconciliar a educacio com
a matureza ; e a Inglalerra emprega lioje
lieroicos eslorgos , para levar amplamenle a
effeito essa transformacio, a mais profunda,
a4 mais pacifica @ a mais bemfazeja de todas as
revolugdes sociaes : a renovacdo da cultura
popular pela arte e pela sciencia, inaunguradas
no ensino desde a escola.

Quando razdes moraes do mais elevado
carueler ndo militassem a favor desta reforma
(2), bastara, para lhe assegurar o trinmpho,

(1) Sob o titulo Ligdes de rdwmx' Michel Bréal o Ana-
tole Bailly applicaram ad miravelmonto ao estudo do
latim asse ulilissimo procosso. Ver : Legons de miols. Les
mots dating groupés d’aprés le sens of Pétymologie. Cours élé-
mentaire.— Cours intermidiaire.— Cours supérieur. Par.,
4881, 4882, 3 vols.

Assim, a0 pusso qua ontr’ora o, dominio das howpnida-
des classieas lendin a infondir a immobilidade s morte
ao ensino das linguas contemporaneas, hoje 0s processds
modernos de ensino dos idiomas vivos comegam a brans-
miitir vida aos methodos de apprender as linguus extinetas.

(2) A acciio educadora do ensino seiontifico 6 talvez a
mais poderosa de¢ todas as influencias morags. «Ouem
3““ fjue reconhoca os padecimontos o males insoparaveis

a vida, ainda do um verme, supportard, ereio ou, o qui-
nhio que tho incumbe mais valorosa o submissamente. ..
Mas, do outra parto, verd predominar a folicidade outro
08 entos animaidos; contemplard a belleza, qne se lhes (dis-
tribuin om profusio ; reconhecerd ontre ellos, desde o
summo abé ao infimp, uma reeondita e maravilhosa har-
monia, que aos sous olhos serd a refulagdo vietoriosa das
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ante o espirito eminentemente pratico dos in-
glezes, a utilidade suprema, incomparavel da
popularisagio desses dois ramos de conleci-
menlos. Para os individuos, como para as na-
¢oes, em coja formagdo menlal ndo entrar
como base a preparacdo esthetica e scientifica,
a lueta pela existencia ¢ um jogo perdido.
Com infinito gosto ¢ o mais judicioso hu-
mour, o sabio Huxley comparou a lueta entre
0 homem e as dificuldades que o rodeism a
uma vaslta e porliada partida de xadrez.
« Demos », observa elle, «comn perfeita -
mente cerlo que a vida e fortuna de cada nm
de nds dependam, mais dia menos dis, de nm
lanee de xadrez. Nesse caso qual de nds ndo
s@ julgaria obrigado a ensinar a loda a nossa
prozenitura as regras desse jugo? » « Ora s,
continta Huxley, « a realidade é clara, ele-
mentar :a vida, a fortuna e a felicidade de
todos nos, assim eomo, mais ou menos, as
daquelles cuja existencia associa-se 4 mnossa,
dependem de que nos inleiremos das regras
de um jogo inlinitamente mais difticaltoso e
intrincado que o xadrez, jogo em yue se
contende ha seeulos immemoraveis, sendo
or sua vez cada um de nés, komens e mu-
heres, o jogador com quem se trava a par-
tida. O taboleiro do xadrez é o mundo ; as pegas
consislem nos phenomenos do nniverso; as
regras sio as que chamamos leis da natureza.
O parceiro ¢ invisivel a nds. Sabemos que o
seu jogo é sempre leal, eorreclo e paciente,
Mas, ainda mal | sabemos tambem, ¢ 4 nossa
cusla, yue nido lhe passa despercebido um erro
nosso, nem condescende jamais com a4 nossa
ignorancia. Ao jogador habil proporeiona os
maiores lueros, com essa especie de exuberante
genero-idade em que os fortes manifestam o
sen gosto pela forga. Ao mau jogador, porém,
nio falta com o cheque-male (one wio plays
ill is checkmated), sem precipilacgio, mas sem
piedade. A alguns de vds esta metaphora lem-
brard a famosa tela, em que Retzsch pinton
Satan jogando ao xadrez com o homem a sua
alma. Trocae o maligno inimigo desse gquadro
num anjo sereno e forle, que jogue, digamos
assim, por affeigio (for iovg), referindo perder
a ganhar,— e nao podereis li)escuuhccer nessa
pintora a imagem davida humana. » (1)
A intuigdo das vantagens direclas da

doutrinas do moderno manicheismo,o qual encara o mundo
como um armentio de eseravos, acorvados, som troguas, ao
peso do trabalho, saciados de amargura o dominados
unicaments por intuitos utilitarios... Resumo as minhas
conclusies assim : Qunando a biologia pede um logar, logar
capital, num plano de educagio digno do tal nome, nio
carceo defensores. Eliminar as  scioncias physiologicas
do programma. dos estudos, ¢ desamparar o esfudante ao
mundo, sem o ter apnrnehlﬂa rara a vida moediante a
seieneia euja materia melhor lhe poderia desenvolvera
capacidade de observagio. Elle ignorard os factos que
mais importam @ sua ventura ¢ & ventura do proximo ;
serd ineapaz de roconhecer ns fontes principass da belloza
na ereacio divina ; ndo se poderd estribar na erenga
em uma lei viva, na ordem que se manifestn por entre
modificagiies e variagfes infinitas, e que atravez dellas
¢ constantemente discernivel, crenga que reprimiria, ou
moderaria, os movimentos do &nmppm.‘ que carlanente,
cedo ou tarde, o acommetterd, si se Interessar de um modo
sorio pelos problemas soeiaes. > Hoxuer: Lay sermons,
addresses and reviews (New York, 1880), pags. 90—91, 92—3.

(1) E&“L" A liberal education, No vola Lay sermons

sciencia como instrumento do ensino commum
impressionou inlimamente a grande nacio, a
quem essas palavras se dirigiam. Niao menos
(ue cinco commissdes se instituiram, para
inquirir acerea deste grandioso inleresse, no
espaco de 15 annos.

Do relatorio da primeira, nomeada em 1864,
extrahimos este topico : « A exelusio da seien-
eia, em nosso entender, ¢ um defeito mani-
festo ma escola e uwm grande mal pratico
(a great practical evil) : estreitn indebita e
perniciosamente (injuriously) a educacio nos
mogos, assim como a instruc¢do, oS inleresses
e os commettimentos do homem na idade
madura. D'entre o copioso numero de indivi-
duos, que poueca ou nenhuma aptidio 1&m para
a litteratura, muitos ha que a revelam para a
sciencia, especialmente para a sciencia que
entende, nio com abstracgdes, mas com objectos
exleriores e sensiveis. Quio numerosa é a
abundancia destes, nunca o poderemos eco-
nhecer, emquanto a educagio ministrada nas
escolas for puramente litteraria; mas ninguem,
que haja observado ereancas e fmmens, podera
por em duvida que os casos desta ordem nfo
si0 excepeionaes, nem raros. Nem, ainda
fquando verdadeira fosse, seria procedente a
resposta de que, nesses taes, mais cedo on
mais turde preponderara a vocacdo de cada um.
E’ falsa esta supposicdo. Eslamos persuadidos
de que muita gente chega ao termo da vida
sem util applicagio mental, sem o salutar inte-
resse da dedicacdo i especialidade de um es-
tudo predilecto, em consequencia dessa falta
de inicisgdo, durante os primeiros annos, no
genero de ensino para que lhe era talhada a
intelligencia. Comtudo, ndo é sd para estes
casos que se deve desejar a iniciacdo da fu-
ventude nas sciencias da natureza. ... Ellas
apuram, e cultivam direclamente a faculdade
observativa, gue, em muitos individuos, jaz
quasi dormente a vida inteira, o poder de
generalisar com exactiddo e rapidez, os ha=-
bitos intellectuaes de ordem e methodisa-
¢io ; acostuma os mogos a lracarem a se-
quencia de causas a effeitos ; familiarisa-os
com uma especie de raciocinio que os interes-
sa, e que lhes é susceptivel de promplta com-
prehensio; sendo, outrosim, o melhor correc-
tivo contra esse vicio dos espirilos maldesper-
los (half-awakened), por forca do qual fogem
de todo o esforco, que nao seja, como a
applicacdo da memoria, puramente mecanico.»

do foi menos decidida nesta opinido a com-
missdo especial de 1864, entre cujos membros
se nolavam nomes da eminencia dos de Lord
Lyttelton, Lord Derby, Sir Stafford Northcote,
o bispo de Exeler e Mr. Forster. Eis algumas
palavras do seu relatorio: « Nio podemos con-
siderar completo um plano de instrucglio, que
omitta 0 estndo de um assumpto de tdo ele-
vada importancia. Ao nosso juizo, é facto

demonstrado que o estndo das seiencias nalu-~

raes desenvolve, melhor que outros quaesquer
estudos, as faculdades de observacdo ;.disci-
plina o entendimento, ensinande a in&iwcio',
assim como a deduecdo ; estabelece nma pro-
ficua compensaciio aos estudos de mathematica
e linguagem, e fornece muitos conhecimentos
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de allo valor para o deante nos misteéres da
vida. » (1)

Outra Science Commission dizia, annos de-
pois: « O verdadeiro ensino da sciencia con-
sisle, niio meramente em communicar factos
scientificos, mas em habitoar o alumno a
observar por si mesmo, a discorrer suvbre o
gque observa, e contrastear, medianle novas
observagdes ou experiencias, os conelustes, a
I(IUE chiegue. Ora, considerado sssim, duvi-

amos de que outro qualguer estudo propor-
cione tantss vantagens, emquanto a desen-
volver o eduear as facunldades intellectuaes,
por uma ampla variedade de exercicios ade-
quados. » (2)

A commissdo presidida pelo duque de De-
vonshire, nnom dos seus relalorios, abun-
dando em consideracies analogas, declarava
ser da maior relevancia, aos seus olhos, a ne-
cessidade de insislir na admissio do ensino
seientifico como parte integrante da instroecio
eseolar. (3)

No mesmo sentido opinava, emfim, o rela-
wrio de 1875, exprimindo-se nestes termos:
« Razio é de serio pezar o omillir-se num
programma de edueacio liberal um grande
rumo’do enltivo da intellizencia ; e, conside-
rando a imporlaneia erescenle da sciencia
om relagio aos inleresses do paiz, nio nos ¢
possivel deixar de olhar a sua exclusio (uasi
como uma calamidade nacional (as little less
than a national misfortune ). »

Deslarte comimissoes apos commissoes, com-
postas de notabilidades indicadas pela sua
experiencia e saber, depois doinvestigacdes
aturadas e minudenciosas, chegaram todas, e
sempre unanimemente, & conclusio de que o
menospreco da instrucedio seientifica nas es-
colas encerrava em si um mal de funestas
consequencias para a sociedade ingleza.

A autoridade dos inspectores escolares pro-
nuncia-s¢ no mesmo lom, ¢ emitle 0 mesmo
volo Mr.Danby (um delles) laslimava, hia annos,
a ausencia dos elementos da sciencia experi-
mental no ensino popular. Mr. Legard (outro)
apontava no caracter inscientifico da instrueciio
elementar um dos seus pontos mais fracos.
Mr. Arnold (um dos de mais nomeada) enun-
clava-se assim: « Quizera en ver acerescen-

(1) = We think it established thal the stady of uatural
seionce develops, belter than any other studies, the obser-
ying fucilties ; disciplines the intelleel, by teaching indu-
etion, as woll as deduelion;supplies a useful balanee to the
studies of langnage and mathematies and provides mueh
instruetion of great value for the oceupations of after
life, =

(2) « And it may well bo doubled wether, in this point
of view,any other educational stady offers the same advan-
tagoes for developing and training the mental faculties by
moans of & groat variety of apprapriale exerciso. »

(3).« We feel it the more incumbent upon us Lo insist
on the introduction of seientific training as an inlegral
part of seliool oducation. ., .»

Pertencom ainda 4 mesma commissio estas palavras:

+ [nsiruction in the elements of nalural seience shounld
bomadoe an mssexciat part of the course of instruction v
HLEMEXTARY scnoons. Such leszons shouold bo eonfined to
suchk facls ns ean bo brought undor the direst observa-
tion of tho children,the principal object being to give them
an intelligent idea of the more prominent phenomena by
which they are surroundal.

tado, como parte do programma de ensino, i
grammalica, 4 geographia e 4 historia ingleza
0 queos allemies deénominam Nutur-Kunde,
essas nocoes dos factos e leis da natureza. Eu
exigiria o ensino de todos esses qnatro assum-
ples, em todas as escolas elem-ntares, a todos
0s alumnos que houvessem transposto o tercei-
ro grau (the third standard), num e n'outro
sexo. Ao segundo e fterceiro grau conviria
manler, como alé agora, a grammalica e, em
addiciio a ella, os elementos da Natur-Kunde.»

Todas as opinides compelentes, naquelle
puiz, reconhecem, e pregoam gue da implan-
tacdo geral, profunds, conscienciosa dessa
reforma depende o futuro economico, a gran-
deza industrial, a preponderancia internacional
do Reino Unido. A commissio parlamentar,
nomeada, em 1868, pela camara dos communs,
para examinar o estado da instrucgio scien-
tifica no paiz, declarava concorrerem lodos os
depoimentos ouvidos no decurso do inquerito
em estabelecer que nada, sem essa provi-
dencia, «seria capaz de manter a posicao in-
dustrial da Inglaterra & vancuarda das na-
coes.» (1)

Ainda em janeiro de 1881, um dos inspec-
lores escolares escrevia, no seu relatorio an-
nual, estas bem expressivas palavras: « Rego-
sijar-me-hei de que eslas materias se ensinem
nas escolas elementares, cusle o que cnstar
(at whosoever cost it may be); porquanto é coi-
vicedo minha que a disseminacdo de {aes co-
nhecimentos pela massa do povo (amony the
mass of the people ) ndo se pode espagar; si 6
que nossa patria quer hombrear, na car-
reira do progresso, com as outras nacoes civi-
lisadas (if this country is to keep abreast of
other civilized nations in the race of pro;ress.)»
(2) A penna que escreveu eslas finhas uio
pertences a nenhum nuecleo de propaganda
scientifica : é a de um membro da izreja offi-
cial da Inglaterra, o conego Warburton.

O movimento nessa direceio vae por mais
de doze annos que comegon no seio daquelle
povo, e de dia em dia mais sensivelmente se
apressa. Nio so os aclos legislilivos, mas
principalmente a influencia e as decisdes do
governo tém econtribuido eflicazmenle para
ess¢ progresso ; e essas medidas acredita Hox-
ley que seriio «mais uteis i frlicidade d) povo
do que muitas mudancas politcas, origem de
luclas relumbantes.» Ji entio o censpicuo
physiologisla, que desde o principio desta noyva
éra occupara um dos logares de examinadores,
ComMmMunicava a0s sgus ouyvintes que as proyas
de capacidade na instruceao elementar sbhran-
giam pelo menos duas mil series de respostas
a questoes de physiologia, «provenienles
de mogos, filhos das classes operarins, » cuja
educacio fazia-se nos escolas ji a esse tempo
espalhadas por toda a extensio das Ilhas Bri-
tanieas, (3)

fiL « Nothing loss will suffice to maintain our position
in the van of industrial nations,.s

(2) Genaral Report, for the Year 1880, by her Majesty's
LTuspector, the Rev. Cuanow Warburton, on (fie schools ing-
pee ted by him in the Winchester Districl .

(3) On seiontific edueation, Lay sermons, pag, 70.
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Para mostrar o curso desse desenvolvi-
menlo, apresenlamos aqui o quadro official do
ensino seienlifico nas escolas inglezas durante
0s onze annos que [indaram em 1880:

Annos Numero das escolas  Alumnos de sciencia
187 799 34.253
1871 Q08 38.045
1872 845 30,783
1873 1.182 48. 546
1874 1.7336 53,050
1875 1,299 52,600
1876 {.426 57.988
1877 1,048 55.037
1878 1.397 $7.230
1879 1.355 50,519
1880 1,301 G0.874 (1)

Nas escolas prussianas a historin natural ¢é
“um dos elementos de instruecio.(2) Na Saxonia
fazem parte o ensino primario os principios
elementares ¢ praclicos da physica e sciencias
naluraes ( Nalurgeschifite und Naturlehre). No
grio duocado de Daden a lei de 28 de junho de
1864 inclue enlre os assumptos escolares a
historia natural e a physica, recommendando
especialmente as suas applicagdes & economia
rural. (3)

O ensino escolar das sciencias ¢ um dos
pontos earacteristicos de alta civilisacio em
que a Sueeia e a Noruega se avanlajam aos
demais paizes europeuns. Ante a esplendida
collecgio de aves, de peixes, de gramineas,
(que representava, na exposigio universal de
1876, o adeanlamento desse ramo de instruceao
na escola sueea, exclamava a commissao fran-
ceza : « Quando se sabe gue o conjuncto
desles objeclos estd, naquelle paiz, sob os olhos
dos slumnos, ainda nas escolas ruraes, cuida-
se passar por um sonho.» (&) Os relatorios da
exposicio de Philadelphia consignam oulro
melhoramento nessa direcedo: a creagio do
observatorio meteorologico escolar, modesto,
mas dotado de todos os instrumentos indis-
pensaveis ; inuovaedo que, na Sueein, se pro-
cura annexar a cada ecasa de instrucgao pri-
maria, « e que», dizem os delegados pedago-
gicos da Franga, « pode para o deante prestar
immensos servigos tanto a0 eNsino primario,
quanto # sciencia meteorologica. » (5)

Da Suissa podemos indicar, enltre oulras, a
lei de 8 de marco de 1870, que, no cantdo de
Berne, entre os ramos do ensino da escola pri-
maria ahrange « as nocoes mais essenciaes da
historia natural » (art. 1°); a de 21 de [evereiro
de 1865, art. 13, que inclue « entre os objeclos
do ensino, nas escolas publicas, as mnocoes
elementares ‘dessas seiencias », e a de 19 de
outubro de 1872, que, no arl. 33, estatue para
Genebra : « Nas escolas publicas... o ensino
comprehende as nog¢des mais clementares da
historia natural. »

(L) T'wenty-eighth reporlof the Science and Art Department
of the Committee of Cowneil on Edication. With Appendices.

resented (o both Houses of Parliament by command of Her
Majesty. Lond., 1881, Pag. vmr,

(2) The Educ. Codeof the Prusi. Nution, pag. 9.
(3) Laveuevi: Inst. du peup., pag. 131

(4) Buissox: Ripport, ete., pag. 391,

5) Ibid.

Na Hollanda ji antes da lei do 17 de agosto
de 1878, cujo art. 2° « comprehende sob a
denominagio de ensino primario as nocdes das
sciencias naluraes »,  lei de 13 de agosto
de 1857, art, 1°, envolvia no «ensino ordi-
nario » das escolas, o qual constitue o pri-
meiro gran da instruegio popular, < o0s ele-
mentos da historia natural. »

Na Delgica as nogdes elemenlares das scien-
cias naturaes conslituem parte essencisl do
programma escolar. (Lei do 1° de julho de
1879, art. 5.°)

Oart. 1° da reforma franceza de 28 de
marco de 1882 comprehende no quadro da in-
strucedio obrigatoria os elementos de sciencias
physicas e naturaes.

A lei grega, volada em {1 de janeiro de 1878,
encerva na instruegio escolar os elementos de

eologia, mineralogia, Dbolanica, anthropo-
ogia e physica, bem como 0s conheeimentos
praticos indispensaveis de agricultura e hor-
ticultura.

Na Austria, depois da reforma de 1868,
s¢ acreseentou ao plano do ensino elementar,
aléml daljr,reographia @ historia, a historia na-
taral.

Nos Bstados-Unidos é immenso o desenvyol-
vimentd, que tem, na eseola, 0 ensino scienti-
fico. O Ohio, o primeiro Estado que proeurou
organizar geral e scienlificamente esse ramo
fundamental da instruccdo, obleve, nesse
emprehendimento, o trinmpho mais completo,
podendo ufanar-se de que este genero de edu-
cagio se estende, no sen terrilorio, alé aos
primeiros graus da escola, onde, nas classes
elementares, ¢ professado pelas mestras, du-
ranle nma hora por semana, on 1/4 de hora
por dia, « com salisfagio gerul », diz Buis-
son. (2) No Illinois as proprias escolas ruraes
professum os elementos da educacio seienti-
fica. O New Jersey tem imprimido largo im-
pulso & instruccio escolar nas sciencias. Na
exposicio de 1876 representavem esse Estado
15.500 composictes de alumnos, versados pela
mor parte nos assumptos. scientificos. Nao
faltavam as country schools messa admiravel
exhibiciio, onde figuravam 96 % dss escolas
publicas. Em summa, para mostrar a orga-
nizacio ordinaria do ensino seienlifico nas
escolas americanas, as informagdes seguintes
constittem nm quadro claro e preeiso:

Geographia : Dez annos de curso, a datar do
primeiro_da elementary school.

Historia : Sete annos, principiando no 1° da
grammar-school até ao 3° da high-school.

Physiologia : No 30 e &° da grammar-school.

Physica : No 20, 30 e 4o da grammar-school
e no 20, 32 8 ke da high-school.

Chimica: No 3° e &° da grammar school., no
30 e bv da high-school . :

Historia natural : Confunde-se, nos pri-
meiros annos, com as lighes de coisas, en-
trando a destacar-se no 2° da grammar-school,
e proseguindo até ao ultimo (&°) da high-schooal.

(1) Hipeeap = L'instr. publ. en Allemagne, pag. 131,
(2) Buissos : Rapport, ele., pag. 383,
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Economia politica : No 20 e 3o da high-
school. (1)

A Republica Argentina dirige-se pelo mesmo
rumo. Segundo os seus regulamentos, o en-
sino primario abrange a historia nataral,
" juntamente com os elementos de physica e
chimica, (2)

0 Japdo, emfim, desde 1872 associa inse-
poravelmente @o ensino popular, em todas
as eseolas, a physica, a chimica e a hisloria
natural. (3)

A questdo da necessidade do ensino seien-
tifico na escola popular affigura-se-nos resol-
vida, portanto, em presenca da auntoridade
universal dos factos, que acabamos de gru-
par.

Em que idade, porém, principia a ser pos-
sivel, na infancia, esta especie de cultura?

Nao hesitamos na respostn: desde os seus
primeiros passos na escola ; desde o Kindergur-
ten alé 4 escola superior.

Referindo-se 4 bolanica, a physica, & phy-
siologia, observavam os delegados francezes
na exposicio de Philadelphia: « Cada uma des-
tas sciencias, cujo nome parece um espantalho,
presta-se a subministrar assumplo a ligdes tio
simples quanto uleis. Podem-se escolher para
cada idade, no dominio das sciencias physicas
e naluraes, muilos objeclos, phenomenos e
experiencias mais faceis de expliear e lam-
bem, confessemol-o0, mais proveit’sos a quem
os conhecer, do gue boa cdpia de regras de
synlaxe o definicoes arduag, de que anda
ourigada a grammatica, Nem se creia que esle
ensino se deva reservar as classes superiores.
A experiencia demonstra ser possivel e, até,
vantajoso encetal-o desde as classes elementa-
res. » (%)

Ha seis annos, a junta dos mesires em
chefe das escolas publicas ( Committee of
Head- Masters of Public Schools ), em Ingla-
lerra, expedin circularmente uma serie de
quesides, dirigidas ao professorado primario,
acerca de varios assumplos concernentes ao
ensino elementar. Eis, quanto & idade ne-
cessaria 4 cultura scienlifica, algumas das
respostas colhidas:

Do collegio Clifton : 1) « Nunca ¢ cedo para
comegar a ensinar as creancas a observarem
attentamente os objectos naturaes. » (5)

Do collegio Clifton: 2) « Deve comegar

esse ensino desde os mais verdes annos, logo |

que o menino enire na escola. » (6)

Do collegio Clifton: 3) « Nunca é demasiado
cedo, pera aprender a observar : os alum-
nos mais mogos mostram-se Lo interessados

(1) Ib., pags., 78—80.

(2) Hreerav : Linsir. publ. dans U'Amerigue du Sud,
pag. 37,

(3) Buavx: Rappor’, pag. 330.

(§) Ib., pag. 382.

5§) « Never too young to betaughi to ob
nh&eeu atl.lmlivaly‘r: : ' M

= égl 1--’-Frm vory earliest agoal which they come to

pela botanica e pela geologia, quanto os mais
velhos » (1)

Do collegio Clifton: %) « Aos discipulos da
mais lenra idade. » (2)

Do collegio Malvern : « Na primeira idade,
logo que o alumno entre na escola, » (3)

Da eseola de Taunton : « Na infima idade
em (ue as creancas forem admiltidas & es-
cola. » (&)

Mr. Henniker, director head-master) da
escola de Rossall, estabelece, como fructo da
sua experiencia, a these de que a percepgdo
das seiencias naturaes « élalvez, das nossas
faculdades, a primeira em se desenvolver (is
perhaps the first in development of our po-
wers). »

Mr. Tuckwell diz :

« Quanto & edade accommodavel aos estudos
seicnlificos, posso affirmar que nunca encon-
trei wm menino, por mais mogo que fosse, cujo
espirito ndo se deleitasse, e lucrasse com elles.
A faculdade de observacio é talvez a primeira
que se desenvolyve, , . Texho fandamento, para
dizer, sem vacillar, que a instrucgio scienlifi-
ca deve principiar, desde que 0 menino se inicie
na escola. » (5)

Faraday, o eximio chimico e physico inglez
a quem lanlo deve o progresso da inlelligen-
cia humana, depondo ante a commissio do in-
querito escolar (Sehools Inquiry Commission),
exprimiu energicomente a mesma persuasio.
l}c]arerindo-saé sua experiencia pessoal, disse
elle :

« Nas minhas eonferencias juvenis do Na-
tal, nunea encontrei wm menino, por mais ver-
de que fosse, incapaz de comprehender inlel-
ligentemente o que eu lhe expunha. Todos
depois me dirigiam pergunlas, que eviden-
cinvam a sua ecapacidade. s (6) 2

O Dr. Carpenler, o celebre physiologista
britannico, foi perguntado, no inqueritoa que
alludimos : « Acreditaes que o espirito, ordi-
narianente fallando, seja 1o aplo para pene-
trar as sciencias naturaes, quanto a gramma-
tica, duranle o primeiro periodo davida ? » A
resposta do illustre sabio foi esta :

« Eu diria ainda mais : é mais facil fixar a
altencao de uma creanca em coisas que ella
vé do que em abstracgdes.» (7)

(1) = Cannot ba-tau%hl to observe too am'li7 : yonngest
boys ar interested in Bolany and Geology as older boys. s

(2) = As young as possiblo.»
(3) <Althe oarlicst age they come to school.»
(4) <At the'lowest age they are admitted to school. »

_(5) « 1 can say without hesitation that a boy's seien-
tific studies may begin from the time when he is first
sent to school.s

(6) <1 have never found a child too young to un-
derstand intelligenily what Itold him. They camo to me
]}{\urwards with questions whieh proved their eapabi-

¥or

7) « Do you think that the mind, ordinarily speaking,
is as apt for the exercise of its faeculties upon the subjest
of natural science as lﬂmn_,gummu and mathematical
subjects al the early period of life 7— I should say more
50 ; that it is more easy to fix a ehild’s attention upon
something whieh it sees than upon an abstraction.s
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Huoxley, no sen ensaio on a Scientific Edu-
cation, enuncia o mesmo conceito :

« Pergunta-se constantemente quando deve
dar comego a educacdo scienlifica. En res-

onderia : ¢om o primeiro alvorecer da intel-
i?encin. (I should say with the dawn of in-
telligence.) As creancas procuram informagdes
de assumptos concernentes i scieneia physica,
desde que principiam a [fatlar, (A child seeks for
information about matlers of physical science as
saon as il begins to talk.) A primeira ligio de

ue ellss sentem necessidade (the first teaching
it wants), refere-se a objectos, desta oun da-
quella especie, e, em se achando a sua intelli-
gencia capaz de receber qualquer instrucgio
systematica, desde ent@io preparada esté para
aproveitar os primeiros elementos da sciencia
(and as soon as it is fit for a systemalic instru-
ction of any kind, it is fit for a modicum of sci-
ence). (1)

Noutro eseripto seu, occupando-se com o
valor das seiencias naturaes emquanto d edn-
cacdio, affirma esse conspieuo mestre, um dos
préceres da seiencia moderna :

« O faclos eommuns da biologia, assim
como 08 das outras seiencias, a servenlia das
varias parles do nosso corpo, 0s nomes, os ha-
hitos dos entes vivos que mos circumdam,
podem ser vantajosamente ensinados ds crean-
gas mais novas. Us meninos mostram habitoal-
mente para com esses conhecimentos wma
avidez maravithosa ; fixam em si, relativa-
mente com grande facilidade, tndo quanto,
nesse genero,se [hes mostra. Emquanto a mim,
ndo ha brinquedos capazes de |hes agradarem
tanto, como ima pequena collee¢do de animaes
vivos, que se estibelecesse numa eseala neces-
sarinmente bem resiricta, mas seguindo, to-
davia, essa bella ordem methodiea dos jar-
dins zoologicos.» (2)

A opinido de Huxley aceentua-se, falvez
ainda mais earacleristicamente, neste lopico :
« Preconizando como elemento da aior im-
portancia a introducgdo das sciencios physi-
¢as na educacio, eston longe de ter em mira
soémente as escolas superiores. Esta mudanca,
pelo contrario, parece-me precisa especialmente
nas escolas primarias. » (3)

A extrema adaptobilidade das seiencias da
natureza & escola popular niio pdde, Enrlanlo,
soffrer duvida. As objeecdes que ainda impu-
gnam esta verdade palpavel, filiam-se, para
nos servirmos de expressdes do preelaro na-
turalista quo acabamos de invocar, «a essa
profunds ignorancia do valor dss sciencias
physicas, que contamina o espirito das classes
mais bem educadas e mais inlelligentes.» (&)

A sciencia ajusta-se com-summa facilidade
aos primeiros clardes do entendimento na
ereatura humana. O dr. Henslow, antigo
lente de botanica na universidade de Cambrid-
ge teve a idéa de ensinar & puericia os glemen-

(1) Lay sermons, pag. 67.

(2) On the educational value of natwral history sciences. Lay
sermons; pag. 93,

(8) Lay sermons, pag. 69,

(%) On the study of zoology, Lay sermons: pag. 115,

tos da sua especialidade scientifica. Para isso
juntou, na parochia onde servia como pastor es-
piritual, uma classe de creancas, originarias das
mais incultas e rudes camadas sociaes de Ingla-
tlerra, dos mais pobres operarios ruraes. 0s re=
sultados da sua auspiciosa experiencia, publi-
cados pela primeira vez na exposicio interna-
cional de 1851, foram deseriptos, ha annos, pelo
Dr. J. D. Hooker, superintendente do jardim
botanico de Kew e collaborador de H. Spen-
cer (1), no sen depoimento em um inquerito
parlamentar relativo ao assumpto. Pela sua
irresistivel eoncludencia verteremos do inglez,
fielmente, esse notubilissimo testemunho.
Eil-o:

« Pergunta,— Cogilasles alguma vez na
possibilidade de ensinar bolanica ds creancas,
nas escolas primarias ?

« Resposta.—Tenho-me convencido de que
essa lscuna podia ser facilmente remediada.

« P.—Quues as vossas idéas a esle respeito ?

_« R.—As minhas idéas deduzem-se prin-
cipalmente da experiencia de men sogro, o
finado professor Henslow, lente de botanica
em Cambridge. Elle intreduziu a bolaniea
numa das inlimas escolas possiveis, numa
aula de lilhos de operarios agricolas, em um
remoto sitio de Suffolk.

« P.— Querereis ter a bondade de éxpor-nos
o systema seguido porelle ?

« R.— Era um systema inteiramente vo-
lantario. Elle propunha-se a inserever os
alumnos da eseola numa elasse, onde lhes en-
sinasse bolanica uma vez por semana. O nua-
mero de discipulos, nessa aula, era limitado,
creio que a quarenta e dois. Como a parochia
continha apenas mil habilantes, nunca se
preencheram, supponho, na matricula os 42,
As idades variayam de 8 a cerca de 14 on 15
annos. A classe, em grande maioria, compu-
nha-se de meninas. Para serem admittidas 4
matricula, exigia elle que fossem eapazes de
soletrar certos lermos elementares de bolanica,
0s mais essenciaes is primeiras li¢des, inclusive
alguns dos mais difficeis de ler. Os que se mos-
travam habilitados a fazel-o, eram promo-
vidos 4 terceira classe; e entio recebiam o
ensino de botaniea, sendo em geral elle o pro-
fessor, uma vez por semana, duranle uma
hora, hora e meia e, alqumas veses, duas horas ;
porque nesse ensino linham as crean¢as o maior
gosto ( for they wereexceedingly fond of it ).

« P.— Costumeva leval-as a percorrerem o
campo, ou s6 as leccionava na escola ?

« R.— Deixava que os proprios alumnos
reanissem as plantas ; mag visilava lodo dia a
puarochis, indo por essa occasiio os meninos
encontral-o, e apresentar-lhe o que haviam co-
lhido, de modo que as licdes se estendiam pela
semana toda. SO0 uma vez semanalments
havia ligdo formal na escola ; mas nos domingos
detarde costumava junctar em sua casa a classe
mais desenvolvida e os que se dislinguiam
nos exames.

@

(1) Nasua obra de biolngig, com Th. Huxloy. V. Hensgat
Srsml‘.rn: The principles of Biology. New York, 4884, Vol L.
pag. V.



— 48K

@ P.— Enconlrava alguma dificuldade em
. Drofessar, na escola, essa maleria ?

« R.— Absolutamente nenhuma ; menos do
que no ensino de oulro qualquer assumplo.

« P,— Conheceis o modo como ensinava?
Eram exemplificativas as ligoes ?

@« R.— Invaripvelmente ; o seu ensino era
pratico. As ereancas aprendiam a dislinguir
as planlas, e a decompol-as em partes ; a dar
a cada uma destas o sen nome appropriado ; a
indicar as relactes dellas entre si; em summa,
a descobrir, mediante as nogdes oblidas assim,
as relagdes muluas entre os vegelaes.

« P,— Dizeis que eram creancas de oilo a
doze annos?

« R.— Sim; ealé quatlorze,

« P.— [ aprendiam promplamente ?

« R.— Com toda a promptidio ¢ boa vontade.
(Readily and voluutardly, entirvely.)

« P.— E interessavam-se em apronder ?

« R.— Inleressavam-se extremamente. Eram
excessivamente amigas dessas ligoes.

« P.— Accaso sabeis si o professor Henslow
considerava o estudo da botanica como meio
de desenvolver as [oculdades mentaes, de
ensinar as ereangas a pensarem ? Sabeis si lhes
notava melhoramento nas fuculdades intel-
lectuaes ?

« R.—8im ; na soa opinido, era esse 0 Mais
valioso agente possivel para o cullivo das fa-
culdades de observacio e fortalecimento das
do raciocinio.

« P.— E realmenle eslava persuadido de ler
chegado a resullados praticos ?

« R.— Sem duvida nenliuma; e assim lodos
08 (que visilavam a escola, on a parochia.

@« P.— Eram filhos da classe mais haixa?

« R.— Da classe dos trabalhadores de la-
voura.

« P.— E nos mais assumplos recehiam ape-
nas a instrucedo mais elementar ?

« fl.— Sim,

« P.—E o parecer do professor Henslow
era que o effeitp da addigao desse estudo aos
outros fosse desenvolver o entendimento dos
alummnos, tornal-os mais aptos para a reflexio?

« R.— Certissimamente. ( Most decidedly, )
Era tambem a opinido de varios inspectores
escolores, que o visitavam, o serem essas
ereangas em geral mais inlelligentes que as
das oulras parochias, atiribuindo elles a diffe-

renga oo desenvolyimento, que com esse estudo

adquiriam as suas faculdades de observar, e
discorrer. v

« P, —Deste modo, esti fora de questio o
bom resultado intellectual desse ensino obje-
clivo?

¢« R.— Fira de questdo (Beyond question). . .
Dirigindo os exames de medicos para o exer-
cito, cargo que por varios annos me lem Lo-
cado, as<im como os da administracio da eom-
panhia das Indias Orientaes, que me couberam
creio durante scte annos, as pergunlas que
habitnalmente faco, ¢ a que os mais dos candi-
datos ndo satisfazem, parlencem & ordem da-
quellas, a flue 0s alumnos da escola rustica do
professor Henslow teriam respondido, No meu
entender, o principal motivo consiste em que
as faculdades de observagio desses candidaltos,

emquanlo meninog, nunca foram educadas,—
jazendo, assim, adormecidas nos que de sua
natureza as possuem em grau elevado, e pri-
vadas de todo o desenvolvimento que a edu-
cagdo lhes da, naquelles que as tivessem em

rau inferior. Na maior parte das escolas me-

icas, a somma e substancia tolal da scienecia
botanica é atafulhado (crammed) em poucss
semanas de licdo, e os estudsntes deixam as
anlas, sem ter adquirido exaclo conhecimen-
to dos mais simples elementos scientifi-
cos. » (1)

Desta pagina memoravel deprehende-se que
toda a quesido, no resolver este problema,
consisle exclusivamente no methodo. Que fim
ha de ter o ensino scienlifico, @ por que modo
se ha de effectuar?

0 segredo da impotencia do ensino actual e
do sen peso acabrunhador estd na sua frreali-
dads, « Longe de praparar as ersangas para a
batalha da vida, a escola parece amoldada ao
caleulo de transportal-as a outro mundo, mais
turvo, mais penoso; nio absolutamente a
paragens encantadoras, mas a uma regiio oceu-
pada por impervias absiracgdes e yagas som-
bras. » (2)

Si a iosirucgio scicntilica houvesse de
obedecer ao mesmo plano que preside d edu-
cagio actnal ; si o seu intnito fosse povoar de
nomes, datas, defini¢iies, preceilos e deserip-
coes didaelicas a mente da creanca, por certo
seria, ndo sabemos si odiosa, si ridicula, ou si
ridieula e odiosa a um tlempo, a tentaliva de
ajuntar este fardo & tarda carreta que a
infancia arrasta, gemente, esfalfada e amor-
tecida, na escola.

Mys esta reforma encarna em si precisa-
mente a reacgio mais complela contra esse
systema. Ella parle do desejo de uniffcar a
edueagdo com a nalureza ; inspira-se na juosta
indignaciio contra a pedagogic vhetorica, a
que, ji no tempo de Montaigne, lhe dictava
eslas palavras, onde pareco transluzir o presen-
limento da revolagio educativa, que os nossos
tempos estio presenceando: «Je Lrouve ces
ergotistes plus trislement encore inutiles.
Nostre enfant est bien plus pressé: il ne doil
au paidagogisme que les premiers quinze ou
seize ans de sa vie: le demeurant est deu i
IFaction. Employons un lemps si courl aux
instructions nécessaires. Ce sonl abus, oslez
toutes ces sublilitez espineuses de la Diale-
ctique, de quoy nolre vie ne se pent amender,
prenez les simples discours de la Philosophie,
sgachez les choisir el traicler & poinet; ils
sont plus aisez @& concevoir qu'un conly de
Boceace. .. Ce grand monde. . ., ¢’est le miroir
ot il nous faut regarder, pour noas cognoistre
de bon biais. Somme je veux que ce soil le
livre de mon escolier.... » (3)

Hsse grande livro do universoé o que nds
queremos abrir deante da escola, nao para

(lz Eriza A. Yousans: The Fivst Book of Botany. Now-
York, 1881. Pags. vui—ix.

(2) Sin Jons Lumnock: Addresses, political and eduecational,
pag. 83.

(8) Moxzatase: Essais, 1, 49,
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recheiar de pesado material as intelligencias,
mas para as educar no babito de explorarem os
segredos da natureza, segundo aquillo de
Montaigne — « plutit une teste bien faicle
quune teste hien pleine » ; ndo para ensinar
muita eipia de coisas, mas para ensinar essa
arle suprema de aprender direclamenle no
seio da realidade, que o mestre deve « mostrar
sob as apparencias. » (1) Crear practica e
realmente, — pelas investizages elementares
da sciencia natursl, os primeiros habilos de
obse:var, — pelas da physiea, os de experi-
mentar, e demonstrar,— pelas da mathematica,
os de precisar, e dednzir ; produzir, no espirito
das creangas, o conhiecimento, nio dos nomes
das coisas, ndo do que se diz dellas, mas
dos phenomenos e obras da natureza, laes
quaes se revelam immediatamente aos olhos
do alumno (2); desenvolver as faculdades de
observacio, de assimilagio, de invengio, de
produceio; formar o juizo, a independescia
de espirilo ; proserever « 0 methodo didaetico,
que reane informacdes, estubelecendo o ensino
experimental , que fecunda os orgios do
pensamento » (3); educar, emfim, organizir
fortemente as intelligencias, e ndo mobiliar
memorias, niio industriar tileres,— eis o plano,
a accdio, 0 alvo da insiruceio scienlifica, tal
qual a entendemos, na escola popular.

Nunea nos faligaviamos de repetir aos mes-
ires as sabiass recommendacdes do prolvssor
Huxley: « Lembrae-vos de que, em maleria
de sciencias physicas, o ensino livresco &
uma fiecdr, uma burla. Si ndo vos conlen-
taes de ser impostores, cumpre que saibaes
realmente o que houverdes de ensinar aos
vossos alumnos; e, em seiencia. siber real
quer dizer conhecimento pessoal dos factos,
poucos ou muitos, que possuirdes. (&) Quem
nio esliver resolvido a entregar-se a esse es-
forco, « feche logo os livros; porquanlo nao
ha nada mais verdadeiro do que essas puala-
vras de Harvey: ««0s que léem, sem adquirir,
medinnte os seus proprios sentlidos, nma con-
ceprdo dis inela das coisas, nio chegam ao
saber real, ndo concebem sendo phantas-
mas. »s (3)

Entendido e practicado assim, o ensino da
seieneia elementar é, de todos os assumplos,
0 muis naturalmente adaptavel 4 infancia.

(1) Locke: Thoughts conceining Educalion, pag. 125.

(@) «,..1say, the evact and solid knowledge: not a were
verbal knowledge, bt o knowledge which is real in ils
character, though it may be elementary and limited in its extent.
The knowiedge of which Ispeak must be a knowledge
of things, not merely a knowledga of naines of things; an
aequaintange with the operations ani productions of Na-
ture, as they appear Lo the éye, not merely an sequain-
tance with ‘what has been said about them, = D, Woe-
weLt: T'he Scieatific History of Educalion.

(3) Muie. I, Garmi or Gawoxo: Cangr.
'enseign., L.ere see., pag. 233,

(4) «Addrossing myself to vou as Teachers, Iwould say
mare book learning in Physical Seience is « sham unda
delision ; what you leach, unless you wish to be imposlors,
that you must first know. A real knowledge in Sci-
ence means  ersonal acquaintunce with the faets, be they
few or many.> Ou the Study of Zoology. Lay serinons,
pag. 18,

(5) Hesuey : The ceayfish (New York, 1880), pag. §.
24

Interaat, de

Diffieil seria, si o encerrassemos na rigidez
impenetravel do verbslisme. La Chalolais,
que, como Duclos ¢ Diderol, antecipon tanto
o future em quesides de educacio, ennme-
rava a historia natural eunlre «os primeiros
objectos de que se deve occupar o menino de
seis a des anncs. = B, quando lhe objectavam
que nocoes taes estavam além da comprehensio
infantil, replicaya : <0 que me proponho a
ensinar ao menino, sio faclos, faclos que os
olhos nos eominunicam egualmente aos rele
¢ 105 Irinlta annos. Ora, onde estda o diffieil
de estudos desta ordem ? »

Uma licdo formal dada a creangss acerca
da forgca magnetica do iman e sua polaridade
nio prenderd um inslante a altencio dos
alumnos, ndio Thes suscitarda uma idéa, nio
Ihes deixard o minimo vesligio no entendi-
mento. Apresente, porem, o profes-or aos
sens discipulos num magnete, natural ou artifi-
cial, dé-Ih'o a examinar, ponha-o em contacto
com fragmentos de ferro, ago, oun nickel, um
pouco de limalba, umas agulhas; appro-

Xime successivamente dos polos essas sub-

slancias; aluste-as, lrazendo-as pouco a pouco
alé 4 parte média, 4 linha neutra; mosire-
Ihes varias hastes imanisadas, suspensas li-
vremente ; faga-os distinguir a orientacio,
em que todas se fixom, depois de sscillarem
algum tempo; varie repelidamentle as expe-
ricneias ; encaminhe com deserigic as per-
guntas; e, no correr desse exereicio, 0s me-
ninos, atltentos, satisfeilos, avidos, terdo
descoberto — elles mesmos — a propricdade
altractiva do iman, a sua polaridade, a sua ten-
dencia latal para o norte. Adquiridos assim,
esses  conhecimentos serdo indeleveis no
espirito do menino, e contribuirio com a
mais prodigiosa efficacia para a evolucio
educativa das suas laculdades.

E’ copioso hoje o numero de [Iraballios
especiaes que fucilitam ao mesire essa missio,
¢ 0 habilitam a dirigir, por meio de collecgies
ridimentares de specimers biologicos, de
singelissimos apparelhos chimicos e physicos,
ou, até, sem apparelhos, recorrendo a objec-
tos do nso mais trivial, o cullivo inicial dessas
di~ciplinas. (1)

Os esfurcos e a intelligencia do inslitnidor
primario sio tudo ; porquanto as mais variadas
¢ adeantadas nocgdes experimentaes das scien-
cius da natureza podem-se adaplar aos instru-
meptos de menos diflieil nequisi¢do, aos menos
complicados apparellios, a simples combina-
¢oes de faclos e coisas queas creancas lenham
todo o dia nas mavs, ou deante dos olhos. « O
principe dos experimentadores =, lembra R.
Galloway, alludindo a Firaday, «empregava
sempre apparelhos do caracter mais sim-

(1) Temos presentes, e cilaromos, entre muilos ontros,
os livros de G, L. Horze @ First Lessons in Physics (S.
Loniz, 1880 ; Bavroun Stewant ; Physics, Seience Primér
(Lond., 41879) ; 6. L. Horze: Furst Lessans in Physiology
8. Louis, 1873): Evisa A. Yovmaxs: The First Book of
Botany (New York, 1881); Gastox Trssaxomen: Les récréati-
ons soientifigues (Paris, 1881); Pavl Benr:  La premiére annle
d'enseignement scizntifigue (Paris, 1883) ; D. Hooken: Bolany;
A. Gukie : Geology ; Roscor @ Chemistry; J. N, Lockven :
Astronony,
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ples » ; (1) e o professor Tyndall, leceionando
um curso de electricidade, utilisava-se de
apparelhos suinmaimente chidos e baralos, para
mostrar, diziaelle, que todss as experiencias
effectundas em presinga do seu aunditorio
eram suscepliveis de realizar-se sem com-
plicagio, nem despeza. (2)

Aceresce que, nesta parle dos seus deveres,
o mestre, si soaber associnr a 8i 0 inleresse
dos alumnos, aproveilar as suas investigagoes,
dirigir os seus dese brimentos, pode ler nelles
assiduos collaboradores. Os pedagogos expe-
rientes, nos lstados-Unidos, como n'oulros
paizes, recommendam a organisagio, ald nas
escolos do primeiro grau, de colleegdes de
mineralogia, bolaniea, zovlogia, que, observa
Buisson, «serdo duplamente preciosas, si se
enrigquecerem com o frocto das indagacies
pessones das diseipulos, sob a guia dos pre-
ceplores.» (3) )

A experiencia, por loda a parle, averiguia
que, professado assim, o curso escolir de
sciencia ¢ da mais grata amenidade para as

creanens, constilue 0 unico meio de crear entre.

ellas o nosto geval pela instrucgdo, e, por
emmulo de bens, facilita o estudo dos oulros
assumptos.

Os delesados francezes na exposicio de 1876
declaravam: « Algumas horas por semana,
repartidas, por exemplo, em breves lices de
vinle wminutos, ndo podem acarretar grande
perda de tempo. Demais disto, os discipulos
aproveitam methor as outras ligoes, adguirem,
nesses poucos momentos, hahitos de atlengio
e curiosidade, que depois scluam nos outros
estudos. » (4)

Mr. Wilson, que, como prafessor na escola
Rugby, em Inglaterra, capitalisara em si uma
longa experiencia do ensino escolar da sciencia,
expunha, em 1866, os resullados geraes dessa
relorma por este modo: « A opinido do corpo
docente, em substancia, @ esta. O numero de
alumnos, cuja diligencia e altencdo nio se
obtéem para estudo nenhum, tornou-se assigna-
ladamente menor ; nola-se, NOs varios calmpos
de applicacio ora franqueados aos discipulos,
mais respeitn ao trabalho e ao talento; o,
comquanto os novos estudos sejam [requente-
mente proseguidos, com grande vigor e ds
vezes com exito excellente, por estudantes
distinctos nos exercicios classicos, nao ha tra-
halho sobreposse na escola. Esle é o lesle-
munho de professores de disciplinas classicas,
sem inclinacao especial, sbsolutamente ne-
nhuma, em favor da sciencia, e collocados em
situacio que os habilita a serem juizes. A in-
trodueeio da sciencis Nos NOSSO0S cursos lem
redundado na maior vanlagem possivel, em be-
neficio de muilos, que, a ndo ser esse estudo, Le-
riam sahido de Rugby com um eseasso cabedal
de eonhecimentos e diminuto gosto pelo saber,
depois de dois ou tres annos de assiduidade

(1) Education ; scieatific and technical, pag, 237,

(2) Joxm Tixpatn:, Leassons on electricity af the Royal Ins-
titugion (Now York, 1880), pag. v,

(3) Bussox: Rapp., pad. 383,
(4) Buissox: Rapport, pag. 384,

na escola média; onlros, que tinham aberto
mio da frequencia nas classes superiores, por
desacorogoados de distinguirem-se nas male-
rias elassicas ou mathemalticas, adoptaram,
nas universidodes, a sciencin por seua estudo.
Grémos que nenhium professor du escola Rigby
annuiriaem preseind r mais da sciencia, e voltar
an antigo curriculo. » (1).

Mr. Moseley, no seu relatorio acerca da
Kiny's Somborne Schuol, cujo programma apar-
t=se da rotina, deelara: « Aqui, onde laulos
oulros assumptos se ensinam além da leilara,
os meninos avanlajom-se na leitura aos de
outras escalas, na mor purte dis quaes niio se
prulessa quasi mais nada. Este facto verifica-
se sempre (and Giis is always the case)... A
singular morosidade com que aprendem a lér
A8 Cresneas ent s nossas escolas nacionaes,
ha de atlribuir-se, até cerlo ponlo, 4 injudi-
ciosa concentragio dos esforgos da escola nessa
disciplina. « (2)

Mas ( relata Jehn Lubbock, o eminente
sabio inglez) o dedo Dawes, director da King's
Somborne School, « expressamente alleibuia 0s
prosperos resultactos desse estabelecimento ao
laclo de serem as creangas instruidas, além
das mute ias usuies, <+ nos prineipios elemen-
tares das scieneias naturaes applicaveis aos
objectos familiares 4 observacio guotidiana
dos meninns. =s Suppuzerim alguns que os
copiosos [ruectos dessa escola fossem devidos a
wma superioridade extracrdinarisa no merito
dos professores. Mr. Moseley, porém, ex-
plicitimente assevera que a profisciencia dos
westres nio era em nada superior 4 mediana,
e (que o bomn soecedimento se devia oo sys-
Lema de ensino. » (3)

e feilo, eis textualmente 6 parecer de Mr.
Moseley : « A feigdo que conslilue provavel-
mente a maior excellencia dessa escola (the
[eature which consttutes probably its greatest
excellence), e a que Mr. Dawes allribue, acima
de tado, a sua influencia entre a populicio
agricola que a rodeia, esld em unir as nogoes
que do ordinario se ensinam nas escolus nacio-
naes um eurso de principios elementares das
scienciss da natareza, applicaveis a coisas
familinres a observacio diaria dos meninos. »

)

Mr. Dawes mesmo, o chefa desse institalo,
referindo=se d introdueccio, nas escolas, dessas
experiencias singelas, «faceiss, que esclarecem
os fuelos diariamente occorridos aos olhos das
creangas, e, uma vez vistas e explicadas, de-
termninam @ conviegdo como resultado imime-
dialo, acrescenta: « Grande erro é imaginar
(que os meninos de doze e lreze annos nao
possam adquirir essa especie de conhecimen-
ios, quando transmittidos experimentalmente,
when brought before them by experiment, » (5)

pa(gl.) ﬁ‘}?mi
@) Ib. pag. 72
(3) Ibid
(&) Ib., pag. 8.
(8) Ib.,ipag. 85,

Lupnock : Adidresses, political and edveational,
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0s faclos demonstram que esse genero de
nocoes é accessivel a todas as creangas, cnjo
estado mental nio se ache suba acgin de ano-
malias oreanieas, ou transtornos pathologicos.
« Repelem-me de continuo s, dizia Huxley,
« que, preconisando a admissio da seiencia
nas eseolas, nio levamos em eonla a estapidez
dos meninos e meninas em geral, Ao men ver,
porém, nuve, d'entre dez vezes, essa estupidez
é adquirida: fit, non nascitur. Ella provém de
que paes e pedagogos se empenham ineessan-
temente em reprimir os appetites intellec-
tnaes da infanein, mudando-os no daesejo arti-
ficial de alimentos lio insipidos qio essencial-
mente indigestos. » (1) !

0s especinlistas mais profundos, maois expe-
rientes, mais atilados, em summa, imsistem
nessa iutelligibitidade incomparavelmente su-
perior dos assumplos scienlificos em con-
traposicio ds materias aridas, mussmn’la-
veis, que compdem hoje o pabulo edueativo
da escola. « Nego », protestava sir Juhn Lub=
boek, na eamara dos eommuns, defendendo o
ensino scientifico nas escolas, « nego qne a
minha prelencio lenda a difficultar os exames,
on introduzir materias de estudo mais profun-
das, incomprehensiveis ds creancas. E' proci-
samente o inverso (the very reverse is Lhe case):
e nma das minhas objrecdes eapitnes ao actual
programma esii em ser elle, a muilos res-
peitos, inaceessivel ao entendimento infantil,
ndo conter elementos de reatidade sufficientes,
nao estar em relagio eom os aclos quotidianos
da vida, on com o0s objecltos que cercam 0s
alumnos, » (2)

Na lneta pela reforma scientifica dos pro-
grammas escolares em Inglaterra, oceorre,até,
um episodio singular, que desmaseara a so-
phistica insensata dos amigos da rolina. Os
adversarios dessa innovacin, na Escossia, que
a principio oppugnavam o ensino elementar
da sciencia como substane’al em demasia para
a inlelligencia de creancas,— mais larde, por
uma euriosa evoluedo, objeclaram a esse curso
a sua falta de solidez e cmeessiva facilidade.
Lubbnek deserever-nos-ha as circumslancias
dessa mudanea de tactica, oue vale a pena de
acompanhar. « Tem-se allegado econstante-
mente, na camara dos commnng, que os ns-
sumplos scientificos sio embaragosos demais
para creangas ; como si as nogdes de verbos
transitivos e intransitivos, verhos de prediendo
completo e incompleto fossem mais attractivas,
oun faceis de perceb r, entre meninos, do que
as explicacdes elementares dos phennmenos
mais simples. Inopinadamente, porén, as
autoridades deram pelo sen erro, estabele-
cendo, na Escossia, novas condicdes e res-
tricgdes ao ensino de assumplos scientificos,
nao ji porgue se considere excessivamente dif-
ficil, mnas pelo fundamento cxpress: de que as
ereangas 0s aprendem com exirema focilidade e
rapid -z (but on the express yround that t.ry
are learnt by the children too easily and quickly).

(1) On scientific educat. Lay sepmons, pag. 76.
(2) Sin Joux Lunnock, Addresses. pags, 7i—5.

Esta mudanea de face parece (ue assenla no
relatorio da Seeretaria de Instruceio nn Bs-
cossia. Alé aqui s¢ levantavam obstaculos 4
scieneia, por excessivamenlte intrinenda. Mas,

a Escossia, com tal interesse a acolheram as
ercancas, (que comecon a1 forgar ingresso em
tod s as eseolas. A Seerelaria, para logo, alvo-
roton-se. Os mestres, disse, propendem actual-
mente ««a instruir os diseipulos nos sssumplos
mais ligeiros e saperlicines, prelerindo o8
mais solidos e eduealivos.»» E<sa reparticiio
deplora a tendencia actoal «« o menoscibar as
disciplinas mais solidas e embaracosas, em=
quanto avalts o namero de alumnos ni: tricu-
laidos em estudos comparativamente ligeiros e
faceis...»» Assim, an passo qne, alé agora, se
proserevia a seiencia como abstrusa, hoj -, que
a ecoarctada sitornon insustentavel, come am
a taxal-n de ligeira, facil e superficial (light,
easy and suprrficinl). » (1)

Conseguinlemente. por todas as razoes, a
commissio vé no ensino elementar da seiencia
a parte mais imprescindiorl da instrucedn pri-
maria. Quer como diseiplina formadora da
intelligeneia, quer como elemento moralisador
e edocador do caracter (%), pertence-lhe,
no plano de estudos eseolsr, a sopremacia,
Para ndo converler a ereanga em machina
de repetir idéas alkeias, compre ensinal-a
a pensar, onles de instruil-a em exprimir o

(1) Ib.y pag. 92—3.

(2) « There is a great deal of undoveloped men alit-
in the mass of mankind which past education hias seary
eely tonened, but which an improved and extendod system
of pdoeation will bring by degrees into activity, to the
great profit of the race in ils future travail. The basis of
a_better systom must be a sincere recoguilion of the reign
of law throughout nature, mental as well as physieal,
an ! of the momentous responsibilily to actin conformity
with knowle lge. No one ean doub Lhal the study of na-
turyl seiences, by which are made known the ¢ompl rx
operations of laws in the various domains of nature, does
furnish a valpable training of the intellect by teaching
how to ohserve aceura oly, to reason soundly from fuets,
and to think sineerily ; truth in them Leing pursved enti-
rely for its own sake withont regnrd Lo preeonceived
opinion or to the eclaim. of anthority, and patience in
inquiry, humility of atlitade, and verseily of Lhought
betug essential qualities in the troe servant and inter-
preter of pature. Moreover now imsights int. thoe seerest
of nuture lead to new adjustments an the part of man to
his complox surroundings and to corresponding 1 ew gains
in powar : his bo.l gains are to the best gain of nature,
and the be b gains of nature are his true gain. If he
fails by searching Lo find oul a law and o sels in igno-
rance of it, knowing it, he disobevs it recklessly, or
willfully, he eeitaicly brings punishment upon himself
o upon others ; he is eonlending wilh an adversary who
nvither makes miztakes, nor overlooks them, furegoo: no
advanlage, frels no pily, inexorably exaets the full forfeit
of failur:, and who is not to be bribed by offe ings nog
rlacnl.od by prayers : ho must suffer for his sin, and,
earning wisdom through suff.ring, do more wisely for Lhe
future in that wherein he erred in the past. What moral
discipline ean be betler than Lhat ; what more suiled to
mike men take earnest paing to do weill? Aetual inter-
course wi h nature is the hest schoolmaster, teaching, as
it woes, the lessnns of experionce whieh aetually do guide
man in the ewdael of life; for the maxim of wordly pru-
dence according to which they aect in Lheir dealings with
one another and in their affairs are sivcerily held and
faithfully observed ; being founded npon experienco of the
haym which ensues from disregard of them, they have a
real ard constant inflnenes upin eonduct which the ma-
xims of philosophy and even the doetrines of religion have
not. Were these Jdoetrines based securely and plainly npon
the same posi ive bases of experience, and were they lo
appeal as directily to the reason of mankind, il i, pro-
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pensamento; e deste resultado sé o cullivo
seientifico é capaz. (1)

Pedimos, portanto, instantissimamente para
entre nos esta reforma, em que Huxley fazia
consistir uma das maiores fortunas deseja-
veis & grande Inglaterra, (2) Homilde, como
¢, por ora, a nossa palria, nio chegari nunca
4 magnificencia dos destinos para que lhe
proporeiona todos os recursos a sua esplendida
naturezn, emquanto a escola nio [Or beber
no seio mesmo da creacio, proseripla hoje
do eusinp, os primeiros clementos da ins-
truccio popular,

0 grande problema, porém, paraa reali-
zagio cabal e proficua desse ramo do pro-
gramma estd na educagio do professor; esla
em que a sciencia svejn possuida por elle no
grau de madureza e lucidez necessarias, para
se lhe extrahir o sueeo, que conslilne o en-
sino primario. » (3). Ji Diderol dizia: « Sem
ser profundo na arte, on na seiencia, nio
pode wmn homem possuir-lhe os elementos. »
Para que o cullivo scientifico, eujo direito
i admissio no plano da escola elemenlar nin-
guem conlesta hoje seriamente, exerca em
cheio a sua aceio disciplinar nos espiritos, in-
dispensavel é gne o ensino das sciencins so
professe de conformidade com as leis que pre-
sidem a ellos. As sciencias de observacgdo e
experimenta¢ao ndo se pudem ensinar, senio
observando, e experimentando. Mas deste en-
cargo nao conseguira desempenhar-se o pre-
ceplor, sem (que a sua preparacgio scientifica
se effectue solidamente, habituando-o 4 inves-
tigm_-i:'m direela daos eoisas na sna realidade na-
tural.

O professor Moseley, inspeclor de escolas
na Ingliterra, expende a este respeito as mais
bem ponderadass reflexdes. « Quando o pre-
ceplor conhece bem o assumplo da licdo,
tenho constantemente observado que nao lhe
falta habilidade, para escolher nelle os ob-
jectos mais adequados 4 instrucgdo dos me-
ninog, apresentando-os por nma face mais
simpies. E' mister que saiba a materia a
fundo, alé & raiz (to the rool), para que a possa
offerecer sob o sen aspeclo mais elementar ao

Lablo that there would bo the samo unwillingness to
perpetrate the folly of disobeying thom. .

« It may be alleged, no doubt, that the formalion of
eliaractor implies much moro than a mere inerpase of
knowlodge, wolher by inductive or other method, and
more than an incrense of intellectual power which ineroa-
sed knowledge confers ; bul the answer to thal objeclion
is that the knowledgo of the reien of law in nature does
guido our impulses to wiser and therefore to beller aclion,
that good action promotes in time corresponding moral
deovelopmont of charactzr in the race, and that this moral
effoct is multiplied by the recog ition of the reign of moral
law in the domain of human evolulion. « H. Mavpsuey:
The Pathology of Mind, pags. 133-4.

V., outrosim, Hoxuey, cilado neste parecer, pag. 478,
eol. 21, nol, 2. Larreg, Conserv., Rév. e Positiv,, pag. 34,

(1) « If there were no more to be said than thal scien-
tifie education toaches us to think, and literary eduneation
to expross our thoughts, do we not require hoth ? and
is nol any ane a poor maimed, lopsided fragment of huma-
nity who is deficient in either ? .. » Joux Stuanr Misy:
Inaugural address at the wiiversity of Saint Andrews. 2.0 od.

() Hoxuey: Onscieng. educ. Lay sermons, pag. 63,

(3) M. Temprrs: Notice sur les trav, de lx FLig. de
{"Ens. et sur I'E’e. Moddle, pag. &7,

entendimento dos meninos. Sem ter assimi-
lado o seu lodo, nio lhe & possivel extrahir
della tudo quanto seja capaz de prestar-se &
instruegdo infantil. O defeito cardeal da licdo
oral, nas escolas elementares, é ndo conheecer
o professor adequadamente o que ensina. Si
as suas nogoes do assumplo abrangessem mais
vastn superficie, mais appropriados & ins-
trueedo dos alumnos serinm a3 objectos que
escalhesse. Sio comprehendesse mais a pleno,
mais claro o tornaria aos seus discipulos. Si
estivesse mais lamiliarisado com elle, mais
preciss e sensivelmente se enuneiaria, Force-
Jarei pelo demonstrar mediante um exemplo.
Um mestre, que se proponha a dar uma
ligio verbul, supponhamos, sobre o carvio de
pedra, pega de uwin fragmento dessa substancia
em presenca da classe, e, oblida a allencio
dos discipulos, inquire, provavelmente, a que
reino perlence — animal, vegetal, ou mi-
neral —; pergunta de pouca imporlaneia, em
todo o caso, e que. no tocanle ao carvaov de
pedra, ndo lerda sendio resposlas vacillanles.
Todavia, arrancada aos alomnos a resposta
que lenha em mente, o preceptor, a forga de
numerosos arlificios e rodeios, além de uma
extraordinaria perda do precioso tempo da
aula, indul-os, aflinal, a allirmarem que é nm
solido, pesado, upaco, negro, friavel e com-
bustivel. Nesta especie de ensino, o professor

40 da mostras de saber, em relagio ao as-
saumpto, mais do que o proprio alumuno ¢ de
suppor ji soubesse antes da licdo. Faceis sio
an mestre as licdes deste genero ; porque a
forma ¢ identica em todas, ¢ o trabalho eci-
fra-se em encher differenlemente os claros,
de cada vez que a repele. A servenlia dellas
resume-se, pois, unicamente em industriar a
ereanca no emprego de alguns vocabulos nio
usuaes, vocabulos inuleis ao menino, pois se
applicam a idéas abstractas, e que, sendo
invariavel o typo de todas essas licOes, muilas
occasives teve ji o alumno de aprender. No-
ticia de palavras, mas insciencia completa das
coisas — eis o que se revelon. Da substancia
especial denominada ecarvdo de pedra, da sua
natureza dislincta entre a de todas as outras
coisas, nada sabe o professor mais do que o
alumno, limitando-se o seu eabedal 4 nocdo de
alzumas propriedades communs a esse e oulros
ubjectos ¢ ao uso de alguns lermos inuleis
aos pobres meninos que as descrevem. »

No mesmo sentido se pronuncia Huxley :
« 0 professor ha de conhecer o assumpto de
um modo real e pratico. Desta maneira, po-
derd enunciar-se em linguagem facil, com
inteira convicgio, como se exprime acerca das
coisas que compdem a vida habitual. Si,
porém, nio o possuir a fundo,receiard aven-
turar-se fora dos limites de uma phraseologia
technica, aprendida de cor, estabelecendo-se
um frio dozmatismo, que fatiga o espirito, e
conecita a resistencia, em vez dessa confianca
animada, fructo das conviccOes pessoaes, que
regosija e esforga o espirito, eminentemente
sympathico, da infaneia. » (1)

(1) Hoxuey: Lay sermons, pag. 68.
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Esla grave difficuldade preliminar de affei-
onr os instrumentos, de educar os edoca-
ores, difficuldade que, na opiniio de Staart

Mill, torna mais lentas as reformas do ensino
que as reformas politicas ¢ religiosas (1), ha de
resolver-se pela organizagio do estudo seien-
tifico, nas escolas normaes, sobre bases de ex-
tensio limitada, mas da mais perleita solidez.
As condicoes essenciaes e ellicazes desla qua-
lidade reduzem-se a uma so : ensinar a seien-
cia pelas coisas, e ndo pelos livros, isto é,
ensinar as scieneias naturaes pela observagio
pessoal do alumno, ensinar as seiencias phy-
sicus, associando-se o alumno ao mestre na
pratica dos methodos experimentaes.

§7.0
Muthematicas elementaies, Tachymetria,

E’ igualmente pelos methodos coneretos que
se deve professar, na escola primaria,esle ramo
dos conhecimentos hnmanos.

Na arithmeliea, o ealeulo mental, «gymnas-
tica intelleetnal de primeira ordem» (2) 8 sua-
vemente amoldavel & intelligencia desde os
primeiros annos, precede nataralmente as
operacoes eseriptas, o uso formal e methodico
dos slgarismos, Em vez do ensino mechanico
da tahoada, o processo racional, mediante a
addigfio e subtraceao de objectos eoneretos, leva
gradualmente o3 alumnosg a conheceram lodas
as operacoes da arithmelica elementar. A uli-
lidade extraordinaria do ealenlo mental, pra=
ticamente desenvolvido, exige a sua amplia-
¢io, por uma escala progressiva, a todasas
classes e graus da eduocacdo escolar. Seja,
porém, conlinup empenho do mestre o despir
do seu caracler ahstracto as nosdes nume-
ricas, mediante problemas de applicacio nsnal,
propostos pelo preceptor, on suggeridos 4 es-
pontaneidade das creancas. O ensino, sensala-
mente encaminhado, desta disciplina propor-
ciona 4 escola, desde a primeira iniciacdo,
continuo ensejo de educar no menino uma das
apliddes de uso e mnecessidade mais constanle
na vida intellectual ¢ material: o sentimento,
a inluigio da proporcionalidade, para cuja
expansiio tende a contribuir tambem especi-
ficamente o ensino elementar da geomelrin.

E’ por meio de modelos materiaes, de con-
.struecdes graphicas, que ha de ter entrada na
escolan o eurso, sempre concreto, intailivo,
fignrado, dos elementos desla seiencia. Come-
cando por discernir ao aspecto ss formas geo-
metricas mais elementares, o systema froebe-
liano adestra ulilmente o menino em re-

roduzil-as por meio do papelio, do papel,
a terra plastica, ou do arame. Por uma
graduoada successio de passos, esta parte do
programma, dominado e encaminhado sempre

(1) « Reforms, worlhy of ths name, are always slow,
and reform — even of Governements and churches — is
not 50 slow as Lhat of schools, for there is the greal prelimi-
nary difficulty of fashioning the instrument, of teaching the
Jeachers. »

(2) Congi-. Internrt. delenseign., 1e seel,, pag. 235.

pelo mesmo espirito, ¢ susceplivel do mais
amplo desenvolvimento.

Ndo seria complela a base commum da edu-
cagiio geral, quo a escola popular deve abran-
ger em si, si depois de discernir, debuxar, e
modelar as combinagdes geomeli icas daslinhas,
superficies e solidos, 0 alomno nio adquirisse
certa preparacio elementar no caleulo e me-
diedo dellus. Para esle fim introduzimos desde
o sexundo gran da escola a tachymelria,

Inteiramenle ignorada alé hoje entre nds na
pratica do ensino, a tachymetria encerra em si
0 unico syslema capsz de lornar a sciencia
geomelrica um elemento universal de educagao
popular. A tachymelria é a eoncretisagao da
geomeltrip, ¢ o cusino da geomelria pela evi-
dencia material,a accommodacio da geomelria
ds inlelligencias mais rudimenlares : é a ligdo
de coisas applicadn & medida das exten-des e
volumes. Devido & invencio de Eduardo La-
goul, engenhetro de ponles e calgndas, este
mélhodo proporeiona aos entendimen’os nienos
desenvolvidos 0 mais promplo accesso 4s ver-
dades ¢ regras fundamentaes do caleulo geo-
melrico, reunindo a esta a vanlagem de uma
seguranca mais completa nos processos e uma
precisio mais perfeila nos resultados. Uma
longa experiencia demonstra o seu alto mere-
cimento 8 o sua adaptabilidade especifica ao
eusino elementar. Na Franca a tachymetria
ocecupa fortemente a attengio dos conselhos
geraes, das administragdes da agriceltura, do
coramercio, da goerra, da murinha, da ins-
trucedo publica. Acelima-se na Belgica, na
Russia, na Allemanha. Faz hoje parte da in-
strueeio das pracas dos corpos de engenharia,
dos operarios ¢ empregados nas conslruegoes
officiaes.

Eis como se pronuncion a seu respeito a
commissdo de invencoes, na escola de ponles e
calgadas:

« M, Lagoul ¢ inventor de processos de

ensino gque permiltem fazer comprehender as
regras mais essenciaes da cobacio dos solidos
a pessoas de todo em todo alheias d geometria
racionnl. :
_ «[isses processos resumem-se na decomposi-
gio effretiva dos varios volumes que se leem
de avaliar, segnida de outro agrupamento das
partes assim obtlidas, Lrnando intuiliva a regra
que um discipulo novel custaria o dedozir dos
racioeinios hoje em voga. 0s canloneiros do
servico de M. Lagout, as pracas de engzenharia,
os corladores de pedra comprehendem facil-
menle (prova-o a experiencia ) as deducgdes
apresenladas sob esla forma material, e tudo
mostra existir agui uma idéa fecuanda para
a vulgarisacio de nogdes necessarias e mui
pouco sabidas.

«M. Lagout demonstra, physicamente, por
assim dizer, as propriedades do guadrado da
hypothennsa e dos trianzulos semelhantes ;
applica os seus melhodos 4 medida do eireulo
e da esphera. Raciocinando acerca do polye-
dro, cuoja [6rma é a de um acervo de pedras
destinadas ao calgamenlto dss ruas, poe facil-
mente em evidencia, mediante simples deslo-
eagoes de (iguras, a inexaclidio da regra
empirica, (ue consiste em mulliplicar a média
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das bases pela altura; deduz, emfim, d’ahi a
correcedo a (que sedeve submetler essa medida,
para chegar a ser de todo em todo rigorosa,

«Em resumo, n commis<io reconhece nos
processos de M, Lngoul nma idéa ¢nzenhoss,
idén nova na applicacdo que elle vhe den, e
que pide ser mui util, para inteirar prompla-
mente de certas regras de geomelria 08 agen-
tes que absolutamente a nio houverem estu-
dado . »

O methodo tiehymetrieo ¢, portanto, a mais
rignrosa, a mais chai, a mais praticavel ada-
plogio das leis da pedagogia intuitiva no ensino
popular da geometria, i instrucedo geometrica
das creangas.

Para deixar ver a facilidade extrema da sua
admissao no plano dos programmas normaes,
basta nutar que a iniciagiio completa nesse
assurmiplo eusta ds praegas do corpo de enge-
nheiros, artllharia e infantaria naval apenas
dezoito licdes. (1) .
§8
Geographia e cosmographia.,

Relatando a sitnacao do ensino publico mani-
festada pela exposicio de 1878, allesta o re-
presentante da Belgica que « a geographia faz
parte do programma obrigatirio das escolas de
todos os paizes civilisados. » (2)

Esta seieneia, com effeito, que Kant de-
signava como a introdoceio ds  sciencins
naturaes, e por onde Kant e Locke eram de
parceer (que comecasse a instruceio das
creancas, nio pode evidentemente deixar de
occupar largo espago n'uma reorganizagio
seientilica dos programmas escolares, tanto
m is (quanto, dos meios de eultara accommo-
daveisd infancia, nenhum apresenta caracleres
da adanabilidade superiores. Com toda a
razio, realmente, dizia Herder : <Accnsar de
aridez o estudo da geographia, o mesmo é qua
arguir de se car: o ocenno. Grande assombro
serin 0 meun. &i wn menino bem dotado nio a
ficasse amando acima de todas as outras scien-
cins, desde que Ih’a mostrassem sob a forma
que The & propria.s

A applicagio dos methodos modernos ao en-
sino elementar desta diseiplina restitne-lhe o
san earacter de amenidade, vida e efficacia ; de
modo que « o estudo dv geographia constitue,
hoje mais do que nunca, um elemento essen-

(1) Erovanp Lasour: Tachymitrie, Glomdtrie concréle
an trois legons. Cahier d'wm soldat de ginie. Paris, 4377.

E-te opusenlo ¢ digno o mais attonto estwlo por parle
do quantos se interessen palas queitios praticas do en-
S1n0.

2) Buavx : Roppart, ole., pag. 593,

s nossos visinlos do Prata, neste ponto, como em quasi
tudo o quo interessa an ensino popular, levam-nos van-
tagom, ha j& nifo pouens annos, De feitn, pelo regulimento
do A876( Reglamento general pura las escvelas comines de Buenog
Aires por el Constjo Jeweral de Ueducicion comut) o pro-
i!'.mlmn da instrueg o popular inclue : « Guo}l’aplli't da

mariea, o particalarme to a da republica Argentina ;
nogies elomentires do geographia universal.» O minimum
de tnstrueedo qua essas escolas podem a lmitlir, quanty a
sta scioncla, & Geographia partizular darepublica Argenting
o do contingnte amerioans ; wogdzs dx geographia do globo.

cial da educacio commum. Em importancia
s6 se lhe avantajo a leilura, a escripta e a
arithmetica radimentar. » (1)

Gracas @ nova maneira de eomprehendel-o,
esle elemento indispensavel Jda instruecgio
commaom vae prodazindo, por toda a parte,
fractos consideraveis. Para que o avalieis, bis-
tard mencionar o exemplo di Franca, muite
mais alraza la, nesie assumplo, nio obstante os
nolaveis melhoramentos destes nltimos annos,
do que a Snissn, a Allemanha, o8 paizes scan-
dinavos e os Estados-=Unidos, e onde, entre-
lanto, o= resultados desta innovagio descerram
novos horisontes a escola. « Ii 0s alamnos s,
refere Fernenil, «nio repisam lislas de nomes
de paizes e eidades, sem idéa nenhuma da sna
posicao geographies, e alguns de memoria
compdem earlas mui exactas, mui nitidamente
desenhadas, que abonam as ligdes do mes-
lre.» (2)

A’ applicacio dos processos intnitivos se deve
esta profunda transformogio pedagogicn. « O
que determina a forca de todo este primeiro
ensino geographico, é que elle consiste real-
mente w’uma s 'rie de licges de coisas », cerlifica
Buisson. (3) I o mesmo gue a exposicin uni-
versal de 1876 dictara ao representanle francaz
em Philadelphia, a de 1878 inspiron ao dele-
gado belga em Paris. que accentua esta feigdo
caracleristica da nova geographia elementar,
dizendo : «A grande lei da intuigio applica-se
neste, mais, talvez, do que noutro gualquer
dominios. (&) Tal, com effeilo, n norma, a que,
nos Estados=Unidos, onde este ramo da lilte-
ratura escolar tem adquirido um maravilhoso
desenvalvimento, se submetleram os auclores
de obras destinadas & instruegio ceographica
ilas errangas. Os livros de Arnold Guyot, que,
gerados por uma longa experiencia do ensino
geographico nas escolas normaes do Massa-
chussetls, operaram, de 1862 paraci, <uma sa-
lalar revolugio na cartographia escolars (3),
e caja collecgio completa lemos d méo, lazem
do peslalozzianismo a sna profissio de fé.

(1) Haneen's School Geograph y. With Maps and Tliustras
tlons. Now York, Publisher's advertisement .

(2) Laréforme de f'ons publ, en France, pag. 103.
(3) Rapport sur l'ens. prim, a Uixpos. univ. de Philadelph.
pug- !SSP =

(4} Baaux : Rapport, ele., pag. 593,

(3) Butziox : Ripport sur Uinste, prim. a Uexposit. univ.
de Philale ph., p g. . 4

Ja na exposigio 1o Vienna, om 1873, se pronunciara o
mesmo juizo aenrea de A, Guyol. Eis as palavras de Levas-
seun, moembro do  jury inlernacional ; « Arnold Guyot,
osse snbio cujo reco te Atlas of physical geography 1 mbra
dignamente i sua primeira obra A Terra ¢ o Hontem, son-
tin quea ceographia earces e ser ainda mais eompre-
hendida quoa  apprendida; diligeneivn ineutic aos scus
alumnos a wntelligencia da. grandes lvis da natureza, e
inspirar-thes assim o sentimento Ja harmonia que pre:ide
i disposicio d mundo. Toraando o ensino elevado o
interassante, mediante lanees de vista geraes, as mesmo
tempo que singelo ¢ aczessivel ds ereangas, foz-se créador de wm
me!ﬂo b fecundo.» E. Luvasseun i Glographie, Rapport.
Pag. 548 a0 tom. IV, na enleeciio official, quo temos pro-
sonlo : Exposition waiverselle de Vienne en 1873. France,
Commissio + Supiriewre, Rapports. Paris, MDCCOCLXXY.

Adleanta iz ainla este profundo geographo : «.... M
Guynt, que levou a effeito, na earlographiy mural, a mosma
fevo'ugds que nas demais parles do ensino geographico.»
Op. cit., pag. 556
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«<Em obediencia aos principios que regem o
methodo pestalozziano (in obedienee to the prin-
ciples governing Pestalozzian method)s, diz o
prefacio da ultima edigdo, «os alumnos, seinpre
que elle o permille, sio induzidos gradual-
menle a deseobrir, elles mesmos, o que se
lhes pretende ensinar. em vez deo aprenderem
por iuformacdes do livro, ou do mestre. » (1)
sOutra feigdo que desses principios decorres,
acrescenla-se alli, @& nno se admillicem, na
primeira parte do livro, gencralisactes de es-
pecie alguma, acerca de elimas, estagdes, zonas,
vegelagdo, racas, ete. O diseipulo, d medida que
se adeanta de paiz em paiz, vae-se gradual-
mente pondo em relagoes com o0s faclos concer-
nentes a cads um desses topicos, e, depois,
recipitulando-os, ¢ levado elle proprio a yene-
ralizar.» (2)

O ensino escolar da geographia desdobra-se
naturalmente da licdo de coisas, e com ella se
confunde, quer na sua primeira phase, (quer nu
espirito constante dos seus processos. Na pri-
mary sch ol americana servem-lhe de prepa-
ratorio as ligars de logar. Depois de discernir
as posicoes, adeante, atraz, 4 direita, a es-
gqaerda, acima, abiixo, o menino enira a dis-
eriminar a situacao dos objeclos na sala, o da
sala na escola, a da escola na rua <« Meninos
que ainda nao eserevem, nem léem, sabem
perfeitimente orientar-se.» Que ¢ necessario,
para chiegar a este resultado ? Basla fuzel-os
observai repelidas vezes o mais impressivo
e constanle dos phenomenos : 0 nascer
do sol. « Careceri de grande esforgo uma
professora inlellizente, para obler dos alu-
mnos que, antes de virem para a anla, ave-
rigliem a parle de onde o sol desponla, e 1h'a
vao dizer? » (3) Habituados os discipulos a
discernil-o, propos Wickersham apresenlar-
lhes uma bussola, e, em presenca delles,
tracar no soalho, ow no leclo, as linhas de
norte a sul e léste a ovesle.

Para deixar ver o roteiro dos methodos mo-
dernos neste assumpto, mostrando gquio abso-
lutamente opposta é a pratica actual da peda-
gogia, nos paizes modelos, a tudo quanto entre
nds se ensina, e suppoe, nos serviramos ds
autoridades de primeira nota, que fallarao por
nos. Num paiz onde maior do que a ignoran-
cia geral ndo ha talvez nada sendo a presump=
¢do de sciencin, que a acompanha, o exemplo
do que se passa entre os oulros povos, authen-
ticudo por texlos de compelencia irrefragavel,
éa mais essencial e concludente de lodas as
demonsiragbes possiveis.

Pela lei de 1850, que eliminou, em Franga, a
distinegdo entre os dois graus — elementar e
superior — do ensino primario, a geographia
occnpava a classe das malerias meramente
permissivas, e s0 mediante aulorisagio do
conselho deparlamental é que um regulamen-
lo de 1851 aulorisava o mesire, em cada es-

(1) Many Hows Swiri: Guyol's Geographical Series.
Elementary Geography for primary classes., pag. 2.

(2) Ibid.

(3) Buoissox : Rapport sur Uens. prim. d 'expos. un'vers,
de Phil., pug. 284,

cola, a lhe imprimir o caracter de obrigacio,
que mais tarde Ihe impoz, como medida geral,
aleide 10 de abril de 1867, promovida pelo mi-
nisterio de Duruy O rezulamento das escolas
publieas do departamento do Sena, orgunisa-
do, em 1868, por Gréwrd, inspector de aca-
dewmia, sub o dowinio dessa lei, assegurava
enlrada a esta diseipling em todos o0z annos do
curso triennal, comprehendendo no curso
elementar as primeiras nocoes da Franca e do
globo terrestre, a principiar pelo estudo da es-
cola e suus corcumas ;3 1o curso medio, idéas
sueeintas das ecinco partes do mundo, @ es-
pecialmente da Euaropa; no superior, a geo-
agraphia physica, politiea, agricola, industrial
e mercanlil da patria. (1)

A direceio pedagogica desse ensino ficown
por determinar. Mas a commissio de geogra=
phia, imstitai a, em 1871, sob o ministerio de
J. Simon, nas instruccdes concerncules ao
curso elementar, esbogou para esse ensino
W processo, que o approximava nolavel-
mente do caracler de racionalidade e profi-
caidade que a experiencia ¢ a medilagao dos
factos propendem a lhe imprimir, entre o3
povos mais adeantados na pratica da elucagio
popualar.

« Falle o mesire », dizia ella, « aos meni-
nos principalmente das coisas que elles hajam
vislo ; do edrrego, ou regato mais visinho, por
exemplo ; mostre-lhes, depois da chuva, os
barrancos que o liquido cavon na aréa do pileo,
0 modo porque a agua forma lagos, circumda
ilhas, desce vs declives em lenues liletes, gue,
juntando-se uns aos oulros, encorporam, nis
paries baixas, regueiras mais larsas ; expli-
que ans alomnos como se lhes esti depa-
rando alli, em escorgo, a imagem dos rios e
seus affluentes. Leve-os a notar que o sol
allumia a escola diversamente pela manhi e a
tarde, ensinando-os a conhecer os pontos car-
deases, e 0o modo de se orientarem. Trace-lhes
na pedra o plano da easa escolar ; acostume-os
a distingnirem do que lhes esti a direita o
que lhes fica & esquerda, o que se |hes acha
deanle ou detraz. Nio receie insislir nesta
partey medir, si preciso for, em presenca dos
discipulos @ com a sua ajuda, a extensio do
pateo e do jardim,transferindo, reduzidas, para
a pedra as dimensdes obtidas: ndo lho [altard
compensagdo a trabalho tal ; porgue o espirito
dos alumnos cobrard mais lucidez. Trace
tumbem o plano dos arredores da escola, ou,
alé, Ja aldéa ; e terd vingado, a este respeito,
0 seu intento, quando os discipulos se torna-
rem capazes de indicar,nesse plann, com a vara
de apontar, o caminho da igrejaa casa, ou de
nm a outro ponto dado, Para lhes suggerir a
idéa de um monte, de uma cadeia de mon-
tanhas, de uma garganta de serra, de uma
ilha, de uma cosla baixa, de uma riba escar-
pada, de um cabo, sirva-se de exemplos bem
familiares ds creancas, e, 4 mingua deste re-
carso, de relevos de gésso, de um pouco de

(1) Levasseun: Géographie. Rapport. No vol, Eﬁ:"
univ. de Venn. en 1878, Fiance. Comm'ss. supér. Rap-
perts. Pag. 575.
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argila affeicoada & min, on da aréa secca, que
o8 alumnos, por sua vez, poderdo adaplar,
reproduzindo o que o preceptor houver feilo,
Para dar a conheeer a [drma da terra, nio
tente definigdo alguma ; apresente um globo,
instrumento que todas as escolas devem pos-
suir. Empenhe-se emn tornar sensiveis 20s
ollios todes as suas explicacdes, e em [azer,
desl'arle, que as suas lighes, sempre correctas,
inleressem ds creancas, converlendo-se para
ellas nom quasi reereio, »

Em 1875 o governo belga (1) enviou ao con-
gresso de geographia de Paris, para se escla-
recer acerca dos interesses do ensino publico
no reino, M. Gérard, prefeito dos estudos do
atheneu real de Liege. No relatorio que com-
pendia a saumma duss sunas invesligagies, o
commissario belga troca o rumo do ensino
geographico, a parlir do ponto em que acima
o deiximos na America, deste modo:

« Familiarisados os alumnos com o sitio da
casa eseolar (2), o mestre desenhard no qua-
dro preto o plano da aldeia inleira; assigna-
lard por que maneira se representam todos
esses pormenores geographicos, 8 exigird que
os alumnos reproduzam, no papel, on na log-
sa, o plano desenhado na pedra. Destarle,
pussando sempre do conhecido ao desco-
nheeido, suhmetterda aos olhos dos diseipulos
uma extensio maior ou menor do lerritorio
que rodeia a escola, levando-os a notarem
como, & medida que vae ampliando a drea
do sea plano, & obrigado a lhe reduzir pro-
poreionalmente as particularidades. Assim,
sem esforgo, sem difficulidade, conseguira
incutir-lhes idéa clura e nitida do que se de-
nomina escala  proporcional de wmm plano.
Quando houver desenliado na pedra o da
eseola e 0 da povoacido, e 08 menimos o sou-
berem ler, enldo, e £d enldo, Ihes apresenlara
nma enrla proprismente dita: a da com-
muna. 0s discipulos colejal-a-hdio com o
plano desenhado na pedra, e, com alguns exer-
cieios, guiados pelo mestre, ndo lhes serd em-
baragoso deslindarem, no tragado, o caminho
que os leva 4 eseola, a casa de seus paes, a
igreja, a praca publica, o rio. Desta sorte lo-
grardo senhorear-se do modo por que se de-

(1) A lei organiea do 23 de selembro de iB43, na Del-
giea, que, neste ponto,so inspirava na lei franeeza de
28 do junho de 1833, oxeluira a geographia do programma
obrigatorio das cscolas do primeiro grau, reservando-a
ao das escolas primarias superiores, que a lei do Lo do
junho de 4830 converten em escolas meédias. Mas, tondo
o regnlamento das eseolas primarias de 15 de agoslo
do 1846 autorisado o aecrescentamento do malerias fa-
cultativas, comegon essa disciplina a ganhar lerreno
na pratiea ecacolar; de modo que em 1863, d'entre
corea de 4,000 pseolas, ndo chegavam a 60D (e as mais
destus partienlares) as om que niiose ensinavi eslo as-
su:nrla, que, om 1873, ji se professava em quasi todas as
esco'as du{lrillmlra.s lethras. (V. Levasseun: Géographie.
Rapport. No vol Eaxposition wniv. de Viewne. France.
g'g!ul;n ssion supirieure. Rapparts. Par., upccoLxxv. Pag.

Hoje, em virtudo da lei do 19 do julho de 1879, que
roformon a e 4842, a goographia & parle necessaria no
plano do eusino do primetras letras. (Art. 5.)

2) s ... Iwonld commonce the teachinz of Geography
in a similar mannor, by commencing with the geography
of the neighbaurhaad of tho sehool or home of the ||u||il[: >
GALLOWAY : Education, pag. 71.

senha cada uma das partes; e dentro em
pouco a imagem da carta lhes estard gravada
no espirito,podendo elles mesmos, de memoria,
reproduzil-n—alvo a que o instituidor primario
deve sempre mivar. Obtido este resualtado o ex-
pendidas pelo mestre todas as circumstancias
concernentes ao municipio, sob o aspecto
physico, politico e economico, alé onde o
comportar a edade do asuditorio, o preceptor
leval-o-ha aos limites do municipio conlinante,
explicando-lhe o modo ecomo se assignalam’
na carla as raias divisorias por uwmna linha
ordinariamente ponleada, linha de convencio,
gue em realidade ndo existe no terreno. Por
essa oceasido lhes poderd fallar, até, deoulras
linhas convencionaes, das cuarvas hypsome-
tricas, e iniciar os alumnos num systema de
cartas que tende a se generalisar cada vez
mais, e com o qual, portanto, a bem dos sens
estudos ulteriores, importa qlue se familia-
risem. Assim, da eommuna, logar do nasci-
mento do alumno, o mestre passard #s com-
munas convizinhas, destas & comarca ou dis-
tricto @rrondissement),do districlo a provincia,
e, emfim, da provineia aoreino, fornecenio, a
respeito de cada uma dessas divisdes, pelo lado
physico, politico e economico, os desenvol i-
mentos appropriados 4 edade e intelligencia
dos suvintes. Em encetando o estudo dos de-
mais BEstados europeus e das outras partes do
mundo, 2 cujo respeilo se ha de cingir a li-
¢oes mui elementares. nio se descuide de
apresentar nos diseipulos nm globo terresire
e um mappa-mundi, para que fiquem sa-
bendo ao certo o logar da sua patria na Eu-
ropa e o da Earopa na terra.» (1)

A pedagogia allemd collocou egualmente no
mesmo estudo, o estudo da communa (Hei-
mathskunde), o ponto inicial da geographia
elementar. (2) O regulamento pruassiano de
15 de ouiubro de 1872, analogo de todo em
todo ao que, em Franga, a commissio de ge-
ographia, em maio desse anno, propuzera ao
ninistro da instruccdo publica, repartia assim
0 ensino primario desta disciplina: 4® elasse
(ainfima), a communa e suas convisinhancas ;
generalidades acerca do mundo ; 3* classe,
— 05 coniinentes, 0§ oceanos, a Europa; 2%
classe, — geographia geral das ecineo partes
do mundo; 1® classe, — o reino da Prussia.
Levasseur delinéa o caminho (trilhado alli
pelo instituidor primario neste ramo de estu-
dos. « Na Allemanha, como na Suissa, na
Austria, na Suecin, 0 mestre, nos cursos ele-
mentares, comega, digamnos assim, por collocar
o menino em presenga dos logares que o cer-
cam, leva-oa medir o recinto da aula, traga ua
pedra o plano da escola, interroga as ereancas
para as indozir a comprehenderem a posigio

(1) Rappoit triennal supr Uétat de Uenssignement moyen
en Belgigue, présentd aux chambres lgislatives le 26 fanvier
1877 par M . le Ministre de Uintérigur. 1873 — 1875, (Bru-
xelles, 1877.) Pag wxv —rxve. A iotegra do relatorio
corre de pag. Lxiit — Lxvir,

(20 « Der goographizche Unterrieht beginnt der Hei-
mat skunde ; sein weitores Ponsum bilden das deulsche
Vaterland... und den Unterricht in Mittheilung blossor
nomenelatur nusarten zn Inssen. » (Reg. de 15 de out.
de 1872,) )y
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relativa das coisas,bancos, salas, jardim,péleo,
ensina-lhes o modo de se orientarem; indi-
ca-lhes a mnneira de guiarem-se por uma
carta da cidade, ou das immediacies da al-
deia ; assignala, si cabe, os morros, as cor-
rentes fluviaes ; da tanlo mais facilmente a
explicagdo de cada coisa, quanto os discipulos
a lém presenle aos olhos ou & memoria. E
por meio de exemplos que se realisa a defini-
¢do dos termos geographicos, par a par com a
sua representacio na pedra, ou no mappa.
Esta uma das applicagdes mais naturaes e fe-
cundas do ensino pelo aspecto. Do munieipio
0 alumno passa & comarca, ou 4 provincia,
encetando em seguida oestudo de seu paiz ¢
da terra. » (1) E’ este o methodo que o illustre
membro do Instituto modelava na sua bella
conferencia acerca deste ramo de ensino :

« Todo municipio, por menos accidentado
que seja o seu lerritorio, apresenla aguas cor-
renles, aguas estagnadas, ondulacGes do solo.
Nilo se receie insistir nestas feigdes particula-
res. As aguas estagnadas sio imagens dos la-
gos ; fornecem oceasido de fallar em margens,
e muilas vezes em correnies de agua Iribula-
rias; uma fonte serve para explicar a origem
dos rios e o movimento geral das aguas,
que, trazidas do oceano pelas nuvens, se infil-
tram mna terra pelas chuvas, e se desentra-
nham della pelas fontes. Um regalo offerece
margem direita, margem esquerda, proviavel-
mente ilhas, uma baeia, ou, pelo menos,
ama seccio de bacia conhecida aos meninos ;
coisas essas que se hdo de fazer obser-
var, e commenlar, importando, alinal, em
outras lanlas nocoes adguiridas. A minima
collina, oua simples baixa em cujo fundo
corre o rio, é bem preferivel a todas as defi-
ni¢oes abstractas, para fazer perccber o gue
se entende por encostp, verlenle, cimo, pin-
caro; precisamente porque o menino pode ver
com os seus olhos as proprias coisas de que
se lrala, on ao menos represental-as ao espi-
rilo, quando o mestre falla. Nisto, como em
tudo, cumpre ulilisar o que cae sob o senlido
da vista, para poupar & creanca o esforgo de
decifrar wabstraccdes. Corre esle esfor¢o o
riseo de esterilisar-se; ao passo que, si pre-
ceptor ¢ alumno discorrem de objeclos em
cuja presenca estejam um e outro, ambos fal-
lam como que a mesma linguagem : cnten-
dem-se. Deserevendo o terrilorio da communa,
transpuzeram-se os limites da povoagio;
porque so as cidades tém coberla de viven-
das a sua superficie toda ; e, descrevendo
os accidentes naturaes, muitas vezes se achoun
occasido pura indicar o motivo das obras do
homem nas suas relacdes com o solo e, por-
lanto, com a geographia ; o que explica a
plantacdo deslas vinhas numa verlente,
quando na oulra niio as ha ; a razio dos prados,
neste valle; a causa de assenlar-se umn moi-
nho & borda do ribeiro; a necessidade que
leva aguella via ferrea a conlornar o morro.
Chega entio o ensejo de atravessar os confins
do municipio, tragando, sempre na pedra,

(1) Levasseon : Glographie. Rapport. Pag. 574
25

as communas que o circamdam e as esiradas
que as communicam. Sio ainda coisas que
0s alumnos t8m visto, e de cujas particula-
ridades o mestre pode invocar, a cada mo-
menlo, a lembran¢a na memoria delles ; mas,
como ja nio se representa a aldeia, senfio por
um ponlo, ¢ misler apresentar-lhes a carla sob
novo aspeclo, e indastrial-os em lerem num
atlas ordinario. Facilmenle se comprehende
gue semelhante estudo, sempre necessario,

susceplivel de desenvolvimenlos variaveis
conforme as localidades, segundo 0s alumnos
e 0 gosto do professor. Pode ser mui suceinto,
oumui extenso,: (1)

No primeiro grau esta parle da instrucciio
nao pode ser real, sendo « alé onde ag coisas
explicadss, on representadas, forem fami-
liares ao alumno. Si acreanca nio as co-
nheeer bem, desapparece de todo a vantagem,
porgue o mestre entio ji ndo pode invocar
o testemunho dos sentidos. Ndo v, portanto,
muilo além dos municipios cirenmyvizinhos.
Estudar assin: todo o departamento, depois 0s
departamenlos mais proximos, em seguida os
vizinhos aos mais proximos, estendendo-se
pouco e pouco a todo o paiz, é um processo
laclicio, cujo effeito cilra~se em encher o
espirito de confusio... Quando os alomnos
souberem que a communa estudada é membro
do departsmento, e este parte da Franga,
patria sua, ide em direitura a Terra. » (2)

Na Suissa a geographia pedagogica se assig-
nala pelas mesmas feigdes. O curso, nus esco-
las primarias do cantio de Vaud, por exemplo,
abrange tres graus. No primeiro, tudo se re-
duz (éexpressiodo programing) a «eZercicios
de intuigdo e linguagem », siluagio dos pon-
tos cardeaes, descripgio da localidade, ruoas,
pracas, ete., comegando pela escola ; ao estudo
elementar, com explicacoes, do plano da com-
muna, ensinando-se, com o auxilio da pedra,
a maneira de [igurar na carla o lerreno, as
distancias ¢ a orientacio ; ao conhecimento,
emfim, dos lermos ¢ssenciaes na lechnologia
geographica, por meio de exemplos. No se-
gundo anno, conlinuigio dos exercicios in-
tuitivos, estudando-se por este processo o dis-
triclo, com o seu solo. suas aguasg, seu clima,
suas producedes ; depois o eantdo; depois a
Suissa ; terminando pelo exame geral do map-
pa-mundi. No lerceiro, se estuda a geogra-
phia physica da Europa, mais summariamente
a das outras partes do mundo, a geographia
politica da Europa, sua popualacdo, idiofas,
religides, ete. ; mais larde a geographia poli-
lica das demais partes do mundo ; por ullimo,
particularisadamente, a geographia da Helyve-
cia, com a sua estalistica, a sua historia, o8
seus cosiumes, a sua induostria, ele. As no-
¢oes de corograplia corcam o curso. Do mes-
mo modo em Neulchalel, em Berne, em Zu-

(1) Levasseon : L'enseignement de la géograp&i_e dans
P'école primaire. No vol: Les conférenc. pldag. [ntt. aux
institut, déiég. d Uexpos. univ. ds 1878, pags. 17, 18,19,

Por ossas me-mas palavras, que tracserevo lextoalmente
como suas, & que Braun (Rapport, olc., pags. 598-9.)
expbe o molhodo allemio.

(2) Levasseon : [, pags. 19-20,
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rich, na Argovia, em Lucernn,em Basilen, do-
minsndo quasi exelusivamente nas primeiras
classes o ensino pelo sspeeto, e comegando tode
o curso pela topographia loeal, pelo municipio,
pelo eantio, eom amplo desenvolvimento dos
exercicios praticos na pedra e amindados tra-
balhos de cartographia. (1)

Para mostrar qnao infinitamenta longe es-
tamos desses modelos, bostard folhear alguns
dos nossos manvaes elemenlares de geogra-
phia. Tomemos, por exemplo, o Pequena Geo-
graphia da infancin, composta pira uso dits rs-
colas primarias. Depois de algumas delinicdes
geomelricas, que occupam as duas primeirvas
poginas do texto, outras definigies constituem
o inlroito: delinigne da geographin, das li-
nhas e circulos do globo, dos polos, de hori-
sonle, elima, latitude, longitude e estacdes do
anno, continenle, regido, paiz, ilha, p2ninsola,
cabo, isthmo, monte, montanha, sere, voledo,
mar, ocenno, golly, estreito, mancha, pnsso,
lago e rvio. (2) Enliado este rosario de ab-
stracgies ininlelligiveis ao espivito desprepa-
rado da ereanga, segue-se-lhe immedistamente:
atarefa de decorar 9 numerototal de Kilome-
tros e habitantes em cada continenle, a lista
das religities e ragas humanas, com a sua distri=
buiciio pelas varias partes e Exstados, que se pre-
suppiem assine conhecidos antes de aprendidos,
as phases da civilisagioe as [0rmas de governo,
rematando tudo pelo questionario do coslume.
Entio, em vez de principinr pelo muanicipio,
pela provineia, ou pelo paiz, ocurso consngra
as suas primeiras ligdes & Europa, & Asia, &
Afriea, 2 Ameriea (onde o discipulo repele
simplesmente o nome da patvia, confun-
dido, sem uma palavra de distineciio, enire 08
demais Estados)e i O¢ ania, para, depois, reco-
mecando, estudar a geographia pactivalar de
todos os paizes dus cineo partes do mundo, e
s6 no fim receber noticias do sen. O en-
sino por nomenclatura domina exclosivamente:
salvo algumas obscevagdes [ria: e sem cor
acerca do aspecto physico ¢ a indieagio dos
systemas de poverno, todoy o mais reduz-w
i repartigio monotona dos cultos e das fami-
lias hamanas por entre as diversis nedes,
cabendo, porém, quasi wdo o espago 4 enw-
meracio das virras e a-uas. Na geocspaplin
geral a grande questin, o empenho guasi
absolulo do eursn esli em gravar na memoria
0s nomes de toldn< o8 paiz s, wares, vollos,
estrajtos, lagos, rios montes, ithas, peainsal s,
cabos: cerca de m L. (3) Na geogr phie par-
ticular recrudesee: o nnperlinenein. @ ou pres-
occupacao lixa, invariavel, de decerar, e =0

(1) Levasseon: Gdograph. Raipport. Pags. 563, 506, 567.

(2): Entrs os:as defiiigios, dt mais amauis, a gumas ha
deslo quilale: « Moule ¢ wmy massa e by ri oleva b,
quo tem deelive sonsivel, » — « Voledo & un gande bo-
gueirds aberto da ordinario no eimo do um monte,..» E
era‘era? E', diz o aaclor, € o0 mosma aberiura on bo

ueirfo, » Voledio o eralera siu, por anle, synonimos:
significam a mesma idéa gesgriphitall— « Porto & nma
Eur(ﬁu do mar cereada de terras, que offsrece um abuigo

$ ombareagios. »

13{ De peninsulas, 21; volefies, 18; ostreitos, 46 ; mares,
57; lagos. 63 ; paizes, 67; cabos, 67 ; golfos, 69 ; monlos e
sorras, 94 ; rios, 457; ilhas e archipelagos, 253,

decorar. Eis,por exemplo, o arligo congernente:
i-Inglaterra : algarismos representitivos da:
superficiz e popula¢do ; numero das provins
cias e condados ; rapida designacio do elima,
em (res adjectivos:; lista dos mineraes produ-
zidon; vaga insinuagio acenca dos productos
agricolas ; mencio da importaneia industrial
do reino (ludo em meia duzia de linhas); de-
pois um rul de (rinte e oito cidades, com a
populacio de wvinte ¢ tres. O nesmo processo
em relagio aosoulros paizes, d’entre os quaes,
em Portagal, é de vinte e tres 0 namero das:
cidades e portos contemplados, de vint? e oito
na ltussia, de trintn ¢ cine) na Aostria-Hon-
gria, de trinta e oito na Hespanha, de quarenia
e tres na Franca, de quarenta e cinco na Halia,
de setenta ¢ seis no Allemanha. E eis a geo-
graphin da infancia!

Pr ticado assim pelo borddao da rotina, o
ensino da geographia ¢ inutil, embrulecedor,
Nullo evmo meio de cultara, incapaz mesmo
de actuar doradoiramente na memoria, nio
faz senfio opprimir, c¢angar e estupidificar
a infanein, em vez de esclarecel-a, e educal-a.
Diremos, como umn dos maiores sabios con-
temporaneos: « Ndo se pode crer que uma
descripgio da terra, cujn primeira ligio con-
sisté em ensinar & creanga que a terra é nm
espheroide achatado, e se move ao redor do
sol numa orbita elliplica, e cujo curso termi-
na sem lhe fornecer o minimo dado: capaz
de anxilial-a a comprehendera carla de estado-
maiur do sew paiz, a mais leve idéa dos phe-
nomenons offerécidos aos sens olhos pelo ribeiro
que banha a aldeia, ou o aréal que conlriboe
paraa preparacdo das estradas, tenhaa forga de:
inleressar, e instruir. E>opposto aos prineipios
fnmlamentacs do ensino scieatifico o commet-
timentw de: povoar a cabega do menino de
nogd.es seientifieas, sem appellar para a obser-
vagio, unico recurso capaz de infundir a essas:
conepgdes firmeza e realidade» (1) O ensing
elementar de geographia nao pide obedecer a
leis diversas das que regem toda a eultura
seientifica. Onde, portanto, nio for absolota -
mente possivel o processo: da ligio de coisas,
da observagio directados phenomenos es-
ludados, ao menos & essenciul que a ligio
parta sempre do conhecido para o desconhe-
edn, @ se apois eme objectos Wio familiares ao
alumno eomo ao profuessor. :

0 methoilo racional de professar a geogra-
phia a ercangas é ponto por ponto a antithese
duw adoptado no liveo de cojo plano, ha pounco,
demos idea,

A primeira condie@ia de todoelle ébanir abso-
[ tamente as delinicdes abstraclas e a priovi, (2)
« As delinicOes virdo, 4 maneira que cada
cvi<a se for dep rindo no correr do ensino. 0
definir intelligivelinente sempre se facilitard
mieis, quando o menino tiver principiado a
conhecer o oljecto mediante exemplos. » (3)

(1), Tn.. H. Hoxuev: P ¢7?mghy: an indroduction to the
study of nature Now Yors, 1879, Pag. vir.

(21 « !l faut av'ant que possible — jo dirais volontiers
qi'il fant abio ument — banir les dofinitieas abstraites. »
Lavassaun : Op. cit. pig. 13.

(3) Levasszunz Ops cibs,.pag. 4%,
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Em segundo logar, cumpre que a realidade,
ou a sna imagem concreta, sensivel, nitida,
exacla, seja a fonte exclusiva de todas cultura
geographica. « Hoje em dia, » escreve, no seu
relatorio especiol acerea do material geogra-
phico, uma das autoridades mais graduadas
no jury internacional da exposigio de 1878,
Alfredo Grandidier, « chegou-se a comprehen-
‘der que menos importa familiarisar os alumnos
com os nomes das coisas, do que com ellas
mesmas @ 08 SeUS Us0s; (ue é necessario por-
lhes em jogo, ndoa memoria unicamente, mas
tambem a intelligencia e a imaginagio; pro-
curam-se infandir-lhes idéas precisas e exaclas
da Terra; trabalha-se por lhes submeller a0s
olhos um quadro wverdadeiro, cuja imsgem
indelevelmente se lhes grave no espirilo;
forceja-se por fazer da geographia, em uma
Balavra, um estundo cheio de vida e interesse.

0is que aos nossos sentidos e experiencia
devemos todo o nosso saber, nada mais natu-
rel do que diligenciarmos instruir as ereangas
pelo mesmo processo, isto é, por licoes de
coisas.» (1)

Os tragados topographicos da escola e snas
circumvizinhangas (2), as excuarsoes eseo-
lares, auxiliadas e orientadas pela carta, o uso
do globo, dos atlas e planispherios muraes sio
instromentos indispensaveis, nesta parte da
educogio. S6 pelo meithodo da observagio real
& que o alumno conseguird formaridéa corre-
cta dos phenomenos geographicos, 8 fixar in-
destructivelmente no espirilo as acquisigdes
realizadas. [E ainda mediante elle que se hio
de langar as bases do ensino elementar da
cosmographia. « A observaecio do movimento
apparente do sol e da estrella polar », reflecte o
director da escola modelo de Bruxellas, « é o
ponto de partida do ensino elementir da as-
Ironomia, que abre vasto e maravilhose campo
#-altengio dos meninos. Poucas seiencias podem
rivalisar com estn, emquanlo ao inflair pro-
fundamente na imaginativa. Que de homens,
ainda instroidos, ndo levantam munca os
olhos para essa abobada estrellada, a qual,
todavia, foi o primeiro campo de observigio
dos povos primilives | £ que, em geral, nem
0 ensino primario nem o ensino médio appa-
relham o espirito psra esse estudo. Conlen-
tam-se em recilar om manual, aflicmando
factos e phenomenos, que nem o professor, que
ensina, nem o alumno,que ouve, e repete, nem
muitas vezes o proprio snctor,a quein se deve
a obra, nunea observaram. Acaba-se assim por
sortir a memovria de uma serie de vocubu'os
lestituidos de toda a accgio salular sobre a
intelligencia. Basla reunir algumas vezes i
noite os discipulos, leval-os a observaro cén
‘estrellado, ensinal-os a reconhecer algumas
constellagies, a distinguir a via lactea,

(1) Avrnmp Gnaxoioien : Rapport sur les earfes el les
appareils de géographie et de cosmographie, sur les cartes geo-
logiques et sur les ouvrages.de météorologie el de slatistigue.
Paris, MDCCCLXXX. Pag, 276. (Férma o vol. Il da eol-
lcegdor official: “Exposition univers. do” 1878. Rapports du
Jury International.) J

{2) Ver um modelo acabado e habilissimo desto ge-
noro de ligfes em Guyor : Elementary Geography for prie
mary classes, pags. 8—13.

alguns planetas, acrescentando- cerlas expe-
riencias bem simples, que lhes permitlam
verilicar os movimenlos apparentes e os mo-
vimentos renes dos astros. Haveria, lalvez,
atd, possibilidade de instituir, com exiguo
dizpendio, um observalorio elementar em eada
eseala primaria. Queslio imporlante é esta,
digna de fixar a atlengio. Mas, ainda sem
(que se precise recorrer a instromentos espe-
ciaes, bastantes coisas ha, que se podem
observar, e que eonsiituem a base do ensino
elementar da astronomia. As palavrss: sol,
planeta, satellite, via-lactea, estrelln, cometa,
celipse o tantas outras, que se 1&m generalisado
na lingnagem valgar, para muoitos espiritos
nio passam de lermos vagos, a (ue apenas as-
sociam nogoes ineompletas, ou erroneas. A sua
verdadeira significagdo, porém, lhes seria res-
Vitaida, si na escola primaria, durante os seis
oun sele annos que as creangas a frequentam,
8- fizessem  algamas observagdes, do genero
dessas quz acabamos de eshogar rapidamente.
A hisloria da sciencia astronomiea, apresen-
lada a proposilo, serviria para assignalar os
erros, 0s preconeceitos, as supersticoes que o
espectienio docéo, § mingua e idéas exaclos,
ha inspirado 203 homens, » (1)

Arnold Guyol, na sua serie de atlas escolares,
subordinon o seu methodo de ensino a um
prineipio constante e systematico. Distingue
elle, ma evolucio intellectaal e, portanto, no
estudo de todas as seiencias de observacio, Lres
estados, que se snecedemn nwaa ordem inevi-
tuvel: o estado perceplivo, o analytico, o syn-
thetico, (2) E', ji se vé, absolutamente o
inverso da maneira de entender traduzida no
compendio quetomimos por speeimen da igno-
rancia dominante entre nds quanto is neces-
sidades e earacleres da insirnegio geographica.
Em vez de comeear pela idéa geral do globo,
pela nogdo absiraeta dos circulos da esphera
terrestre, pela deseripeio geral da terra e suas
arandes divisdes, para =0 entio particularisar
a geographia de cada paiz, e, de subdivisio
em subivisio, chegar ds provinciss, sos dis-
trictos, as cidsdes, reservando o ultimo logar
do curso psra o conhecimento da patria, que
olias, bem o diz 0 eminente membro do Insti-

(1) A. Swovs: L'expévience a-t-elle fait décowvrir des
écuzils & eviter dans lomp o des méthodes infuitives ? No vol.
Ceongr. intern. de Uenseign. Brux. 1880 Pag, 202,

E' precisamento o quea Lige do Ensino belga pralica na
sua_ Escolt Modelo, « Todos os movimenlos astronomicos
ensinum-¢ modiante observagies realmente priticadas,
Cada profes<or reune os alumnos de noite, scis vezes, pelo
menos, no anno, para cflectuar as observagdes que exige o
examo dos estrellas, Pelo boletim hebdomadario os paes
£io avisados, para que fagam acompaphar os filhos por
alguem. As obsarvacfes meridianas sio dispostas de ma-
neira, que delenham os alumnos + menos tempo_gue ser
possa dupois do mein dia, O programma combina-sede
tal arte yue so eslude pimeiro a lerra, 05 asiros o a
espthera celeslo immoveis, encotando o estudo dos movi-
montos & medilda que forem sendo observados.s TeupnLs:
Instri etions géndrales awe instiluleurs.,

(2) « The first stago, special ¥ in the study cf the globe,
and in all ths scicnces of observetion, may be ealled the
peveeplive stage; tho second, the analytic ; the Lhird, the
syrthetie. The first 15 pwﬁzrnln ; the second constitules
the bulk of the study ; the lhlr? is the scientific and final
stago «f perfected knowledge. » Guyor: Grammar-Sechool
Geography. Profac.
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tuto de Franea, cujo nome por mais de uma
vez temos invocado neste capitulo, « constitue,
na escola primaria, a substancia prineipal do
ensino geographico » (1), o celebre peda-
gogo procede em senlido diametralmenle op-
posto. Para apresentar do sen systema uma
rapida idéa, adoplaremos a exposicio de
Buisson (2), cuja fidelidade attesti-nos o exem-
plar, que temos presente, da collecgio Guyot.

« 0 atlas elementar, com especialidade nas
suas primeiras paginas, procede principal-
mente por imagens. Mosira primeiro ao me-
nino o plano da sala. do edificio escolar e snas
proximidades ; depois, antes de encelar as defi-
nigoes, offerece-lhe todo um eapitulo com
imagens relativas as differentes occupacoes dos
homens ; feito o que, mostra-lhe, lado a lado, a
vista colhida do alto (@ vol d’eisean) e a carla
propriaments dita da mesima regiio, de um
vallo, de um golfo, de nma cadeia de mon-
tanhas ; em vez de limitar-se a definir as
varias extensoes de agua, uma linda vinhela
represenla-lhe uma fonte, com o vigoso verdor
das snas margens ¢ a sua agua hmpida, onde
algumas creangas se dessedentam; oulra es-
tampa offerece-lhe uma paisngem americana,
atravessada por um desses grandes rios de
aguas lenlas e ribas deprimidas eomo o Missis-
sipi ; oulras, ainda, um lago, uma cachoera,
um comboio de caminko de ferro chegando @
estagiio, islo &, as mais das vezes pelo meio da
cidade e atravez das ruas, sem oulro aviso
a40s transeunles que niao a campa da loco-
moliva. Munida destas nogdes preliminares, a
creanca percorre summariamente, com muitas
imagens e rara nomenclatnra, a Nova Ingla-
terra, os Middle Atlantic States; os de suesle,
o0s do cenlro, que oolr’ora se chamaram, e
ainda hoje commummente se chamam do oeste,
comquanto nio estejam sequer a meio caminho
de Nova-York a S. Franeisco, e, emfim, o Far
West. Nesta rapida viagem, aprenden o3
nomes das maiores eapilaes, das maiores cor-
rentes de agua, das montanhas e lagos prin-
cipaes ; algnmas estampas mostraram-lhe aqui
a colheita do famoso algodao longa-séda, alli
uma scena emas planicies immensas dos campos
geraes, acold um panorama das Montanhas Ro-
chosas. Agora vae repassar tudo o que adqui-
riu, resumir, digamos assim, espontaneamente
as noc¢oes obtidas, classificar as varias regioes
naturaes dos Estados-Unidos, os massicos mon-
tanhosos, as grandes bacias, as divisoes terri-
toriaes, os productos do solo, as eidades
principaes; e pela primeira vez lhe apresentam
n’um s6 lance o mappa dos Estados-Unidos,
de que, por assim dizer, percorrera as diversas

arles. No resto do volume se observard mais

revidade emquanlo s outras divisdes do
mundo ; mas por loda a parte a imagem ex-
plica o lexto, e mostra, animado, pintaresco,
vivo, o mesmo paiz de que a ecarla apresenla
seccamente os conlornos e os grandes acei-
dentes. O mappa-mundi ¢ a derradiiva carta

(1) Levasseon: Op. cit., pag. 22.

(2) Borssox : R':pgart sur lenspiga, prim, a@ Plexpos. do
Phnladelph.,, pags. 287 —8.

do volume, (1)» Manifeslamente, a ter de ser
ensinada nas escolas, a geographia nio n'o
péde ser de outro modo. ;

Niao ¢, porém, somenle este o caracler de
que a cumpre revestir, afim de queosse ensino
represente um papel deveras util e conside-
ravel na cultura mental das geracdes novas.
« Até hoje » dizia, ha dez annos, Michel Bréal,
« 0 homem esti ansenle dos nossos livros de
geographia ; e, todavia, elle é o verdadeiro e
principal objecto desse estudo. De um lado, a
geographia deve apresenlar as mudangas a
que submettem o homem a sitnagio, o clima,
a configuracdo e a natureza da terra habitada
por elle ; do outro, ha-de mostrar as modifica-
¢oes que elle mesmo imprime ao solo, e 0 pro-
veito que extrahin da sua vivenda terrestre.
Encarada por este modo, a geographia vird
collocar-se entre as spiencias naturaes e as
seiencias historicas, participando de umas e
oulras. Si mostrardes como as occupacoes, a
riqueza, o caracler, os costumes, a vida in-
tima dos povos dependem do solo, onde eada
um reside, e como a civilisagdio, centuplicando
as foreas do homem, acaba por habilital-o a
senhorear o mundo, ndo ha mais receiar que
o alumno se desgoste desse estudo, ou ache
difficeis de conservar em menle as nomen-
clataras ; nio lamentard mais o seu trabalho ;
porque os nomes que aprender, lhe recorda-
rdo uma idéa moral, e porque sentird as rela-
¢oes, cujo nexo une entre si os faclos ensi-
nados. = (2)

Manuseae os livros mais elementares de
geographia americanos, o primeiro atlas de
Monteith (3), por exempio, que lemos em
nossas mios. A cada localidade elle associa
factos e recordacdes interessanles; insiste
preeminentemente na geographia commercial,
comprehendendo a exporlagio, a importagio
e as principaes vias de communicacdo, ter-
restres e marilimas ; conlém frequentes es-
tampas representando os varios povoes, com o
sen trajar, usos e typo caracleristico ; mostra
vivamenle a dependencia em que esld o ge-
nero humano para com a alimentagio, a aguna
e o vestuario ; como o vestnario depende dos
animaes e das plantas ; a azua, da chuva; dos
vegelaes e animaes, a nutrigio ; como, emfim,
0s animaes, 0s vegelaes ¢ a chuva dependem
do sol, do ar, do oceano e do solo. O alumno
do primeiro grau ndo terd que aprender em
longas filas de algarismos o numero de habi-
tantes de cada paiz e os kilomelros super-
ficines decada Estado. Em compensacio, se fa-
miliarisard com os phenomenos capilaes da na-
tureza e da vida humana em toda a extlensio do
globo. Circumstaneia singular e eloguente: o
desenvolvimento da intelligencia, o progresso
do ensino publico entre as nagdes comeca a figu-
rar como ohjecto digno de especial atlencdo
desde os rudimentos da geographia : Boston é

(1) Ver Guvor's Elementary Geography for primary clat -
ses, pags. 96— 5,
(2) Quelgues mots sur U'instruct, p (bl, en France, pags. 87-8
(3) James Moxnteirn @ Elemenlar, gna_qr.zhﬁ. A. 8, Bar-
ES: & Company. New York, Chicago ow Orleans.
pags.
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recommendada 4 admiraciio dos alumnos mais
novos pela excellencia das suas escolas e
collegios (1) ; a Allemanha, apresenta-se-lhes
€Omo um paiz ?ua tem a honra de possuir no
sen seio escolas e universidades de pri-
meira ordem, como uma nagio allamente in-
stroida ; até a instiluicio do ensino obriga-
torio, quer no imperio germanico, quer na
Auslria, ma Dinamarca, na Noruega, na
Suecia, na Suissa, merece especial mencdo,
entre 0s factos nolaveis e capazes de fixarem a
curiosidade infantil. (2) A geographia phy-
sica entretece-se conlinuamente coma geo-
graphia historica, especialmente com a geo-
graphia cconomica, que predomina de um
modo assignalado. « A geographia do com-
mercio », dizem os edictores da esple_ndida
Geographia Escolar de Harper, « constitue a
directriz do mosso plano. » é-‘l) 0 espirito
pr-tico dos Estados-Unidos, onde se_compre-
hende profundamente que <a educaciio é a pre-
paracio para a vida» (&), véem nesla direc¢io
da geographia elementar uma homenagem ne-
cessaria dquelle, d'entre todos os inleresses,
gue domina hoje os destinos das maiores na-
¢oes. De mais a mais, nenhuma outra face do
assumpto reune em si as condicles precisas
para collocar em tio relevada saliencia as
competencias e dependencias mutnas dos povos
modernos. Obedecendo a este pensamento, 08
recursos e industrias das varias regides da Lerra
sio systematicamente delineados em quadros
suceessivos, com asua subordinagdo ao clima,
ao solo, & posic@o topographica, aos depo-
sitos mineraes, 4s varias outras condi¢des phy-
sicas. As feicGes caracleristicas dos grandes
centros ou das regites especialmente mer-
eanlis, agricolas, industriaes, ou mineradoras
sobresaem no mais alto relevo. Em summa, o
ensino da geographia vem a conslituir a
moldura animada e pittoresca, dentro na qual
se representa vivamente aos olhos do alumno
0 espectaculo da civilisagio conlemporanea,
com 0s seus reeursos, as suas forcas, as suas
luctas, as sunas difficuldades, as suas con-
quistas, os seus esplendores e os seus con-
trastes de sombras. i
Essa revista descriptiva, porém, da vida
actual da humanidade na face do planeta que
habita, seria, ndo s6 imperfeila e mutilada,
como scientificamente impossivel e inintelli-
givel, tanto no ensino elementar, quanto no
médio, si ndo fora a estreita unido, que a pe-
dagogia de hoje estabelece, entre esses estudos
ea physiographia, ou descripgio geographica
da natureza, illustrada pela geographia scien-
tifica da creagdo, a physica lerresire, que
completa o exame dos phenomenos ligados &
superficie do globo pela investigacdo das suas
causas, das suas relagdes, das suas conse-

(4) Ib., pag. 28.

@) Ib., pag. 59.

(3) « The goography of commerce has beon made the
bsading line of thought.» Hanren 's Sthoo' Geography.
Publishers’ advertisement .

(4) Gréann : L'ens. prim. & Par. el dans lo déprrls de
e Seine de 1867 @ 1877. Pag. 163.

Tlencias, das leis que os explicam, e regem.
geographia escolar, nos Estados-Unidos,
como na Allemanha, tem imprimido o mais
bello e salutar desenvolvimento a esta parle
da educacao popular. Firma-se esla direccao
desde as primeiras ligdes, no infimo grau da
escola ; e, por uma graduacio constanlemente
progressiva, cresce de classe a classe em
actividade, em intensidade, em extensdo, até
essp periodo terminal, que nenhum livro es-
colar representa porvenltira tio admiravel-
mente, e cerlamente nenhum com tanta
magnificencia, como a Geograplia Plysica de
Guyot (1),51uc temos sob os olhos.

Depois de um relance de olhos geral pelo
universo e o papel da terra no seu seio, a [6r-
ma, o volume, a massa do planeta onde respi-
ramos, estuda o alumno o gloho terrestre no
seu caracter de immenso magnele, com as
guas linhas de declinagdo, variagio e in-
clinagiio, a temperalura intima da terra, com
a3 snas manifestacdes e os seus resultados,
nas fonles quenles, nos geysers, nos pogos
artesianos, nas erupgoes, nas oscillacoes do
solo, os vuledes, com a sua nalureza, os seus
modos de formagio, a sua actividade, as suss
intermittencias perindieas, os seus typos, as li-
nhas, as zonase as origens da acgio vulcanica,
0s terramolos, ¢om 0s seus varios generos de
movimento, ondulatorio, rotatorio, verlical, a
sna duracdo, os faclos ecaracleristicos da sua
distribuigio especial, as suas circumseripenes,
a sua relagio com as condigies atmosphericas,
a sua coincidencia com as posi¢des da Ina e a
periodicidade das manchas solares ; considera,
em seguida, os res grandes elementos geogra-
phicos que, sob a influencia do sdl, maniémn a
vida, mas s=oas multiplas formas : a terra,
0 mar, a atmosphera. As vastas agglomeracdes
continenlaes apresenlam entio oo discipulo as
suas immensas superficies, com os seus gran-
des conlrastes, as suas dreas e situacdes rela-
livas, as sunas configuracdes horizontaes, os
lypos da sua conformagio, assuas formas ver-
ticaes, a importancia do relevo, sua formario,
seus caracteres communs e distinetivos, suas
fune¢oes na ordem da nalureza e na historia
hamana. Depois o ensino percorre os segredos
e as maravilhas do mundo das aguas; exsmina-
lhes a inlerferencia preponderante na compo-
sigdo dos corpos organizados, o seu concurso
dominanle ¢omo principal agenle nos proces-
80§ que estabelecem, e modificam o aspecto
das terras, o seu conlinuo trabalho de desag-
gregaecdo e reintegracgio dos materiaes da erosta
terresire, a drenagem dos conlinentes,o mundo
oceanico, sun accidentacdo saperficial, as
magnificencias e 0s abysmos do sen fundo mys-
lerioso, 0s seus movimentos — ondas, marés,
correntes marinhas, a proce lencia destas, sua
eirculagio, excedente em grandeza aos mais
amplos systemas circulatorios dos continenles,
a acgdo das grandes arlerias do oceano sobre os
climas do globo. Approximmado naturalments,
pela nocdo desta offinidade, abre-se agora,

(1) Anxorp Guvor: Physical Geography. New York.
Charles Seribner Sons. 426 pags.
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om todasassuss seducgdes,o-estndo da atmos-
phera, novo oceano, impalpavel, mas irresis-
divel nos elementos gque o poybam, nas forgas
que o regem. Os phenomenos desle outro
mundo, como evocados e vivifiesdos por um
methodo cheio de inlelligencia e attraeli-
vos, perpassam no8 olbhog da aula : a reparti-
¢iio dus temperaturas ; os climas ; sua subor-
dinagio aos movimentos da lerra; os factos
capitacs da distribuicdo do calor pela super-
ficie do astro onde vivemos; as leis domi-
pantes nos phenomenos dessa cathegoria; as
alteragdes que lhes impdem o8 ventos, as cor-
renles marinhas, os continenles, 0s oceanos,
explicondo o8 desvios isolhermicos, e fixando
as linhas que lhes assignalam a direecdo; o
equilibrio das camadas atmosphericas, sob a
influencia da gravidade e da temperatura ;
suns perlurbacdes e movimentos ; «s calma-
riss ; os venlos, sua periodieidade, seu curso,
suas zonas, sen officio na coordenagao physica
do orbe lerresire ; as lempestades, seu regi-
men, suas localisaches, sua proveniencia; a
evaporacio ; a condensagdo; a nuvem; a chava;
sua disiribuicdo, seus periodos, sua quan-
tidade, sujeitag ds condi¢drs do relevo e da so-
perticie, do caracter do sdlo, da natureza que
0 reveste ; a neve, sua conslituigao, sua dis-
tribuicdo horizontal. a intermillencin e a per-
manencis das suas formagdes ; vs geleiros, sua
accumulacio, seu movimento peculiar, sua
aepno desloecadora, suas regioes. Ao cabo, os
phenomenos oplicos ¢ lominoses do ar. De
encanto em encanto, de avidez em avidez,
de magin em mogia, digamos assim, o alnmno
¢ conduzido sunvenente oié aos limites onde
principa o systema da vida na superlieie da
terra, ubra do meioque o envolve — do torrio,
dos aguas e do ambicnte: as zonasda vegetagio,
eom &+ s0as raios approximadamente indicndas
pela passagem das linhas isothermieas; a dis-
tribuigio carascleristica das plantas pelas varias
partes do globo 3 as rela¢des entre o mundo
vegelalivo e a altitude ; 98 do desenvolvimento
da vida eom a intensidade daluz e do ealor,
08 aspectos da nalureza, graduados desde o
equador alé aos polos pela obliguidade do
angulo em quoe os raios solares ferem a super-
ficie daterra ; o mundo animal, o mando hu-
mano, as acjquisi¢des capilaes da ethnologia, a
distribuicio e a fanecio especifica das racas.
Por ultimo, como tragcos geraes de nma vasta
synth se do globe, a apresentacio dos grandes
contrasies lerresires : 0 maior, 0 mais geral, o
mais fundamental nos seus elementos geogra-
phicos, entre a lerra e a agua — no mundo
conlinents! ¢ no mundo ceennico ;0 contraste,
na drea e naestructura, entre o mundo orien-
tal ¢ o occidental ; o dos climas entre o mundo
do septentriioe o do meio dia ;a physionomia
do mondo oceanico, mundo da uniformidade e
da inferioridade, onde se nido conhecem os
exemplares superiores da vida ; a do mundo
continentul, assignalado pela diversidade em
todas as condices biologicas, mundo da sape-
rioridade em todos os reinos da creacio;a do
mundo novo, estreito, aloneado, insulado en-
tre dois oceanos, franqueado por toda a parte
a0s venlos lepidos do mar, com a sua estructura

preponderantemente de planicies, com o seu
caracter de temperaturas médias, abundante
humidade, vegetaciio polente e luxuriante; ado
mundo antigo, vasto, agglomerado, compacto,
formado pelos maiores massigos conlinenlaes,
em enjo immenso interior, escasso de humi=-
dade, pobre de vegetagiio, quasi ndo penetra o
sopro das brisas marinhas,— dominio das or=
dens mais allas da vida animal, séde das racas
civilisadas e progressistas ; a do mundo meri-
dional, onde enxuberaa vida physica, e se reu-
nem os continentes da naluresa, scenavio das
muravilhas della em toda a florescencia da sua
energia; a do mundo septenirional, menos
opulento de thesoures naturaes, theatro, po-
rém, da historia, onde cada continente parece
originariamente destinado a wma funcedo parti-
cular na educacio da especie lumana ; todas as
partes do orbe, emfim, cada qual com o lypo
assignalativo da sua individualidade na esphe-
ra organica e na esphera intellectunal. Todo
isto sem classificaces arbitrarias, sem defini-
eoes impertinentes, sem technologias escusa-
das, sem diseriminzgdas irreaes, sem abstrac-
¢oes dispensaveis, sem nomenclaturas ociosas,
cum a mais atilada seleccdio de assumplos ca-
pazes de manter o espirito numa ebuligio sa-
lutar, ecom a intellizencia mais efficaz na es-
colha de meios proprios aacordarem no alumno
a espontaneidade, a originalidade pessoal, 0
sentimento darealidade, a intuicio das relagdes
naturaes, a vocacdo investigadora ; acluande
sobre o8 sentidos © a imaginagiio com a mes-
ma forea que sobre o racioeinio e o juizo, por

um conjuncto dos mais irresistiveis estimu-

lantes, esplendidamente, com o anoxilio de
todos os reearsos da geomeltria e do desenho,
numa serie admiravel de mappas, diagram=-
mas, vinhetas illastrativas, engenhosas come-
Binacdes da chromo-lithographia, figuracoes
coloridas da natureza e das nogdes geographi-
cas, onde a belleza compete com aexactidio,
educando a um lempo sob essas duas faces 0
enlendimento do alumno, que percorre 0
estudo physico do globo com a alma expans
dida a lodos ©s beneficios do ensino, illu-
minado e avigorado por essa infusio continua
de vida que os processos da rotina desco-
nhecem. '

Eis até que extensio chega, hoje em dia, no
programma escolar, a instrucedo geographical
E, todavia, 0 que se vé, até agora, entre nds,
a esse respeilo, nas escolas publicas, & tido
miseravel, que desse ensino, aqui, podemos
dizer, ainda nem o comego exisle.

Tambem, quaesquer que sejam 0s passos
que dermos neste sentido, nada, estamos con=
veneidos, se lerd feilo, emquanto nio accom-
modarmos ds condicdes do mnosso paiz o8
thesouros de experiencia pedagogieca encer-
rados nos livros americanos de geographia os-
colar ; emquanto os nio adaptarmos ds nossas
necessidades, verlendo em linguagem patria a
parte desses escriplos que inleressa cgual-
menle, em commum, a todos 0s povos, 8, Mo,
que peculiarmente nos toque, dando ao ensino
geographico, em relagio ao Brazil, desenvol-
vimento correspondente e applicagdes analogas
s que elle, a respeito dos Estados-Unidos, re-
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cebe nas obras eclassicas de Guyot, Harper,
Monteith, Warren.

Esta uma das razdes por que nos parece
essencial estabelecer recursos pecuniarios em
ampla escala, que habilitem um governo ho-
nesto e competente no assumplo a operar uma
revolugio profunda nos nossos livros dees-
cola.

Os melhores livros de ensino, porém, lerio
apenas os mais imperfeitos resultados, sem
a pratica habitual de processos que in-
cutom, e fixem para sempre, na mente dos
alumnos, as idéas fundamentaes de toda a

eographia. A concepgio exacla da forma e

as dimensoes da terra, no seu complexo e nas
suas partes, nos sens elementos e nos seus com-

oslos, constitue o quadro necessario, onde se

do de receber, classificar, e apurar no enten-
dimento os estudos geographicos no seu desen-
volvimento successivo. Adguirir, porém, e
armazenar na intelligencia as nocoes mathe-
malicas, que exprimem a grandeza, a con-
formagio, a sitoacio de cada conlinente, de
cada Estado, de cada provincia do nosso paiz,
de cada aceidente geographico digno de nota,
empreza é superior ds forcas mentaes dos dis-
cipulos mais prendados pelanatureza ; e, ainda
uando o ndo fdra, mui limitada seria em
ructos, em aproveitamento real para a cal-
fura das faculdades humanas. O essencial @ o
util é a concepciio confrontativa dessas reali-
dades, a geographia comparada do gloho, o
sentimento correcto e firme da relatividude
entre as distaneias, entre as dimensoes, enlre

as configuracdes, entre as posi¢des das varias |

partes do orbe terraqueo.

Deste desideralum os methodos. americanos
desempenham-se por meios tdo simples, qudo
infalliveis nosseus resultados.

Nio'serd, pois, fara:de proposito indicar-vos
um exemplo, que esclareca este assumpto.Mon-
teith, para imﬂrimir no espirito dos alumnos a
idéa do tamanho relativo dos varios Estados da
Unido, adopta por medida eommum a superficie
do Kansas, cu&as fronteiras delineam um paral-
lelogrammo, de que a base:é o/duploda allura:
quatrocentas para duzentas milhas. Imaginae
que o discipulo vi superpondo esse: quadri-
longo aos mappas, desenhados segundo a mes-
ma: eseala, das diversas provincias federaes.
Mediante este exercicio, pessoalmente execu-.
tado pelo prineipiante, vae elie, com a curiosi-
dude espertada e a atleng¢io presa a essa atlrac-
tivaacareagio,verificando gradualmente,e gra-
vando fixamente na memoria, as dimensoes de
cada Estado. Pelos seus esforgos individnaes
se certifica de que o rectangulo do Kansas
mede, na sua largura, approximadamente, o
espaco norte-sul da Virginia, do Towa, do Ne-
braska, da Pennsylvania desde os seus confins
seplenirionaes até 4 ponta meridional do New
Jersey, o limite seplentrional do Missouri, a
raia meridional do Iowa, a linha ésle-oeste
do Illinois, do Maine, do Massachussetts, do
Ohio, do Mississipi, do Alabama, e, no com-
primento, a exlensio léste-oeste da Virgi-
nia, do Kentucky, de Nova York, do Michi-
gan, do lago Superior, a linha norte-sul do

Il_gnni?i}dn.ﬂinnesolu, do Michigan, da Flo~
rida. (1) '

Estes estudos, enceta-o0s o menino desde o
primeiro grau das primeiras lettras, logo na
escola elementar..

Por elles se preludiam os trabalhos de carto-
graphia escolar, que ddo comeyo na escola
primaria, e sem o8 quaes [alsoé tods o ensina
da geographia.

Nio se tralta da reproducgio malerinl dos
mappa de uma regiio. Nio: se prelende hnbi-
litar o diseipulo a “eopiar com eserupulosa fi-
delidade o trabalho de cartographia, que lhe
puzerem ante os olhos. Nio é tainbem o dese-
nho artistico, o debuxo esmerado e pitluresco,
destinado a mostrarasegurangs do lapis, a cer-
teza profissional'do olho a propriedade das tin-
ctas, oique se pede. Nio. O quese quer, é o es-
hocgo proporcional dos elementos grographicos:
de uma parte dada du glubn, enja representaciio
se procure. Com este intuito 0s'suéeos, os alle-
mies, 0s americanads erearam processos de nma
simplicidade notavel, de uma perf-ila acces-
sibilidnde ds ereancas, e de resultados que en-
canlam, A tio feeunda invengio pedagogica:
se ligam na primeira ordem os nomes de
Swen Agren, de Ritler, do bariio Canslein, de
Lohse, de Arnold Guyot. E' para execular de
memoria esses trabalhos, que se deve prepararp
0. alumno. Reduzindo a férma caracteris-
tica de eada regifio a um lypo geometrico de-
terminado, este methodo estnbelece, com o
auxilio apenas de alguns ragos e pontos de:
orienlagio, o meio prompto, facil, seguro de
execular o mappa de um paiz, ou de um con-
tinente, desenhando com exacla proporcio-
nalidade as linhas de contorno e as linhas,
de estructura, que demonstram a configura-
¢do, e esbocam o aspecto geographivo da
parte da terra, cuja imagem se quer carlo-
graphar.

Supponhamos que se pega a carts da Ame-
rica do Sul. Comy preliminares da sua exe-
eucio, o papel, owa pedra, comega recebendo
cineo horisontaes, egual nente espne jadas, que:
o alumno corlard mediante tres perpendico-
lares intervalladus cntre si pela mesma dis-
tancia que aquellas. Nuwmerem-se as. Lres
verticaes pelos tres primeiros algarismos ara-
bicos e as cinco horisontaes pelos einco pri=
meiros alzarismos romanos. Em (odos os di-
agrammas conlinentaes, se estipulon que o
espago entre os pontos de intersecgio das linhas
numeradas represente:a extensiao demil milhas:
inglezas, medila unifirme, gue se assignala
por um M, e se emprega em delerminar a con-
figuragio das costas.. B o meio de desenhar a
carta de lodos os continentes por um  dia=
gramma commum. Tragadas, pois. as linlas
de construeedy, fixe o discipulo o.cabo Gallinas
( digamos a) '« Macima da horison‘al I e cerua
de % M & esquerda da perpendicnlar £ depois,,
o eabo de 3. Rojue () na horisontal If, cerca
de ' M, para a direia da vertical 3. Ligue

(1) Mosrerra: Elemswlary Grography, pags. 82—3.—Com-
pu:shgeslu'm Geography, pags. 28, 20,34, 37, &1, 42,63, 64

by
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o0s dois cabos (a, b). O trago de junegdo indicara
a cosla septentrional. Marque o cabo Froward
(e), 4 «M abaixo da horisontal V e % M a
direila da vertical £; em seguida o cabo de
S. Thomé (@) cerca de % M abaixo da hori-
sontal III, e & mesma dislaneia, paraa es-
querda, da perpvndicular 3; a bahia de_ Para-
nagud () 4 1 M abaixo da mesma horisontal
e approximadamente @ mesma distancia a di-
reita da perpendicular 2 ; o rio da Prata,
emfim, na horisontal IV, um pouco i es-
querda da vertical 2, Communigue o0s pon-
108 (¢, d, ¢); e estard demarcado o rumo da
costa oriental. Na horisontal I , % M d es-
querda da perpendicular #, assignale o isth-
mo de Panana ; na horisontal IT, cerca de
%4 esquerda da vertical £ jndique Puanla
Aguja (f), enesta verlical, % M acima da
horisuntal I1, o golfo de Arica CT). As lres
obliquas que lancar do cabo Gallinas (@) a
Punta Aguja (f), desta ao golfo de Arica (@),
e daqui ao cabo Froward (¢), deixam Iragada
a direccdo da costa occidental. Em resultado
lotal, das sete obliquas descriptas procede um
heptagono irregular, com dois anguolos reen-
lrantes, que conslitue a forma fundamental
do continente. Accidentando adequadamente
essas grandes rectas, o alumno lhes dard entdo
a f[orma approxémativa do continente, debu-
xando as saliencios @ reentroneias do litoral.
Poucas vezes que pralique este exercicio, de
extrema simplicidade, bastam, para o dispor
a renovar de memoria o tracado que comegon
por desenhar anxiliadamente. Multiplicando, e
variando indefinidomente esses trabalhos, o
professor, gracas 4 uniformidade dos espacos,
adestrard o estudante em avaliar com a exa-
clidao precisa as [raccdes da medida adoplada
por unidade. (I)

Desenhados assim os conlornos, o alomno,
4 maneira que se [or adeantando nas licoes,
ird consignando entre elles, pela ordem na-
tural da sua significagio geographica, os ele-
mentos interiores desse lodo : assenlard o
relevo do paiz, do qual dependeo regimen das
spas aguas ; indicard, depois da eslructura
orographica, o systema fluvial, os lagos ; das
divisdes nataraes, que as serras e os rios es-
tabelecem, descerd ds demareagdes politicas dos
Estados, guiando-se pelos pontos de orientagio
auxiliares, que o dingramma e o debuxo lhe
offerecemn ; apontard as cidades principaes ;
semeard as ilhas ; nomeara, na endentacgio da
cosla, os cabos, as enseadas, os portos nolaveis ;
o estudo hypsometrico da regiao conduzil-c-ha
ao do clima, a0 da natareza do solo, ao da ve-
gelacio, ao das especies animaes, ao dos tra-
balhos e indole do homem ; transformando-se
assim a conslrucedo eartographica num como
painel animado, pinturesco, inesgolavel de sng-
gesloes instruclivas, onde d geographia physica
succede a geographia industrial, a geographia
commercial, a geographia politica, a geogra-

(1) A, Guror: New Intermediale Geography, pags. 15, 27,
33, 47, 53, 59, 67, 79, 87, 93.— Grammar Sc ool Geography,
%‘J[l. i':‘ 69, 79, ;3;,2; i.'!i“ ﬂ’ig.—zronlsgn: Comprehens ve

eogra, ags. y , 34, 37, 38,39, 41
43, 13, 51" 55,50, 66, 96, 97, 98 St i

phia ethnographica, a geographia estatistica ;
onde o discipulo se familiarisa progressiva-
mente com as dimensdes, as formas, a vida,
em todos os seus ramos, do grande lodo ter-
resire e suas paries componenles, assimi-
lando elementos de cultura, que o espirilo
nunca mais perdersi.

Evidentemente para o ensino da geographia
nio ha ontro curso racional. Mas, sobretudo,
para collocar esse ensino ao aleance da escola
primaria, nio ha outro processo possivel.

Qualyuer systema que ndo este, é incapas de
resullados, que nd@) sejam negativos.

Assim o entende tambem a Allemanha, onde,
nas escolos primarias, se faz amplo uso dos
Lragados geographicos na pedra. «0s alumnoss,
(altestava Levasseur depois da exposigio de
Vienna,) « durante a aula, executam mappas
na pedra, ¢ em casa desenham cartas, segundo
varios systemas, com a condi¢do, porém de
ndo serem trasfoleadas de outras. As eir-
culares ofliciaes insistem com os meslres em
reduzir-se, quanto ser possa, a nomencla-
tara, e eslabelecem como principio que o que
se quer, nio ¢ tanto saber o alumno nomes e
algarismos em quanlidade, mas orientar-se
com facilidade nos mappas, e habilitar-se a de-
senhal-os de memoria elle mesmo.» (1)

Na Suissa, eguslmente, a escola dd uma
importancia mui grande a essa especie de
tragados graphicos, e ceccupa-se muito com o
desenho de cartas. (2)

Resumindo, emfim, exprimiremos, a este
respeito, o estado das idéas na pedagogia con-
lemporanea, com esta peremptoria senlenga
dg uma das mais celebres auloridades euro-
péas :

« Desenliar mappas: nisto consiste inteiro o
ensino da geographia. Na exposicio universal
de 1867, o preceptor allemido incumbido de
ministrar as explicacbes relativas d escola
prussiana dizia: << Enlre nds os livros de geo-
graphia se deslinam aos mestres ; os alumnos
das nosszas aulas de primeiras leltras nio os
1ém ; tudo, emquanto a elles, se aleanca por
meio de carlas.»» Releva que os nossos fithos se
acoslumem a execular mappus na loisa, mappas
no jpapel, mappas na pedra ; que cada ligdo de
geographia se reproduza sob a fdrma de um
mappa. Féra deste methodo absolutamente ndo
ha pensar em yesultados serics. Na gevgra-
phia, as mais dasveses, a unica larefa que se
pode exigir, é 0 mappa. » (3)

E atal ponto vae a importancia crescente-
mente assegurada, na escola, enlre os paizes
modelos, a0s exercicios carlographicos, que,
principiando, como levamos exposto, 0 ensino
da geographia pelo conhecimenlo topographico
da escola e da communa, se tem consegnido,
sem esforgo penoso, @ com 0 maior proveilo,
exercilar as creancas em variados trabalhos
de topographia. « A exposicio de 1875 », diz
E. Renda, « submeltendo ao jury internacional

(1) Levasszon : Geographic. Rapport. Pag. 568.

(2) Ib., pags. 566, 567.

(3) E. Rexov er A, TroviLLer: Manuel de ('enseign. prim.,
pag. 33,
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cartas planas e em relevo,executadas por disei-
pulos d+ 12 a 44 annos, fornecen aos juizes
mais competentes, em favor desse methodo, ar-
gumentos de allo valor. » (1)

Eis o programina de uma escola parisiense,
cujo professor (M. Hennequin) habilitira
alumnos primarios das aulas municipaes a
levem eartas sabins, levantarem planos, execu-
tarem relevos e cartas hypsometricas. (2)

~ A" Panwe. (Planos levantados d vista.)— O professor
comega por fazer executar:

1.0 0 plano da sala a 11007 (um centimetro por
metro) ; depois o da casa eseolar, a 1/1.000° (um milli-
metro por melro) ;

2.4 0 plano da aldéa, ou da cidado, lovantada 4 vista,
& bussoln, 2 4/10.000 (um willimetro por dez metros) ;

d.0 Unm lovantamento do plano, ou um passeio topo-
graphico, que se¢ poderia des gnar eomo nm reconhe-
cimento & esgala de 1206000,

30 Panre. (Leitura dacurta do estado-maior frances.)

t.0 Para oste oxercicio cads nm dos signmos desta
eartd @ desenhado ni« podra, Parte practiea: exeursio pelo
terreno cujo eistudo so0 foz, do yospors, pola sarta,

2.7 Varios trabalhos, distribuidos como larefa, por
gssil earla, taes comn : eonstruogoes do survasde nivel.
Detorminagio do porfis (o perfil, por oxemplo, de uma via
forrea). Construecdo de relevos a uma cscala uniforme
fquanto & planimetria 0 ds emineneias.

30 Panre, (Greographia,)— Compreliende tudo o que
g0 abrango sob o nome de geographia,

1.0 Divisio do cirenlo em 3609, o grau om 60,, o me-
bruto em 607, (3) : £

Na Escola Modelo de Bruxellas, a practica
do levantamento de planos comeca desde as
infimas elasses. (4)

A incredulidade da ignorancia— bem o pre-
vemos — nio lardard em arguoir de chimera a
idéa, iniciada por nos, de admittir no plano de
estidos da escola brazileira a cartographia, en-
sinada especialmenle pelos processos que, numa
rapida exposigio, deixamos eshbocados. Feliz-
mente, para esclarecer os espiritos sfos e de
hoa vontade, nos é dado asseverar, ¢ provar
que dessa tentativa, seguida pelos mais bellos
froclos, existe entre nés um exemplo notavel:
mente persuasivo. O relator da vossa commis-
sfio lem tido numerosas occasives de apre-
cial-a aqui, em toda a plenitude do seu valor,
numa instituicio de ensino partienlar. Refe-
rimo-nos a uma casa de instruceio secundaria

(1) Ib., pag. 230.
(2) Ibidem,

(3) 03 trabalhos exhibides, ¢ quo oram obra de
alumnos muj jovens, impressionaram profundamente os
membros estrangeiros do congresso. M. Gérard, delegado
do governo belga, M M. Discaille, Du Fief, Lequarré,
professores de geugrnpllia na Belgica, M. Veth, presidente
da Sociedade do Goographia de Amstordam, ehamaram &
sia presenca as ereancas, o M. de Bar, aﬁgrngado a0
estado maior da Hollanda, sub-chefe do gabinete topo-

raphieo, submetlon-as a um examo decisivo. Eis alguns

05 problemas estabelecidos por elle :

I. Tragada no quadro uma linha, qual serd o seu
comprimento a 1,/10,0000 9

2. Desenhadas na podra varias curvas do nivel, &r{l}al
seri omparﬂl segunido uma linha 4 eseala de 4/20.000 o
4740.000 2
=3, Qual a differonga horaria de Stockholmo, relativa-
monte a0 meridianno de Rudo, dictadas as duas longiludes?

<« Os delogados dos governos cstrangeiros maravi-
lharam-se das respostas dadas pelos alumnos. Em acto
conlinuo, endorogaram uma carta congratulatoria ao
waire da IV eireumseripefio, recommendando-lhe parti-
cularmente essas ereangas, com o fim de assegurar a pro-
speuglo dos sous estudos. » E, Resov e Trovmner, Op.
cits, pag. 23,

(4) Notice sur les trav. dela Lig. dé I'Ens, et del'Ee.
Mod., pags. 39—40.
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do sexo feminino, o Collegio Progresso, diri-
gido com muita distineeio por uma familia
smericana,Avaliando a importaneia deste facto,
o relator da vossa commissiio teve a honra de
convidar o ex-ministro do imperio o Sr. con-
selheiro Rodolpho Dantas, quando oceapava
esse allo cargo, a acompanhal-o dquelle es-
tabelecimento, para assistic a uma aula de
geographia. Podemos appellar para S. Ex.,
que recebéu a mais grala sorpreza, e sahin
maravilhado. Em presenca desses ¢ mais al-
Funs visitantes, as slumnas, desde a idade de
10 até 4 de 45 annos, goardada a distan-
cia conveniente entre si, numa sala despida de
carias geographicas, sem o soccorro de notas,
livros, glohos, nem uma palavra aoxilisr da
professora, que é,50 mesmo tempo, a directora
do estabelecimento, - Miss  Eleonora Leslie,
comeearam, 8 eoncluiram a larefa, cuja exe-
cucao nos attrahira alli. Emaquanto umy dellas
tracava em grande, numa larga pedra, o map-
pa de uma das partes do mundo, ss demais,
senladas {is suas carleiras desenhavam no papel
varias cartas, que lhes foram commettidas 4
escolha dos espectadores. A's linhas em con-
struegio succedeu, ante os nossos olhos, a fi-
gura geomelrica das recioes desenhadas; a
esla a aceidentagdo dos contornos,a orogra=
phia, o debuxo da rede fluvial. os lugos, as
ilhas, a designacao nominal das localidades
mais nolaveis, dos elementos geographicos
mais importantes : tudo com precisio singular,
com uma proporcionalidode exacta , com
perfeito desembarago, sem oulro guia mais
que a memoria, encaminhada pelo diagzram-
ma fundamental e esclarecida pelas nocoes
concretas, praticamenle aceumuladas nos
exercicios anteriores. Islo passava, cumpre ad-
verlir, nao num exame annual, longamente
preparado de antemao, mas numa ligdo ordi-
naria, analoga a oulras qua o relator da vossa
cominissio teve o prazer de presencear. Den-
tro em vinte a trinta minutos eslavem ulli-
mados 0z mappas.

Destes, solicilon alguns o relator da vossa
commissio, e, como a visla faz fé, para con-
vencimento dos mais incredulos, considera-
mos do nosso estricto dever, atlento o extraor-
dinario aleance pedagozico desta demonstracio,
appensal-os a este parecer, afim de que, por
meio da lithographia, se ro‘lroduzam, e divul-
guem, evidenciando aos olhos de todos a ex-
equibilidade, o caracter severamenie practico
da nossa reforma, ainda neste ponlo,— um
dos mais difficeis, por certo, de obter ecredito
entre quem ndo conhecer o assumpto.

E' 0 unico exemplo, que mos conste, desla
especie de ensino no Brazil ; mas este exem-
plo varre todas as duvidas

Coneluir esta parte justificativa da reforma,
sem dizermos do material technico para o en-
sino da geographia, seria graye omissio;
pois nelle consiste uma das condicdes impre-
teriveis, para que este elemento da cullura
popular surta os seus effeitos, Parece-nos,
porém, que melhor nos desempenharemos,
cedendo a palavra ao relator francez do jury
internacional na ultima exposi¢do, ecujo
grande relalorio ja tivemos ensejo de mencio-
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nar. Elle nos dard a essencia das opinides
mais nbalisadas no assumplo.

Oieamos, pois, o sabio presidente honorario
da Sociedade de Geographia de Paris, o 8r. Al-
fredo Grandidier.

Diz elle :

« Toda a gente esti de acedrdo quanto 4
neeessidude de usar planetarios, globos ter-
restres, ecartas em relevo, para o ensino
geral ; porguanto as cartas planas, que encer-
ram grandes vantagens, demandam para ser
cabalmente’comprehendidas, uma idéa do sen
modo de projeccdo, qua é mui difficil dar nas
liches elementares.

« Bem que o emprego de planetarios exija
eerlas precaucoes da parte do mestre, o quem,
anles de mais nada, incumbe lazer que os
alumnos percebam as relagdes reases das dis-
tanciss e volumes dos asiros, nem por isso
esses apparelhos constituem um meio menos
util de ensino experimental, que se nio deve
transeurar ; pois ¢ sempre difficil ministrar a
ereancas, por simples deseripedes, conheci-
mento exaclo das revoluedes dinrnas e an-
nuas da terra, dos movimentos dos astros, do
curso das estagdes, das phases lunares, o os
planetarios, que precisamente Thes submelttem
a0s olhos o nogso globo nas suas relagoes sue-
cessivas com o sol, a lna e os demais
planetas, facilitam-lhes a comprehensio dos
glementos da ecosmographia. Infelizmente
ainda sobremodo caros e delicados sio esses
apparellios, para se divalgarem, quanto fora
de desejar, pelas escolas,

« E’ um globo a s6 imagem fiel da terra, e 0
sei uso, para expor os conlinentes & mares
sob as suas verdadeiras formas e nas sunas
situagdes reaes, bem eomo para explicar os
sens diversos modos de representagio nas
carlas planas, é de absoluta necessidade no pri-
meiro ensino. Os globos hdo de ser elemen-
tares; nem ¢ mister que apresentem muilos
nomes. Tambem os ha mudos (1), que
ainda bem raro se empregam, e, todavia, sao
excellentes instrumentes, para facilitar a per-
cepedo das coordenadas geographicas, e habi-
litar os alumnos a entenderem perfeitamente
a posigio relaliva das varias parles do
mundo. (2) Trabalha-se, ha alguns annos,
por executar globos terresires conveniente-
mente grandes, leves e de um custo assaz
médico; emquanto a isto, porém, ainda ha
melhoramentos por obter. Em falta de globo,
moslre-se aos prinecipiantes a terra, tal qual
sob as suas varias faces se avistaria da luaa,
isto ¢, lal Tlal a apresenta a projeceiio ortho-
graphica (3), ou a projecgio orthogonal (4),

(4) Fabrieam-se de ardozia, de zinco ou de oulro
metal leve. Auen, Gr.

(2) Ndo ha exercicio mais fraclificativo,para es alumnos,
do que fignrarem olles mesmos, num desses globos mudos,

as 865 que podem subministrar idéas exactas
do nosso planeta no seu todo e da repartigio
dos continentes pela superficie delle.

« 0s mappas em relevo sio os que propor-
cionam a imagem mais correcta das differentes
regioes da terra, mormente sendo topogra-
phicos, islo @, si mantém a mesma escala para
as exlensoes e elevagoes. Reprodozindo em
minialura os accidenles physicos do solo,
o0s campos, 0s bosques, ele., fazem compre-
hender o que se nio pode mosirar em especie ;
produzem immediatamente um: impressdo
Justa emquanto 4 relacio das allitudes, i in-
clinagao dos declives, 4 vastidio dos planaltos;
0 (18 86 Nio {Jédu ler, e entender tdo prestes
numa carta plana, por mui bem feita que seja.
(1) Nao se prelende, todavia, que os mappas
emrelevo sejam destinados a excluir ess’outros,
(ue S¢rio sempre mais mManegiros, precisos,.
complelos e economicos , mas, no ensino, a
juxlaposicio de relevos e cartas topographicas
do mesmo terreno ou cartas geographicas da
mesma regifio, 4 maesma escala, faeilita muito a
interpretagio destas. Tambem nas escolas se
usam, eom raziio, paisagens imaginarias, re-
produzidas ao mesmo tempo no plano e em
relevo, que resumem e agrupam os accidentes
geo§mphicus de mais nota,

«No tocante 43 carlas planas, que constituem
a prineipal base de todo 0 ensino geographico,
¢ de recommendar sobretudo que sejam ver-
dadeiras, e apresenlem, quanlo ser possa, a
imagem da realidade. Muito importa, de feito,
langar idéas claras e exactas no espirito dos
meninos ; porque uma primeiraimpressio in-
correcia ¢ difficil de apagar. A orographia, tal
como as cartas ordinarias pela maior parle a
exprimiam antes de 1867, e qual infelizmente
ainda nalgumas se representa, induzia-os em
erro, mostrando-lhes todas as montanhas al-
cadas 4 maneira de muralhas, ou trincheiras
inaccessiveis, sem achadas, nem outro algum
movimento de terreno. Hoje se fizura melhor, *
nas cartas eseolares, o relevo dosolo, @ a cada
regiio se procura dar asua physionomia exacla,
diligenciando representar-lhe com (oda a fiide-
lidade possivel a confizuracdo real,

« As cartas escolares, as mais das vezes, mi-
nistram simultaneamente informactes de todo
o genero, hydrographicas, orographieas, poli-
ticas, ete., em cujo complexo o diseipulo se
perde, e por enire as quaes se lhe transvia, ou,
pelo menos, divide, a altengdo. E? para desejar
que a cada paiz se consagrem varias cartas
especiaes, cada uma desenhada com cerlo e
determinado fim, para que immediatamente
dé na vista aos alumnos aquillo que o mestre

(1) « A configuragio de um paiz, diz o coronel de Man;
L, influe no sen regimen fluvial, no sen clima e, por-
lanto, nos seus produclos, na sua industria e, por uma

08 eontornos o a {galpﬂu respecliva dos varios eontinente
na superficie da torra. Auem. Gnaxn,

3) E' a imagem photographiea de uma esphora. Qunando
o0 hemispherio estd em parte sombreado, em parte viva-
mente aselarecido, a vista divisa com offeito um verdadeiro
globo, o nflo so deixa onganar das linhas fugitivas das
margens, ontrevislas no eirenito da figura. Anrn. Graxp.

(8) E' a qne Garnier appollida espheroidal, ALFa. Gnaxsp.

juencia logica do que precede, nas occupagoes, até,
¢ no caracter do povo, que habila essa regido. Si o
alumno puder ver, diga-se assim, o relevo da regifo de
que so lEu falla, no mesmo ponto comprehenderd o motivo
por quo este ou aquelle canal, osta on aquella via férrea

rige antes numa que nonlra qualquoer direegfo...»
Reflexoes mui judiciosas, de gno 80 devem possuir bem
todos os auctores de manuaes de geegraphia e todos ps pro-
fessores. » Levasseur: Gdographie. Jgaypqrt. Pagz. 566.
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Ihes queira gravar na memoria. Deslarte
muito se lucraria em clareza,

« As cartas escolares parietaes hilo de ter par-
ticularmente certas qualidades, Para merece-
rem com effeito, semelbante designacio, nio
basta, como, ainda nio vae muito longe, se pa-
recia suppor, a0 menos enire nos, nio basta

oderem-se ler pendentes & parede. Antes

¢ tudo o que se requer, & que sejam simples;
que =4 apresentem os grandes tracos gerses de
cada regido, para que o espirito dos alomnos se
nao alogne na multidido insignificante dos por-
menores. E’ para desejar que cada escola pri-
maria possia o plano da sna cidade, do seu
municipio e do gseu departamento, no eslylo
mural. Os preceptores, ampliando as cartas
topographieas, muito bem podem, & eusta do
sen trabalho pessoal, supprir ulilmente as
lacunas do malerial impresso ; e desle genero
muilos exemplos vimos, na exposigio, dignos
de encomio, X

« Anda muito em voga, presenlemente, o
emprego de cartag hypsometricas, de malizes
altitudinaes, que logo ao primeiro aspecto
deparam idéa exacla e impressiva da distri-
buicdo das baeias, lazendo comprehender com
acerto o regimen das correntes d’azua, o clima,
as produccoes, a induostria, o caracter dos ha-
bitantes, além de elucidarem as questdes de
meteorologin e geologia, De ordinario se es-
colhem tons, que crescam em inlensidade na
razio da altura, afim de reservar aos logares
baixos gradacdes claras, quoé deixem perceber
nitidamente as particdlaridades da planimetria,
mais copiosas @ importanles nesla parte. (1)

« Conlinia, mais que nunca, o ensino a
servir-se dos mappas mudos, tdo uleis no es-
tundo da geographia. Encerram elles, real-
mente, a vantagem de deixar ao solo toda a
sua importancia. Recommenda-se que séjam
o mais chiios possivel, para obrigar os dis-
cipulos a um esforco pessoal. Com os alumnos
que ji adquiriram as primeiras nocdes, é pre-
ferivel, alé, que esses mappas nio consignem
sendio 0s grauas e algans pontos de orientac@o.

« Acompanha, nas escolas, o estudo dessas
carlas, fallantes, ou mudas, a practica de ta-

refas carlographicas, que, exercilando aintel-
ligeneia dos meninos, venham averignar si os
alumnos comprehenderam realmente o mappa
que 1dm nas maos.» (2)

Deste modo temos inleirado a camara do
ensamento da reforma quanto ap ensino esco-
ar da geographia, enjos principios, na inten-

¢io que nos anima,podem-se substanciar assim:

() Convem nolar, porém, 3110 o relevo, 1o util nos
mappas, muda completamente de feigiio pedagogica, desde
que se applique aos globos, e, neste caso, om vez de van-
tagens, lem graves inconveniontes. « Nio comprehendo >,
esereve Lovassenr, que geographos sabios fagam glohos
em rolevo : sdo caricaturas grosseiras, incapazes de produzir
sendo idéas falsas. A unica impressio justa que, a esto res-
guilu. sodove eommunicar aos alumnos mediante o globo,

que, obsorvada do espago, a terra, apezar das suas
montanhas, apresenla uma superficie {80 lisa, quanto uma
casca do ovo. » Levasssun: Géographie. Rapport. Pag, 560.

(2). ALFnEp GRANDIDIER ; Rapport sur les cartes ef appa-
reils de géogr. et de cosmogr., sur les cart, géol: ete. Exposi-
tion wmiv. ind. de 1878. Rapporis de Jury Internat., vol.
11, pags. 279—282.

1.) O curso de geographia ha de parlir da
lipdo de coisas, o cingir-se, quanlo ser possa,
estriclamente aos processos do ensino pelo as-
pecto.

2.) A descripcio da terra comegard pelo
estudo topographico da escoln, seguido pela
topographia da cidade ; tudo mediante exer-
cicios na pedra e cartas appropriadas.

3.) Desde o primeiro gran da aula de pri-
meiras lettras se dard principio avs trabalhes
de carlographia, que receberdo, na escola, em
todo o sea eurso, 0 mais amplo desenvolvi-
mento,habilitando os meninos a desenharem de
memoria 0 mappa das varias partes da lérra.

%.) Os livros classicos, nesia seceiio do pro-
gramma, lomardo por typo as obras amoericanas
desle genero.

5.) Cada escola serd provida do indispensa-
vel material technico : cartas mudas e expres-
givas, relevos (ndo em globos), espheras
hypsometricas, espherss ardosiadas (1) e,
quando ser possa, um planetario.

6.) As nocoes de cosmographia serao dadas,
egualmente, medionte observacgies e oxem-
pfiﬁcagﬁes coneretas.

§9.0
Historia.

Um bem conhecido prologuio qualifica de
afortunados os povos que ndo tém historia.
Analogamente, em relagio ao ensino escolar
desta materia caberia parodiar o adagio, lasti-
mando a condiglio das creangas a cujos pri-
meiros esforcos intellectuaes fosse imposta
mais esta pena, si a disciplina que soh este
nome se acerescenta ao programmi primario,
tivesse qualquer feicio de parentesco on aflini-
dade com a historia de gue resam os nossos
livros elementares: esse enredo enigmalico de
datas, nomes, classificagbes de dynastias, nar-
rativas esparsas de assassinios, hatalhag, per-
fidias, execuctes palibulares, que extenua a
memoria sob o peso de uma carga de factos
inuteis, solicita as primeiras impressoes da
infancia numa direcgio perigosa, lransvia o
juizo, superexcita a imaginativa, desfigu-
rando os acontecimentos sob o falso prestigio
do maravilhoso, semeia dos peiores precon-
ceitos o espirito, representando a existencia do
genero humano como longa successio de en-
canlamentos, surpresas, calasirophes, onde o
imprevisto é tudo, o sobrenatural se reflecte na
realidade, adulterando-a, e se esquece precisa-
menle aquillo que constitue a historia inteira:
— 0 mnexo continuo, gradual, progressivo da
evolugdo, que tudo figa, tudo expliea, e eleva
a uma superioridade incomparavel acima das
violencias, das conquistas, das effusoes de

(1) Emquanto a globos g rashi:u , indigitaremos
por modelo os de Levasseur, De duas clusses sdo olles :
expressivos ¢ mudos . Estes, desenhados em matizes hypso-
metricos, tintas vivas, ddo idéa fiel do relevo das grandes
cadeins de montanhas, assignalando distinetnments por
uma cor especial as altitades suporiores a 2.000 metros.
Custad? fr, 50 cent. num 3]01:0 (sem meridiano) de 33
contimelros de diametro. Us mudos, ardosiados, tim por
fim exercicios cartographicos, em que o alumno ¢ chamado
a desenhar, na suaperficie adequada que revests essds
espheras, as varias partes do globo. s
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sangue, as influencias solidas, virluosas o
energicas da paz. i)

Do mesmo modo, porém, como a admissio
das sciencias physicas ¢ naturaes no plano da
escola lem muilo menos por fim ensinar o
seiencia, do (que dispor o espirito para ella,
assim as ligdes de historia se hiio de enveredar,
niao lanto coma um vehiculo de conhecimentos
especiaes, quanto como um meio util de cultura
para os sentimentos e as faculdades nascentes
no menino.

Entendido simplesmente assim, esle ensino
tem por seguro a sua [unecgio necessaria entre
as materias da escola, Entrelanto, a sua ade-
quacd@io a esta esphera de intelligencias é sum-
mamente delicada, e encerra em si as maiores
diffienldades. Por cerlo, si fosse lao facil,
quanto parece afigurar-se a um, alids nolavel,
eseriplor contemporaneo, o « indicar aos alum-
nos, sob o accumnlo de faclos e nomes, a sua
significagio moral e o sew alcance historico,
mostrande no presente a progenitura do
passado e o progenilor do fuluro», nio se
péde conlestar que «a historia mereceria
ogecupar um dos primeiros logares, entre os
assumptos da instrucedio primaria. » (1) Mas
precisamente a necessidade, que sz impde de
um modoe inevitavel ao ensino elementar,
de esquivar a agglomeragio de nomes ¢ factos,
precisamente a mullidio, a complexidade e
0 caraeler dos clementos que concorrem para
definir a accfio hislorica e a nalureza moral
das entidades eminentes e dos acontecimen-
tos consideraveis, — ndo permillem a esle
ramo de instrucedio essa precedencia superior
na aula de primeiras lettras, eujo programma
nio o pode receber, senio em medida relati-
vamenle modica, reservando-se i historia pro-
priamente dicta o sen verdadeiro logar na
educacio secundaria e superior.

« A verdade », observa o presidente da com-

missio da Escola Modelo de Bruxellas, num
opusculo cada nma de eujas sentencas vale
oiro neslas questdes (2), « a verdade é que a
historia pertence ao dominio do ensino médio
@ superior. Para avaliar, em qualquer pro-
porcdo que seja, as acgoes dos homens, neeces-
sario é ler ao menos principiado a conhecer as
paixoes e os interesses que os agitam. Ora, esta
disposicio imprescindivel mal comeca aos 14
ou 15 annos de idade. Alé entdo o ensino da
historia é ou mui nescio, tal qualnos livrinhos
que sabemos, ou mui ridiculo, si arma a um
alvo superior. Em ambos os casos é impro-
“ficno, emquanto 4 cultora de qualquer das
faculdades da ereanca, sobre ser pernicioso,
si for enfadonho, ¢ pernicioso ainda, si pre-
mataramente concitar paixoes. »

Ha, é certo, disposi¢ies psychologicas, na
infancia, que a inclinam para esta especie de
estudos. Razio tem o philosopho inglez,
cnjas reflexdes nos lembram que « de todos os

(1) Fenxeoie: Lo vif. do Pense'gn, publ. en France,
pag. 108.

. (2) Taurgcs : Tustructions générales des instiligenrs. No-
i,m m‘:& les grav, de la Lig. de P Enseign, et de I'E'e. Mod.
ag. 40,

assumptos, os que mais cedo interessam o me-
nino, sdo as narralivas em que se lrala de entes
linmanos, suas oceupacoes, suas paixoes, suas
fortunas e ealamidades, suas virtudes e seus
vicios, suas recompensas e penas, seus odios 6-
affectos, seus trinmphos e revezes. Apresen-
tados sob a forma de narracoes circumstan-
ciadas, por um plano que nio deixe arrefecer
a curiosidade, e traga o alamno sob a emogiio
do desenlace em perspectiva, esses incidentes
da historia da humanidade scordam 0s nossos
sentimentos e o nosso interesse desde o pri-
meiro amanhecer do entendimento, e nunca
mais desmerecem do sen encanto magico. »
(1) Mas serd facilmente intelligivel,serd mesmo
realmente accossivel d intelligencia infantil a
coneepedo, a inlerpretacio dessas vielorias e
desses desastres, dessas amizades e desses
rancores, dessas expiagdes e desses premios,
desses interesses o dessas paixoes, gue alvo-
rocam, nos contos dos livros iriviaes de leitura,
0 inslincto curioso das ereancss ? E’ o juizo,
0 que 0 menino exercita enlio ? E*a percepeio
real das eoisas, 0 que se lhe apura na mente ?
Nio : por via de regra, a imaginagdo, desau-
xiliada de toda a experiencia, é a faculdade
que predomina quasi absolutamente nas sym-
pathias delle por essas narrativas ; e, demu-
dados, coloridos, transformados por ella, o0s
factos historicos revestem, no espirito dos
alumnos, as [Grmas eaprichosas da phantasia,
alongando, em vez de approximar, da realidade
0 espirito das ereancas. Eis o risco, assaz pon-
deravel e grave numa reforma cujo timbre é
fazer do saber positivo ¢ dos methodos posi-
tivos a base, a lei, a alma de todo o ensino.

Entretonto, em todos os paizes onde a orga-
nizagio pedagogica da eseola é digna de imi-
tacio numa reforma intelligente, a historia
tem conquistado, e mantem inconcusso, em
limiles mais ou menos extensos, um espaco
nio insignificante no ensino das primeiras
lettras. Nem, oppondo-nos a que se abra a esla
disciplina wm curso formal entre os estudos es-

aves, pretendemos insinuar que o historia
se deva alheiar da escola. Longe disto, ¢, pelo
contrario, nossa opinido que s8 lhe nio péde
recusar, na instruegio commum das geragoes
naseenles, a sua funeedo natural, ecomo meio
educativo de certossentimentos,como influencia
cullivadora de algumas faculdades.

Toda a questdo esti em nio exceder as raias,
alé onde seja possivel ao alumno a intelligencia
completa das coisas que se Ihe communicarem ;
em explorar esse estudo habilmente, de modo
que, longe de crear illusoes nos espiritos, on
pendel-0s neste senlido, coopere em preparar
a inlelligencia e o caracter para a realidade ¢
avida.

A idéa real, o senlimento distineto do tempo
niio existe no menino, sendio em estreilissimos
limites. Nao é sendo depois de vencidos o0s
primeiros annos da escola, que a crean¢a
prineipia a distribuicdo chronologica dos fa-
ctos da saa propria vida. Imaginar, portanto,
as vastas durages da historia, os periodos

.

(1) Bawy : La science de I'éducation, pag. 167.
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pelos quaes s¢ assignala a exislencia dos po-
vos, os seculos, as 3:'115, nio lhe seria possivel
sendo mais tarde. Leccionar, pois, a historia
pela ordem da sua successio natural ; fallar
as creangas em epochas remolas ; pretender
inicial-as de comeca nos factos da antignidade ;
tomar por ponto de partida o bergo do genero
humano, como tem procedido até hoje os que
asseguram # lenda biblica o monopolio dos
estudos historicos na escola, é lao absurdo,
quanto pretender conhecer os varios paizes,
as varias nacOes, as varias racas que dividem
o globo, antes de haver observado a raca a
que pertencemos, a nacio de que somos mem-
bros, a nossa terra natal. Quando o homem
abre os olhos d vida, do conhecimento das
creaturas que o circumdam, € gue passa a
ajuisar das que lhe niio caem debaixo dos
olhos ; assim como antes de senhorear-se,
pelos faclos contemporaneos, da idéa perfeita
do lempo actual, ndo lhe seria possivel pensar
no preterito, e entrever o fataro. D'ahi a
convizgio, em que hoje se acham lodos os
educadores de merito, ndo sé de que a palria
deve conslituir o centro de toda a historia na
escola (1), sendo tambem, como se faz na Al-
lemanha, de que o ensino deve comecar por
fallar ds creancas no cireulo social que imme-
diatamente as envolye, na historia, niio ji da
sua provineia, mas da sua communa, da sua
cidade, da sua aldda, da sua escola, alé, sendo
possivel, e das familias em cujo gremio vive
0 alumno, Este yvem a ser, de mais a mais, o
meio de inspirar-lhe o gosto da sciencia do pas-
sado, « que ndo é tdo natural ao homem, qianto
se cuida: ha de nascer ao aspecto de algnm ves-
tigio dos tempos idos, de alguma testemunha
dos successos de oulr'ora. Fallae 4 ereanca
10s seus maiores e no silio que habita ; fazei-a
contemplar velhos edificios, templos antigos,
restos de solares de outra edade. » (2) Eis a
Iei fundamental, para que a historia actue na
intelligencia do menino, ndio como influidora
de creagbes imaginarias, mas como escola de
idéas praticas, como um laco enlre o seuespi-
rito e a realidade : é dar-lhe por estadio ini-
cial os faclos coetaneos e por primeiro theatro
a localidade onde vive o menino, onde se 1h

produzem as primeiras impressoes, onde co-
meca o seu contaclto com os homens e as
coisas.

A esle respeito contém o Directorio geral,
formulado pela Liga do Ensino belga para os
preceplores da Escola Modelo, algnmas paginas
a cuja lranseripedo ndo nos podemos furtar,—
as mais magistraes que deste assumplo ji se
esereveram.

(1) A. po umsxin : Laftre & My, Jules Ferry, pag. 23,

BI) M. Bngarn : Quely. mols sur Pinstr. publ. em France,
p. 100, 44, « Se, em vez dessas inculcadas historias, se
compuzessem livros, doserevendo faelos historicos oceor-
“ridos nas varias partes do reino, e a juventude de ambos
08 soxo0s principiasse a historia por um desses livros, onde
80 expuzessom 0s aconteeimentos suceadidos no districto da
escola o suas circumvisinhangas, por este modo seria facil
induzir os alumnos a so interessarem pelos fastos verifi-
cados noutros sitios do reino o noutros Estados.s Garro-
wAY : Education sciengific and technical, pag. 71.

« Quaes vém a ser,» diz elle, « as condicdes
elementares, que exige o estudo da hisloria ?
Quaes, emquanto a esta ordem de idéas, as
disgosiqaes quo se podem cultivar na crean-

LI
: « 1.° A mais valiosa das condiches ¢ a sa-
nidade do juizo, objecto da instrueccio no sen
conjunelo.

« 2." A nocio mais elementar na historia é
a de transformagido nos costumes, no aspecto
geral da humanidade. O menino (que de adnl-
tos nisto niio lhe sio parecidos !; nenhuma
idéa tem do relativo humano. Todo o vestua-
rio que nio o seu tem-lhe ares de esdruxulo ;
¢ d’ahi vem o preconceilo, que se oppoe d sa
apreciascio da historia, do mesmo modo como,
na vida actual, contraria a polilica progres-
siva.

« 3. Com a_precedenle se combina outra
nogio : a idéa de continuidade. Tio lenla é a
transformagiio, que so a longos intervallos se
pereebe ; de um dia ao dia seguinte nnneca se
dio mudancas radicaes. Os faclos enlrelecems
se nesta contlinuidade da vida real das gera-
¢oes. Ora, paraa creanga, como para o homem
incalto, todo o facto historico ¢ insulado, ma-
ravilhosa toda a narrativa. Uma tal disposicio
de espirito ndo permitte apanhar a chave da
historia. Privados desta chave, homens feitos,
instruidos, alé, muita vez, percorrerip a his-
toria, sem deparar jdmais aquillo que os re-
freie de se fazerem avenlureiros revolu-
cionarios.

« 4.9 Oulra condi¢io necessaria & eompre-
hensio da historia ¢ o sentimento do lempo.
Fira dos eruditos, rara é a genle que saiba se
fazer viver a si mesma na historia, como cada
qual vive nss recordacgdes da sua propria vida.
Nao concebem o que seja um seculo, dezoito
seculos, seis mil annos. Difficeis sio de per-
ceber, no tempo, como no espago, as grandes
proporcoes. Para o commum dos homens as
datas, ns polavras antiguidade, idade midia,
epocha de Moysés, ou idade dos romanog se
confundem todas em um vago, onde 0s acon-
lecimentos se premem indistinctos, como os
individuos na mulliddo. Parece que muito
mor distancia vae de nds a Felippe II que de
Constantino a Nero, gque muito mais medeia
entre nds e Jesus Christo do que de Moysés
distam os factos, ji entio de dois mil annos
de edade, que elle poz em memoria unica-
mente por nolicias da tradigdo.

« 5.° Para entender a historia, mister é de
senlirmos que os homens historicos eram ho-
mens como nds. No mente dos meninos e do
vulgo os personagens historicos sdo uns ecomo
titeres de Guignol, guarnecidos de algodio,
aos quaes qualquer linguagem se pode allri-
buir indifferentemente, extraordinarios sem-
pre, nunea impossiveis. D’ahi o prodigioso, a
credunlidade e, no intimo, a indifferenca. Leo-
nidas ¢é de marca bem diversa de outro qual-
quer official, coevo nosso, que pralicasse proe-

-za identica. Os heroes de Homerc nada (ém

de inadmissiveis. Porque os apostolos fossem
_pescadores,nem por isso ha nelles coisa algnma
commum com 08 pescadores que conhecemos,
ignorantes, nescios, preguicosos, pragueja-
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dores, apezar de devolos. Matavam-se hereges;
mag esses ndio eram como as dignas pessoas que
hoje em dia vemos sahir das capellas protestan-
tes. Dest’arte a historia, em logar de instruir,
en-gana; oblitera a sensibilidade, em vez de a
regular; nide cultiva : perverte o bom senso.

« 6.° Nio se péde, emfim, apreciar, disere-
tamente a historis, sem ser capsz de ros-

onder a esta questio: Como é gue de todo
isto se sabe ? lllumpre conheeer os molivos
por que admiltimos coisas, qué nio presen-
eeamos, ¢ ulé onde as devemos admittir,

« Senlimento da continuidade da vida hu-
mana; sentimento da transformagio, impalpa-
vel em um momento dado, mas incessante
sentimento do lempo; sentimento da realidade
na historia; sensibilidade ¢m relagio aos fac-
tos antigos, tal qual em relacdo aos acluaes;
sentimento do gran de fé que merceem as
fontes: serd possivel obtel-o em c¢reangas ?
Niio. Serd possivel , porém, dispol-as neste
sentido ? Sim ; até certo gran ; menos doque a
respeilo das sciencias exactas ; tanlo quanlo
em relagio a qualqoer sciencia soeial.

« Ponlo esla em averiguar si nocoes taes se
podem apresentar de nm modo inluilivo, ou,
pelo menos, si este se poderd deduzir de cir=
enmstancias, que o menino conhe¢a, & com-
prehenda. .

« 0 sentimento da realidade na historia po-
de, para o menino, derivar da idéa da historia
delle mesmo. Esta nas mios do professor
induzil-o a pesquizar os faclos da sua vida
pessoal, levando-o & entender o modo como
esse passndo & 0 que constitue a historia. Do
mestre depende o impressionar-lhe a imagi-
nacio com a idéa de perquirir os origens de
sua familia, as datas e os logares do nasci-
mento e obito dos seus ascendentes, as pro-
fissoes delles, os casos da sua vida, seus ta-
lentos, seus haveres, ele. A creanca interro-
gard os paes. Lerd, o comparari certiddes do
registro eivil: Possue talvez o pae documentos,
objectos provenientes de longe, de que o me-
nino buscard inferir as sunas conclusoes. Pro-
carard meio de informar-se, ¢ cogitari nas fon-
tes, donde poderiam derivar as informagdes,
que necessita. Pdde-se contar ds creangas a
historia da escola: seus fundadores, sua con-
strucedao, sua inasuguracao, seus planos ; leve
tres classes, depois quatro, mais tarde sete,
para o deante dez; mostrar os papeis que
consignam esses factos, diseutir a sua authen-
ticidade. Pide-se expor a historia de Broxel-
las, sua configuragiio, seus monumentos, mos-
trar mappas antigos, fixar, em presenca das
localidades respectivas, as suas antigas trin-
cheiras, reconstruir o bairro que precedeu os
boulevards actuaes, ver, na anle-camara do
burgomestre, o antigo aspecto do Senna, man-
dar inquerir os paes a tal respeito. Pdde-se
tratar a historia do rei Leopoldo I, seu nasci-
mento, sua ascengdo ao throno, sua morte. O
Proresgor nfo enarrard elle mesmo ; mandard
nvestigar por todos os modos. Incumbird os
alamnos de fixarem uma data. Um livro de
per si s6 ndo seacceitard como prova sufficien-
le; mas se requererd o depoimento de pessoas
que hajam sido testemunhas, medalhas, ins-

cripees monumentaes, ete. Exercicios desta
natureza inelinardo o menino parao verdadeiro
sentimento da historia,

« Si o digeipulo nio encontrou muitos dados
acerca de sua ascendencia, exponha-lhe o
prolessor como, pelo contrario, familias ha, em
cajo seio informagdes tags se preservam co=
piosas e certas. Mostrard antigos auntos, di-
plomas, titalos de propriedade, ete. Dira que
as cidades t8m archivus, e ird visital-os. In-
duzird a notar a forma dos pergaminhos, sua
vetustez, seuas caracteres, Tentara deeifral-os.
Comecari a historia pelo aspeclo exlerior e
nomes dos seus materiags, como se comeca a
historia natural celleccionando borbolétas,
Ningoem, ao parecer, reflectin ainda em que
03 verdadeiros elementos da hisloria nao con-
sistem no [acto de referir historias, mas na
acquisigio de nocdes elementares acerca dos
docamentos e da maneira de apural-os. K, lo-
davia, nio podemos reunir idéas a respeito do
que seja 4 historia, sendo proporcionalmente
4s que possuirmos a respeito do que sejam os
documentos. Em fallecendo estas nogoes, a
historia gera a [é, e prepara homens de [é;
mas ndo produz a seiencia, nem forma homens
dispostos para a sciencia. E’ lendo em mira a
sgiencia, e ndo a fé, que se¢ ha de solicitara
imaginagdo das creangas.

« Ineitard, pois, o mestre a curiosidade em
relagdo aos velhos pergaminhos. Dird (que
quem os saiba ler, vae deparar no theor

olles a Bruxellas de outr’ora’; o que eram 0s
seus habilantes ; como viviam, e o gue fi-
zeram. Dird que, no tocante aos [factos de
ha cincoenta annos, alguma coisa podemos
saber de pessoas que os presencearam, @ ainda
sobrevivem, Exeitard o alumno a interrogar
0s ancidos. Dard por tarefa o recolherem infor-
magoes, emquanto, por exemplo, a modas, a
uma festa, a um cortejo, 4s jornadas de 1830,
ao incendio do thealro, & batalha de Walerloo.
0 menino verifieard que com 0s suecessos an-
tigos recresce a difficuldade. Escutard con-
lemporaneos, que Narrem por ouvir, sem ter
vislo.

« Encetando consideracdes geraes, o mestre
expenderd que os belgas, antes de 1830, es-
tavam reunidos num governo commum com
a Hollanda, antes disso com a Franga, com a
Austria, com a Hespanha, etc. Apontard no
mappa esses paizes.

« Tocando a geographia, designard, numa
grande esphera, os paizes habitados ou aridos,
a Polynesia selvagem, a America onde a gente
que emigra da Earopa, suceede ao gentio, que
vae desapparecendo, o oriente, cheio de mo-
numentos e povos antigos, a China civi-
lisada e solitaria, a Africa com os seus
negros, 0s seus arabes, os seus deserlos.

.0s typos de homens, 0s monumentos, 0 as-

pecto pincturesco das regides serdo exhibidos
mediante imagens, photographias, livros, ob-
jeclos caracteristicos de toda a natureza. Tor=-
nando i historia, e indicando Bruxellas no
globo, dird que todos os outros povos 1ém
cada qual tambem a sua historia, os seus li-
vros, os seus objectos antigos, ete.

« Levara os alumnos & Bibliotheca Real, e
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mostrard a quantidade de livros escriptos no
seculo corrente. Dird que os livros serios de
historia, produzidos nos seculos anleriores,
que chegaram até aos nossos dias, nio en-
cherinm um grande aposento; que os da
epocha de Jesus Christo mal ocenpariam om
armario ; emfim, que nio existe nem livro
ném documento de especie nenhuma, que re-
montem alguns seculos além. Todavia, os ho-
mens eram em grande numero; e o mesire
buscard computal-os. Desle modo se esla-
belecera a questio de saber guoaes foram os
primordios da humanidade.

« Tudo o que da paleontologia conhecemos,
pode ser encetado pelas ereancas : os silex,
0s restos humanos, as eidades lacusires sio
oulras tantas fontes historicas absolulamenle
intuitivas.

« Enldo os grandes tragos da geologia virio
fornecer a grande idéa de tempo : os &.000 ou
5.000 annos abrangidos nas recordacdes do
homem esaslituirio uma actualidade, empre-
gada como unidade de medida, tal qual o raio
terrestre serve de unidade nos grandes espagos.

« Para ministrar a primeira idéa sensivel de
raga, poderdo utilisar-se as innumeraveis es-

ecies caninas. Exhibir-se-hiio typos dasracas

cies, indagam os sabios si é possivel que
todas se originem do mesmo pae. Dividam-se
as racas em nacbes. Empreguem-se todos os
meios inluitives imaginaveis, para fazer dis-
tinguir nilidamente os caracleres pecnliares
aos povos historicos : tirajo, monumentos,
armas, ulensis, elc., como ji se ha de ler
procedido a respeito das nacdes acluaes.

« Nas classes superiores se determinario as
linhas maximas da historia universal, os faclos,
os homens, as datas, que mais tarde serdo as
grandes balisas do estudo.

« Tomem-se dois ou tres factos, que sir-
vam de objecto a umn diseussao séria: a
guerra de Troia, por exemplo ; adduzam-se
0s argumentos pro e contra a sua existencia
real ; leiam-se as passagens invocadas dos
antigos, etec. Oatro exemplo: o caracler de
Carlos V; leiam-se as ag;‘eciacﬁes diversas
pelos hespanhoes, pelos catholicos, pelos auto-
res modernos ; debatam-se os argumentos.
Um grande faclo por si sd, profundamente per-
serulado e controvertido, lerd como consequen-
cia infundir a um menino de doze annos o
sentimento da critica historica. O alumno com-
prehenderd entdo quio difficil é julgar, quio
nescio erer, ¢ eomo a historia, 4 semelhanca
de todas as oulras seiencias, consiste em obser-
var exactamente as fontes, dedozindo-lhes com
discre¢io as consequencias.

« Haviamos mister enirar nestas considera-
¢oes, para demonstrar como a historia géde
caber no quadro de ensino da Escola Modelo,
aproveitar 4 cultura primaria do entendimento,
e receber-se como base para a sciencia me-
thodica, que mais larde vird. O mestre pro-
cederd com a historia, eomo com as sciencias
exactas. Servir-se-ha da maleria que o pro-
gramma assignar 4 classe, nao para a expor,
nem impor s0 i memoria, mas para tornar
incessantemente &s idéas que acabamos de

indicar, para imaginar exercicios a que a in-
telligencia se applique, ¢ habituar a pensar
com acerlo.

« Allendo-se desla sorte ao empenho de
inspirar o verdadeiro sentimento da historia,
I)dde o professor, ao mesmo tempo, appare-
har, on proseguir o ensino dos [facltos pelo
methodo anecdotico, mediante biographias,
ete., escolhendo os aconteoimentos, ou os
personagens historicos, que possam inleres-
sar as creangas, « evilando as enumeragdes,
bem como s enarragdes aridas, que a memo-
ria niio conserva,» (1)

Salvo numa ou noutra particularidade, faeil
de modificar, ou substituir, sem alterar o es-
pirito deste systema, as palavras do illustre
presidente da commissio da Liga do Ensino
exemplificam de wm modo maravilhoso o eurso
do methodo naturalmente peculiar a cultura
historiea na escola.

Para ser racional e profieno, para encerrar
effectivaments em si as gualidades de uma
verdadeira cultnra, esle ensino esli subor-
dinado a condigdes imperiosas, que releva
observar escrapulosamente.

1.) Campre-lhe rennnciar ds tradicdes li-

1 : . | vrescas (2), repudiar os habilos de ensino
umanas. No que respeita a estas, eomo ds dos |

mecanico, conformar-se 4s leis feecundas e po-
derosas da intaigio.

Com este proposilo se esmerara em trilhar a
vereda lio admiravelmente delineada para a
Eseola Modelo da Liga do Ensino. 0 emprego
de colleecnies de gravoras, ou quadros, repre-
sentando {aetos, celshridades, eosiumes memo-
raveis conslilue um recurso de valor mui
consideravel. E', ji se disse, a ligdgo de coisas
transportada ao passado mais longinquo. Nas
escolas suecas a experiencia depde, com re-
sultados excellentes em apoio das vantagens
desse meio de intuigio visnal. Trata-se alli
o ensino destas duas materias alliadas —a his-
toriae a geosraphia — pelo methodo Meijes-
berg. «Qunando os alumnos ténr de particula-
risar o estudo de num paiz, piem-se-lhes nas
maos redocedes, qoe exhibam o typo, a cor,
o vestoario dos habitantes, ¢ bem assim
amosliras dos seus diversos produclos. Os me-
ninos tém sempre ante os olhos eslampas,
mui fielmente executadas, representando os
homens notaveis, o trajar, as armas, a archi-
tectura, emfim esses mesmos personagens nas
suas occupagdes familiares, consoante a epo-
cha e a terra.» (3) E’obvia a necessidade
imprescindivel de utilisar esse poderoso ins-
trumento pedagogico, mnesta sec¢do do pro-
gramma escolar. (&)

(1) Teseens: Op, cit., pags. 80—45.

(2) Si la seionce livrosquo o fail son tomps, co doit &tre
surtoul. quand il s’agit de Fenseignoment de 1'histoire.»
Brovanp: Conférence sur Penseign. de Uhistoire dans Uécole
primaire.

(zztﬂm-nn: L'instr. publ. dans les E'tats du Nord, pags.
66—T.

4) « Toule écolo bion ordonndo deveait avoir de ecos
collections de planches qui enseignoraiont par les yeux, ot
guideraiont ainsi les enfants au seuil do lours études, an
moment oi ils sont le plus sujets 4 so tromper o 4 voir les
ehiosos d'uno fagon erronde.» Hupsasy Pencasmasi: Llen-
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