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RESUMO
O presente trabalho monografico trata de um estxgtoratério que visa identificar
0S principais fatores que levam os estudantes aliggn sobre o curso de economia da
UESB. A amostra foi composta de alunos do curseamomia na UESB na cidade de
Vitéria da Conquista/BA num total de 55 entrevissdpreferencialmente matriculados
regularmente nos 1° ou do 2° semestre. O quest@mamisou identificar conclusées para o
tema central da pesquisa — fatores de decisdocnthasle um curso superior: estudo de caso
do curso de economia - UESB. O referencial tedgue alicer¢ca o trabalho baseia-se na
Teoria do Capital Humano. Os resultados revelaram ap fatores mais importantes que
determinam as escolhas séo: a possibilidade desistdéinanceira e adequacao ou insercéo
no mercado de trabalho. Observou-se também queardpeda escolha do curso de economia
se deu ultimo ano do ensino médio e as vésperagestibular e, além disso, o estudo
demonstra que a maioria dos estudantes do cuio ssisfeitos com a escolha e tém certeza
de que fizeram a escolha certa.
Palavras-chave Fatores de Decisdo. Teoria do Capital HumanodCdesEconomia.
UESB.
ABSTRACT

The present monographic work treats a study exygocawhich visa to identify the
principal factors that take the students to deomd¢he course of economy in the UESB. The
sample was composed of pupils of the course ofaugrin the UESB in the city of Victory
of the Conquista/BA in a total of 55 interviewedesnmainly enroled regularmente in 1st or
of the 2nd semester. The questionamento aimecetdifg conclusions for the central subject
of the inquiry — factors of decision in the choafea degree course: case study of the course
of economy - UESB. The theoretical referential sgsthat bases the work is based on the
Theory of the Human Capital. The results showed tha most important factors that
determine the choices are: the possibility of feiahascent and adaptation or insertion in the
labor market. It was noticed also that the peribthe choice of the course of economy gave
itself last year of the secondary education aneiviry vespers of the college entrance exam
and, besides, the study demonstrates that mosedsttidents of the course are satisfied by

the choice and are sure them to do the certaircehoi

Key words: Decision Factors. Human Capital Theory. Coursecohomy. UESB.
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INTRODUCAO

Em uma economia baseada no conhecimento, o pafgcadionitado com a producao
de “commodities”, este pais utiliza informacao at@ximento na producédo de bens de maior
valor agregado, além de diversificar sua ofertatddto a universidade e outras instituicbes
de ensino superior (IES) tém importancia fundamentadesenvolvimento econdmico e

social.

No Brasil observa-se um grande aumento do numenagdas oferecidas no ensino
superior seja privado ou publico, tendo um saltcmamero de matriculados de 96 mil para
2,7 milhdes em apenas quatro décadas (Almeioiad BRITTO, s/d), cabe ressaltar também
mudancas qualitativas que séao exigidas no novo omugldbalizado, como inovacgao
acelerada. As IES tém muita importancia no desemaehto econdmico, uma vez que
formam uma méao-de-obra qualificada e assim aumerttaestoque de capital humano.
Ressaltando a grande importancia de crescimenexpartacdo de produtos de maior valor

agregado na pauta de exportacdes brasileira.

No Brasil o numero Instituicbes de Ensino Supefiiefs) cresceu 14% entre 2003 e
junho de 2005, segundo dados do INEP (2008). Haser@o € maior do que o do triénio
anterior (no periodo de 2000/2002), quando astumgdes publicas cresceram 1%. O
crescimento global das instituicbes de educacaersup(lES) no Brasil foi de 95,7% nos
altimos cinco anos e meio, sendo que nos ultimas dnos e meio o ritmo de expansao
desacelerou: entre 2000 e 2002, foi de 38,7% e¢ @303 e junho de 2005, de 24,2%. No
Ano 2000 existiam no pais 176 IES publicas e 1@®! privadas, ja no ano 2005, tinhamos
236 IES publicas e 2074 IES privadas (INEP, 2008).

O ensino superior na Bahia segue a tendéncia deimrento do resto do pais, sendo
que nas décadas de 70 e 80 o ensino superiorres@mento modesto, em 1988 tinha apenas
45.990 estudantes matriculados no 3° grau, situgig@onuda significantemente na metade da
década de 90 e inicio dos anos 2000, aumentanderat@mente tanto a oferta quanto a

demanda de vagas no ensino superior, devido paimegnte a expansao acelerada do numero



de concluintes no ensino médio e aumento da prapaitqQs que pretendiam cursar o 3° grau,
devido a relacdo de maior empregabilidade, melhsedarios daqueles com graduacao
superior, além do crescimento da economia nacignal aumentava a possibilidade de
insercdo da classe média na demanda por vagassétuigdes privadas, em 2002, a Bahia
somava 117.625 matriculas no ensino superior, semdorescimento de mais de 100% num
periodo curto de 20 anos. (INEP, 1995; 2002).

Ao mesmo tempo em que ocorre a expansdo do engperiar observa-se que 0
namero de demandantes do curso de economia vemuiindo no periodo de 1995 a 2003,
com uma queda média de 10,3% (UNIVERSIA, 2008), wea que a atividade do
economista fica cada vez mais confusa, e este assypapel de administrador, estatistico,
ndo havendo uma verdadeira delineagdo da ativigadigria do economista. Outro fator
determinante para o afastamento dos estudantescaol®oiiia foi o fato de que com a
estabilidade econémica no pais, deixando os ecat@snmenos presentes na midia, faz a
profissdo perder status imaginario dos jovens, uezadas dificuldades do curso que é mais
denso, tem mais teoria e é mais complexo que oatn@®s de ciéncias sociais. Ressaltando
gue um bom economista deve ter muitas caractessticais e distintas, como habilidades de

escrever e compreender teorias sociais e econgraléas de ter facilidade para matematica.

A respeito dos retornos da educacao Néri (2005)raagiversos dados a respeito dos
retornos da educacao, num viés estatistico elerangia que existe um diferencial de salarios
entre o individuo vai a universidade e os dema#samiveis mais elevados de educacao
(mestrado e doutorado), em algumas areas como Madisdministracdo e Economia, 0s
salarios sao cerca de 1503% maiores do que paedeaqque nunca freqientaram a escola e
ainda aumenta a chance de uma pessoa estar engmrggadé 66% superior entre 0s que
freqientam a alfabetizacéo de adultos e aqueleaupe freqlientaram a escola. Este estudo

nos traz diversos dados a respeito dos retornedutzacéo no Brasil.

Segundo estudo de Menezes (2000) o nivel e a d&Epesalarial de um pais numa
determinada época irdo depender além da estrutureectado de trabalho, das caracteristicas
dos trabalhadores, que séo: educacao, esforcori@xga, outras habilidades observadas e

ndo-observadas e das taxas de retorno a essasdat@as.
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Apesar desse crescimento, poucos sédo os estuddsataue dos processos de decisédo
Nno ensino superior, e estes se concentram nas deegsicologia, da educagdo ou da
sociologia. Um estudo com uma revisdo bibliografieauma compilacdo dos dados
socioecondmicos, e fatores determinantes nas escalbs individuos no ensino superior
permite perceber a importancia maior do Ensino Bape&omo fator de insercdo no mercado
de trabalho, aumento e geracao de renda, posaioititassim maiores retornos financeiros
para aqueles que decidem continuar com os estadosés de buscarem logo ao concluirem
0 ensino médio a insercdo no mercado de traballalfm de ser mais dificultada por uma

baixa qualificacdo ainda remunera com salarios b&ixos.

Devido a isso e sabendo que a escolha por um darsmsino superior € uma das
decisbes mais importantes da vida, levanta-se aguuestdes. Porque demandar um curso
de ensino superior? Porque escolher o curso deoBtafl Que fatores a considerar? Como
diminuir o grau de incerteza na escolha? Enfimjsjoa fatores relevantes na tomada de
decisdo quanto a futura profissdo ou escolha pgiofial ? Este € o tema proposto na
monografia. Portanto, a questdo basica a ser igadst € a seguinte: Quais os fatores

determinantes para escolher o curso de economia?

Assim sendo, surgem as principais hipéteses dedtallho:

H1 - o mercado de trabalho € sinalizador na esa#ham curso de graduacao;

H2 — a decisao é feita com uma visdo de curto prazo

H3 — os estudantes estdo informados quanto ao ques@scolheram neste caso o curso de
Economia, na UESB.

O referencial teérico utilizado para dar suporte emtudo € a Teoria do Capital
Humano, essa teoria esta associada a retornoseimento obtidos através da alocacéo de
recursos em suas variaveis, sendo a educacao @pplinSegundo a Teoria do Capital

Humano quanto maior a educac¢ao maior sera a pvatade.
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O objetivo desta monografia é identificar os ppacs fatores de decisdo de escolha
do curso superior, com um estudo de caso do ceszahomia ha UESB. Busca-se definir
0 grau de importancia de cada fator a partir de anddise dos estudantes matriculados neste
curso preferencialmente os regulares visando fiEnti os aspectos socioecondmicos
relevantes em relacdo as escolhas feitas tomandbgse as teorias do capital humano e

analisar o grau de satisfacédo destes alunos gaasoolha do curso de economia.

Este trabalho se justifica com a possibilidadeddmtificar as variaveis relevantes na
escolha de um curso superior e, consequentementiu@ncia na carreira profissional dos
estudantes e futuros trabalhadores, também pelgaraetia do ensino superior nesta cidade e
na falta de estudos relacionados com a decisdairdarco ensino superior, além de qual o
curso a ser escolhido, nesse caso analisa apecias® de economia na Uesb, a pesquisa
também tem a possibilidade de direcionar politmaslicas de investimento na educacao e
em outros setores, além de possibilitar a coordenalp curso modificagbes na grade
curricular de forma com que aumente a satisfagéiceeione mais o estudante na insergao no
mercado de trabalho, por este curso ser de grangertancia no planejamento para o

desenvolvimento de uma nacéo.
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CAPITULO 1

Demanda e Oferta de Educacao

1.1- Capital Humano

Na Teoria do Capital Humano os investimentos emca&gho aumentam a
produtividade das pessoas com maior educacao,de s&sim estas pessoas devem receber
remuneracdes mais elevadas. Sendo aqui uma exdstincelacdo direta entre investimentos,
educacédo e retornos. As variaveis apresentadasqmela do capital humano sdo: educacéo
formal, que tem sido a mais representativa; a sadmgracdo; treinamento no local de
trabalho; e a busca de informacdes sobre empregatudo, este trabalho trata apenas da
educacdo. Gary Becker e Theodore Schultz destinatantéo especial ao investimento no
ensino superior (SOARES, 1999).

Se tratasse a educacdo universitaria como um imedb bastante atrativo, 0s
individuos buscariam cada vez mais investir nepsede educacao. Por outro lado, o autor
também destaca que, existem retornos privadosigspara 0 ensino superior que é dificil
de serem calculados com precisdo. Além disso, nmento de decidir iniciar um curso
superior, varios fatores estdo envolvidos. Alénuderendimento maior, esta implicita no
processo de escolha do estudante, dentre outrmedata sua atitude em relacdo a vida
universitaria e ao estudo, além do tipo de ativédaue desenvolve se ja estiver no mercado
de trabalho e outros custos diretos e indiretgsracesso de formacéo. (SOARES, 1999).

Ehrenberg e Smith (2000) também analisam a den@mdaducacao universitaria na
gual os estudantes escolhem freqlientar uma urdeesi por exemplo, por acreditarem que
ela os deixara em situacdo melhor, ou seja, reie@beaalarios mais elevados se comparados
aguelas pessoas que nao tem o0 ensino superiortedeolo que 0 ensino superior seja Vvisto
as vezes apenas como um bem de consumo, com henhéfiediatos. No curto prazo, o

individuo pode apenas pensar na satisfacdo oliieocestilo de vida estudantil.
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Contudo visto como uma decisdo de longo prazonsine superior pode trazer
muitos outros beneficios, como a possibilidadeeda¢esso a empregos mais valorizados, de
ter rendimentos mais altos ou de ter um maior jies{status), tanto profissional quanto

pessoal.

Schultzapud Waltenberg (2002) mostra que os estudantes psé slevem tomar
decisbes na destinacdo de recursos para o engedmsu De acordo com o ele, o auto-
interesse privado dos estudantes é que deve foragwressario elemento racional. Assim,
a pesquisa sera feita buscando analisar quaissdatooes determinantes da escolha do curso
superior em especial o curso de economia na Ueslptbase na tomada de decisdo dos
agentes. O auto-interesse privado do tomador (@steXdde deciséo racional possibilitaria ao
mesmo, classificar todas as possiveis situacdasudeo futuro de sua utilidade subjetiva ou
da sua satisfacdo individual. Como na teoria neeua, os individuos possuem sistemas

cognitivos capazes de tomar decisdes racionaidpsesta racionalidade relativa.

Observa em estudo de Ehrenberg e Smith (2000) gueatidade, poucos estudantes
efetuam esses calculos precisos quando decidem paptaim curso de ensino superior em
uma universidade. Eles acrescentam que estuddatasra estimativas menos formais, mas
gue consideram todos os fatores, e assim da peaaseguatro fatores determinantes nas
escolhas dos estudantes, que serédo avaliadosaquagaede amostra no fim deste trabalho:

a) 0 primeiro presume que pessoas com o olhar egepte - visdo de curto prazo - teriam
menor propensado de ir a universidade do que asgmessm 0s olhos voltados para o futuro,

mantendo-se 0s outros fatores constantes;

b) o segundo supde que a maior parte dos estudamtessitarios seja jovem;

C) o terceiro acredita que a frequéncia a univadgddiminui na medida em que 0s custos se

elevam, mantendo-se 0s outros fatores constantes;

d) o quarto presume que a freqiéncia a universidadaumentar a medida que cresce a
diferenca entre os ganhos dos formados em uniaelssde os formados em nivel de ensino
meédio, novamente se mantendo a condig@beris paribus” (tudo o mais permanecendo

constante).
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Considerando esses pressupostos, compreendemos quividuo racional que
investe no ensino superior € capaz de prever as\vadadas situacdes do mundo futuro, ou
possibilidades de atuagéo profissional, associadgsicacdo dos conhecimentos adquiridos,
a partir da modalidade e do nivel de ensino foqual ele escolheu como preferido, dentre as

diversas opcdes que Ihe sdo apresentadas.

O individuo teria a sua disposicdo as melhoresrimigdes sobre o mercado de
trabalho e a sinalizacdo de que um maior nivelddeagédo corresponde a um maior nivel de

rendimento.

A Teoria do Capital Humano surgiu no inicio da diécde 60, com os estudos de
Jacob Mincer, Gary Becker e Theodore Schultz, aiadliza a importancia da educagao na
ciéncia econdmica, tem suas bases estruturais rigrdada em pressupostos basicos da
teoria microecondmica neoclassica, quais sejam delnode maximizacdo da utilidade
individual e o paradigma da escolha racional, alémocédo de racionalidade instrumental,
assim, o investidor em capital humano equivale @adm econdmico racional, que busca
maximizar sua utilidade individual com a aquisigd® uma maior e melhor educacéo
(WALTENBERG, 2002).

No estudo da TCH no ambito da ciéncia econémica relévancia central a juncéo de
dois vetores: de um lado, contribuicdes dos pioseSchultz e Gary Beckél e também de
alguns estudos recentes que procuram demonstsénedeerelacdo entre o capital humano e o
desenvolvimento; de outro lado, a reavaliacdo d& T© espaco que ocupa na analise

econOmica tradicional.

2 Theodore William Schultz (1902-1996), economisigteramericano, recebeu Prémio Nobel de Economia em
1979, por estudos relacionados a educacao e dégemoto econdmico. Nos seus estudos destaca-se a
importancia do investimento em recursos humanascipalmente em educacdo e pesquisa, tanto no setor
publico ou privado. Estes investimentos geram net@condmico.

® Gary S Becker (1930-), economista norte americastodos voltados & diferencas salariais e navel d
emprego. Quando incorporou o capital humano emestuslos, ganha importancia e o Prémio Nobel em
Economia de 1992.
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O termo capital humano vem sendo abordado nas dnassas areas de estudo do
conhecimento cientifico, na politica e no cotidiashms individuos independente de suas

classes sociais.

Na definicao literal do termo Capital Humano, caivar Sandroni:

E o conjunto de investimentos destinados & formasghicacional e profissional de
determinada populacdo. O indice de crescimentoagiat humano é considerado um
dos indicadores do desenvolvimento econdmico. @deé utilizado também para
designar as aptiddes e habilidades pessoais queitg@r ao individuo auferir uma
renda. Esse capital deriva de aptiddes naturaisadquiridas no processo de
aprendizagem. Nesse sentido, o conceito de capitatano corresponde ao de
capacidade de trabalho (SANDRONI, 2005, p.119).

A partir desse conceito, observa-se a grande abmargydo termo capital humano,
como: capital, investimento, educacgao, aprendizagptidao, trabalho, renda. Cabe ressaltar
a importancia de néo correlacionar como sinénincagital humano e a teoria do capital
humano, uma vez que a TCH a partir de um procestodoidgico e estudo investigativo
procura comprovar o processo de escolha e tomadadisio do individuo na demanda por

educacao como um investimento.

A educacdo é importante tanto na satisfacdo pessm@lo na economia como um
todo, e esta importancia dela na ciéncia econdowira crescendo cada vez mais, tendo
sempre como base a Teoria do Capital Humano, baseatkoria neoclassica tradicional, na
maximizacgédo da utilidade individual e na racioradid do individuo.

Schultz, seguido por outros economistaspartir da analise do fator trabalho com um
fator de producéo variavel, explora as repercuss@esultados do investimento em Capital
Humano para o crescimento econdmico. Os estudakcsecam na pressuposicéo de que na

4 Theodore W. Schultz e Gary Becker sédo consideragdgmecursores daoria do capital humancEsses autores, ligados inicialmente a
economia da educagéo, foram seguidos por outroesioomhecidos, tais como M. Blaug, S. Rosen, Ghasapoulos, Z. Griliches, M. R.
Rosenzweig. Ainda com relacéo aos trabalhos qurimm evidenciar empiricamente a teoria do capitatano, no Brasil, destacam-se o0s
nomes de Carlos Langoni, Claudio de Moura Castitzerfo de Mello e Souza e Ricardo Paes de Barros
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analise do Capital Humano os individuos ndo gastameducacao e treinamento, mas sim

fazem investimentos na busca de retornos futur@@RMTTO, 1997, p. 69).

A TCH s6 ganha corpo depois dos anos 60, e conssapao tempo, a difusdo e o
emprego da TCH comecam a ser percebidos pela ntesatencéo por parte do setor publico
e também pelo setor privado. O que caracterizatdipa 0 aumento na parcela de gasto com
educacdo. Considera-se um dos fatores causais dessEnto a expectativa de retornos

futuros, uma vez que se considera o gasto em eflmcagno um investimento.

Souzaapud Moretto (1997), ao analisar as fontes de cresdioneoondémico, cita a
educacao geral e a profissionalizante, como bas@sgcrescimento econdémico moderno. O
investimento em educagdo segundo o autor geranektiEdes: diminuicdo da taxa de
natalidade, melhor consciéncia da populacéo fraosecuidados com a saude, além de uma

melhor adaptacdo ao processo produtivo.

Externalidades comprovadas também por Schultz, uera que para o autor o
investimento em capital humano devia ser considecadno diferente de consumo e apesar
das dificuldades de mensuracdo desse tipo difer@maile capital, algumas atividades se
sobressaem na promocdo das capacidades humanasn, Asr exemplo, 0s servigos de
saude, entendidos em sentido amplo, envolvendeggedas que afetem a expectativa de
vida, o vigor e a vitalidade das pessoas. Outrago@nconsiderar era o0 treinamento no
emprego, incluindo o velho estilo de aprendizagegamizado pelas empresas. Também
deveria incluir-se a educacao formal, em seusadiifes niveis. Também se incluiam ai os
programas de educacao de adultos, ndo organizad@snpresas, incluindo os programas de
extensdo, principalmente na agricultura. Por Ulfim@s ndo menos importante, Schultz
citava o processo de migracao de individuos e midiés para ajustar-se as oportunidades de

emprego, em constante transformacao (SAUL, 200233-233).

A importancia do capital humano nos estudos modesuabre o crescimento e o
desenvolvimento econdmico se da na sua propriasaolcomo um fator de producédo. Jacob
Mincer apud SAUL (2004) examinou a questdo do capital humanman perspectiva

economeétrica, buscando a correlacdo entre o imvesto na formagéo do trabalhador e a
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distribuicdo de renda pessoal. A analise demonsjnela decisdo de demandar educacgéo para
melhorar a produtividade no trabalho era resultdetema escolha individual e racional, que
as diferencas salariais e de ocupagdo no mercadoali@ho eram relacionadas com as
diferencas no treinamento e essas surgiam quandonceito de investimento e capital

humano era estendido para incluir a experiéncianmarego.

Na tentativa de comprovar suas evidéncias, a TAH sendo estudada a partir de
modelos econométricos por inUmeros pesquisadorpsesak da dificuldade de relacionar
gastos em educacdo e treinamento e o salario deidad, uma vez que estdo presentes
outros elementos que dificultam a mensuracdo ddesda estatisticas, como: a bagagem

familiar, a qualidade da escola, 0 mercado de linabdentre outros.

1.2 - Teoria do Capital Humano: a educacéo é um iegtimento

Educacéo e Capital sdo utilizados como condicda peiores rendimentos, melhor
insercdo no mercado de trabalho, crescimento endelsemento economico, a TCH explica
o direcionamento politico de investimento na ed@cagrincipalmente depois dos anos 60,
como conseqUéncia de uma intranquilidade frentgoeddemas econdémicos e busca de uma

melhor distribuicdo de renda.

O interesse e direcionamento de estudos econOmtwe a importancia da educagao
cresceu principalmente a partir do final do séci¥g estudo este que direcionam politicas
publicas na busca de uma melhora do bem estai so@mbém para satisfazer os objetivos
individuais dos agentes econdmicos. A educacdo gedeconsiderada um “insumo” no
processo produtivo, cultural e politico da socieddALTENBERG, 2002)

Com a educacao, os individuos desenvolvem asideadbdls que sdo levadas ao
mercado de trabalho, acarretando numa maior didpmaxutiva, o que justifica em maiores
rendimentos poténcias. A educagdo passa a semusta visdo neoclassica da maximizacao
individual e ao mesmo tempo assume papel de extimrpartancia no planejamento de
politica publica, na busca de uma melhor distridoide renda, haja vista que o retorno da

educacdo é muito grande principalmente nos patsesitveis de renda mais desiguais. E um
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processo continuo de melhora do bem estar soct&mm que atrelado a uma maximizacao
individual, pois os autores defendem que com umaiormaducacdo aumenta
concomitantemente a produtividade do trabalho esegientemente os salarios, ocorrendo
assim um crescimento econdémico e diminuicdo dagzehralém de promover uma maior

mobilidade social, uma vez que a educacéo € ur etigngivel. (MORETTO, 2002)

Com base na Teoria Neoclassica, da maximizacadilakade individual, o individuo
gue age de forma racional espera retornos futursisiyios, que compensem 0s gastos feitos e
custos indiretos da abdicacéo de trabalhar pandasho periodo que este individuo demanda
a educacao, comprovando de forma empirica questesgeelacionados com a educacao sao

investimentos.

Schultz direciona seus estudos na educacao foendd, acordo com ele a qualidade
do trabalho humano melhora consideravelmente cameles| individuos que investem em
educacao. Sendo assim, ele diz: “[...] ao investieen si mesmas, as pessoas podem ampliar
o raio de escolha posto a sua disposicdo. Estaaédash maneiras por que os homens livres
podem aumentar o seu bem-estar” (SCHUlap4adMORETO 2002).

Apesar da qualidade que é perceptivel no deseémato do trabalho humano
daqueles que investem em educacéo, fica claro ersonconsideravel da produtividade, uma
vez que os individuos mais qualificados e treinagmam em maquinas ou com sistemas de
tecnologia mais avancados que reorganizam o sigbeotiutivo. Para Schultz as principais
acOes que contribuem na capacitacao dos indivishma educacdo formalmente organizada
(escolas) e outra educacgdo essencialmente desorganiz@damiliar). Segundo elea
aquisicdo de educacgdo, com ampliacdo de conhecireal# habilidades é a mesma coisa que
aquisicao de meios de producéo, apesar de o Chpitedno ser um ativo intangivel. O autor
ainda aponta que quanto maior for a taxa de retwwnoa educacdo maior serd a demanda de
educacao. (SCHULTZ, 1973)

De forma sintetizada, o raciocinio da TCH é o sgguia) as pessoas se capacitam; b)

a educacédo tem como principal efeito melhorar %uasilidades"” e conhecimentos; ¢) quanto
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mais tempo de educacdo e qualificacdo, maior sumlidale cognitiva e maior sua

produtividade; e d) maior produtividade justificainores rendimentos.

1.3 - Criticas a teoria do capital Humano

Em meados da década de 70, a TCH é objeto de gnaiticas, sobre suas
contribuicbes para a compreensao do crescimentoortoo e para busca de uma melhor
distribuicdo e renda.

1.3.1 - Criticas gerais

Aqui se apresenta criticas referentes ao conceitagital humano e aos problemas de
avaliacdo da educacao, apesar de ser reconheaida &glidade do pressuposto basico da
TCH, de que a renda aumenta com uma maior educatfo. criticas também sobre os
resultados da TCH que irdo depender da qualidadeedizcacdo e do nivel de

desenvolvimento de cada pais.

Um ponto central € a critica ao fato de o homemtrs¢ado como capital humano,
como um insumo produtivo, sendo moralmente inaeglitéaplicar os conceitos de
investimento e de capital aos individuos, o queatta forma pode contribuir para um errado
direcionamento de decisdes politicas no ambitoaional. (SOARES, 2007)

Os estudos demonstram a dificuldade de classifisatespesas com educacdo como
investimentos ou consumo, baseado que a maioriasiodantes freqlienta escolas publicas e
que a educacgdo é obrigatéria e compulséria até mate. Schultz (1973), que defende os
custos educacionais enquanto investimento rebatepEsicdo argumentando que estes fatos

nao sao relevantes para distinguir a naturezaeigsedas com educacdao, pois:

Caso a educacgdo fosse gratuita, as pessoas, proeate, a “consumiriam” até
sentirem-se saciadas, e nela “investiiam” até queeu rendimento se tornasse nulo.

Mas freqlientar escolas implica despesas, confardmstsabem (Schultz, 1973. p. 36).
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Apesar do reconhecimento dos criticos referenteed@itos positivos da educacédo
sobre os futuros rendimentos dos estudantes, teglgue ndo ha uma visao de longo prazo
com uma motivagdo econdmica dos estudantes e degaes para investirem em educacéo,
sendo apenas consumidores desta, ndo conseguialiiarecalculos precisos quanto as
expectativas de retornos futuros, que dificultadeniificacdo e medicdo do aumento dos
rendimentos que associados com a educacdo, umaguezeste também é influenciado
também pelas diferencas em capacidades inatas,tiggale emprego e estrutura familiar.
(SOARES, 2007)

Outra critica € em relacéo da valorizacdo do atomdmrenda que é privilegiada sob o
aspecto econbmico e em detrimento das contribuicbéisirais com as mudangas dos
sistemas de producéo, haja vista que maior edugaedsupde maior tecnologia empregada

na producao.

1.3.2 — Critica Marxista

A TCH tem na sua base alicerces ndo comprovades persdes iniciais da teoria
neoclassica, afirmam os marxistas. Retoma a tradfjéardiana, tratando o trabalho como
um produto do meio de producdo. Para o marxism&H €limina a classe social como

conceito econdmico.

O pressuposto neoclassico que atribui 0 monopde fdatores de producdo para
determinados grupos e considera a livre mobilidbmtefatores de producéo, tém induzido a
TCH a erros relevantes. Para os marxistas, as idedels estdo relacionadas e séo
determinadas pelas condi¢des de existéncia hurdalemais, a TCH restringe sua analise
em preferéncias individuais excluindo a importammaconceito de classe social para explicar
o fendbmeno do mercado de trabalho. (PEREIRA, 2000)

No capitalismo a propriedade dos meios de prodggaconcentra numa minoria,
engquanto a massa de individuos tem que vendeca dertrabalho para sobreviver. Educacgao
desempenha func¢des econdmicas, tém um papel rederamproducdo e é essencial para a

continuidade do sistema econ6mico e social. A T@sl eorrobora uma teoria reprodutiva e
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grande parte da teoria produtiva apresentada abstda relacdo social de producéo em favor
da relacdo tecnologica. O tratamento dado referastealteracoes na remuneracdo dos
trabalhadores com base em mudancas no mercadaup andm grande erro ao abstrair 0

poder do capitalista sobre o trabalhador.

Para os marxistas, a produtividade do trabalhadar aumenta com o aumento
concomitante do nivel de escolaridade, mas sim esmcondi¢cbes tecnoldgicas e da
organizacao do processo de producéo. (PEREIRA,)2000

De acordo com a TCH, os agentes pensando de faaimi@anal manifestam uma
particular subjetividade para avaliar suas prefgadna escolha de uma profissdo, e o fazem
a partir de uma avaliacédo dos seus retornos pemsgdos requerimentos de escolarizacao.
A partir dessa avaliacdo os individuos decidemr&einvestir em seu desenvolvimento

pessoal.

Os marxistas rejeitam a utilizacdo do modelo cooolbas individuais como a base
para a teoria da oferta de educacao pelo fatotdemesdelo ndo atender a esséncia da oferta
dos servicos educacionais. Em suma, as criticagsistes a TCH podem ser agrupadas em
trés areas: contabilidade do desenvolvimento, ibisgdo de renda e politicas publicas.
(PEREIRA, 2000)

1.4 - Demanda por educacao

Aqui se busca fazer uma analise histérica dasa®gate demanda por educacéo.
Comeca com o valor econémico da educacgédo, questgparte na economia classica de Adam

Smith, no livro a Riqueza das nacfes que apontawsas para a diferenca salarial.

Espera-se que o trabalho que [a] pessoa aprencecatar, além de garantir-lhe o
salario de um trabalho comum, lhe permita recupedsa a despesa de sua formacéo no
minimo com os lucros normais de um capital do megahor (...). A diferenca entre os
salarios do trabalho qualificado e os do trabakwmum esta fundada nesse principio
(SmithapudWaltenberg, 2002, p. 20).
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Para Smith o Estado deve oferecer a educacaone@unao é oferecida, os individuos
s6 a demandaria a educacao que |lhe capacitasse paecado de trabalho, sendo maléfico
ao sistema, uma vez que as habilidades e os comd@tcis dos trabalhadores ficariam cada
vez menos importantes, os individuos perderiam piriess inventivo. Smith sugere que a
educacao deve ser obrigatoria e que os custos degerdivididos entre o governo e 0s
alunos, além de propor uma alteracdo no tipo de@me forma com que fosse ensinado
matéria que possibilitassem o aprimoramento e @estzode habilidades béasicas e técnicas.
(WALTENBERG, 2002)

Para Smith a educacéo € uma forma de investimermtdrgz beneficios privados, e a
interferéncia do governo na educacgéo tera queester io objetivo de corrigir as falhas do
mercado e transformar esses beneficios privadobesreficios sociais, aumentando o bem

estar geral.

Outro ponto importante nos economistas classiceslécado por Mill, onde uma
maior educagdo promove maiores beneficios soci@s) consequéncias econdmicas
positivas com a mudanca de habitos da populacé@oe grevencdo de doencas, controle de

natalidade.

Outro economista classico que abordoa o tema deaedo € Alfred Marshal, que
analisa a grande importancia do investimento entataptelectual, uma vez que afirma que o
valor econdmico de um uUnico génio industrial é efite para cobrir as despesas da
educacao de toda uma cidade, pois uma unica idéampdifique o sistema de producéo ja
torna viavel todo o investimento anterior. (WALTEERG, 2002)

1.4.1 - A decisédo de demandar educacao

A falta de uma assimetria de informacdes no psmexiucativo dificulta a real
mensuragdo da funcdo de demanda por educacdoerere quanto a decisdo de demandar
ou ndo educacdo se amplia quanto maiores foremust®sc com ela, uma vez que 0s
individuos ndo conhecem perfeitamente suas hatddxlacognitivas e potencial de

aprendizado, aumentando 0s riscos quanto a esdollecarso, além das incertezas quanto a
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valorizacéo da formacéo escolhida no mercado thaltra, seja na possibilidade de se inserir

neste ou na possibilidade de auferir maiores garmhwseja, obter maiores retornos.

Outro fator determinante na decisdo de demandaragdo € a racionalidade limitada
dos agentes, que de forma individualista busca miaar o valor presente do retorno
pecuniario dos seus gastos — investimentos, fetto1 a educacdo e capacitacao.
(WALTENBERG, 2002)

Concomitantemente a estes fatores de incertezanedidade limitada e informacdes
imperfeitas, surge ainda um questionamento referanyjualidade da educacdo recebida,
surgindo um debate entre os autores sobre a irBufia da educacao oferecida pelo estado,
gue deve ser suprida pela iniciativa privada querammais custos aos individuos que a

demandam.

Com respeito ao questionamento de qualidade dacseprestado, este sO ira ser
respondido depois do conhecimento adquiredopostuma assimetria de informagdes entre o
comprador e o vendedor de servi¢os, neste caseca@b. (WALTENBERG, 2002)

Como se sabe que o individuo busca maximizar orvalestido no presente, estas
restricdes e incertezas sdo uma barreira na dedesd@temandar educacéo, e este demanda
diminui quando os custos se elevam. Apesar dissieimandantes jovens e adultos tem idade
para estimar pelo menos as profissdes mais bertas@idemandadas no mercado, e mais

remuneradas, buscando assim pela sinalizacédo ad@adweos cursos de maior retornos.

Observa-se que mesmo havendo escolhas altamest®mais em certas ocasides,
tomadas por impulso ou sem prévia analise, a frem@éor demanda de educacéo segue 0s
principios da economia, com base na teoria nedcdads busca da maximizacéo da utilidade

individual, sendo, portanto o individuo econdmiacional.

Os custos influenciam diretamente na decisdo dewdeéan educacao, os custos diretos
— sendo aqueles de mensalidades, transportess, |eti®@; os custos indiretos — uma renda que

o individuo, estudante, deixa de receber quandoesttidando, além da relacdo entre o preco
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da educacédo e o preco de outros bens, tomando esesopro base que o individuo age
racionalmente buscando um melhor bem estar, com madmizacdo de sua utilidade

individual.

1.4.2 - Influéncia da sociedade na demanda por edagio

A decisdo de demandar educacdo s6 comeca comsjevadultos, uma vez que as
criancas e adolescentes ndo tomam decisdo de danmexhetacdo, sendo que até certa idade
a educacao € compulsoria e obrigatodria, aléem deéanelas ndo pensarem com uma visao
de longo prazo. Assim parte dos pais a decisacedwddar educacdo de qualidade para os

filhos, cobrando destes um bom desempenho escolar.

A sociedade de uma forma geral influencia na bypsrauma melhor educacéo, na
busca por uma melhor qualificacdo e preparo panaeacao futura no mercado de trabalho.
Tomando como exemplo o capital social que é a ithpoia do envolvimento da comunidade

para o sucesso escolar.

Para Hanifan, o capital social refere-se a:

... as coisas intangiveis [que] sdo importantea parotidiano das pessoas: boa vontade,
amizade, solidariedade, interacdo social entradigiduos e as familias que compdem
uma unidade social.... Uma pessoa apenas existrsente, se deixada a si préprio...
Mas se ela entrar em contato com 0 seu vizinhagtes e&eom outros vizinhos, havera
uma acumulagéo de capital social, que pode imedétte satisfazer suas necessidades
sociais e que podem ostentar uma potencialidadial seaficiente para a melhoria
substancial da comunidade, para as condi¢cdes de dédtoda a comunidade. A
comunidade como um todo se beneficiara pela cooferde todas as suas partes,
enquanto que o individuo vai encontrar nas suaxagdes as vantagens da ajuda, da

solidariedade... bem como seu vizinho no clube HadifanapudWikipédia, 2008)

Segundo Colemampud Waltenberg (2006, p 132) “o conceito de capitatiao
combina a importancia da estrutura social e dag@ek interpessoais ao paradigma de acao
racional dos individuos, hip6tese de base da teaeadmica neoclassica”. O que quer dizer

que os individuos vivem em sociedade e tem suassagientadas por normas e leis, e tem
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pressupostos de agirem de formas racionais e thdiis, tirando da sociedade para uma
melhora de bem estar individual. Ainda segundo Baleo capital social, € de fundamental
importancia no processo educativo para a formagheagpital humano, e sendo assim o
capital social passa a ser considerado um insurnam@etario no processo da educacéo.
Para ele ha trés formas de capital social: (i)agacdes, as expectativas e a confianga com

relacdo aos outros; (ii) os canais de informacdmi) @s normas e as sanc¢des sociais.

Para Brooks-Gunapud Waltenberg (2006, p 132), nas condi¢Oeteris paribusas
caracteristicas socioeconémicas de um bairro pattenminar a freqiiéncia de eventos como

a maternidade de adolescentes e o fracasso escolar.

Assim, numa familia, o capital social que influénas criancas é a presenca (fisica)
dos pais e da infra-estrutura educacional propoacia. Os pais influenciam o desempenho
escolar dos filhos na ajuda do dia a dia com afasrescolares e com condi¢cdes de normas
de comportamento e motivacdo. O capital social catd@wio também desempenha uma
funcdo importante no aproveitamento escolar. Eralgarlocalizacéo de escolas em bairros,
com maior participagdo da comunidade nas tomaddeasdes escolares, possuem um maior
capital social que as escolas localizadas em catades sem influencia dos pais ou lideres

de bairros na tomadas destas decisoes.

O que sugere os estudos de Colempnd Waltenberg (2006, p 133), que um forte
capital social, familiar ou da comunidade de aduttojas decisdes afetam a escola, podem
trazer vantagens, como reduzir a freqiéncia dedevascolar, tendo assim o capital social

grande influencia nos ganhos com educacéao.

1.5. — Contexto da educacao no Brasil

Na educacéo acontece um processo de envolvimeoitd gae muitas vezes envolve
pequenos grupos, familias ou grandes, a socie@asistema educacional depende da relagédo
do Estado com a sociedade no geral, uma vez qaentodanca econdémica ou politica afeta

diretamente o sistema educacional de um pais.
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Observando o ensino fundamental do Brasil, resadltgortancia da Constituicdo de
1988, especialmente apos a Emenda Constituciohdldn.de setembro de 1996, acerca da
finalidade do Ensino Fundamental, com enfoque neemelvimento do cidaddo e seu
preparo para o exercicio da cidadania além da fopagiio para o trabalho. O ensino
Institucionalmente tem trés finalidades: ajudarforanacéo da personalidade do estudante;
orientar quanto ao papel deste na sociedade; dicarab estudante para insercdo no mercado
de trabalho (COLOSSI, 2001).

1.5.1. - Ensino Superior no Brasil

Diferente das col6nias da Espanha e Inglaterrafigelm acesso ao ensino superior
ja no periodo colonial, no Brasil 0 acesso a gfiies culturais e cientificas sé veio no final
do século XIX, Com a vinda da Familia Imperial @aispmas a primeira IES surgiu somente
em 1912. (SOUZA, 1991)

A politica de colonizagado portuguesa no Brasil tewas prioridades na fiscalizacéo e
defesa da terra, com exploracdo das riquezas satés Unicas iniciativas educacionais
partiam dos jesuitas, que buscavam a catequegmsali a elite quando buscavam instrucao
na area da educacdo se deslocavam até a Europaci® do ensino superior no Brasil

priorizou a natureza profissionalizante e atenddite que nao podia ir até a Europa estudar.

Apesar da chegada da Republica ao Brasil, a Coigsiit de 1891 omite o governo de
responsabilidades com as universidades, porémopead locais, surge em 1912 a primeira
universidade brasileira, no Estado do Parana, raasdgrou somente trés anos. Em 1920
surge a Universidade do Rio de Janeiro, hoje Usigdtade Federal do Rio de Janeiro, que
reunia os cursos superiores da cidade. Em 1932 sud$P, em S&o Paulo. (SOUZA, 1991)

A partir da década de 50 foram criadas Universigl&alerais em todo o Brasil, além
de universidades estaduais, municipais e privdflesa descentralizacdo do ensino superior
foi devido a Lei de Diretrizes e Bases da Educ@#monal, em vigor a partir de 1961.
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Mas o boom do ensino de terceiro grau s6 aconteze@anos 70. Durante esta década,
0 numero de matriculas subiu de 300.000 (1970) paramilhdo e meio (1980). Com a
concentracdo urbana e uma maior exigéncia da maghiio da mao-de-obra para o setor
industrial e de servigos. Como o Governo ndo canaegender a demanda de vagas permitiu
que o Conselho Federal de Educacéo aprovasse esildarcursos novos. Mudancas também
aconteceram no exame de selecdo. As provas dissesta orais passaram a ser de multipla
escolha. (SOUZA, 1991)

Observando as normas e leis que regulamentam poessperior tém-se inimeras
reflexbes, apesar da Lei de Diretrizes e BaseQ686,% das mudancas estruturais e sociais.
Na expansdo do ensino superior, observa-se a demeeldtiva ha uma busca das
necessidades do mercado de trabalho, acarretasdn aama comercializagédo do ensino
superior. Institucionalmente a educacao superior depapel fundamental de transformar a
elite intelectual da sociedade, mas o modelo daca@do brasileira se insere numa
transformacao que atenda aos interesses do matedadabalho, abstraindo o foco central de

transformacéo social em busca de um interesseveadaaior na area econémica.

Em um curto periodo de tempo, pouco mais de 3ddéca ensino superior no Brasil
sofreu mudancas radicais, com um aumento signif@aip numero de vagas e uma melhor
qualificagdo do quadro docente, além também de mmaiar possibilidade de insercdo de
classes sociais menos favorecidas, além de umgs@ck interiorizacdo e de regionalizagéo
do ensino. No inicio dos anos 60, tinham apenasagmiena de instituicdes e pouco mais de
100 mil estudantes, no fim dos anos 90 ja tinhasrdai2,1 milhdes de alunos matriculados.
Em 2000, sistema de educacao superior contava @@n8tituicdes de ensino, sendo 153
universidades. (MARTINS, 2000)

1.5.2. - Ensino Superior na Bahia

A estrutura do ensino superior baiano segue asit@sts do ensino superior do
restante do Brasil, com grande aumento do numenastiauicées privadas de ensino superior
para buscar atender a grande demanda de vagaseang@e as universidades publicas nédo

conseguem atendé-las.
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Em 1988, a Bahia contava com 45.990 estudantesiva# superior, em 2002 ja
somava 117.625 matriculas, em 2008 o numero eed8&54 estudantes (INEP, 2009). O
grande numero de aumento da demanda por vagaserioihdo pelo grande numero de
concluintes do ensino médio, vagas que sdo atendida um crescente numero de
instituicdes particulares. Além desta influénciademanda de vagas, observa ainda que a
demanda por um curso superior se da devido ha wtteoninsercdo no mercado de trabalho,
além de um diferencial salarial para aqueles qusysn uma melhor qualificacéo, teoria
defendida pela TCH, que defende que quanto maimitds tém um individuo, melhor o seu

desempenho no trabalho o que justifica assim urhanshlario.

1.5.3 - Oferta de educacéo

Para analisar o sistema educativo de forma maialhdela e confiavel deve-se
observar também os fatores da oferta de educagédege pouca atencédo até o final dos anos
de 1960, uma vez que a teoria do capital humanal@sh mais profundo apenas a demanda
por educacdo, se limitando nos estudos sobre taofara os estudiosos desta teoria por si sO
determinaria a oferta de educacéao.

Para Schultz os centros educacionais devem saddsaicomo firmas especializadas
na producdo de um produto, a educacao e o sistdmeca@onal era visto como uma industria
sem fins lucrativos, com producdo de ativos ndcocidgeis na bolsa de valores (ativos
intangiveis), com objetivos de pesquisa, instrugé@oal e cognitiva dos individuos além da
divulgacdo de conhecimento e capacitacdo de madide-para a TCH os consumidores de
educacao ndo devem arcar com os custos de aquasichem ou servigo de educacgao, este
deve ser direcionado ao governo. Schultz na buaca ygma melhor eficiéncia do sistema
educativo esboca alguns fatores determinantes gweafim, como: reducdo das férias e
modernizacao de técnicas de ensino, assim aprosgeitde uma forma melhor o tempo dos
estudantes. (SCHULTZ,973. p. 19, 20)

A falta de aprofundamento dos estudos da TCH emtaote educacéo se torna um
entrave uma vez que apesar de algumas peculiasid@deducacdo também é um bem

econdmico, e sendo assim é um bem escasso, poataot® producdo depende da demanda,
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mas precisamente das escolhas dos individuos acialade numa busca da melhor alocacéo

dos recursos disponiveis.

Na analise microecondmica utiliza-se de funcéeprdducdo pra analisar o lado da
oferta da educacdo, num contexto de uma busca wezlanaior por capacitacdo dos
individuos. (WALTENBERG, 2002, p. 41)

Embora tenha aumentado a importancia dado ao ladofelta da educacado, os
modelos de func¢des da producdo ainda padeciamgd@saproblemas, uma vez que nao
conseguiu revelar claramente quais 0s insumos esddmimportantes na producédo de
educacao, sendo a origem socioeconoémica do indivaduagente demandante de educacéo, a
que tem influencia mais decisiva na funcdo de pradudeste bem, apesar de ressaltar
também a importancia de insumos nédo-monetariosp @sforcos dos alunos, efeito de pares
e o0 capital social, que aqui é entendido como @lp@miliar e da comunidade na producao

educacional.

1.5.4 - O Papel do Estado na educacgao

E impossivel ndo mencionar o papel do Estado quanagsunto é investimento em
educacdo. O Estado e o Governo tém como objetivamducao, ajuste e complementacéo
sistema de mercado, uma vez que o mercado pomsicséonsegue alocar 0s bens e recursos
da economia perfeitamente. Nessas situacdes sheaidas na teoria econdmica como falhas
de mercado. Neste caso, a educacdo por ser um lddicopo mercado ndo consegue por si

s6 entrar em equilibrio.

A necessidade de intervencdo do Estado gera mdisasssdes, e observa-se que
algumas idéias que retomam liberalismo se forteleegds a década de 1970 com a
ocorréncia da chamada crise do capitalismo. Edgéasi defendem a diminuicdo do papel do
Estado na economia, uma vez que para o0s estudiasefensores desta corrente o mercado é
o regulador da riqueza e da renda. (CARDOSO, 2006)
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Em se tratando de educacao, pode-se constataaquaiaria dos paises ela é um bem
oferecido tanto pelo Estado quanto pelo setor davalaugapud Cardoso (2006, p 40),
afirma “que os sistemas educacionais sdo, quasenumrado inteiro, em grande parte
propriedade do Estado”.

E evidente que o grau de influéncia e intervengdi&stado na educacéo varia em
cada sociedade, mas cabe ressaltar que na maisrigatses o Estado € o maior provedor de
recursos para a educacdo, uma vez que o nivel @b de uma sociedade influencia

diretamente no crescimento e no desenvolvimentordpais.

Citando Sousa, s/d, p. 2:

A educacédo gera externalidades positivas porquaersbros de uma sociedade e, ndo
somente os estudantes auferem os diversos besefieiados pela existéncia de uma

populacdo mais educada e que ndo sédo contabilipattosnercado.

Portanto, estudos mostram que a educacao conpabaimelhorar os niveis de saude
de uma determinada populagcao, reduzem a taxa deliade infantil e a criminalidade,
entre outros efeitos positivos, sendo assim osagesar de os beneficios privados serem o
objetivo da demanda pela educacéo, ha também caaobemente beneficios sociais nesse

processo de educacional.

No contexto globalizado do mercado de trabalhowegwm quando investimento em
educacdo assume papel destacado pelo fato de sgpago de qualificacdo da forca de

trabalho, e diminuicdo das desigualdade de opaihdies.
Apesar de observar a grande disparidade no nuneeirtstituicdes de ensino superior
— IES, particulares e publicas, com massiva predanuia das instituicdes privadas, ressalta a

grande importancia do Estado no investimento ercag#io no Brasil.

Segundo JohnsapudLameza:
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O Estado é uma instituicao social, 0 que signifjaa consiste de uma forma ou plano
social de como vérias fun¢des devem ser desempasittad Governo € um conjunto
particular de pessoas que, em qualquer dado teagupam posicfes de autoridade
dentro do Estado. (LAMEZA, 2006, p. 18)

Além de investir na abertura de novas vagas ertuiggtes publicas, o Estado ainda
promove programas de insercdo de camadas sociassnevorecidas no preenchimento de
vagas das instituicbes privadas, com financiamemnégral ou parcial aos estudantes menos
favorecidos economicamente, haja vista a incapdeide o Estado atender a toda demanda

de vagas no ensino superior.

O Estado e a Educacéo, influenciados pelo sist@wolberal de economia globalizada
e institucionalizada, assumem um papel relevantemacéo do cidaddo. Sendo assim o
mercado e as relacdes econdmicas influem no sigbeocitivo e o Estado é o regulador e

promotor na busca para o bem-estar social e eceandmi

O investimento em educacao pelo estado se justiimdusca pelo desenvolvimento
do pais, uma vez que para a TCH a educacdo é wrdépnvestimento que melhora a
capacidade produtiva e diminui as desigualdades rafela, promovendo assim o

desenvolvimento econémico do pais.

E assim segundo OliveiegpudLameza:

O investimento na area educacional poderia serstrumento propulsor de uma
modificag@o do quadro social existente, Governowde o mundo passam a depositar
no sistema formal e informal de ensino e esperaecgue, com a reestruturacdo do
processo educativo, sejam alcancados niveis deutiwiohde do setor fabril, por

conseguinte, garantir as economias um nivel de ettimidade capaz de desfrutar de

uma fatia maior do mercado internacio AMEZA, 2006, p. 24).

No Brasil, o Ministério da Educacéo busca constrma proposta para as IES, e para
isso busca democratizar as oportunidades educé&ioma pais. O Plano Nacional de
Educacao visa dobrar o nimero de alunos do enaperisr, buscando criar condicbes para

uma expansao com qualidade.
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1.5.4.1. - Programas de Ensino Superior

As reformas educacionais dos anos 90 surgem a gartima necessidade basica para
o planejamento de um desenvolvimento econdmicdalor;, entender a nova investida em
no campo educacional, especialmente, no Brasileregma compreensao maior de processos
mais gerais que a condicionam. A educacdo, entidorma, mais do que nunca, um
componente fundamental para a reestruturagéo etemmdo do sistema produtivo capitalista.
(TAVARES, 2000)

Apesar das reformas educacionais impactarem pasiéute na oferta de educacéo,
percebe-se que ainda € pequena a oferta e aind@sgommelhorar a informacdo aos
demandantes do SES brasileiro para qualifica-lmd&ecabe observar as acbes do MEC
voltadas ao ensino superior. O governo brasil@ingdu trés projetos: o PROUNI, o SINAES
e a Reforma do Ensino Superior; que no geral buscatemocratizacdo ao acesso e uma

reorganizagao do Sistema de Ensino Superior (SES).

1.5.4.1.1 - PROUNI

O PROUNI — Programa Universidade para Todos, € twgrama cujo objetivo é
conceder bolsas integrais ou parciais nas IES gmsjavoltado a estudantes brasileiros de
baixa renda e ainda sem diploma de nenhum curserisupAs IES privadas recebem
incentivos com a isencédo de alguns tributos pamirath ao programa. Foi criado pelo
Governo Federal em 2004 e institucionalizado pelank 11.906, em 13 de janeiro de 2005.
(MEC, 2008)

O Prouni é direcionado aos concluintes do ensindionga rede publica ou da rede
particular na condi¢cdo de bolsistas integrais, cenda per capita familiar maxima de trés
salarios minimos. A selecdo dos beneficiados fmlsas é feita a partir do ENEM - Exame
Nacional do Ensino Médio. Assim, aqueles que cansem as melhores notas tem a
possibilidade de escolher o curso e a instituigia pstudar. Ao fazer a inscricdo, o candidato
podera assinalar até cinco op¢des de acordo cosnpsizgidades, que podem ser em cursos

ou instituicdes diferentes. Este programa ja atendesde sua criagdo até o processo seletivo
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do segundo semestre de 2008, cerca de 430 milaesasd sendo 70% com bolsas integrais.
(MEC, 2008)

No Municipio de Vitdria da Conquista, foram ofedado primeiro semestre de 2008,
54 bolsas integrais, e 68 bolsas parciais, nunh detd22 bolsas, ja& no segundo semestre do
ano 2008 foram ofertadas 40 bolsas integrais eb@&®s parciais num total de 703 bolsas
(MEC, 2008).

Desde 2007, o Prouni - e sua articulacdo com o FEE8ma das acdes integrantes do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE. O ammggraumenta a oferta de vagas no
ensino superior, apesar de ainda este estimuldenta mdo se equilibre a demanda de vagas,
como se observa em dados do site do MEC, que teypeimeiro semestre de 2008 um total
de 855.734 inscritos, e uma oferta de bolsa delB@6.mesmo assim 0 programa ja
possibilita uma maior insercédo da classe mediababws IE, uma vez o estudante precisa
comprovar renda familiar, por pessoa, de até umdrieaiminimo e meio (R$ 622,15) para
bolsas integrais e de até trés salarios minimosl(R46) para bolsas parciais. A previsao é
gue sejam ofertadas no primeiro semestre de 200%tal de 156.416 bolsas. (MEC, 2008)

Para obter mais informacdes sobre o Prouni, o tansda educacéo disponibiliza no
site um numero gratuito, o Fala Brasil (0800 616160 acesso via Internet, entretanto, é
uma boa alternativa, vantagem destacada pelo prapnistério, € que o acesso pela Internet
permite que o candidato a vaga possa criar umatégitn de insercdo no programa, podendo

alterar a escolha do curso de acordo com a méchhaysua nota obtidéSCHETTINO, 2006)

1.5.4.1.2. — SINAES

O SINAES-Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao SuperidCriado pela Lei
n° 10.861 de 2004, avalia todos os aspectos gamg@m torno desses trés eixos: 0 ensino, a
pesquisa, a extensao, a responsabilidade socidesempenho dos alunos, a gestdo da
instituicdo, o corpo docente, as instalacbes eosavutros (MEC, 2008). Muda o modelo
avaliacdo do ensino superior de extensdo naciseallo composto por quatro avaliacdes:

auto-avaliagdo, institucional externa, condi¢bes afsino (ACE) e desempenho dos
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estudantes (ENADE). O exame nacional feito peldgdaestes sofreu muitas criticas, mas
hoje ja é aceito e serve como parametro para camparmelhores cursos do pais, além de
servir como um dado de conhecimento do propricdestie. Este programa ainda possibilita a
diminuicdo da assimetria de informac¢des uma vezoqurelividuo demandante de um curso

de ensino superior ja pode saber da qualidadeuwtessde graduacao. (SCHETTINO, 2006)

O Provéao gque antes media estes resultados e fstitsitho pelo Enade era um exame
de resultados, ja o Enade é uma combinacdo commia@@es sobre processos e recursos, o
que gera um risco de interpretacdo dos resultadpssar disso ainda é de extrema
importancia na reducdo da assimetria de informag#éo a oferta de informacéo qualitativa,
uatil e a baixo ou a nenhum custo, entendida corfarrimacdo precisa, atualizada, abrangente

e comparativa.

O Sinaes coleta informacdes que servem para ari@ngficacia institucional e a
efetividade académica e social pelas IES; ja ngdo& do governo servem para a orientacéo e
direcionamento de politicas publicas; Para os asted e demandantes do ensino superior
serve para direcionar as decisfes de acordo covalaade dos cursos e das instituicoes.
Portanto, este sistema de avaliacdo apesar decaBaracom a assimetria de informacdes no
ensino superior uma vez que o resultado do “prddigmandado so ird se mensurar depois
da concluséo do curso, ele direciona o estudaméegsanstituicdbes com melhor avaliagéo, ou

seja, aquelas que tendem a ter um ensino de nltidade (MEC, 2008).
1.5.4.1.3 - REFORMA DA EDUCACAO SUPERIOR

Depois de varios debates sobre a educacéo supei@uvyerno Federal, propds uma
Reforma da Educacdo Superior. No fim de 2004, o Mip&sentou um anteprojeto que
estabelece conceitos e procedimentos para o esgpavior. Na reformas ha pontos centrais

importantes, embora ndo prevéem medidas de sigatizaincentivo:

a) possibilitar uma melhor incluséo social;
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b) aumento de recursos nas universidades pubhtas, de programas de incentivos

as instituicoes privadas;

€) uma proposta de controle das instituicoes pasad

Apesar dos esforcos direcionados na melhoria dof8lESuma melhor utilizacdo das
informacgdes qualitativas do ensino superior brasil@ue embora possua algumas IES com
qualidade e competéncia na sua maioria tem resasltatediocres. Ndo observa nenhum
diagndstico no real desempenho das IES brasileiegam as federais, sejam as estaduais ou
privadas. (MOURA CASTRO e SCHWARTZMANpPuUdSCHETTINO, 2006, p. 85)

Apesar de ser estritamente necessario uma maioiséw social no ensino superior,
deve ressaltar que a massificacdo do SES néo podeiocom a diminuicdo da qualidade. A
partir do momento em que as IES realizam seu wbjete formar individuos competentes,
ampliando a geracdo de riqgueza e assim melhorandeno estar geral da sociedade, a
educacdo gera externalidades positivas para tateiadade. Ao contrario quando as IES
transformam-se em apenas distribuidores de cremlenaiesprovidas de conteudo,

prevalecendo assim os beneficios privados e aguigdades.

Cabe ressaltar uma maior importancia no controleudidade das IES, junto ao
aumento de verbas destinadas as Universidadesasibdi estimulo a pesquisa e extensdo. No
setor privado, o Estado tem que prover e zelar gaeahaja uma simetria de informacdes
quer sirvam para a orientacdo dos estudantes wegmo de escolha além de impor condi¢cdes
minimas de funcionamento para a operacdo dos clmgesando assim um minimo de

gualidade para as IES privadas.

Embora a Reforma da Educacdo Superior seja de gyraalih ela ndo consegue
resolver o problema de assimetria de informagcéd@ uaz que ndo utiliza mecanismos de
sinalizacdo e incentivos para a garantia de qudgidi@s cursos. Tanto as IES publicas quanto

as privadas deveriam se submeter permanentemente peocesso avaliativo.
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CAPITULO I

A escolha de um curso de ensino superior

2.1-Custo e Investimento na Educacéo

O nivel de educacional de um individuo tem gramdii@ncia na sua insergdo no

mercado de trabalho e no padrao de renda auferido.

Segundo BlaugapudCardoso p. 29:

Em todas as economias que temos noticia, as pepseasceberam mais educacéo
percebem, em média, rendimentos mais elevados doaquelas que receberam

menos, pelo menos quando se comparam pessoas itha nasle.

E impreencidivel considerar o custo de oportunidqaendo se escolhe pelo curso de
ensino superior, uma vez que os individuos optatre egastar o tempo estudando com o
objetivo de um retorno de uma melhor remuneracafutuwo, ou gastar esse tempo fazendo

alguma atividade que lhe possibilite adquirir alguenda no presente.

Segundo Schultz (1973, p. 37) as estatisticas smboeistos da educacéo, tanto para
as escolas publicas quanto para as particularesgbrangem todos os custos provocados pela
instrucdo, pois omitem as taxas escolares quesiéedributadas e os gastos representados

pelos salarios que os estudantes deixam de reeefeanto freqiientam as escolas.

A instrucdo se apresenta muito mais onerosa daougta nas despesas escolares,

considerando-se que o0s salarios ndo recebidos meltglantes [...] ndo sédo

consignados como despesas. (SHULTZ, 1978

Por esta analise o maior gasto em educacéo ¢ i@unpelos estudantes e seus pais
ou familiares, apesar de a educacao ser gratwidalas escolas publicas. Alem disso, se os

salarios que séo deixados de receber forem coadiner
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Mesmo guando todo o gasto escolar é levado emdmagio, essa taxa de retorno é
ainda excessivamente elevada, em relacdo a de queiquer investimento, principalmente
nos paises emergentes, o que justifica os gastos aceeducagdo sendo tratados como
investimentos e ndo somente como consumo. Paramtfar consumo de investimento, cabe
citar Sandroni (2000, p.126), segundo ele consum&l&ilizacédo, aplicacdo, uso ou gasto de
um bem ou servi¢o por um individuo ou uma empre¥a.6 investimento é toda a aplicacao
de recursos com a expectativa de render juros owduy em geral a longo prazo
(SANDRONI, 2000, p. 308).

Apesar de ser tratada como consumo, ressalta qadaana adicional de educacao o
individuo torna-se mais produtivo e assim deixac@anemia mais competitiva, desta forma

contribui para o crescimento econémico.

2.2 - Educacéo, Desigualdade de Renda e Desigualdate Oportunidades

E de grande relevancia o fator de influéncia dacachio para a elevada desigualdade
de renda no Brasil e essa desigualdade é afetaddoigomotivos: desigualdade educacional
da forca de trabalho; e grande taxa de retornaiéagdo no pais, que é o aumento de salario

resultante de um ano adicional de estudo.

A importancia da educacéo ficou evidente, ndo sa pa diferencas observadas de
renda em cada ano, mas também para o aumentoidaaléade durante o periodo.
Os coeficientes desta variavel (...) sdo os de maiagnitude e de maior
significancia entre todas as variaveis incluidasregressdo. (LANGONIapud
FERREIRA 2000, p.10).

Segundo Langorapud Néri (2008), a interacdo entre a baixa oferta de e obra
qualificada e o aumento acelerado da demanda parnedo-de-obra, impulsionada pelo
crescimento da economia, sobretudo no periodo dlagre econdmico” brasileiro, foram os

principais responsaveis pela alta desigualdadencdide desde os anos de 1960.
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2.3. - Quadro Geral da Educacéo no Brasil

No Brasil as desigualdades sdo muito acentua@aslosum dos paises de maior
desigualdade no mundo, cerca de 10% da populagdagad0% de toda riqueza produzida,
enquanto os outros 90% da populacdo ficam apemasl®®o da riqueza, ou seja, 0s mais
ricos ganham 10 vezes mais que 0s mais pobregstados Unidos essa diferenca é de 3,7
vezes, Reino Unido 2,8 vezes, Suécia 2,1 vezege ampstra a grande disparidade no Brasil.
(OCDE - Organizacéo para a Cooperagao e DesenwahaEcondmico).

Essa desigualdade aumentou a partir da década, deedo aos fatores estruturais
associados ao processo de desenvolvimento econbqueoaumentou a taxa de retorno a
educacao para os trabalhadores mais qualificadwos, & adocdo de novas tecnologias

associadas ao crescimento econdmico da econonsitebea

As desigualdades no mercado de trabalho promoveatumulo de capital, na
condicdo que beneficiam aqueles que possuem medipacitacdo (educacédo), e foi um dos
principais determinantes na desigualdade de remd®rasil em relacdo com o0s paises
desenvolvidos e também da evolucdo da mesma ao dmgempo. Uma razéo para essa
importancia na educacdo no aumento da renda éfgelode o Brasil possui uma maior

desigualdade educacional e assim uma maior taxet@®o a educacao.

Ferreira, em seu trabalho conclui que educacadnt@nsendo a variavel de maior
poder explicativo para a desigualdade brasilepasar de ressaltar a importancia do trabalho
na amplificacdo da desigualdade educacional, awsforana-la em desigualdade de renda.
(FERREIRA, 2000)

2.4 - Taxa de retorno da educacéo no Brasil

No ranking de prémio a escolaridade, ou taxa demeta educacédo, o Brasil ocupa o

9° Jugar, sendo que em média por cada ano adicimatscolaridade no pais o salério
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aumente em cerca de 15%, nos EUA é de cerca de(E®¥, 2008). Além do aumento de
renda, o prémio a escolaridade aumenta as chaaaasidacéao que (FGV, 2008).

O prémio a escolaridade (termo utilizado para medirretornos em salérios e
ocupacao obtidos com investimentos em educacaograanaceleradamente na medida em
gue se somam 0s anos de estudo. Sendo assim, hamemto de 6% no salario de uma
pessoa sem qualquer grau de instrucéo, quandpasga ha ter um ano de estudo. Ja com 15
anos de estudo, que corresponde a conclusdo dmengierior, cada ano adicional de estudo
(p6s-graduacdo, mestrado, doutorado) aumenta enmo4sdario (NERI, 2008).

Segundo Néri, os jovens devem investir em educegainua.

O Brasil é um dos paises do mundo que apresentaar retorno da educacéo, mas
muitas pessoas de baixa escolaridade ficam presasaaarmadilha. Elas estudam
um pouco mais e ndo tém tanto retorno. Para alcangarecho de altos prémios de

educacao, elas precisam percorrer toda a trajétdER| apudFGV, 2008. s/p).

O alto retorno por escolaridade no Brasil vem aajimsto devido ha uma maior oferta
de pessoas com qualificacdo e capacitacdo, umguweeas pessoas estao investindo cada vez

mais na educacgdo. Assim comenta Néri:

De um lado, as pessoas estdo indo mais para esdsko gera mais oferta de
pessoas qualificadas. De outro as empresas estdandando mais essa méo de
obra. Nos anos 60, essa disputa foi vencida peteadéa, o que implicou fortissimo

aumento da desigualdade. Ja nos ultimos sete arfesta de educacéo tem vencido
a demanda e esta gerando uma forte reducdo deualeside no mercado de

trabalho nos ultimos anos (NERpudFGV, 2008. s/p).

Segundo pesquisa de Néri (2005) o Nordeste teraiar taxa de retorno de educacéo
(17,04% por ano de estudo) e o Sul (12,43% pordmestudo), a menor, isso devido o
Nordeste esta crescendo de forma mais aceleradssi;n alemandar mais individuos
qualificados, e o Sul ja contar com uma maior afate pessoas ja qualificadas, o que
corrobora a afirmativa de uma grande desigualdddeagional no pais.
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O maior diferencial de trabalho se da na comparagdre trabalhadores com Ensino
Superior e trabalhadores com Ensino Médio. Tamovel quanto a evolugcéo desses retornos
ao longo do tempo dependem da interacdo entreaoferdemanda por cada grau de
qualificagdo, como se pode observar um maior nunmazo oferta de trabalhadores
desqualificados e com baixa escolaridade e pouedaofle trabalhadores com grau de
escolaridade superior, ainda cabe salientar queR®reira, um aumento de 10% na oferta de

trabalhadores com ensino superior diminuiria o peéruniversidade de 5,5%.

A partir de 1990, observa-se ainda um grande aungantlemanda por trabalhadores
qualificados, o que faz aumentar o prémio a esdalde, e consequentemente uma queda na

demanda por trabalhadores menos qualificados.

Em particular o acesso a universidade no Brasil &tos retornos, que sdo as
diferencas salariais entre os que freqientam neexsidlade e os demais. Isso faz aumentar a

taxa da frequéncia nas IES.

2.5 — A decisdo de escolher um curso de ensino suge

Apesar de a educacao ndo exclusivamente a Umice fde investimento em capital
humano ela é o fator mais importante no processmoc apontam varios estudos
(MORETTO, 2002 p.45).

O processo educacional envolve varios niveis, camensino basico, o ensino
secundério, 0 ensino superior e as pos-graduabiEs.se observa decisdo de escolha no
ensino basico, uma vez que este é obrigatoriore@fl® pelo governo da maioria dos paises.
No ensino secundario apesar de atender a quadaladéa da populacdo, ja ha uma
possibilidade de escolha, uma vez que também Bxistss cursos técnicos e
profissionalizantes que podem incentivar suas baspb que de certa forma ja contribui no
processo de escolha do ensino superior, haja gstaaqueles que néo optaram pelo ensino
secundario em sua maioria ja estao se preparandertdeforma para uma das escolhas mais

importantes de suas vidas, a escolha de cursaimoesuperior.
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Os problemas de assimetria de informac¢fes no moaducativo dificulta a escolha
do curso de ensino superior, uma vez que sofreénflia de varios fatores, tais como,
conhecimento das habilidades cognitivas de cada incertezas futuras do mercado de
trabalho e conhecimento sobre a qualidade dos<desensino superior.

De acordo com BeckepudMoretto (2002, p 45) no momento da escolha deanici
um curso de ensino superior, planejam o retorno w@mres rendimentos, além de um novo
estilo de vida, uma vez que abdica de rendimerdosgmunciarem ao mercado de trabalho e
ao mesmo tempo efetuam dispéndios com livros, mayradnsporte, dentre outros. Portanto
no momento da escolha do ensino superior os indgillém de custos monetarios tambéem

tem custos psicologicos.

Segundo a Teoria do capital Humano — TCH “[...] ledacacéo adicional elevara os
rendimentos futuros, e, neste sentido, a aquisti@oeducacdo € da natureza de um
investimento privado em rendimentos futuros.” (BLAEpud SOARES, 1999 p. 43). O que
demonstra a direta relagéo entre aumento de pvadhdie com o aumento de educacéo, o que
justifica a junc@o da educagdo com o capital, ¢ay secapital humano, uma vez também que
a produtividade justifica o0 aumento salarial.

As habilidades de cada um, ou seja, das caraatasistaturais individuais sinaliza a
possibilidade para realizacdo de certas tarefas wmior facilidade, € um conjunto de
habilidades que influencia na decisao da escolhardeurso superior.

Outro conjunto se refere a habilidades adquiriqas, devem ser precedidas de uma
decisdo individual prépria e voluntaria, e essaisagfio de habilidades necessita de
treinamento, de capacitacdo e de estudo, que g@ardeim um custo financeiro, de esforco
fisico ou intelectual, portanto os individuos buscam retorno quando demandam a

aquisicao destas habilidades.

A educacdo passa a ser considerada um investimam®,vez que espera-se um
retornos dos custos incorridos. Os individuos bussa capacitar com a educacao para

aumentarem sua produtividade e assim fazerem fosllaores salarios, além de poderem se
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inserir mais rapidamente no mercado de trabalh@ uez que este exige cada vez mais

capacitacao de seus trabalhadores.

Na busca pela maximizacao da utilidade individoahdividuo investe em si mesmo
assumindo assim a funcéo de investidor em capitabno, que ¢ um dos pilares da TCH. De
acordo com estudos de Elster apud Soares (1998)aséo humana individual explicam um
evento, de forma que a cada um cabe a escolhas@éideentre um leque de oportunidades e
alternativas. Sendo para o autor as oportunidaateses primarios e as preferéncias fatores
secundarios. Outra caracteristica da TCH se bassiaestudos neoclassicos, de utilidade
individual e capacidade racional de cada agent sqgundo a tendéncia observada rejeitam
a hipotese de busca pela maximizacdo geral parabusea de maximizacdo da utilidade

individual.

Uma alocacédo eficiente dos recursos ao ensino isupgossibilita: a concorréncia
perfeita na producdo de servigos educacionais; mm@ar aquisicdo de informagdes pelos
demandantes da educacédo e melhora do bem estdraenauma melhora do bem estar
individual de cada estudante.

[...] as deficiéncias e falhas de informacdo e mtoltdes que registram nos

incentivos realmente contam. [...] Como conseqi@@ntdio importa quéo eficiente

os estudante sejam privadamente nas suas decisiiegonto de vista da economia
tomada como um todo, a adjudicagdo de recursoscaello superior ndo ha de ser
eficiente (SCHULTZapudMORETTO, 2002 p. 47) .

Ha peculiaridades na decisdo de investimento nwrsoc superior, como a
heterogeneidade no capital humano formado e a grpossibilidade de fracasso no retorno
esperado, uma vez que existem muita incertezaotegso de tomada de decisdo, apesar de

mesmo assim a TCH se apoiar na premissa de quenaioaeducacéo elevara a renda.

Ehrenberg e Smith (2000) também analisam a demaodaducacao universitaria na
qual os estudantes escolhem frequentar uma urdeelsi por exemplo, por acreditarem que
ela os deixara em situacao melhor, ou seja, reeebealarios mais elevados se comparados

aguelas pessoas que ndo tem o ensino superiorteteoo que 0 ensino superior seja visto
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as vezes apenas como um bem de consumo, com hemefediatos. No curto prazo, o

individuo pode apenas pensar na satisfacao ohditieocestilo de vida estudantil.

Contudo visto como uma decisao de longo prazosmersuperior pode trazer muitos
outros beneficios, como a possibilidade de tersacasempregos mais valorizados, de ter
rendimentos mais altos ou de ter um maior prest{giatus), tanto profissional quanto

pessoal.

Schultz,apud Moretto (2002, p. 46, 47) mostra que 0s estudambessi s6 devem
tomar decisdes na destinacéo de recursos parano eperior. De acordo com o ele, o auto-
interesse privado dos estudantes é que deve foroemxessario elemento racional. Assim, a
pesquisa sera feita buscando analisar quais stadorss determinantes da escolha do curso
superior em especial o curso de economia na Uesdptbase na tomada de decisdo dos
agentes. O auto-interesse privado do tomador @stedde deciséo racional possibilitaria ao
mesmo, classificar todas as possiveis situacoesudeo futuro de sua utilidade subjetiva ou
da sua satisfacdo individual. Como na teoria nesid, os individuos possuem sistemas

cognitivos capazes de tomar decisdes racionais.

Para Crawfordapud Soares (2007, p. 47), os homens sao parte de wyuesto
capital do mundo e o principal investimento a s#ofpor uma sociedade tem que ser na

busca pela melhora das habilidades da populacéo.

Outro fator que influéncia no processo de tomaddeiésdo e pelo fato de os gastos
com educagdo serem considerados como investimentogs, vez que aumentam 0S
rendimentos futuros, implica em gastos muito adtesbeneficios, e este investimento além
de ser muito dispendioso tem um grande prazo derag#o. A incerteza quanto ao montante
de rendimentos futuros e também ligados a certazssdolha do curso certo de acordo com

as habilidades individuais também influenciam maada de decisao.

Quanto maior for o retorno de educacdo de um paisseja, quanto maior for o
prémio de escolaridade em relacdo ao recém form@dmna universidade e o recém formado

do ensino secundario, maior entdo sera a demamdagas nas IES.
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2.6 — O processo de escolha do curso superior

No processo de escolha prevalece a individualidgadapacidade de cada agente, em
razao de suas percepgoOes, valores e interesseslirais. A escolha de um curso superior se
associa — com excec¢ao aqueles individuos que m&®goiram acesso ao curso inicialmente
pretendido (por fracasso no vestibular ou por eficondicdes econémicas para cursa-lo) e
assim sendo obrigado a fazer outra opcdo - asr@neias, afinidade e a “vocagado”

individual.

Observa-se que os individuos argumentam que esaoihdeterminado curso de
acordo com a area e que acreditam possuirem fat@kdapropriadas ao exercicio da
profissdo, ou ainda, realizar a escolha de acoodo £eus sonhos individuais. Mesmo em
situacBes que a escolha ndo decorre de uma afinmado ou area profissional, o processo

de deciséo orientado pelas percepcoes, valorésresses individuais.

Um individuo que busca a obtencdo de uma qualéiwap de nivel superior, visando
apenas obter uma promoc¢do dentro da empresa on@datha, e assim escolhe o curso de
acesso mais facil, e com menor custo se orientdééampor um conjunto particular de
representacdes sobre o sistema educativo, 0 metlealabalho, sua capacidade intelectual e
seu futuro profissional. No entanto, por mais gsieescolhas do curso superior possam ser
descritas como relativamente individuais os dadgregados mostram, de forma clara e

recorrente, as bases sociais desse processo @ecisor

Observa-se que o perfil dos individuos na escatheudso de ensino superior em cada
area ja se define antes mesmo do vestibular, ungweos individuos ja buscam cada curso
em funcdo do seu perfil socioeconémico (renda,|rdeeformacéo e tipo de ocupacao dos
pais; situacdo de trabalho no momento da inscegaietensao ou ndo de trabalhar durante o
curso), do seu perfil académico (tipo de escolarmrmente freqlientada: publica ou privada,

profissionalizante ou geral).

2.7 — Escolha, racionalidade e tomada de decisao
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A TCH baseia-se nos pressupostos da teoria econameigalassica tradicional,
portanto os individuos quando demandam educaca@mm afg forma racional. Portanto, o
homem econbmico racional busca a maximizacdo deuslidade individual e faz suas
escolhas diante das alternativas a ele possilafitad as preferéncias deste individuo se
modificam na medida que aumentam seu grau de iafgio) seja no ambito do mercado de

trabalho, seja no conhecimento de suas habilidadesduais.

Na racionalidade individual predomina sempre umigch pela maximizacdo da
utilidade individual com a ocorréncia da maximizacdo comportamento econdmico.
Segundo Hogarth e Reder apud Moretto (2002, p $Tpmadores de decisdo comportam-se
racionalmente quando, e somente quando o compartanp®de ser interpretado com o
paradigma da escolha racional, que estabelece tpreador de decisdo tem uma funcgéo de
utilidade cujas razdes sdo definidas na alocacacecirsos para uma maxima busca de
otimizacao.

Os estudiosos da escolha racional assumem quadonacondmico € um mundo em
equilibrio e que os agentes individuais possuemqad de possibilidades semelhantes e de
forma equilibrada buscam a maximizagéo de suasn@refias. O Individuo tomador de
decisédo, agindo de forma racional, s6 toma a decdsgois da combinacdo de fatores dentre

as quais a influéncia familiar e social que ajudgenusca por suas preferéncias.

2.8 — Variaveis no processo de escolha

Véarios estudos tratam da escolha profissional enkewonsigo uma série de
propdsitos, dentre eles destacam-se: a busca Adaepara explicar como o0s individuos

efetuam as suas escolhas profissionais.

No processo de tomada de decisdo quando se redamioansino superior sob a o6tica
da teoria do capital humano, entende-se a necdssia uma maior investigacdo sobre o
fato, além da associacdo de retorno entre anostddoee aumento dos rendimentos. Para
fatores determinantes entende-se que sdo aqueteseginserem na escolha do curso de

graduacéao.
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No ambiente dos tomadores de decisdo, ha muitasibpok®des e/ou limitacdes,
influenciando positivamente ou negativamente nagsso de escolha. Schu#tpud Soares
(1999, p.48) argumentou que a impossibilidade dasom@r com maior precisdo a taxa de
retorno esperada e o rendimento posterior com soale 3° grau escolhido, tomar a decisao

ou escolher um curso superior € uma questao delaele, além dos componentes da razao.

Segundo Luz Filh@pudSoares (2007, p. 48), quando se fala em fatorégcsao no
ensino superior estes estdo vinculados a realizagdissional, interesses e aptiddes, embora

nao se possa ter certeza quanto aos resultadossutu

Ainda que o retorno financeiro e a influéncia faanilndo aparecam como
determinantes na escolha percebe-se que empiritare@a em muitas vezes decisivos na

escolha de um curso de terceiro grau, como dizémd@s sobre o capital social.

Sobre o0 processo de tomada de decisdo no ensied®ugobressaem dois aspectos
relevantes: o primeiro deles nos permite relacicasrdecisdes nas escolhas no ensino
superior com o grau de informag&o disponivel e adaxcomo a assimetria de informacdes
sdo processadas e depois transformadas na mepteaendividuo tomador de decisdo; o
segundo identifica a atual escolha do curso denersiperior como um ponto de visex-
post” de todos os eventos ocorridos. Esta abordageno teinjetivo de poder dimensionar o
ambiente que esta por trds do processo de tomaddecsdo de cada individuo e o

comportamento econémico adquirido.

Citando Waltenberg (2002, p. 24), sobre a tomaddettsdo quanto a aquisi¢cdo de
educacédo, o autor diz que: Defendia-se, portante, as individuos — que fazem caélculos
racionais de custo-beneficio — decidiam demandacagdio ndo obrigatéria (aquela que o
governo ndo oferece obrigatoriamente, ou seja, sSlnenbasico) porque poderiam obter
maiores retornos monetarios em decorréncia destalhes portanto a educacgdo pds-
compulsodria deixou de ser vista apenas como umdeieonsumo (visdo tradicional), mas

também como um investimento.
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O individuo ao iniciar seu processo de decisaooseliciona com uma determinada

situacao socioecondmica, bem como a instituicoeisiso

Segundo Soares (2007) no processo de decisdo resa@mnados alguns aspectos
fundamentais: a escolha e o fator tempo, a duvidaireerteza; o risco e a sinalizacao; a
informacéo recebida; as situacdes e as influéneiamtecipacdo e a racionalidade. Sendo

assim curso superior escolhido é resultado dedqatocesso de escolha.
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CAPITULO Il

Pesquisa de amostragem: UESB — Curso de economia

3.1 — Curso de Economia no Brasil

3.1.1 - Consideracdes sobre a Ciéncia Econbmica

A consciéncia do processo econdmico se inicia sa&rehcao do processo produtivo.
A economia como ciéncia dedica-se ao estudo daup&ode da produtividade intelectual,
através do uso de recursos naturais e de relagdesss e a distribuicdo desta produgdo na
sociedade. Portanto, preocupa-se com um conjuntmuleecimentos, como uma forma de
pensar e com um certo instrumental metodoldgica pampreender e fazer frente a muitos
problemas da sociedade atual, tais como, escassezrutsos naturais, crescimento, inflagéo,
desemprego, distribuicdo de renda e monopdlio.

A Economia € uma ciéncia social relacionada pradopente com a forma que a
sociedade aloca os limitados recursos para prodbeée de consumo e servicos para o
presente e futuro. Ou seja, quando se fala em atdancefere-se as formas pelas quais uma

sociedade administra seus escassos recursos. (lSMdA,

Para administrar estes recursos limitados em wnedade, utiliza-se do sistema
econdmico, que se organiza com a finalidade deabwsna maximizacdo do bem estar geral
de toda a sociedade, com a busca de suprir assidamss individuais dos individuos (como
alimento, vestuario, moradia, e outros), bem caasajemandas coletivas da populacao (tais

como, instrucao, transporte, educacéo, saude arsenéo). (LEAL, 1999)

E de fundamental importancia a linguagem matematwaneio econdmico atual,
tornando-se um dos requisitos basicos para a fé@wndg economista, apesar de ressaltar a

economia, enquanto ciéncia social. Consequentenantgoliticas econdmicas devem ser
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adequadas e revistas com frequéncia, a medidasqoendicdes - politicas e sociais, assim

como as econdémicas - modificam-se e que novashrigies sdo recebidas.

3.1.2 - Histérico do Curso de Economia no Brasil

O ramo do conhecimento que originou 0 ensino den@woia no Brasil foi 0 Ensino
Comercial, destacando-se as “Aulas de ComeércioatteC iniciadas em 1809. Contudo, a
primeira manifestacdo efetiva de ensino de EconaomiBrasil s6 ocorreu nos anos de 1820
(SOUZA, 2006).

A ciéncia Econoémica (Economia), ganha corpo e seatindependente apenas no
século XVIII. No Brasil, surge através do DecretoRtincipe regente em 23 de fevereiro de
1808, na Academia Real Militar da Corte, como unagleca de Ciéncia Econdmica
ministrada pelo inspirador da abertura de Portasileiros as nacdes amigas, José da Silva
Lisboa. (SOUZA apud Leal, 1999. Cap.2) Contudogrant oficial do ensino de Economia
como ciéncia ocorre apenas em 1931, normatizado petreto n° 20.158 de 30.06.31, que
tinha um titulo bem genérico de Administracdo deaR¢as, inspirado nas idéias juridicas,
com conteudos financeiros, contabeis e adminigtistiEm 1945 o Decreto Lei n° 7.988, de
22.12.45, modificou totalmente o curriculo e in@ygu a Ciéncia Econbmica ao sistema
universitario brasileiro com reducdo da carga d&iglinas juridicas, contdbeis e
administrativas que cederam espaco a disciplinpscégamente econdmicas, tratando das
estruturas, organizacdes e sistemas econdmicos;od@ntura econémica, do valor e
formacdo dos precos. Em 1962 o curso de economp@asse do curso de ciéncias contabeis
e atuarais. Depois de 1980, acontecem novas megkdhzadas pela Secretaria de Ensino
Superior do Ministério de Educacédo e Cultura, bodoa efetivacdo do estudo de Economia
(LEAL, 1999).

Apesar de terem sido criadas desde 1946 as prarfaitaldades publicas de Ciéncias
Econbmicas, somente em meados dos anos 90 o estuBconomia torna-se valorizado nos
meios universitarios, profissionais e politicos.m@oconsequéncia a producdo de estudos
econdmicos cresceu enormemente no Pais, assim c®uopublico e os economistas

transformaram-se em atores extremamente influemtesliferentes governos, haja vista das
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crises vividas na economia do pais e a grandeémdia dos Economistas na busca por

solucdes, e sua grande apresentacao na midia.

O Instituto Brasileiro de Economia da Fundacédo Betdargas (IBRE-FGV), foi
criado em 1946, primeiramente, como um nucleo dsm&mia que em 1951, transformou-se
em Instituto Brasileiro de Economia. Este foi dieaas primeiras décadas de sua historia
institucional o polo mais importante de producadiweilgacdo de conhecimento econémico
no Brasil e o espago onde a ciéncia econdmica assua dimensao pratica, afirmando-se
como requisito basico de competéncia para a condigdoliticas econémicas no Pais. Esta
situacao se alterou nos ultimos tempos, entre uazdes, por motivos financeiros (LEAL,
1999).

A partir dos anos 70, os cursos de ensino supeasruniversidades tornam-se o
caminho principal de formacéo de economistas. Guren@-se nas faculdades de economia e,
em particular, nos cursos de pos-graduacdo. Nesdedp, que pode ser denominado
modernizacdo e internacionalizacdo da Ciéncia Hoa#) além da expansdo dos cursos e
alunos, cresce a producdo académica e 0 nUmervidéas especializadas. Consolida-se um
quadro institucional de pesquisa e 0s estudos etoné comecam a ser formatados nos
padrbes tedricos e metodoldgicos predominantepaises desenvolvidos, em particular nos
Estados Unidos (COATS e LOUREIR@QuUdLEAL, 1999).

Em 1909 foi criada a Faculdade de Ciéncias PddigcBconomicas do Rio de Janeiro,
no entanto somente em 1926 foi homologado o enda® Ciéncias Econbmicas e
Comerciais, pelo Decreto n. 17.329. Na década @6 firam criadas escolas comerciais em
outros Estados, além de duas existentes no Parandaeem S&o Paulo. Até 1912 foram
criadas escolas no Amazonas, Maranhao e Pernambegondo o IBGE, em 1907 havia 14
estabelecimentos de ensino no Brasil, com 155 desen970 alunos matriculados (60 alunos
diplomados). Em 1912 esse numero passou, respeeinta, para 38, 326 e 3.645 (466
diplomados); em 1932 tinha-se 401, 3.186 e 19.368%{ diplomados). Em 1942 percebe-se
consideravel evolucdo: 721 estabelecimentos den@n5i.316 professores, 67.672 alunos
matriculados, com 13.871 alunos diplomados (CagpodSOUZA, 2006).
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Dentre os economistas mais importantes no Bras#l & pena citar Mario Henrique
Simonsen, um dos mais influentes economistas dg Ra$ Ultimas trés décadas que utiliza
da profunda formacdo matematica para atacar osepnab econémicos. Pelo menos trés
geracbes de economistas brasileiros foram formamas suas idéias, e incontestaveis
participantes de conferéncias ouviram a versao ioh®rsen sobre o que estava certo no

Brasil, como fazer melhor e porque as coisas aabatando certo, no final.

Simonsen foi para a profissdo de economista noilRrapie Keynes havia sido no
periodo entre guerras: um participante de presamg@me, cujos interesses
abrangiam da matematica a politica econbmica, dstérla as financas

internacionais. (DORNBUSCHpudLEAL 1999, cap. 2)

3.1.3 — Curso de Economia na UESB

O curso de Economia da UESB, no “campus” de VitdaaConquista, foi autorizado
a funcionar, com oferta de 40 (quarenta) vagasignhcem uma entrada, no turno noturno,
segundo Resolucdo 11/98 do CONSEPE (Conselho dmcER®squisa e Extensao) de
04/06/98, tendo em vista o Parecer CONSEPE 00¥%8ado no processo 018/98, e
publicado no Diério Oficial do Estado de 1° de dudé 1999 (UESB, 2008).

O objetivo precipuo do Curso sera a formacédo dbdrais que, a partir de um bom
dominio desta area do conhecimento humano, esta@acitados a intervir no processo
sécio-econdmico regional e nacional, e serdo capae desenvolver a consciéncia
imprescindivel para assegurar a utilizacdo maigntece mais qualitativa dos recursos

materiais e humanos limitados, em seu exercicifisgsional (UESB, 2008)

3.2 - Perfil do profissional de Economia

O Economista € um profissional que deve ter a sédasformacao tedrico-historica e
instrumental para fazer face as permanentes musla@aceendério econdmico. Devera possuir
as caracteristicas, indispensaveis e desejaveiserts® de responsabilidade; capacidade de
discernimento para julgar e optar diante de alteas; capacidade para desenvolver

pensamento critico; agilidade de raciocinio e imiddde; capacidade de vincular suas acdes
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as exigéncias de qualidade; e, capacidade de fidantias proprias potencialidades e
limitacGes, entre outros. (UESB, 2008)

A legislagédo define o campo profissional do Ecomspajianunciado que a mesma é

exercida na Orbita e privada:

nas entidades que se ocupem de questdes atirrertmmnomia nacional ou as economias
regionais, ou a quaisquer de seus setores espsoifidos meios de orienta-los ou resolvé-los

através das politicas monetarias, fiscal, comeecsacial,

nas unidades econd6micas publicas, privadas owasnistijas atividades ndo se relacionam
com as questdes mencionadas anteriormente, masemymva matéria de economia

profissional sob aspectos de organizacao e racagab do trabalho. (UESB, 2008)

3.3 — Pesquisa

As variaveis foram relacionadas em um question&gte questionario foi aplicado
aos alunos de graduacdo do curso de economia éurdetvalo de aula e também com
auxilio de correio eletrdnico, na cidade de Vit@#@aConquista — BA nos meses de dezembro
de 2008 e janeiro de 2009.

A primeira parte do questionario busca caracterzamiversitario e sua condi¢ao
socioeconOmica através de: género, idade, estadlp fdthos, situacdo na familia, renda,
condicdo no mercado de trabalho, estudos de 2° gradalidade de 2° grau que concluiu,

pré-vestibular.

A segunda categoria de variaveis € direcionadaractesizacdo do processo de
escolha em si através de: a escolha e o tempovidadé a incerteza, periodo de inicio da
graduacdo, a busca da informacéo, influéncia deretifes profissionais/pessoas na sua
escolha, importancia dada a diferentes fatoresoalle, a imaginacéo e o futuro, pratica da

formacao mercado formal e informal, certeza.
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A partir disso, busca-se estabelecer padroes dgarteimento que sejam comuns

entre os estudantes deste curso.

Quadro 1 — Variavel do Questionario Aplicado

- Sexo
- idade

- estado civil

Variaveis que buscam caracterizarfilhos

0 universitario e sua condicée situacao na familia
socioecondémica - renda familiar

- condicdo no mercado de trabalho

- estudos de 2° grau

- modalidade de 2° grau que concluiu

- pré-vestibular

- a escolha e o fator tempo

- a duvida e a incerteza

- inicio da graduacéao

- 0 curso escolhido X o curso idealizado
Variaveis que buscam caracterizaro processo de busca da informacgéo

0 processo de escolha - influéncia de familiares, amigos, profissionais |o
professores.
- importancia dada a diferentes fatores na escolha;
- aimaginacéo e o futuro

- pratica da formacédo (mercado formal e informal)
- escolha correta (certeza)

- pretensdes futuras.

Fonte: elaborado pelo autor.
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3.3.1. AAMOSTRA UTILIZADA

A amostra utilizada refere-se aos estudantes gii&Eos matriculados,
preferencialmente os regulares, no curso de ecanneniJESB, no municipio de Vitéria da

Conquista — BA.

Em se tratando da questdo que se engloba as edala teoria amostral aplicada as
populacdes humanas, Bustamante apud Soares (2607, igssalta que a amostra é a area
teoricamente mais fraca da metodologia estatipica a investigacdo social. Ele diz que o
desenho amostral no estudo de fendmenos socigisesypa caracteristicas e exigéncias muito

especificas que tém sido subestimadas ou simpleésnmgroradas na literatura.

Levando em consideracédo estes estudos, adota-sessa pesquisa uma amostragem
probabilistica, ainda que a ado¢do desta amostragemos permita generalizar os resultados
obtidos, pode-se obter caracteristicas importaddamiverso amostral, que assim podem nos
fornecer significativas informacdes sobre a questdalisada e contribuir para pesquisas
futuras. Buscou-se 0 maior numero possivel de wastaglos, no entanto, a dificuldade de
aplicacdo do questionario nos permitiu que apertagjuestionarios fosse considerados

validos para analise dos dados, o que d4 uma matgaenro de aproximadamente 11,8%.

Ne=_1 = 1 =7143;
E2 (0,118)2
n=_NxN° =_234x7143 = _16714,60 = 55 questionarios (aproximadamente)
N + N° 234 + 71,43 305,40

Onde segundo (BARBETTA, 2002):

E = erro amostral suposto

N° = primeira aproximacao da amostra

N = Tamanho da populacdo (Fonte: secretaria cursndiia - UESB)

n = Tamanho minimo amostra,
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3.3.2. EVIDENCIAS QUANTO AS ESCOLHAS DOS ESTUDANTES DE
ECONOMIA DA UESB

Aqui se apresenta os resultados da pesquisa. ©s t@dm trabalhados no sentido de
responder aos questionamentos iniciais e que manmeaa investigacdo. Procurou-se
evidenciar os resultados obtidos e principalmesteetacées que se estabelecem entre as
variaveis especificadas também a relacdo com aqueH suporte deste trabalho.

Neste mesmo questionario foram introduzidas vaisadesignadas a caracterizar o
universitario e a condicdo socioecondmica e vasaviesignadas a caracterizagdo do

processo de escolha.

Na analise destas variaveis procurou-se verifiGrpancipais razdes ou fatores
determinantes nas escolhas dos universitarios, éstms fatores que influenciaram o
pesquisado numa condi¢céo de decidir-se sobre 0 de&r®conomia. Luz Filhapud Soares
(2007, p. 63) argumenta que as questdes utilizadapesquisa devem provir de idéias
utilizadas na formulacéo do problema e nos objstdle investigacdo. Com o intuito de obter

respostas para o tema central da pesquisa elaberowuestionario (vide anexo).

3.3.3 AMETODOLOGIA ADOTADA

Dentre os procedimentos metodologicos, aléem deremsao bibliogréafica, propde-se
uma pesquisa de campo. Para a viabilizacdo de topagia empirica, elege-se como técnica
basica a pesquisa de levantamento, por meio de amuwstragem. Cabe salientar que a
pesquisa foi realizada na cidade de Vitoria da Qmstg, Bahia, exclusivamente no curso de

Economia.

Existem diversos instrumentos utilizados no levaetato de dados para pesquisas. A
opcéao escolhida foi por um questionario aplicadevédse ter especial atencdo, também, para

0 registro das respostas. Pretende-se descrepanepais relacdes que se estabelecem entre
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as variaveis especificadas. A situacdo socioeca®@rmei as escolhas serdo analisadas.

Finaliza-se este estudo com as consideracOes fafarentes aos capitulos anteriores.

O questionario é composto de 48 questdes. As qed®Bnumero 1 a 10 sao relativas
aos dados socioecondmicos dos estudantes. Astesstih a 48 referem-se ao processo de
escolha do curso superior. Optou-se por um quésimme perguntas fechadas. Conforme
Richardsonapud Soares (2007, p.64), pode-se perceber vantagdasvantagens com este

modelo de questionario.

Vantagens:de facil codificacéo; e possibilita maior rapigezpreenchimento; e as perguntas

fechadas facilitam o preenchimento total do queétio.

Desvantagem:n&o possibilita ao entrevistado todas as alteraspossiveis de resposta.

Ao selecionarmos a amostra consideramos:

a) Preferencialmente alunos regularmente matrioglad curso de economia na UESB,;

b) Foi preferencialmente direcionada a pesquisa paralunos dos 1° e 2° semestres, embora
houve entrevistados do 4°, 6° 8° e 10° semesteesio em vista a proximidade da escolha do

CUrso superior.

Faz-se necessario distinguir que os resultados\vaukes referem-se aos universitarios
respondentes ao questionario. Foram respondidogjué8tionarios, dentre os quais s6
puderam ser considerados validos 55. Os resultaaks;onclusfes ou evidéncias aqui
apuradas referem-se a esta amostra. Compreendeeses]resultados ndo podem ser

generalizados a todos os universitarios, embovarsicomo um indicativo.

3.3.4. A APURACAO DOS RESULTADOS

3.3.4.1. Dados Socioecondmicos do Estudante
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As perguntas de nimero (1) a (10) buscaram ideatith aluno quanto a sua condicéo

socioecondmica.

A pergunta (1) refere-se a conhecer o estudantg@aa género.

Gréfico 1 — Diferenciacdo de género do estudante éeonomia

@ Masculino

@ Feminino

Fonte: elaborado pelo autor.

As respostas indicaram uma superioridade do génaasculino em relacdo ao

feminino, 60% contra 40%.

A pergunta (2) é relacionada a faixa etaria dasdesites.
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Grafico 2 — Faixa etaria dos estudantes de EconomidJESB

M 16 anos

5,45%_ _1,82% W17 320 anos
16,36% . ’ 25,45%
21a 24 anos
M 253 29 anos
' m30a35anos

Acima de 36 anos
30,91%

Fonte: elaborado pelo autor.

Os alunos mais jovens, entre 16 e 20 anos repeeselit,27%. O percentual maior €
de alunos entre 21 e 24 anos de idade (30,91%-$otlaramente uma populagéo bastante
jovem em busca de conhecimento através do ensparisu Os alunos até 25 a 29 anos de
idade correspondem a um percentual de 20% solwtalodbs alunos pesquisados. Ainda se
verifica um percentual de 16,36% de alunos comadadre 30 e 35 anos e um percentual de
5,45% de alunos com idade acima de 36 anos. O qde pignificar uma busca ao
conhecimento depois do amadurecimento do ser huraanoma afirmacdo e adequacao
inicial no mercado de trabalho. O percentual defsventre 16 e 20 anos sobe ainda mais se
considerarmos somente os alunos do 1° e 2° sesjagire (51,85%), 0 que demonstra que a
idade inicial dos alunos no curso de Economia tesdgminancia nesta faixa etéria, a grande
diferenca entre 0 | semestre e o restante da @@sgeaida no periodo que o aluno ja esta em
curso, cabendo ressaltar que a grande importaaecdiefere a idade inicial do curso, uma vez

que o curso tem duracdo minima de X semestre(d.a

A pesquisa comprova os argumentos de Ehrenbergith £000), sobre a TCH e a
demanda pela educacao universitaria que inferentraqpassiveis resultados. Dentre estes
presumem que a maior parte dos estudantes unaressitseja jovem. A pesquisa mostra
claramente o que foi pressuposto. Sendo que aimdios estudantes do curso de economia é
jovem, com 58,18% dos estudantes com idade entee28itanos.
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As perguntas de numero (3) e (4) referem-se ad@stuil e a ter ou néo filhos.

Grafico 3- Estado civil dos alunos do curso de ecomia (%)

23,64% l

u Solteiro

m Casado

w Vidvo 0%

76,36% m Separado/Divorciado 0%

Fonte: elaborado pelo autor.

Grafico 4 — Quantidade de filhos, dos alunos de Eaomia - UESB

10,91% 0%

B Nenhum
®01filho
M 02 filhos
B Mais de 02 filhos

Fonte: elaborado pelo autor.

Quanto ao estado civil os estudantes em sua mgd8i86%) sdo solteiros. Ao
analisarmos as respostas da Questéo (4), verifego® (78,18%) nao tem filhos. O que nos
da uma relacao direta entre estado civil e quasheidiz filhos, que vai corroborar a TCH, uma

vez que uma maior educagao diminui a taxa de datidi
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Ja o Grafico 5 nos mostra a situacdo do univesitdm a sua familia em termos de

participacdo financeira.

Grafico 5 — Situag&o familiar do estudante (%)

45,00% 40%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

Chefe, principal Contribui parcialmente Depende, recebe ajuda
responsavel pelo sustento para o sustento familiar financeira da
familiar familia/outros

Fonte: elaborado pelo autor.

Nota-se que a maior parcela dos estudantes (40%4jibzo parcialmente para o
sustento da familia ou outras pessoas. Importamddm ressaltar de que (34,55%) dos
respondentes dependem financeiramente de suasafaroil de outras pessoas. Quando
analisamos isoladamente o | semestre observamos percentual daqueles que contribuem
parcialmente para o sustento da familia se equa@lgercentual total da pesquisa (40,74%),
mas o percentual dos que dependem de ajuda finarzzenenta para (51,85%)

Uma informacéo bastante relevante é a renda fandiiastudante, que pode ser uma
variavel muito determinante na influéncia para eok® do estudante. A pergunta seguinte

faz esta busca.
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Gréfico 6 — Renda familiar do estudante (%)

36,36%

40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

Até 2 S.M. de2até 5 de5até 10 del0até 20 Acimade 20
S.M. S.M. S.M S.M.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesta pergunta as respostas mais citadas foram 2mt5 SM com 36,36% entre 5 e
10 SM com 25,45%. O que demonstra que € um cusBhé@o em maior parte pela classe
média e também nos da também uma visédo da imp@tdagarticipacao do entrevistado na
contribuicdo com o orcamento familiar do grafico 5,

As questdes de nameros (7) e (8) buscam conhealeino quanto a sua inser¢ao no
mercado de trabalho.

® De acordo com Medida Proviséria n® 421/2008, d829008, o salario Minimo, com vigéncia a parér d
0103/2008, tem o valor de R$ 415,00



62

Grafico 7 — Situacao do estudante no mercado de tralho, se trabalha além de estudar

3,64% 0%

‘ ‘ M N3o, s6 estudo (20%)
M N3o, estudo e sou bolsista de iniciagdo

cientifica(0%)

76,36% Sim, trabalho e estudo (76,36%)

M Sim, trabalho e estudo mas estou desempregado
no momento (3,64%)

Fonte: elaborado pelo autor

Esta questéo foi respondida por todos os aluncsosgue se observou que 76,36%
dos estudantes do curso de economia trabalhanudaest esse percentual aumenta ainda
mais se consideramos os desempregados que tenrcentpal de 3,64%, fazendo com que o
percentual dos estudantes que trabalham e estugdaentge para 80%, enquanto o percentual
dos estudantes que sO estudam e assim dedicantemgie para a graduacao € de apenas
20%. Além de poder verificar uma relacdo direta aoma hipétese do trabalho, de que o
mercado de trabalho é sinalizador na escolha dsmae graduacdo, uma vez que a maioria
dos entrevistados ja se inserem no mercado delhoalesn areas afins com o curso —

financeira, administrativa, etc.
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Grafico 8 — Jornada de trabalho do estudante (%)

50,00% -
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Maisde 40hs _ | I e |
20a 40 horas B
Menosde 20

horas N3o trabalha

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesta questéo percebe-se um percentual de alueasagutrabalha de 21,82%, que é
superior aos 20% da resposta anterior, 0 que r@saaaciocinio de que dentre os 3,64% dos
estudantes que responderam estar desempregadaswento, 1,82% respondeu que ndo tem
carga horaria de trabalho e outros 1,82% respoodea alternativa, se referindo talvez a
carga horaria de quando este trabalhava. Dentespestas sobre a jornada de trabalho deste
grafico observa-se que um grande percentual daglages trabalha mais de 40 horas
semanais € de 41,82%, e sendo assim uma grandedparestudantes dedicam menos tempo

aos estudos e a graduacdo, um percentual de 3@®#hta entre 20 e 40 horas e 5,45
trabalha menos de 20 horas.

Na Questao (9)conforme Tabeld (abaixo) um percentual de 40,0% cursou o0 2° grau
integralmente em escola publica. Ainda 9,09% estuda maior parte do 2° grau em escola

publica. Dos 70 alunos que responderam a quest@oe$fudaram integralmente em escola
privada e 10,91% cursou a maior parte do 2° gragsamla privada.
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Tabela 1 — Local de periodo de estudo do aluno noseno medio (%)

Respostas %
Integralmente em escola publica 40,00
Maior parte em escola publica 9,09
Integralmente em escola privada 40,00
Maior parte em escola privada 10,91

Fonte: elaborado pelo autor.

A pergunta de numero (10) aborda acerca do veatibul

Tabela 2 — Freqiéncia de pré-vestibular para os aglantes de economia

Respostas %

N&o frequentei 40,00
Sim, pelo periodo de até 01 ano 45,45
Sim, por um periodo superior a 01 ano 14,55

Fonte: elaborado pelo autor

Para 60% dos entrevistados foi freqlientado unoqunés-vestibular, por até 01 ano ou
mais, 0 que ja demonstra um investimento por mhsealunos — mensalidades do cursinho,
livros, apostilas, transportes, etc. - na busca ypma reducdo dos custos futuros de

mensalidade com um curso de graduagao.

3.3.4.2. O Processo de Escolha no Ensino Superior

As questdes de numero (11) até a de numero (48 estacionadas com o tema
central da nossa investigacao cientifica. Buscasmofgrecer respostas para o questionamento
que envolveu este trabalhQuais sdo os fatores de decisdo para escolher cocule

economia?

Na questdo 11 a grande maioria dos estudantes dseganpesquisa, com um

percentual de 78,18% responderam que estdo curgaadsino superior pela primeira vez,
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18,18% alunos ja haviam comecado, mas abandonagartignp curso, 1,82% estdo cursando
novamente um curso superior depois de concluirimgwo e 1,82% estdo cursando outro

curso de ensino superior juntamente com o cur&rdeomia. Conforme Tabela 3.

Tabela 3 — Quantidade (%) de alunos de Economia qumiciaram outro curso de

graduacéo
Respostas %
Este € o primeiro 78,18
Iniciou mas abandonou 18,18
Iniciou e j& conclui 1,82
Esta cursando juntamente com Economia 1,82

Fonte: elaborado pelo autor

Na questéo (12) faz a abordagem quanto a épocaiern gluno escolheu o seu curso

de graduacéo.

Tabela 4 — Epoca de escolha do curso de Economia

Respostas %

No 1° grau 1,82%

No ensino médio (2° grau) 14,55%
No ultimo ano do 2° grau 56,36%
As vésperas da inscricdo para o vestibular, 18,18%
Outros 9,09%

Fonte: elaborado pelo autor.

Observamos que 74,54% dos entrevistados respondgrana escolha foi feita no
ultimo ano do 2 ou nas vésperas do vestibular. Apenas 16,37%edp®mndentes fizeram a
sua escolha no primeiro grau ou no inicio do enswédio, enquanto 9,09% responderam a
alternativa como outros, o que aumenta ainda nwiacertezas futuras, haja vista a pouca

experiéncia dos estudantes.



66

A questdo seguinte refere-se ao processo de esimitiarso de graduacéo.

Tabela 5 — Duvida na Escolha entre Cursos

Respostas %
Por um Unico curso 30,91%
Entre 02 ou mais cursos de areas afins 41.82%

Entre 02 ou mais cursos de areas diferentés 27,27%

Fonte: elaborado pelo autor.

Numa analise inicial o processo de escolha noscearbastante disperso entre as
variaveis propostas aos respondentes. Embora urnthasnais acentuada sobre um unico
curso, as demais alternativas também foram relesam escolha, 69,09% dos entrevistados

tiveram ddvidas entre ou mais cursos.

A questdo seguinte envolve o fator tempo.

Tabela 6 — Periodo entre a conclusdo do ensino meéad o inicio do curso de Economia
(%)

Respostas %

Menos do que 06 meses 27,27%
De 06 meses a 01 ano 30,91%
De 01 a 02 anos 27,27%
De 02 a 05 anos 9,09%
De 05 a 10 anos 5,45%
Mais de 10 anos 0%

Fonte: elaborado pelo autor.

Para 58,18% dos alunos pesquisados o inicio daiagad se da até um ano apoés a
conclusdo do ensino médio. O que se percebe é eqigrxcia de estudos que nao foi
interrompida pela conclusdo do ensino médio. Pdde respondentes nos oferece o
entendimento de que houve a decisdo sobre curggaduacdo alguns anos depois da

conclusao do ensino médio.
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A pergunta (15) esta relacionada com a idealizdeaam curso com a escolha atual.

Tabela 7 — Quantidade de estudantes que tiveram Boomia como primeira opgao

Respostas %

Cursa a primeira escolha ou opcao 58,18%
N&o cursa a primeira escolha 36,36%
Ja concluiu a primeira escolha 1,82%
Abandonou a primeira escolha 3,64%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao serem perguntados sobre o curso idealizadoueso que estédo cursando, 58,18 %
dos entrevistados responderam que estdo cursammoneira escolha ou opgéo. Ainda,
36,36% disseram gue ndo, mas que o curso atuale¢stionado aquele da primeira escolha,
dentre os outros cursos escolhidos se destacanioDitelministracdo e também cursos da
area de saude. O entendimento é o de que os essiffaiscam satisfazer as suas pretensoes e

escolhas.

Qual o grau de informacdo que vocé tinha quandoolesti 0 curso que esta
freqientando’Esta questdo € um enunciado para as trés segujoestdes (16) a (18). As
alternativas possiveis para as respostas sao aistesg Atribua: [0] para nenhum, [1] para

baixo, [2] para regular ou satisfatério, [3] palta.a

Grafico 9 — Informacgdes sobre o Horario de Funcionaento do Curso

7,27%
9,09%

b @ Nenhum

47,27% @ Baixo
O Regular

36,36% B Alto

Fonte: elaborado pelo autor.
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Ha entre os alunos que responderam ao questiama@aopreocupacado com o horario
de funcionamento do curso escolhido. Observandongutos trabalham é uma informacgéo
relevante para a escolha do curso. 83,63% dosvesté@os buscaram ter informagdes de

nivel entre regular e alto sobre o horario de fum&imento do curso pretendido.

Grafico 10 — Informacgdes sobre o numero de disciplas

29,09%

21,82% E Nenhum

@ Baixo

O Regular
21,82% BAlto

27,27%

Fonte: elaborado pelo autor

Mais da metade dos entrevistados, responderem aumdg informacéo entre regular
e alto 50,91%, o que denota uma preocupacdo coameno de disciplinas a cursar, cabe
salientar que ainda assim teve um percentual ebegtacestudantes com grau de informacao
sobre as disciplinas entre nenhum e baixo, comenseptual de 49,09%.

Ainda sobre o grau de informac&uestao (18): Sobre os custos do curso escolhido

Gréfico 11 — Informacdes sobre os custos do curso

18,18%

29,09%
B Nenhum @ Baixo
‘ 14,55%

38,18%

O Regular M Alto

Fonte: elaborado pelo autor
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Ao serem questionados sobre os custos do cursai@yp&7,27% dos alunos
demonstraram que procuraram informar-se de mameais clara sobre os mesmos. A

preocupacdo sobre os custos do curso esta reldaigpan as rendas familiares.

Qual o grau de informacao técnica ou especializgda vocé obteve sobre o curso
atual? Esta questdo € um enunciado para as Questdes tl¥ de numero (24). (As
alternativas possiveis para as respostas sao aistesg Atribua: [0] para nenhum, [1] para

baixo, [2] para regular ou satisfatério, [3] palta.a

Tabela 8 - Grau de Informacao Recebido das Escolas

Respostas %
Nenhum 54,55
Baixo 20,00
Regular ou satisfatério 23,64
Alto 1,82

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados analisados nos remetem a que pouca oumanhformacdo técnica ou
especializada foi obtida das escolas onde o uiii&Bcs pesquisado estudou. Para uma
parcela significativa dos alunos (54,55%), as mimgdes foram nenhuma, se fosse somado as

respostas de nenhum e baixo, o percentual chetyg5b¢0).

Tabela 9 - Grau de Informacéo das IES

Respostas %
Nenhum 27,27
Baixo 21,82
Regular ou satisfatério 38,18
Alto 12,73

Fonte: elaborado pelo autor.
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As informacdes técnicas dos respondentes recetiedalES € bastante superior ao das
escolas, apesar de ainda ser muito insatisfat@®18% responderam que obtiveram
informacao no nivel considerado regular e 12,73%iwel alto, com um total de 50,91% com

respostas entre regular e alto.

Tabela 10 — Informacdes Obtidas dos Meios de Comwaicdo em Massa

Respostas %
Nenhum 14,55
Baixo 23,64
Regular ou satisfatério 47,27
Alto 14,55

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesta pergunta observa-se um aumento nas respastass niveis regular e alto, com
um total de 61,82% de respostas entres estes nteaspredominancia no nivel regular com
47,27%, por isso entende-se de que o0 uso de jom@l e televisdo para a busca de
informacao a respeito de um curso universitariortefente utilizado, o que vem a ser dados
importantes para o veiculo de divulgacdo do cues&ebnomia na UESB, na busca de uma

maior informacao aos pré-vestibulandos sobre estoC

Tabela 11 — Grau de Informacao Técnica de Amigoskamilia

Respostas %
Nenhum 25,45
Baixo 34,55
Regular ou satisfatério 32,73
Alto 7,27

Fonte: elaborado pelo autor.

Dentre os entrevistados 25,45% responderam qudiveétam nenhuma informacéo
técnica e 34,55% que tiveram um nivel de informdgigo, ou seja, 60% dos entrevistados
tiveram um nivel de informacéo entre baixo e nenldonseu circulo social sobre o curso de

Economia.



71

Tabela 12 — Grau de Informac&o dos Profissionais darea do Curso

Respostas %
Nenhum 36,36
Baixo 20,00
Regular ou satisfatério 32,73
Alto 10,91

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesta pergunta 36,36% dos entrevistados n&o oativeenhum grau de informacgéo
técnica sobre o curso, 20% obtiveram um grau darmmcdo baixo, 32,73% um grau de
informacéo regular e apenas 10,91% obtiveram unu gia informacdo alto. Com a
predominancia de grau de informacao entre baix@rgwum nos leva a conclusdo que os

profissionais da area néo influenciaram signifieard@nte os alunos deste curso.

Tabela 13 — Informagdes de Livros, Revistas, Jornaida Area do Curso

Respostas %
Nenhum 18,18
Baixo 25,45
Regular ou satisfatério 47,27
Alto 9,09

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesta questdo observa-se um grau de influencisfagatio, com um percentual de
47,27% e 9,09% com grau de informacéo alta, taatp em 56,36% de estudantes com grau
de informacao entre regular e alto. Os respondesetealeram de maneira mais expressiva de
livros, revistas ou jornais especializados da @®aurso para as informacdes técnicas a

respeito do mesmo.

Como vocé avalia a influéncia de outras pessoasuaaescolha para este curdtste
enunciado sera utilizado para a questdo de nung&p 4 questdo de namero (31). (As

alternativas possiveis para as respostas dos mmpes sdo as seguintes: Atribua: [0] para
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nao influenciaram, [1] para influenciaram pouco] fRara influenciaram e, [3] para

influenciaram muito).

Tabela 14 — Influéncia de Outras Pessoas na Escoltda Curso (PAIS)

Respostas %
N&o influenciaram 60,00
Pouca Influéncia 23,64
Influenciaram 14,55
Influenciaram muito 1,82

Fonte: Elaborado pelo autor.

A pergunta é no sentido de verificar a influénais gais junto aos filhos na escolha
do curso superior. Para 60% dos entrevistados &s ri@® influenciaram, para 23,64%
influenciaram pouco, 14,55% influenciaram e apeh&2% influenciaram muito. Os pais

influenciaram pouco nesta escolha de seus filhos.

Tabela 15 — Influéncia de Irméo(s) ou Conjuge

Respostas %
N&o influenciaram 67,27
Pouca Influéncia 10,91
Influenciaram 14,55
Influenciaram muito 7,27

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentre 55 estudantes que responderam o questipn@aia 78,18% n&do houve
influencia ou se houve foi pouca na escolha pararso de Economia. Comparativamente a
média anterior pode-se dizer que a influéncia dbguges e irmaos dos respondentes foi
inferior do que a dos pais. Para um publico notzsaenjovem a experiéncia dos pais, até
mesmo pela dependéncia financeira explica a indflaémaior, apesar de ser muito baixa a

influencia.
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Respostas %
N&o influenciaram 74,55
Pouca Influéncia 12,73
Influenciaram 9,09
Influenciaram muito 3,64

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para 74,55% dos entrevistados ndo houve influémedouma, para 12,73% houve

pouca influéncia, para 9,09 houve influencia e Egranas 3,6% houve muita influéncia,

portanto a influéncia deste grupo de pessoas masoes dos pesquisados foi pouquissima.

Tabela 17 — Influéncia de Amigos ou Colegas de Eslni

Respostas %
N&o influenciaram 52,73
Pouca Influéncia 23,64
Influenciaram 10,91
Influenciaram muito 12,73

Fonte: Elaborado pelo autor.

O resultado nos traz a idéia de que este grup@skpps pouco influenciou na tomada
de decisdo ao escolher o curso de economia, af&hh64% dos entrevistados sofreram
influéncia entre regular e muito, enquanto 52,738 sofreram nenhuma influéncia e 23,64%

sofreram pouca influéncia.
Tabela 18 — Influéncia de Superiores ou Parceirosedlrabalho

Respostas %
N&o influenciaram 61,82
Pouca Influéncia 9,09
Influenciaram 18,18
Influenciaram muito 10,91

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Para 61,82% dos entrevistados os superiores e legasode trabalho néo tiveram
nenhuma influéncia na escolha do curso, para 9,098tam pouca influéncia, 18,18%
influenciaram e para apenas 10,91% tiveram muftaéncia. Isto significa uma influéncia

pequena de superiores ou parceiros de trabalhsco#éa do curso superior dos alunos.

Tabela 19 — Influéncia de Economistas com quem vot#&ve contato

Respostas %
N&o influenciaram 54,55
Pouca Influéncia 20
Influenciaram 14,55
Influenciaram muito 10,91

Fonte: elaborado pelo autor.

Para 74,55% do entrevistados os economistas tivpmaroa influéncia ou nenhuma
influéncia na escolha do curso, podendo afirmarpyaéssionais da area do curso em que 0s
alunos estao estudando néo foram formadores déogara os entrevistados, no sentido de

influenciar as suas escolhas.

Tabela 20 — Influéncia de Professores ou Profissiais das Escolas Freqientadas

Respostas %
N&o influenciaram 52,73
Pouca Influéncia 27,27
Influenciaram 12,73
Influenciaram muito 7,27

Fonte: elaborado pelo autor

O percentual de entrevistados que diz ndo sofflréimcia ou pouca influéncia dos
professores de 2° grau chegou a 80%, contra 20%ligseram ser influenciados ou muito
influenciados. Pode-se concluir a partir disso de g influéncia desse grupo de pessoas foi

muito pequena.
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O ponto central da nossa investigacao refer®Asescolha do curso de economia:
Fatores de Decisao” As questdes do bloco seguinte visam justamengatiftar os
principais fatores de decisdo desta escolha. Hauma caracterizacdo inicial através do
questionario quanto aos respondentes. Neste bexeef um total de quinze perguntas na

tentativa de identificar os fatores mais importamta escolha do aluno.

Que importancia vocé atribui aos fatores abaixcacgbnados nesta escolh&aste
enunciado sera utilizado para a questdo de nun®3p & questdo de nuamero (43). (As
alternativas possiveis para as respostas dos mmes sdo as seguintes: Atribua: [0] para

nao importante [1] para pouco importante, [2] parportante e, [3] para muito importante).

Tabela 21— Importancia da Influéncia de Irmao(s) ouConjuge como Fator de Decisao

na Escolha do Curso

Respostas %
N&o Importante 61,82
Pouco importante 20,00
Importante 12,73
Muito Importante 5,45

Fonte: elaborado pelo autor

Para 81,82% dos entrevistados a influéncia de sne&mu conjuge nao foi importante

ou foi pouco importante, para 12,73% foi importastepara apenas 5,45% foi muito

importante. Isto significa que a influéncia de io®&u cbnjuge foi considerada como nao

importante na escolha de um curso pelos nossosnasptes.

Tabela 22— Importancia da influéncia dos pais combBator de Deciséo na Escolha

Respostas %
N&o Importante 49,09
Pouco importante 18,18
Importante 23,46
Muito Importante 9,09

Fonte: elaborado pelo autor
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A importancia atribuida para a influéncia dos @guesar de ser pouco significativa, ja
€ maior que a importancia dos irmaos e conjuge, 82mM5% dos entrevistados atribuindo
como importante ou muito importante a influenciaslpais na escolha do curso de economia,
que pode ser entendida de que a orientacdo e ande® pais dos alunos tém uma

determinada importancia na escolha do curso esgweguinte da profissao do aluno.

Tabela 23 - Importancia atribuida para a facilidade no ingresso, como fator
determinante na escolha do curso de economia
Respostas %
N&o Importante 23,64
Pouco importante 23,64
Importante 41,82
Muito Importante 10,91

Fonte: elaborado pelo autor

Para os entrevistados a facilidade de ingressairsm ¢em importancia consideravel,

23,64% admitiram pouca importancia, 41,82% resp@mlecomo importante e 10,91%

afirmaram ser muito importante a facilidade de esgo como fator determinante da escolha

do curso.

Tabela 24 - A Possibilidade de Ascensao Financeicamo Fator de Decisao

Respostas %
N&o Importante 14,55
Pouco importante 14,55
Importante 47,27
Muito Importante 23,64

Fonte: elaborado pelo autor

Conforme nossa hipétese, as respostas da maiariardievistados, 70,91 %, admitiu

como fator importante ou muito importante a pofidisdle de ascensao financeira com a

escolha do curso de Economia.
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Tabela 25 — Oportunidades no Mercado de Trabalho

Respostas %
N&o Importante 12,73
Pouco importante 23,64
Importante 38,18
Muito Importante 25,45

Fonte: elaborado pelo autor

A oportunidade no mercado de trabalho foi bastanigenciada como fator relevante
na escolha de um curso superior. Para 63,63% dosvistados, foi atribuida a resposta de
fator importante ou muito importante e apenas P2, Z8ribuiu resposta como fator ndo
importante, o que comprova nossa hipétese de lrab&lma reformulacdo no curso de
Economia que conduza o profissional para o0 merdadoabalho, com certeza estaré indo de

encontro aos anseios destes estudantes.

Tabela 26 - A Importancia do Custo das Mensalidadesomo Fator de Deciséo

Respostas %
Nao Importante 21,82
Pouco importante 9,09
Importante 27,27
Muito Importante 41,82

Fonte: elaborado pelo autor

Em decorréncia de gratuidade escolar e baixos £u$i9,09% dos estudantes
afirmaram ser importante ou muito importante coatorfna decisdo de escolha do curso de
economia, o que demonstra a relagéo direta enste euescolha de um curso superior, como
estudos de Ehnreberg e Smith (2000) e do prophal&c(1973), com a retracdo da demanda
de educacéao superior com o0 aumento dos custosidemase muito importante a gratuidade
ou baixo custo das mensalidades. A analise dassespnos leva a perceber que o fator renda
pode ser impeditivo para boa parte dos alunos esacwuma graduagcédo que tenha custos

elevados.
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Tabela 27 - A Influéncia de outros parentes na esit@ do curso?

Respostas %
Nao Importante 67,27
Pouco importante 12,73
Importante 18,18
Muito Importante 1,82

Fonte: elaborado pelo autor

Para 80% dos estudantes ndo foi importante ou pouportante a influéncia de

outros parentes na escolha do curso como fatomdietnte. Acentua a percepc¢ao de nao ser

importante este fator.

Tabela 28 - Facilidade de Ingresso na IES

Respostas %
Nao Importante 20
Pouco importante 30,91
Importante 36,36
Muito Importante 12,73

Fonte: elaborado pelo autor

Para 49,09% dos respondentes este fator possudgrauportancia entre importante e
muito importante como fator determinante na escdthaurso, apenas 20% afirmaram néo
possuir importancia enquanto 30,91% admitiram pounportancia. Nao é um fator
considerado muito importante na escolha do cursa pe@tade dos entrevistados, a0 menos
foi a consideracdo da grande maioria. Embora ceresild pouco importante € um fator que
sugere uma analise mais detalhada. A facilidadmgiesso em uma IES poderia ser mais
bem explorada para trazer um numero maior de alpacs a mesma, 0o que notadamente

pode ser um diferencial na escolha do estudante.
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Tabela 29 - A Adequacao ao Emprego ou Atividade Al como Fator de Decisao

Respostas %
N&o Importante 23,64
Pouco importante 14,55
Importante 41,82
Muito Importante 20,00

Fonte: elaborado pelo autor

Para 61,82% dos entrevistados € um fator importantenuito importante sendo o
mercado de trabalho um objetivo comum a todos wsledos no processo de aprendizagem.
A atividade profissional exercida pelo estudanted@mente tem importancia enquanto fator
de decisdo para o seu curso superior. Vale lent@ajue esta média seria provavelmente
maior se todos os respondentes trabalhassem. Lemobrgue na (Q7), apenas 20% dos
entrevistados s6 estudam e ndo trabalham. Aindenadoeos uma dual relacdo com a relagéo
de muita importancia na adequacédo ao emprego &a ibuéncia dos superiores e colegas

de trabalho na escolha do curso (ver —tabela 18).

Tabela 30 — Fator de Deciséo: Realizacdo Pessoghtildo ou Vocacao para a Profisséo

Respostas %
N&o Importante 18,18
Pouco importante 21,82
Importante 32,73
Muito Importante 27,27

Fonte: elaborado pelo autor

Para 60% dos estudantes este fator teve importaoamuita importancia como fator
decisivo na escolha do curso de economia. Estedale suma importancia para a escolha do
curso superior pretendido. O que denota a impdeéashas fatores psicolégicos como fator

decisovo
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Tabela 31 - A Proximidade da IES com o Trabalho oResidéncia

Respostas %
N&o Importante 40
Pouco importante 20
Importante 29,09
Muito Importante 10,91

Fonte: elaborado pelo autor

Para este fator apenas 10,91% dos entrevistardbuiedm muita importancia e
29,09% atribuiram importancia, enquanto 20% atrédsai como fator pouco importante e
40% como nao importante. A analise nos leva a detetie que é pouco importante para o
aluno pesquisado a proximidade do seu trabalhoesigléncia com a IES. Apesar de a
distancia poder ser determinante no aumento descuEmpiricamente este fator tem uma
maior importancia nos grandes centros e capitaisa wez que um maior tem,0 no

deslocamento até a IES prejudica o andamento tiodossaos alunos.

Tabela 32 — A Importancia da Qualidade da IES

Respostas %
N&o Importante 29,09
Pouco importante 10,91
Importante 43,64
Muito Importante 16,36

Fonte: elaborado pelo autor

A preocupacao dos alunos com a instituicdo ondedast € bastante observada na
analise das respostas a esta questdo, para 59@8estiddantes é considerando um fator de

importante ou muito importante.

As Questdes de numero (44) a (48) visam colher algismas informacdes e estas
voltadas para um momento futuro do estudante.&o&yerem efetuado as suas escolhas e no
momento de aplicacdo do questionario estarem vi@edgo as mesmas procurou-se ter uma

Visdo quanto aos préoximos passos dos estudantes.
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Grafico 12 — Previsdes de Atuacéo Futura (%)

M Teve preocupacdo principalmente com
o ingresso no curso de graduac¢ao

B Imaginou o periodo de término do curso
e a entrada no mercado de trabalho

£

M Imaginou um cendrio de até dez anos
apos a conclusdo do curso

M Imaginou um cendrio correspondente a
idade ativa no mercado de trabalho

Fonte: elaborado pelo autor.

A resposta de niumero 2 foi a mais indicada com284,80 total dos respondentes. H&
uma expectativa com o término do curso e o inieiatividade no mercado de trabalho. Uma
parcela também significativa dos estudantes 18,h88gina um cenario de até dez anos apos
a conclusao do curso, 10,91% imaginou um cenariatéld0 anos apés a concluséo, o que
denota que a maioria dos entrevistados estdo corsapentos de longo prazo para se
beneficiarem depois da concluséo do curso. Pareaai9,09% dos entrevistados a principal

preocupacao foi 0 ingresso no ensino superior.

Gréfico 13 — Como pretende trabalhar (%)

@ N3o imaginou

B Como profissional liberal ou
autdénomo sem vinculo de emprego
B Como microempresario

B Como empresdrio

B Como servidor publico

‘ I O Como empregado do setor privado

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Embora a questdo sugerisse mais do que uma resppiEtaos por considerar apenas
a primeira preferéncia de cada respondente. PaB&%6dos alunos pesquisados seu interesse
maior é trabalhar como servidor publico, e 25,456 maginou, aqui se encaixa aqueles
estudantes que ndo tem nenhuma previsao de loago, pmaginando sé a entrada no ensino

superior.

A questdo seguinte esta relacionada a anterior.

Grafico 14 — Qual a funcdo desejada se pretende tralhar como empregado no setor

publico ou privado (%)

[ Executivo (Comando e
Planejamento)

%\ M Supervisdo
@ Técnico ou operacional

Ml Intermediario ou auxiliar

@ Outros

Fonte: Elaborado pelo autor.
Para a grande maioria 72,73% dos entrevistadosngddu desejada foi de nivel
executivo — comando, nota-se 0 interesse na pé#ofispue 0 curso escolhido pode

proporcionar .

O seguinte Gréfico é referente a satisfacao fremteurso de Economia
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Gréfico 15 - A Certeza ou Nao Quanto a Escolha Efeada (%)

5,45

[ Certeza da escolha certa
E Duvida

O feza escolha errada

Fonte: elaborado pelo autor.

Para 56,36% dos estudantes a escolha foi corr8&,18% pode ter sido correta, mas
nao tem certeza, para apenas 5,45% a escolha inéarreta, o que denota um bom grau de
satisfacdo dos alunos frente ao curso de econohpiesar de a analise sobre o grau de
satisfacdo ter um resultado mais aproximado quégitio com aqueles estudantes que estdo
em fase final de conclusdo do curso, e a pesaelisado direcionada preferencialmente para
estudantes de 1° e semestres, estes dados saardke gmportdncia uma vez que a
coordenacao do curso pode buscar identificar o®pa@ue gema a insatisfacdo dos alunos no

decorrer do curso.

Grafico 24 — Pretensdes Futuras (%)

1,82% ® Concluir o curso de graduagio

M conclui-lo e iniciar outro curso de
graduacdo

= conclui-lo e aperfeigoar-me com pos-
graduacdo no curso ou areas afins

= conclui-lo e aperfeigoar-me com pos-
graduagdo em outra area de interesse

® abandonar o atual do curso de
graduacdo

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A Ultima questdo do questionario envolve uma alggoaquanto ao futuro. Entre os
respondentes para a questdo, para 25,45% ha cgetvadb futuros “concluir o atual curso
de graduacao”, para 41,82% “conclui-lo e aperfeiseacom pds-gradua¢do no curso ou em
areas afins”, 12,73% concluir e aperfeicoar emasuéreas, 18,18% concluir e iniciar outro
curso e para apenas 1,82% foi respondido a alteande abandonar trocar de curso. A
conclusdo que se pode chegar por esta questdoeégaeda escolha foi acertada e os

estudantes pretendem seguir o curso em que’estao

Finalizamos, assim, a coleta de dados junto aosda&stes e passaremos as

consideracdes finais que podem ser obtidas comnuagee foi visto neste capitulo.

® Aqui ndo se inserem aqueles alunos que ja desistio curso e ndo responderam ao questionario.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta monografia é identificar os piais fatores de decisdo de escolha
do curso superior, com um estudo de caso do cerscahomia na UESB. Busca-se definir o
grau de importancia de cada fator a partir de unddise dos estudantes matriculados neste
curso preferencialmente os regulares visando fiErti os aspectos socioecondmicos
relevantes em relacdo as escolhas feitas tomanddgse a teoria do capital humano e

analisar o grau de satisfacédo destes alunos gaadoolha do curso de economia.

As hipbteses apdiam-se na concepc¢do dos limitesodgportamento racional, no
direcionamento do mercado de trabalho como detamtenda escolha e a influéncia familiar
nesta decisdo, além de também relacionar o grainfdemacdo dos estudantes frente a
escolha do curso de economia. Por outro lado, priesos que os estudantes tem uma visao
de curto prazo associada hd um possivel retorndiaeede seu investimento e na sua
condicéo de ser jovem.

Foram feitas 48 perguntas na abordagem especiéste tema. A questdo inicial
referiu-se ao fato de o estudante ter cursado ocirgo superior, para 78,18% dos
entrevistados, o curso de Economia é o primeirgccde graduacdo. Na segunda questédo
deste bloco, observa-se que 74,54% dos estudaatedirdm pelo curso de Economia, no
altimo ano do ensino médio ou as vésperas do exgangestibular. Entende-se que o
estudante realiza a escolha neste momento hagaovedto grau de incerteza e davidas que os
cercam, e por neste periodo ja esta inserido noaderde trabalho, buscando ter uma maior

lucidez na escolha.

Outro fator abordado foi o periodo em que o estigdaonclui o ensino médio e inicia
0 curso de graduagédo. Para 58,18% dos entrevistatlErapo foi entre 06 meses a 01 ano,
entre a concluséo e o inicio do curso de EcondNuoga-se que ha uma continuidade na vida
estudantil de mais da metade dos estudantes, efd&% dos entrevistados esperaram mais
de 10 anos. O que deve significar que para estedasdes houve outras prioridades. Deve
entender a partir deste questionamento que o edeubdasca um aprimoramento continuo a

partir das necessidades do mercado de trabalho.
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No questionamento sobre o grau de informacfGes daribode funcionamento do
curso, sobre o numero de disciplinas e sobre desds curso de economia, observamos que
um grande percentual dos estudantes se informarata aterca do curso de graduagao. Para
50,91% dos entrevistados o grau de informacédo smibwemero de disciplinas foi regular ou
alto. Para 67,27% dos alunos o grau de informagloesos custos do curso foi alto ou
regular. Esses percentuais corroboram a hipoteseuidd vez do grau de informacéo do
estudante na época da escolha se situar na mandreaalto ou regular. Outro fator que teve
grau de informacao elevado foi referente ao homdiduncionamento do curso, para 83,63%
dos estudantes foi alto ou regular, 0 que enteadgue este foi um fator importante na
escolha do curso que pode ser um fator movido@eko ser noturno e o estudante ja esta no
mercado de trabalho no horéario diurno, o que pgu#aana comprovagdo da hipotese H1, de
0 mercado de trabalho ser sinalizador na escolltaico.

Ao chegarmos neste ponto da investigacao e podeglansar os principais fatores de
decisdo na escolha do curso de economia, ouaeRossibilidade de ascenséo financeira
b) Menores custose c) Adequacdo ao empreggode-se contribuir para os interessados e a
comunidade académica de forma geral, trazendo stignamento inicial e oferecendo uma
visdo mais esclarecedora sobre o tema. A buscanpamascenséo financeira e menores custos
corrobora a TCH, que apregoa que investimentosderwagao trazem retornos futuros através
de qualificacdo pessoal. A adequacdo ao empregmrdgra o atual cenario econémico
mundial de maior competicdo entre as empresas oegige cada vez mais profissionais

qualificados e de maior produtividade, que tambsta eos pilares da TCH.

Para analisarmos a expectativa de futuro dos egeslforam colocadas 5 questdes.
Quando questionados sobre se faziam previsbes aginavam a atuacdo futura em
referéncia ao curso de economia, 29,09% dos egaglado imaginam e a preocupacao
central foi o ingresso na IES e 41,82% imaginandi@rmino do curso e a insercao do
mercado de trabalho, o que nega outra hipéteseaathalho, sendo que para 70,91% dos

estudantes entrevistados, ha uma visao de longo peaescolha do curso de economia.

Como conclusao aceita-se as hipoteses H1 e H3 sprados estudantes consideram

como importantes em suas escolhas, a entrada @ag@®gno mercado de trabalho, com
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perspectiva de ascenséao financeira e que elesrpraou se informar acerca do curso de

economia.

Confirmando os pensamentos de Ehrenberg e Sméstudante age com pensamento
no longo prazo, buscando auferir os beneficiogdstaom o curso de graduacao, dentre ele:
adequacao ao emprego; melhores cargos; maiore®satic. E ainda segundo eles apesar de
0s estudantes buscarem beneficios imediatos no ptazo e também por estes possuirem
capacidades racionais limitas o que consequenteraginbentam as incertezas de céalculos de
retornos futuros, rejeita-se entdo a hipotese H2 wer que a maioria dos entrevistados
buscam uma ascensao financeira com 72,73% dovistdaos buscando no futuro cargos de
executivo. Quando se refere a previsdes feitaallm®s entrevistados, 70,91% se imaginam
no futuro, com a idade ativa no mercado de trahagledodo de conclusdo no curso ou um
periodo de até dez anos apoés a concluséo, o quiazolsegar a conclusdo que a maioria dos

estudantes do curso de Economia na Uesb, tomadatisiio baseada no longo prazo.



LISTA DE SIGLAS

UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatést

IES — Instituicdo de Ensino Superior

MEC — Ministério de Educacao Cultura e Desporto
PNAD — Pesquisa Nacional por Amostragem de Doricili
SM — Salario(s) Minimo(s)

TCH - Teoria do Capital Humano

SES - sistema de ensino superior
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ANEXO |

Variaveis Designadas a Caracterizar o Universitarie sua Condicdo Socioeconémica

Sexo (QL1) Variavel que nos leva a buscar possiveis dif@ema relagdo entre as escolhas

em relacédo do estudante.

Idade (Q2) Esta variavel é para identificar diferencas nadrfles comportamentais, em
relacdo com as faixas etaria e experiéncia de viddd CH defende que os mais jovens, por
investirem mais cedo e por terem mais tempo deteid@m um tempo maior para os retornos

de seus investimentos em educacéao, visto a permiam@aior no mercado de trabalho.

Estado civil e filhos (Q3 e Q4Estas variaveis sdo bastante convencionais entra&zuma
complementacdo quanto a identificacdo do universit&sta associada as variaveis idade e

situacao na familia.

Situacdo na familia (Q5). Comsssvariavel pretende-se identificar o papel desahgmio

pelo universitario junto a familia.

Renda (Q6). Essmariavel busca classificar por faixas de salaridsimos (SM), onde se
pode verificar a situagcdo socioecondmica do estedansua relacdo com a base familiar.
Além disso, a sua condicdo no mercado de trabadapenas estuda, se aléem de estudar
também trabalha ou se estuda e trabalha, mas estngdregado). Com o estudo desta
variavel pode-se observar a atitude do estudamteacgraduacdo. Com uma renda familiar
alta podera dedicar tempo exclusivo para estudws, & necessidade de trabalhar é possivel
que reduza o tempo de dedicacdo. Alguns dados eomeplares estdo inseridos no

questionario em caso do universitario trabalhar

Situacéo de trabalho (Q7¢sta variavel € de suma importancia para identifeao estudante

dedica tempo integral aos estudos ou se trabalha.
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Jornada(horas trabalhadas por semana) (Q8), aqui sew@aérda mais o fator de reducéo
da dedicacdo com o aumento da carga horério dahabemanal.

Estudos de 2° grau (Q9\o0 analisarmos os estudos de 2° grau dos estudargiEendemos
conhecer a sua trajetoria estudantil relacionadseraem escola publica ou privada. Ao
conhecermos essa situacdo faremos uma correlagdcac@nda e a situacdo na unidade

familiar.

Pré-vestibular (Q1Q)Se o aluno fez uma preparacdo para o vestibOlgré-vestibular ja
pode ser considerado como uma forma de investimeatoelacdo de diminuicdo de custos

futuros com o ingresso em uma IES publica.

Variaveis Designadas a Caracterizacdo do Processe Hscolha

Inicio de outro curso superior (Q11).

Escolha no tempo (Q12). Aqui busca-se identificarqgial momento os estudantes tomaram
a decisdo de escolha pelo curso de econofiaéia que permeia a nossa busca é a de que
alguns estudantes ja pensam sobre a graduacacgsifi@ das séries iniciais da escola, ainda
no primeiro grau. Ja outros tomam esta decisddtimooimomento, um dos pontos bordados
sobre a sinalizagdo do mercado de trabalho conoo thterminante na escolha, seja pra

conseguir um emprego de nivel melhor ou para adesguao trabalho.

Duvidas e incerteza (Q13No momento de escolher o seu curso de graduac&tudaete
poderd estar frente a uma série de duvidas outézeer, ante a um determinado grau de
informacdes consideradas como limitadas.Quantomeagrau de incerteza maior o numero

de cursos que o estudante ficara na duvida de.optar

Inicio da graduacéo (Q14). E o periodo compreendidtre o término dsegundo grau e o
inicio do curso de graduacgao, uma vez que muitinglastes primeiro se inserem no mercado
de trabalho para depois buscar uma melhor gradugsda variavel deve fornecer subsidios

para verificar a diferenga de escolha entre os joeens e os mais adultos.
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O curso escolhido versus o curso idealizado (QAfui se pretende verificar se 0 curso que

o estudante escolheu é o curso que esta atualfregteentando. Podera ainda se fazer a
comparacao entre a melhor escolha e as escolhasgimda opcédo. Poderemos também
verificar se o curso de primeira opc¢ao foi conauidu do estudante ter percebido que a sua

escolha néo esta relacionada com a primeira escolha

O processo de busca da informacédo (Q16 a QC8mo a pergunta € subjetiva se pretende
avaliar o grau de informacdes que o aluno tem dsocwique frequenta (totalmente

desinformado, informacao superficial, ou um vastohecimento).

Uma segunda pergunta (Q19 a QZtfeita para verificar o grau de informacéo técrioa
especializada que o aluno obteve sobre o curspe€ss ordinais (nenhum, baixo, regular ou
satisfatorio, alto), buscam assimilar o grau dermficdo do aluno, ante as suas provaveis
fontes: familia/amigos, escolas, instituicbes dsiren superior, livros, revistas ou jornais
especializados da area, os profissionais habiktatm area ou no curso, dos meios de
comunicacao em massa ou dos sistemas de busdaheein

Influéncia das diferentes pessoas na sua escollZb & Q31).As escolhas podem estar
relacionadas com influéncias de outras pessoassidlpgia econémica é referencial para
esta analise. Trazer a tona essas influéncias @pel gla pergunta: como vocé avalia a
influéncia de outras pessoas na sua escolha parawgso? Para a resposta sugerem-se graus
de influéncia (nédo influenciaram, influenciaram pouinfluenciaram e influenciaram muito).
Possiveis respostas para diferentes grupos de ggesge participam do cotidiano dos
entrevistados que assim foram expostos: pais, {gham cdnjuge; avos, tios ou primos;
amigos ou colegas de estudo; superiores ou pasadérdrabalho; profissionais da area ou do
curso com quem vocé teve ou tem contato e professar profissionais das instituicoes de

ensino que frequentou.

Influéncia dos diferentefatoresna sua escolha (Q32 a Q43jualmente tenta-se aprofundar
o conhecimento a respeito da influéncia em suallesate diferentes fatores com graus de

importancia (importante, pouco importante, impdgamuito importante) que o pesquisado
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considera a respeito das provaveis circunstanaiastluéncia do(s) irmao(s) ou conjuge; a
orientacdo e 0s anseios de seus pais; a faciljp@@eo ingresso no curso; a possibilidade de
ascensao financeira; as oportunidades no mercadi@lkho; a gratuidade ou baixo custo
das mensalidades; a influéncia de outros familjar@sio avos, tios e primos; a facilidade de
ingresso nesta instituicdo; o estimulo dos professou profissionais de ensino nos locais
onde estudou; a adequacdo ao emprego, atividaddangéo que exerce na atualidade;
realizacdo pessoal, aptiddo e vocacgao para esse aurprofissao; o resultado da orientacao
ou teste vocacional; a proximidade da Instituigdseu trabalho ou residéncia; a indicagéo de
amigos ou colegas de estudo que também estavanmroeespo de escolha e a qualidade e

prestigio da instituicdo de ensino superior qué efdrecendo o curso.

A imaginacao e o futuro (Q44Embora que no inicio de seu curso o universitaoiepestar
imaginando a sua atuacdo no mercado de trabalhguaeto profissional formado.
Apresentam-se para analise quatro possibilidades bltada para 0 momento atual onde o
universitario ndo demonstrou preocupacao para céutum. A segunda de curto prazo, uma
terceira de médio prazo e uma quarta onde o uiti&eosvislumbra um cenario de atua¢ao no
mercado de trabalho a longo prazo. Fica formalizaga a contribuicdo da TCH onde busca
do aluno a percepcdo do investimento com retornaesmdimentos futuros mais elevados.
Esta questdo também esta relacionada com umapizasdes deste trabalho onde o estudante

decide com uma viséo de curto prazo.

Pratica da formacéo (Q45 e Q46)inda que o universitario esteja preparando-se para

mercado de trabalho formal, deve o mesmo ter ac@msa de que as diversas imperfeicdes
de mercado existem. Além disso, as diversas pédsithes de estar atuando em uma
profissdo: como profissional liberal ou autbnomamseinculo empregaticio; como

microempresario; como empresario; como servidofigubalém da possibilidade de ser
empregado do setor privado. Sao questionamentas Ipascar as informacdes que se
complementam com a de verificar se ele (profis$)omaagina desempenhar funcdes de
comando, supervisdo, operacionalizacdo, interm&djagou de auxilio caso estiver
empregado. Este quesito vislumbra a nocédo do wiig&go quanto ao futuro no seu mundo

de trabalho.
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Escolha correta (certeza) (Q47 e Q48)questionamento nesse item é para averiguar sobre
grau de certeza ou incerteza ante a escolha Reithe-se se ele (universitario) acredita que fez
a escolha certa, se estd em duvida ou se ndodseotha correta. Numa segunda pergunta,
busca-se um complemento para a

resposta dada. Se o universitario pretende; caorxleurso, concluir e iniciar outro, concluir e
aperfeicoar-se com pos-graduacdo na area, trocatud® e aproveitar os créditos ou

simplesmente abandonar o curso.
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ANEXO Il

QUESTIONARIO

| - DADOS SOCIOECONOMICOS DO ESTUDANTE

1) SEXO: () Feminino () Masculino

2) IDADE: (anos)

3) ESTADO CIVIL: () Solteiro( ) Casado () Viavo ( ) Separado ou Divorciado

4) Vocé tem filhos? () Naotenho ( ) Uthdi( ) Dois filhos ( ) Mais de dois filhos

5) QUAL A SUA SITUAQAO NA UNIDADE FAMILIAR EM QUE VOCE VIVE OU
RESIDE?

() Chefe, é o principal responsavel pelo satesiio ou de outras pessoas

() Contribui parcialmente para o sustento dailfa ou de outras pessoas

() Dependente, recebe ajuda financeira da i@mil de outras pessoas

6) QUAL A RENDA MENSAL BRUTA TOTAL NA UNIDADE FAMILIAR?

( ) até R$ 830,00 ( até 2 salarios-minimos))(de R$ 831,00 a R$ 2.000,00 (+ de 2 a5
s.m.) ( ) de R$ 2.001,00 a R$ 4.500,00 (+ de® s.m.) ( ) de R$ 4.501,00 a R$
8.500,00 (+ de 10 a20s.m.) () acima de B8B00 (acima de 20 s.m.)

7) VOCE TRABALHA, ALEM DE ESTUDAR?

() Nao, sé estudo ( ) Nao, estudo e sosidtal de iniciacéo cientifica

() Sim, trabalho e estudo ( )Sim, traballestido, mas estou desempregado no momento
8) QUAL A SUA JORNADA? (Horas/semana)

( )Maisde40hs ( )20a40hs ( ) bEde 20 hs

9) ONDE VOCE REALIZOU SE US ESTUDOS DE ENSINO MED@VU DE 2° GRAU?

() integralmente em escola publica ( ) anparte em escola publica

() integralmente em escola privada ( )iomparte em escola privada

10) VOCE FREQUENTOU CURSO PRE -VESTIBULAR?

() Nao frequentei () Sim, pelo periodo dewanh ano () Sim, por um periodo superior a

um ano
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Il - O PROCESSO DE ESCOLHA

11) VOCE JA INICIOU OUTRO CURSO SUPERIOR?

( )nao, este é o primeiro ( )sim, mas abandgne)sim, mas ja conclui ( ) sim, estou
cursando juntamente com o atual

12) QUANDO VOCE ESCOLHEU O CURSO SU PERIOR OU A GRAACAO QUE
GOSTARIA DE CURSAR?

( )no primeiro grau () no inicio do Ensiki@édio (ou 2° Grau) () no ultimo ano do
Ensino Médio (ou 2° Grau) ( ) as vésperasdericdo no concurso vestibular

13) NESSE PROCESSO DE ESCOLHA, VOCE DECIDIU:

() por um unico curso ( ) entre dois ousmairsos de areas afins () entre dois ou mais
cursos de areas completamente diferentes

14) DEPOIS DE CONCLUIR O ENSINO MEDIO OU 2° GRAU,UBNTO TEMPO
LEVOU PARA VOCE INICIAR O CURSO DE GRADUACAQO?

( )menosdoque 6 meses( )de6 mesesna(la)dela2anos( )de2abanos
de5alO0anos ( ) maisde 10 anos

15) O CURSO DE ECONOMIA FOI A PRIMEIRA OP(;AO ?

( ) sim, estou cursando a minha primeira escolhopcéo

( ) nao, o curso atual ndo esté relacionadol@aglzeminha primeira escolha

( ) néo, mas eu ja conclui o curso que eu hescalhido

( ) n&o, mas eu ja iniciei o curso que eu haseolhido e o abandonei, SE NAO , qual 0 1
escolhido?

QUAL O GRAU DE INFORM ACAO QUE VOCE TINHA QUANDO ESOLHEU O
CURSO DE ECONOMIA? Em cada alternativa abaixapatr. [0] para nenhum, [1] para
baixo, [2] para regular ou satisfatério, [3] palta.a

16) Sobre o horario de funcionamento[ ] 1&)r8 os custos do curso escolhido[ ]
17) Sobre o numero de disciplinas que iria cursar |

QUAL O GRAU DE INFORMACAO TECNICA OU ESPECIALIZADAQUE VOCE
OBTEVE SOBRE O CURSO DE ECONOMIA? Em cada altewaatbaixo, atribua: [0O]
para nenhum, [1] para baixo, [2] para regular disfs&orio, [3] para alto.

19) Das escolas onde vocé estudou [ ] 20) Dasuigdes de ensino superior [ ]

21) De meios de comunicacdo de massa | | 22) ddocérculo social (familia e/ou

amigos)[ ]
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23) De profissionais habilitados no curso QUE JAUAM [ ]

24) De livros, revistas ou jornais especializadmsurea ou no curso [ ]

COMO VOCE AVALIA A INFLUENCIA DE OUTRAS PESSOAS NASUA ESCOLHA
PARA ESTE CURSO?

Atribua: [0] para nao influenciaram, [1] para irdhciaram pouco, [2] para influenciaram e
[3] para influenciaram muito.

25) Pais [ ] 26) Irmao(s) ou cbnjuge [ ] 27)Aytios ou primos [ ]

28) Amigos ou colegas de estudo [ ] 29) Supesioteparceiros de trabalho [ ]

30) Profissionais da area ou do curso com quem tévefou tem contato [ |

31) Professores ou profissionais das instituic@sndino que vocé frequentou [ ]

QUE IMPORTANCIA VOCE ATRIBUI AOS FATORES ABAIXO RERCIONADOS
NESTA ESCOLHA?

Atribua [0] para ndo importante, [1] para pouco armignte, [2] para importante e [3] para
muito importante.

32) Influéncia de irmao(s) ou conjuge [___] 33)eédtacéo e anseios de seus pais [ |

34) Facilidade para o ingresso no curso [ ] 3ssilidade de ascenséao financeira [ ]
36) Oportunidades no mercado de trabalho [ ] Gratuidade ou baixo custo das
mensalidades [ ]

38) Influéncia de outros familiares, como avoss gqrimos [ ]

39) Facilidade para o ingresso na instituicdo cenensuperior [ ]

40) Adequacao ao emprego, atividade ou funcao xeree atualmente [ |

41) Realizacao pessoal, aptiddo e vocacao parzsseou profissdo [ ]

42) Proximidade da instituicdo de ensino supearabalho ou a residéncia [ ]

43) Qualidade e prestigio da instituicdo de ensuperior que esta oferecendo o curso [ ]
44) VOCE FEZ PREVISOES OU IMAGINOU A SUA ATUACAO FIWRA COM O
CURSO QUE ESTA FREQUENTANDO?

() Nao, minha preocupacéo foi principalmente @omeu ingresso no curso de graduacao
( ) Sim, imaginando o periodo de término do mesmunha entrada no mercado de trabalho
( ) Sim, imaginando um cenario de até dez anés agonclusdo do mesmo

( ) Sim, imaginando um cenario correspondentéenfiandade ativa no mercado de trabalho
45) DE QUE FORMA VOCE IMAGINOU COLOCAR EM PRATICA ASUA
FORMACAO SUPERIOR?
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(Se pensou em mais do que uma, enumere da pripepab(s) secundaria(s): 1,2,...n)

( )ndo imaginei ( )como profissional libeal autbnomo sem vinculo de emprego
como microempresario( )como empresario( )cserwidor publico( ) como empregado
do setor privado

46) Se imaginou trabalhar como empregado (tantosetr publico como no setor
privado):(Assinale apenas uma alternativa)

( )em cargo ou funcéo de nivel executivo (coramglanejamento)

( )em cargo ou funcdo de nivel de supervisdg€m cargo ou fungéo de nivel técnico ou
operacional (  )em cargo ou funcao de nivel ingghidrio ou auxiliar

47) CONSIDERANDO A EXPERIENCIA QUE VOCE OBTEVE DESED0 PERIODO DA
DECISAO E DO INGRESSO NO ATUAL CURSO DE GRADUACAOTE O PRESENTE
MOMENTO, ACREDITA QUE FEZ A ESCOLHA CORRETA?

( )Sim, com certeza ( ) Talvez, ainda serteza ( )N&o

48) E POR ESSE MOTIVO PRETENDE:

() concluir o curso de graduacdo ( )coilde iniciar outro curso de graduacao

() conclui-lo e aperfeicoar-me com pds -gea@dio no curso ou em areas afins

( ) conclui-lo e aperfeicoar-me com pds -geadio em outra area de interesse

( ) abandonar o atual curso de graduacéo

Nome (optativo):

Local e data:
Vitéria da Conquista , / /
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