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RESUMO

Com o objetivo de melhorar e adaptar a educacdo as novas exigéncias da sociedade
contemporanea, em 22 de setembro de 2016, a medida provisoria n® 746, em conjunto com a
Lei n® 13.415/2017, alterou drasticamente o Ensino Médio. Essa lei ficou conhecida como
Novo Ensino Médio (NEM) e vem recebendo alteracdes desde o inicio de sua
implementagdo, visto que, para realizar alteragdes no sistema educacional, ¢ necessario
considerar as vozes dos professores, uma vez que eles sdo um dos principais pilares da
educacgdo. Frente a isso, temos como objetivo analisar as percepcdes de trés professores de
Matematica que atuam no Novo Ensino Médio em uma escola publica estadual de Barra do
Choga, Bahia, durante o ano de 2024. Como suporte tedrico, estabelecemos um dialogo com
pesquisas que abordam o NEM e a constru¢ao da Identidade Profissional, com vista para a
formagdo e o ensino de Matematica frente as reformas curriculares. Metodologicamente,
optamos por realizar entrevistas semiestruturadas com 3 (trés) professores de Matematica
que atuam no contexto do NEM, visando capturar suas percepgdes ¢ experiéncias de forma
aprofundada. Essa abordagem visa oferecer entendimentos sobre os efeitos da
implementa¢do do NEM na IP dos educadores. Os dados foram analisados com base na
analise tematica ¢ se desdobraram da seguinte forma: (1) Percepgdes e Entendimento do
Novo Ensino Médio e do Itinerario Formativo de Matematica e Suas Tecnologias, (2)
Desafios e Vivéncias na Implementagao Curricular e (3) Suporte Institucional e Formacao
Continuada. Como resultados gerais, as falas trazem a tona tanto potencialidades quanto
fragilidades do processo, evidenciando um cenario complexo que atravessa dimensoes
pedagdgicas, estruturais e subjetivas da docéncia. As entrevistas também trouxeram a tona
tensdes relacionadas a precarizagdo do trabalho docente, que se manifesta no acumulo de
disciplinas fora da area de formacdo, na instabilidade dos vinculos e na responsabiliza¢dao
dos professores pelos problemas estruturais da reforma. Portanto, as narrativas aqui
apresentadas e discutidas deixam evidente que os impactos do NEM ultrapassam questdes
pedagdgicas, alcangando a dimensdo emocional da docéncia. Sentimentos como angustia,
incerteza e frustragdo compdem o cendrio vivenciado pelos professores, agravado pela
instabilidade das politicas educacionais e pela constante mudanga de diretrizes, dificultando
o planejamento e o aperfeicoamento das praticas.

Palavras-Chave: Reforma do Ensino Médio; Desigualdade Educacional; Educagdo Bésica.
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INTRODUCAO

A minha! trajetoria até a docéncia em Matemética ndo foi linear, mas sim um percurso
moldado por circunstancias socioecondmicas, pela busca por estabilidade e, finalmente, pelo
desejo em ser professor. Conclui o Ensino Médio em 2017, tendo passado por duas escolas
publicas no interior da Bahia: a Escola Estadual Gelasio Alves dos Santos, em Caatiba, em
que cursei o primeiro ano, € o Colégio Estadual Daria Viana de Queiroz, em Barra do Choga,
em que conclui o segundo e terceiro anos. Nessa fase, minha relagdo com a Matematica era
de neutralidade; eu a via apenas como mais uma disciplina a ser cumprida, sem uma afinidade
particular.

Minha verdadeira paixdo sempre foi a licenciatura, o desejo de ser professor. A
escolha pela Matematica, no entanto, foi pragmatica. Vindo de uma familia de baixa renda,
minha prioridade era ingressar em um curso que oferecesse um mercado de trabalho acessivel
€ que ndo exigisse recursos que eu nao possuia naquele momento. A Licenciatura em
Matematica pareceu, entdo, a escolha mais sensata, refor¢ada pelo incentivo da minha mae,
que sempre acreditou no meu potencial como educador. Curiosamente, minhas maiores
inspiragdes no Ensino Médio vieram das humanidades, com professores de Sociologia,
Filosofia e Historia que me incentivavam a pensar criticamente.

Em contrapartida, minha experiéncia com os professores de exatas foi, em grande
parte, marcada pelo autoritarismo, culminando no desincentivo de uma professora que
duvidou da minha capacidade de concluir o curso de Licenciatura em Matematica, afirmando
que “nao valeria a pena” e que “provavelmente eu nao conseguiria terminar, ja que ndo era
um dos melhores da turma”. Uma exceg¢do foi o professor Daniel, que lecionava Geometria
e, apesar das suas constantes auséncias por conta do tratamento do filho, era acessivel e
incentivava discussodes politicas e reflexdes sobre o papel do Estado, tornando-se um dos
poucos professores da area de exatas que eu admirava.

Ingressei na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) em 2018, por meio

do vestibular, um passo que sé foi possivel gragas ao sacrificio da minha mae, que investiu

! Introdugdo escrita na primeira pessoa do singular por conta das minhas experiéncias pessoais. No decorrer da
pesquisa, sera adotada a primeira pessoa do plural, por se tratar de uma investigacdo coletiva, que se constroi a
partir da colaborag@o conjunta entre orientando e orientador.
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0 pouco que tinhamos para garantir minha inscri¢ao. O processo de adaptacdo a universidade
foi extremamente dificil. Sentia-me em grande desvantagem em relagdo aos meus colegas, e
a necessidade de trabalhar me impedia de me dedicar integralmente aos estudos. A falta de
informacao sobre os programas de permanéncia estudantil me privou de um apoio que teria
sido crucial no primeiro semestre.

As dificuldades académicas, somadas a experiéncias humilhantes, como ter minha
nota, a mais baixa da turma, exposta publicamente por um professor que entregava as provas
“em ordem da maior nota para a pior” e anunciou: “e por ultimo, a menor nota da sala,
James”, geraram profundas crises de ansiedade e um sentimento de insuficiéncia que quase
me levaram a desistir. Contudo, o incentivo constante da minha mae e o apoio de professores
como Augusto, que lecionava Fundamentos da Matematica III e foi o Ginico que afirmou que
eu conseguiria, foram fundamentais para minha permanéncia. E outra disciplina em que me
sentia confortavel era Introdu¢do a Algoritmos Estruturados, em que minha facilidade com
programac¢ao me dava alguma confianca.

Ja os Estagios Supervisionados I e II, realizados durante o periodo da pandemia de
COVID-19%, foram experiéncias quase neutras, ofuscadas pelas dificuldades do ensino
remoto ¢ pela falta de recursos. Eu estava saturado, enfrentando problemas mentais e lutando
para me manter no curso sem um celular adequado, usando o aparelho da minha mae para
acompanhar as aulas. Quando o estagio presencial comegou, eu estava tdo esgotado que nao
consegui realmente viver a experiéncia, apenas fui levando. No entanto, essas vivéncias
confirmaram meu desejo de ser professor, reforcando minha percepcdo de que meus
problemas eram com a Matematica e seus métodos de ensino, € ndo com a Licenciatura em
SI.

Foi no Estdgio Supervisionado III, realizado entre mar¢o e maio de 2023, que
finalmente tive a certeza do meu desejo. Apesar do meu suposto arrependimento pela escolha
da Matematica em vez de uma 4area com a qual tinha mais afinidade, como a Sociologia, a

experiéncia em sala de aula confirmou meu amor pela licenciatura e pelo ato de ensinar. O

2 No dia 17 de margo de 2020, o Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC), por meio da Portaria n° 343 de
17 de margo de 2020, autorizou, em carater excepcional, a substituicdo de disciplinas presenciais, em andamento
nas institui¢cdes de ensino do Brasil, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informag@o e comunicagdo
digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19.
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estagio foi realizado no Colégio Estadual Anisio Teixeira, em Vitoria da Conquista, sob a
supervisdo da professora Lenaide Leal Souza e a orientagdo da professora Barbara Cunha
Fontes Ferreira. Ministrei aulas para uma turma do 3° ano do Ensino Médio tradicional e para
uma turma do 1° ano do Novo Ensino Médio (NEM), lecionando uma disciplina do Itinerario
Formativo de Matematica e Suas Tecnologias.

A experiéncia, embora inicialmente assustadora, revelou-se fascinante. Foi o meu
primeiro contato pratico com a reforma que, muito provavelmente, definird meu futuro
campo de atuagdo. O medo de errar, de falar coisas incorretas ou de nao saber responder as
perguntas dos alunos era constante, e isso aconteceu algumas vezes. No entanto, as turmas
eram incriveis e os alunos extremamente compreensivos, o que me deixou confortavel e me
permitiu crescer. Percebi que o que me faltava era seguranga na hora de falar; eu estava
sempre inseguro € com medo de errar, mas, com o tempo, isso foi diminuindo. Foi esse
“choque de realidade”, essa imersao nos desafios e nas potencialidades do NEM, que
despertou os questionamentos que fundamentam este trabalho.

O Estagio Supervisionado (ES)?, componente obrigatério na matriz curricular dos
cursos de licenciatura no Brasil, transcende a mera formalidade para se constituir como um
momento decisivo na formacao docente. Esse periodo ¢ de fundamental importancia, pois
representa o primeiro contato sistematico do licenciando com o ambiente escolar, servindo
como um contexto privilegiado para o desenvolvimento da sua Identidade Profissional (IP).
Conforme discutem Teixeira e Cyrino (2015), a identidade profissional ¢ uma nogdo
complexa, referente ao “eu profissional” que se constrdi e reconstrdi no processo de tornar-
se professor. Esse conceito envolve a apropriacdo de valores e crengas sobre o ensino, bem
como a capacidade de refletir sobre a propria pratica.

Os autores destacam que o estagio, especialmente a fase de regéncia, ¢ o ponto
culminante desse processo formativo. E nesse momento que a visibilidade do
desenvolvimento da identidade do futuro professor aumenta, a medida que ele assume papéis
mais proximos aos do docente responsavel pela turma. O estagio se consolida, portanto, como

um espago de experimentagdo e reflexdo, que fomenta a articulacdo entre a teoria discutida

3 Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02007-
2010/2008/Lei/L.11788.htm. Disponivel em: 15 out. 2025.
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na universidade e a pratica vivenciada em um contexto escolar real e dinamico (Teixeira;
Cyrino, 2015).

No ambito da UESB, o ES ¢ estruturado de forma progressiva ao longo da formagao
do licenciando em Matematica, promovendo uma imersao gradual na realidade escolar. O
percurso ¢ dividido em quatro momentos, sendo os trés primeiros focados no ensino dito
regular e o Ultimo na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O
Estagio Supervisionado I* e o Estagio Supervisionado II° preparam o discente para a atuagio
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, com foco na observagao, coparticipagdo e regéncia,
sempre articulando a teoria com a pratica supervisionada.

A preparacdo para a docéncia na Educagdo Basica regular culmina no Estagio
Supervisionado III, voltado para o Ensino Mé¢dio, enquanto o Estagio IV se dedica a
modalidades especificas como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Conforme o Projeto

Pedagdgico do Curso (UESB, 2023, p. 128), a ementa do Estagio III ¢é:

Inser¢do no contexto do cotidiano escolar no Ensino Médio com o
desenvolvimento de observagdes dirigidas e atividades coparticipativas para
reflexdo da pratica docente. Planejamento e avaliagdo de sequéncias de ensino com
producdo de materiais didatico-pedagogicos. Regéncia: aplica¢do das sequéncias
desenhadas. Elaboragdo de relatdrio de estagio.

Foi precisamente nesta etapa, ao vivenciar o Estagio Supervisionado III em 2023, que
a teoria e a pratica se confrontaram de maneira inesperada. A experiéncia, que deveria
consolidar a preparacdo para o Ensino Médio, revelou-se um campo de desafios e
questionamentos intensos. Atuando em um colégio estadual, em Vitéria da Conquista, tive a
oportunidade de lecionar para duas turmas distintas: uma do 3° ano do Ensino Médio e outra

do 1° ano, que ja estava ja inserida no contexto do NEM.

4 Ementa do Estagio Supervisionado I (DCET0914): Inser¢do no contexto do cotidiano escolar no Ensino
Fundamental II (6° ou 7° ano) com o desenvolvimento de observacdes dirigidas e atividades coparticipativas
para reflex@o da pratica docente. Planejamento e avaliacdo de sequéncias de ensino com produgao de materiais
didatico-pedagogicos. Regéncia: aplicacdo das sequéncias desenhadas. Elaboracdo de relatério de estagio
(UESB, 2023).

5 Ementa do Estégio Supervisionado II (DCET0921): Inser¢do no contexto do cotidiano escolar no Ensino
Fundamental IT (8° ou 9° ano), preferencialmente em classe que possua aluno com necessidade especial, com o
desenvolvimento de observacgdes dirigidas e atividades coparticipativas para reflexdo da pratica docente.
Planejamento e avaliag@o de sequéncias de ensino com produgdo de materiais didatico-pedagogicos. Regéncia:
aplicagdo das sequéncias desenhadas. Elaboragéo de relatdrio de estagio (UESB, 2023).
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Para a turma do 1° ano, com aproximadamente 35 alunos, ministrei a disciplina do
itinerario formativo “Para Além dos Numeros”. Esse duplo contato - com o modelo em
extingdo e com a nova proposta curricular - ndo apenas cumpriu os requisitos formais da
ementa, mas também se tornou o catalisador para a presente pesquisa, provocando uma
reflexao critica sobre as condigdes de trabalho docente e a propria IP em face de uma reforma
curricular em pleno andamento.

A experiéncia vivenciada no estdgio evidenciou uma lacuna significativa entre a
formacao inicial oferecida pela universidade e as demandas propostas pela reforma do Ensino
Médio. O despreparo para atuar em disciplinas para as quais nao houve preparagao especifica
durante a graduagdo, a pouca quantidade de materiais didaticos adequados e a necessidade
de construir, de forma quase improvisada, estratégias pedagogicas revelaram-se desafios
concretos que transcendem a experiéncia individual.

Essa constatagdo suscita questionamentos fundamentais: como os professores de
Matematica t€m enfrentado a implementacdo do Novo Ensino Médio? Quais sdo os
principais desafios pedagogicos, formativos e estruturais vivenciados por esses docentes? De
que forma a IP dos professores ¢ afetada ao se depararem com uma reforma curricular para
a qual ndo foram preparados? Diante desse cendrio, o presente trabalho se justifica pela
urgéncia de compreender as vivéncias e os desafios enfrentados pelos docentes de
Matematica nesse contexto de transformagdes educacionais profundas, contribuindo para a
reflexd@o sobre a formagdo de professores e as condi¢des de trabalho docente.

Durante o periodo de estagio, foi realizado um questionario com os alunos da turma
sobre 0o NEM e o Ensino de Matematica (EM), no qual a maior parte dos estudantes relatou
problemas nesse novo modelo de ensino. Essa experiéncia despertou o interesse em
aprofundar os conhecimentos sobre 0 NEM e sua implementacdo, bem como compreender
as perspectivas dos docentes envolvidos, especialmente aqueles que, assim como o autor, se
viram diante de desafios para os quais ndo foram preparados durante a formacao inicial.

Frente ao exposto, este trabalho tem como objetivo analisar as percepcoes de trés
professores de Matematica que atuam no Novo Ensino Médio em uma escola publica estadual
de Barra do Choga, Bahia, durante o ano de 2024. Busca-se compreender como esses
docentes vivenciam a reforma curricular, quais desafios enfrentam em sua pratica pedagogica

e de que forma suas IP sdo afetadas por esse contexto de transformagao educacional.
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Para a exposi¢ao dos resultados da pesquisa, o texto foi organizado da seguinte forma:

No Capitulo I, apresentamos a fundamentagdo teorica, percorrendo as diferentes
concepgdes sobre o NEM, sua implementagdo enquanto politica publica e seus
desdobramentos, sem perder de vista as aproximacoes e distanciamentos entre a formacao de
professores de Matematica na Educacdo Basica e no Ensino Superior, além de discutir,
brevemente, as relagdes entre o NEM ¢ a educagdo de orientagdo neoliberal.

Ja no Capitulo II, apresentamos os procedimentos metodologicos, adotando a
pesquisa qualitativa em Educa¢do Matematica, a partir da técnica de entrevistas
semiestruturadas. Durante a escrita, também sinalizamos a definicdo do perfil dos
colaboradores, o roteiro de entrevista, os cuidados éticos da pesquisa e o processo de
transcri¢do e analise dos dados. Dessa forma, inspiramo-nos nos pressupostos da andlise
tematica, organizando os eixos da seguinte forma: (1) Percep¢des e Entendimento do Novo
Ensino Médio e do Itinerdrio Formativo de Matematica e Suas Tecnologias, (2) Desafios e
Vivéncias na Implementacdao Curricular e (3) Suporte Institucional e Formac¢ao Continuada.
Vale salientar que todos os eixos estdo presentes na andlise no encontro com cada
entrevistado.

No Capitulo III, tecemos as andlises e reflexdes a partir das vozes dos 3 (trés)
professores entrevistados, costurando a realidade vivenciada por eles com a fundamentagao
tedrica e reflexdes durante o processo investigativo. Nesse capitulo, confrontamos as
narrativas dos docentes com os conceitos e discussdes apresentadas ao longo da pesquisa,
buscando compreender como as experiéncias dialogam com as perspectivas sobre o NEM, a
formacgao docente e a IP.

Por fim, nas consideragdes finais, resgatamos o objetivo da pesquisa, sintetizamos 0s
principais resultados, destacamos as dificuldades no processo investigativo e apontamos

algumas perspectivas futuras.
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O NOVO ENSINO MEDIO: REFORMAS, CONTRADICOES E IMPLICACOES
NA FORMACAO DAS GERACOES FUTURAS

Neste capitulo, abordamos o Novo Ensino Médio (NEM), suas origens,
fundamentos legais e os desdobramentos politicos, sociais e pedagdgicos decorrentes de sua
implementagdo. A partir da Lei n° 13.415/2017, que reformulou a etapa final da Educagdo
Basica, discutem-se as mudangas na carga horaria, na estrutura curricular e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), bem como a introducao dos itinerarios formativos e suas
possiveis repercussoes para a formagao integral dos estudantes.

Além disso, analisamos os principais desafios, vantagens e limitagdes desse modelo,
considerando aspectos como infraestrutura escolar, condi¢des de trabalho docente,
desigualdades e a viabilidade da ampliacdo da jornada escolar. Buscamos compreender até
que ponto o NEM representa um avango pedagodgico ou uma politica que aprofunda as
desigualdades educacionais existentes.

Por fim, o capitulo discute, brevemente, as relagdes entre o NEM e a educacdo de
orientagdo neoliberal, destacando como a énfase na formagdao por competéncias € na
empregabilidade reflete uma logica voltada ao mercado de trabalho. Essa perspectiva ¢
problematizada a luz da fragmentacdao curricular e da perda do cariter emancipador da
Educacao Publica.

Assim, esta se¢dao visa oferecer uma leitura critica sobre o Novo Ensino Médio,
compreendendo-o como um fendmeno complexo, situado entre as intengdes de
modernizacdo da educacdo e as contradicdes impostas pelas politicas neoliberais

contemporaneas.

1.1 O que é 0 Novo Ensino Médio?
De acordo com Lacerda (2018), a humanidade atravessa transformagdes sem

precedentes, que também alcangam o campo educacional. Essas mudangas tém provocado

uma reconfiguracdo das praticas pedagogicas, dos métodos de ensino e do uso das
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tecnologias, demandando, consequentemente, a formulagdo de novas politicas publicas
voltadas para a educagao.

Para Souza e Garcia (2020), transformagdes na educagdo ocorrem em resposta as
demandas da propria sociedade e sao influenciadas por questdes politicas. Sob essa dtica, a
escola se configura como um espaco social que se articula com os aspectos culturais e
politicos do contexto em que esté inserida. Dessa forma, emergem necessidades de reformas
tanto no campo educacional quanto em outros setores da sociedade.

O Ensino Médio, especificamente, enquanto etapa da Educagdo Basica, tem sido
constantemente questionado quanto as suas finalidades. Como resultado, passou por reformas
ao longo do tempo (Ferreira; Ramos, 2018). As mais recentes propdem mudancas
abrangentes, que vao desde a reorganizagdo da carga horéaria até alteragdes no curriculo e nos
objetivos dessa etapa de ensino.

A partir da década de 1990, o Estado brasileiro passou a adotar um modelo hibrido
de gestao das politicas sociais, incorporando elementos como parcerias publico-privadas,
voluntariado e gestdo por resultados, o que impactou diretamente as reformas educacionais.
Segundo Grimm, Sossai e Segabinazzi (2017), esse contexto neoliberal cria redes complexas
€ opacas nas quais pessoas, recursos ¢ ideias circulam entre diferentes setores, dificultando
distinguir os limites entre o publico e o privado (Oliveira; Ens; Donato, 2024).

Nesse sentido, foi determinada a lei n® 13.415 (Brasil, 2017), “[...] estabelecida pela
conversao da Medida Provisoria n® 746 com a justificativa de que seria urgente adequar o
Ensino Médio a qualidade do Ensino de outros 20 paises da Organizagao para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdomico (OCDE)” (Hernandes, 2020, p. 579). Esses paises, no entanto,
caracterizam-se por terem um elevado Produto Interno Bruto (PIB) per capita e também um
satisfatorio Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), como explicam Ferreira ¢ Ramos
(2018), os quais, obviamente, sdo paises que investem em Educacao.

Reformas como a do Novo Ensino Médio resultam da influéncia de organismos
empresariais ¢ multilaterais que promovem uma educagdo orientada as competéncias. As
politicas publicas assumem carater prescritivo e frequentemente refletem diretrizes
internacionais, mais do que as necessidades e realidades locais (Oliveira; Ens; Donato, 2024;

Ens, 2021). Tal reforma “[...] tem como propostas norteadoras a renovagdo curricular, a
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formagdo integral e o atendimento das necessidades individuais e sociais dos estudantes”

(Vale, 2022 apud Silva,). Segundo a lei, no aspecto da carga horaria minima anual,

[...] as escolas deverdo ampliar a carga horaria de 800 horas anuais para 1.000
horas, em um tempo de transi¢ao de cinco anos, contados a partir de margo de 2017.
Progressivamente, deverdo oferecer 1.400 horas anuais de carga horaria, tornando-
se escolas de tempo integral (Hernandes, 2020, p. 580).

A ampliag@o da jornada escolar estd diretamente ligada a meta 6 do Plano Nacional
de Educacao (PNE) - Lei n° 13.005/2014 -, que propoe a ampliacdo da oferta de educagao
em tempo integral. No entanto, alcancar o propodsito por tras dessa meta ndo depende apenas
do aumento do tempo que os estudantes passam na escola. E fundamental a implementagio
das estratégias previstas no proprio PNE, como investimentos em infraestrutura (estratégias
6.2, 6.3 ¢ 6.8) e a oferta de atividades pedagogicas, interdisciplinares, culturais, recreativas e
esportivas (estratégias 6.1, 6.4 e 6.9) (Maciel, 2019).

Em relagdo ao curriculo, especificamente, ficou estabelecido, no § 5° do artigo 3°,
que “[...] a carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo
podera ser superior a mil e oitocentas (1800) horas do total da carga horaria do Ensino Médio,
de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino” (Brasil, 2017); a outra parte da carga
horaria ficaria entdo destinada para os ditos itinerarios formativos. A inten¢do com isso seria
fazer com que os estudantes também pudessem escolher o que queriam estudar; isso,
obviamente, dependeria das possibilidades de oferta.

No entanto, algumas passagens da lei poderiam ser mais precisas, a fim de evitar

diferentes tipos de interpretagdo, como podemos perceber:

Inicialmente, a MP n°® 746/16 previa até 1.200 horas para a BNCC; contudo, devido
as diversas criticas de que essa carga horaria ndo era o bastante para ministrar todo
contetdo basico comum, aumentou-se na tramitagdo do PLV para até 1.800 horas.
Nao obstante, ¢ importante perceber que a lei afirma que a carga horaria destinada
ao conteudo comum ndo poderd ser superior a 1.800 horas do total; ndo ¢
estabelecido o patamar minimo de horas destinados 8 BNCC, apenas o teto. Com
isso, a redag@o legal abre margem para que os sistemas de ensino destinem o tanto
de horas que julgarem necessarias 8 BNCC, desde que obedecido o maximo de
1.800 horas. Permanece, assim, a incerteza quanto a suficiéncia desse tempo para
o estudo das nogdes basicas e gerais imprescindiveis acerca das diversas areas do
conhecimento, a fim de se alcancar uma formagdo integral e completa (Brasil,
2016, p. 271 apud Maciel, 2019, p. 5).
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Isso evidencia um dos dilemas centrais da reforma do Ensino Médio: o equilibrio
entre flexibilidade e garantia de um curriculo essencial. Ao estabelecer um teto - € ndo um
piso - para a carga horaria dedicada 8 BNCC, a legislacdo abre espago para interpretagdes
diversas por parte dos sistemas de ensino. Essa liberdade pode ser positiva, ao permitir
adaptagdes contextuais, mas também levanta preocupacdes sobre a real garantia de uma
formagao bésica sdlida e equitativa para todos os estudantes.

Sem um parametro minimo, corre-se o risco de comprometer a universalidade do
acesso aos conhecimentos fundamentais, prejudicando o ideal de uma formagao integral, que
prepare o jovem ndo apenas para o mercado do trabalho, mas também para a vida em
sociedade. Além disso, essa indefini¢do pode acentuar ainda mais as desigualdades, enquanto
escolas particulares tendem a manter ou até ampliar a carga horaria voltada a BNCC,
garantindo uma formacao mais robusta; escolas publicas, diante de limita¢des estruturais e
or¢amentdrias, podem reduzir esse tempo, agravando a defasagem educacional entre os dois
setores.

Foram estabelecidos cinco itinerarios formativos do Ensino Médio: a) linguagens e
suas tecnologias; b) matematica e suas tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias;
d) ciéncias humanas e sociais aplicadas; e) formagdo técnica e profissional. A oferta de
diferentes arranjos curriculares se dard conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017). E possivel ao sistema de ensino compor
itinerario formativo integrado (Brasil, 2017) e ao aluno concluinte do Ensino Médio cursar
mais um itinerario, caso haja vaga (Brasil, 2017).

Ainda de acordo com a lei, no § 2° do art. 3°, “A Base Nacional Comum Curricular
referente ao Ensino Médio incluirad obrigatoriamente estudos e praticas de educagao fisica,

arte, sociologia e filosofia.” Maciel (2019, p.4), esclarecendo que:

A principio, a MP n°® 746 (Brasil, 2016a, art. 1°) retirou expressamente a
obrigatoriedade da educacao fisica e da arte como componentes curriculares para
o ensino médio, mantendo-os apenas para a educacdo infantil e fundamental. No
entanto, tendo em vista a enorme repercussdo negativa da mudanga entre
especialistas e na sociedade, a Lei 13. 415/17, na sua redagdo final, revogou essas
mudangas, de modo que educacdo fisica e arte voltaram a ser componentes
curriculares obrigatorios da educagao basica (Brasil, 2017). Essa foi, portanto, uma
vitoria dos afetados nesse processo legislativo, que mostrou, ainda que
excepcionalmente, uma abertura do governo em ouvir suas demandas. Com a
conversao da MP em Projeto de Lei de Conversao (PLV), incluiu-se a previsao de
obrigatoriedade de estudos e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia,
a ser trazida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Brasil, 2017). Desse
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modo, foi mantida a revogacdo do inciso IV, art. 36 (conforme redagdo da Lei n°
11.684/2008) que exigia o ensino obrigatorio de filosofia e sociologia no ensino
médio. Em seu lugar, veio essa nova previsdo que utiliza de expressdes (estudos e
praticas) intencionalmente mais vagas e imprecisas do que os termos ensino e
oferta, utilizados para os componentes curriculares obrigatorios (Maciel; 2019, p.
4).

Por outro lado, “[...] o ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio
nos trés anos do ensino médio” (Brasil, 2017). Mesmo sendo consideradas as disciplinas
“mais importantes” durante a formagao escolar, e presentes em todas as avaliagdes, muitos
autores questionam o porqué de somente elas serem realmente tidas como obrigatdrias (Vale,
2022; Silva et al., 2023; Martin, 2021).

Ainda assim, evidencia-se um traco distintivo desta BNCC: ela traz o foco para o
desenvolvimento de competéncias - um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores a serem trabalhados nos curriculos escolares (Vale, 2022). Diferentemente do modelo
anterior, centrado no avango dos aspectos cognitivos, a nova BNCC tenta abarcar outras
complexidades do desenvolvimento humano. Para isso, adiciona as dimensdes social,
emocional e ética como integrantes da proposta académica (Mind Lab, 2018). Contudo, a
despeito dessas intencdes, estudos recentes indicam que a implementacdo dessa abordagem

integral enfrenta obstaculos consideraveis no contexto escolar brasileiro (Silva et al., 2023;

Martin, 2021).

1.2 Implementacio do NEM: Desafios, Vantagens e Desvantagens

Como a lei 13.415/17 ndo previu a destinacdo de novos recursos para viabilizar as
mudangcas relacionadas a meta 6 do PNE, ¢é possivel considerar que a simples ampliagdo da
carga hordria, por si s0, ndo sera suficiente para enfrentar a grave defasagem na qualidade do

Ensino Médio no Brasil (Brasil, 2016). Nessa perspectiva, Maciel (2019, p. 3) explica que:

[...] a efetivag@o de uma educag@o de mais qualidade envolve multiplas variaveis,
de ordem estrutural e historica, relativas a organizagdo do trabalho escolar e as
condigdes de trabalho docente. O aumento da carga horaria desacompanhado de
investimentos nesses demais aspectos nao contribuira para a qualidade do ensino e
nem para a expansao da educacdo integral. Bem verdade, nas atuais condi¢des das
escolas e de trabalho dos professores, 0 aumento da carga horaria podera até mesmo
repercutir negativamente, pela falta de recursos humanos, fisicos e financeiros.
(Duarte e Melo, 2013 apud Maciel, 2019, p. 3).

18



Essa situagdo reforca um padrdo historico recorrente no sistema educacional
brasileiro: a formulagdo de metas ambiciosas, frequentemente acompanhada de cobrangas
intensas por resultados, tanto sobre professores quanto sobre escolas, sem que haja o devido
investimento estrutural, pedagogico e humano para viabiliza-las (Maciel, 2019). Em vez de
enfrentar as causas profundas das desigualdades educacionais, recorre-se a medidas
superficiais que transferem a responsabilidade para os profissionais da ponta,
desconsiderando as condigdes reais de trabalho e as limitagdes das instituigdes escolares.
Trata-se de uma logica que prioriza a aparéncia de avango em detrimento de mudangas
efetivas e sustentaveis (Duarte; Rabelo, 2025).

Outro ponto que deve ser levado em consideragdo no que se refere a carga horaria é
o fato de que muitos jovens tém que trabalhar para ajudar na renda familiar. Segundo a
OCDE®’, ja no ano de 2017, 43,7% dos estudantes entre 15 e 16 anos declararam estar no
mercado de trabalho. Assim, tal realidade representa um impasse para a implementacao do
ensino em tempo integral, conforme previsto pelo NEM. Muitos jovens ndo podem
abandonar seus empregos, pois a renda que obtém ¢ essencial para a subsisténcia de suas
familias. Diante disso, com o modelo de tempo integral efetivamente implantado, hd uma
grande probabilidade de aumento na evasao escolar (Martin, 2021).

Quanto aos itinerarios formativos, Bodido (2018, p. 114) alerta sobre o risco que a
expressao “relevancia para o contexto local” pode representar a qualidade da Educagdo no
Brasil, ja que, para ele, poderd levar a redugdo dos contetidos curriculares oferecidos aos
estudantes, empobrecendo, assim, o curriculo. Além disso, a mesma expressao pode ser usada
por gestores como justificativa para excluir itinerarios formativos compostos por contetido
para os quais ndo dispdem de profissionais qualificados (Paula; Silva, 2025).

Sob a mesma 6tica, Santos e Silva (2018) também levantam a preocupagdo de que
essa flexibilidade possa aprofundar as desigualdades na oferta do ensino publico, uma vez
que a elaboragdo dos curriculos escolares estaria diretamente condicionada aos recursos

or¢amentarios disponiveis. No mesmo sentido, Costa e Coutinho (2018) expressam

€ Organizagdo para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico.

" Disponivel em:
https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/about/programmes/edu/pisa/publications/national -reports/pisa-
2015/country-snapshots/PISA-2015-Brazil-PRT.pdf?utm_source=chatgpt.com. Acesso em: 29 nov. 2025.
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preocupacdo ao apontar que uma formagdo fragmentada, distribuida em itinerarios
formativos, pode dificultar a verticalizagdo dos estudantes que optarem pela formacgao
profissional. Isso tende a afastar ainda mais os jovens das classes populares do Ensino
Superior, ampliando a desigualdade entre as classes sociais.

Assim, por um lado, o estudante passa a ter a possibilidade de escolher areas de
interesse, permitindo que os temas abordados se conectem com sua realidade e aspiracdes
profissionais. Por outro, essa escolha pode ocorrer de forma precoce, o que pode
comprometer a presenca de determinadas disciplinas, como Filosofia e Sociologia,
impactando negativamente o desenvolvimento do pensamento critico e da formacgdo ética
(Silva; Pasqual; Blaszko, 2022).

Enriquecendo essa discussao acerca dos itinerarios, Amaral (2017, p. 7) explica que:
[...] para cumprir esses compromissos sera preciso elevar os recursos publicos
aplicados em educag@o, o que exigira que o MEC, no contexto do Poder Executivo,
tenha um aporte de recursos financeiros que varie em relagdo ao ano anterior num
valor superior ao IPCA, uma vez que sera preciso expandir a quantidade de
estudantes, salarios dos professores, equipamentos para as escolas e instituigdes
educativas etc.; isso somente seria possivel se houvesse uma variacdo abaixo do
IPCA para os outros setores do Poder Executivo, pois nessa parte independente no
or¢amento, os valores especificados para um ano estariam limitados ao do ano
anterior, corrigidos pelo IPCA deste ano.

Além da flexibilizagdo curricular, como apontado por Alvarenga (2021), a inclusdao
da formacao profissional na proposta também tem gerado debates. De um lado, permitir que
os jovens concluam o Ensino Médio com uma qualificacdo técnica ou profissional pode ser
visto como uma estratégia para enfrentar o desemprego - especialmente considerando que,
segundo a agéncia de classificagdo de risco Austin Rating, o Brasil tem projecao de ocupar a
14* posigdo entre os paises com as maiores taxas de desemprego no mundo. Contudo, tem
sido alvo de diversas criticas: Taddei, Dias e Silva (2014) alertam que nem todo projeto
educacional ¢, de fato, emancipador. Além disso, como argumenta Kuenzer (2017), ao
restringir o acesso dos estudantes a um conjunto limitado de disciplinas especificas,
compromete-se a possibilidade de articulagdo entre diferentes areas do conhecimento, o que
acaba por gerar uma superficializacao do processo educativo.

Vale ressaltar, porém, que a reforma traz muitos aspectos positivos. Segundo Codes,
Fonseca e Aratjo (2021), ela estabelece uma nova logica que deve orientar o Ensino Médio,

destacando aspectos como autonomia, protagonismo, interdisciplinaridade e trabalho em
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equipe como elementos centrais a serem desenvolvidos nos cursos. De acordo ainda com

eles,

Fundamentar o ensino médio em competéncias mostra-se, de fato, apropriado. Por
um lado, alinha-se ao que ja estd sendo feito nas etapas escolares anteriores do
sistema educacional brasileiro — os ensinos infantil e fundamental. Por outro,
quando se passa a mirar adiante — o futuro profissional de jovens prestes a ingressar
no mercado de trabalho e em um mundo cheio de transformagdes e incertezas —,
responde-se a necessidade de desenvolvimento de outras dimensdes do ser
humano, além das faculdades cognitivas e dos contetdos (Codes; Fonseca; Aratjo,
2021, p. 22).

Essa nova légica busca, portanto, alinhar o ensino as necessidades dos estudantes e
as exigéncias de um mundo em constante transformagdo. Ao valorizar o desenvolvimento
integral, a proposta amplia o foco da escola para além do contetdo, aproximando o curriculo
da realidade e do futuro dos jovens.

Essa afirmacdo converge com o pensamento dos mesmos autores, que indicam que a
BNCC, estruturada no conceito de competéncias, propde uma ampliacdo curricular que
contemple multiplas dimensdes do desenvolvimento humano. De acordo com essa
perspectiva, o objetivo seria preparar o individuo para a vida adulta de forma mais
abrangente, para além da preparacao especifica para profissdo ou carreira. Todavia, pesquisas
recentes apontam lacunas entre a proposta curricular e sua efetivagdo nas instituicoes
escolares (Codes; Fonseca; Aratjo, 2021).

Apesar das fragilidades apontadas, a proposta do Novo Ensino Médio apresenta como
pontos relevantes a busca por maior flexibilidade e pelo protagonismo estudantil, uma vez
que os conhecimentos desenvolvidos pelos discentes tendem a se relacionar com sua
realidade e com os objetivos que projetam para o futuro profissional (Silva; Pasqual; Blaszko,
2022).

Embora a proposta do Novo Ensino Médio apresente, em teoria, objetivos nobres de
formagdo integral e desenvolvimento de competéncias, a realidade pratica revela uma
dicotomia preocupante entre a idealizagdo da politica e sua implementagdo. Enquanto a
BNCC propde uma educagdo que transcenda a simples preparagdo para o mercado de
trabalho, a auséncia de investimentos estruturais e de politicas de formagao continuada para

docentes compromete significativamente essa visao.
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Em entrevistas concedidas a CartaCapital®, coordenadores de escolas publicas
relatam preocupacao de que estudantes “ndo vao nem para o mercado de trabalho e nem para
a académica, porque ¢ um ensino que nao forma nada”, enquanto essa disparidade estrutural
perpetua a desigualdade educacional, formando estudantes de escolas publicas para
trajetorias profissionais limitadas e refor¢ando privilégios para aqueles que frequentam
instituicdes privadas, que recebem formagdo integral contemplando tanto conhecimento

técnico quanto desenvolvimento do pensamento critico.

1.3 NEM e Educacio Neoliberal: Breves Apontamentos

Desde muito cedo, muitas criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade
sao inseridos no mercado de trabalho para contribuir com a renda familiar, acumulando
responsabilidades que extrapolam sua faixa etaria. Nesses contextos, ¢ comum que, além das
funcdes de trabalho, recaia sobre eles o cuidado de irmaos mais novos, de modo a permitir
que os adultos possam cumprir suas jornadas de trabalho. Essa realidade frequentemente
reduz as possibilidades de dedicagdo aos estudos, levando a uma compreensao limitada da
educagdo, vista apenas como meio de alcangar ganhos financeiros em vez de espaco para o
desenvolvimento critico, reflexivo e questionador das estruturas sociais e politicas. Ao
considerar esse cenario, torna-se possivel entender como determinadas trajetorias sdo
moldadas pela necessidade, o que dialoga diretamente com a discussdo tedrica sobre a
centralidade do trabalho na formag¢ao humana, apresentada a seguir.

De acordo com a teoria marxiana, o trabalho representa a esséncia do ser humano,
pois € uma atividade propria da espécie, o que a distingue dos demais seres vivos. Sua
centralidade na existéncia humana ¢ incontestavel. O trabalho ¢ a forma mais significativa
da préxis - uma atividade transformadora e consciente - por meio da qual o ser humano cria
e recria a natureza (Borges et al., 2023). E nesse processo que se fundamentam a consciéncia,

a linguagem e todas as relagdes sociais (Marx, 2001 apud Borges et al., 2023). No entanto,

8 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/as-grandes-desigualdades-entre-0-novo-ensino-
medio-na-escola-publica-e-na-escola-particular/. Acesso em: 30 nov. 2025.
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O trabalho alienado escraviza o homem, deteriora sua identidade como sujeito de
uma coletividade, atomiza as relagdes humanas, propiciando a exacerbagdo da
concorréncia e da competi¢do, nega ao trabalhador a capacidade de reger seu
proprio processo de producdo e o expropria do que ele proprio produziu.
Transforma o trabalho, fonte de riqueza ¢ humanizagdo, em sinénimo de dor,
sofrimento, tortura, pobreza e desumanizacdo, tornando os homens semelhantes
aos animais e cada vez mais explorados uns pelos outros (Borges et al., 2023, p.
2971).

Nessa direcao, a Educagdo Publica no Brasil tem sido cada vez mais percebida como
um caminho para a ascensao econdmica e social, facilitando o acesso ao mercado de trabalho.
Essa perspectiva se baseia em principios neoliberais, que destacam a importancia do capital
humano na formagdo dos individuos. As politicas educacionais orientadas por esse viés
promovem praticas e concepgdes alinhadas aos interesses de uma sociedade capitalista
(Libaneo; Freitas, 2018). No entanto, esse processo também refor¢ca um discurso de
desigualdade, ao atribuir ao proprio estudante a responsabilidade por seu sucesso ou fracasso.
Isso € potencialmente perigoso.

Assim, para manter sua hegemonia em nivel global, os intelectuais organicos
neoliberais ndo direcionam suas estratégias apenas para as esferas econdmica e financeira,
mas também reconhecem a importancia da educagdo como campo de atuagdo. Para alcangar
seus objetivos, influenciam a formulagao de politicas educacionais, especialmente nos paises
periféricos, tratando o mercado como um espaco formativo, capaz de moldar subjetividades
e comportamentos humanos (Borges et al., 2023).

Nesse contexto, as politicas educacionais passaram a priorizar, sobretudo, a formagao
de mao de obra voltada para o mercado de trabalho, em detrimento de uma educacao integral
e humanizadora, seguindo a orientagdo sistematica estabelecida pelo Banco Internacional
para Reconstrucdo e Desenvolvimento (Saviani, 2018). Com efeito, a influéncia do
neoliberalismo na educac¢do resulta na formacao de uma geracao voltada para o mercado de
trabalho - um trabalho em constante transformagdo, o que justifica o discurso centrado em
competéncias como trabalho em equipe e adaptabilidade a diferentes empresas e contextos,
refletindo a volatilidade dos interesses do capital. Contudo, essa perspectiva educacional
enfatiza o dominio técnico, dissociado da capacidade critica de questionar e transformar a

ordem social vigente (Borges ef al., 2023).
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No pensamento neoliberal, a qualidade da educacao ¢ entendida como resultado da
inser¢do de escolas, professores e estudantes em uma logica de competi¢do, supostamente
eficaz sem a intervencdo do Estado. Nessa perspectiva, praticas como a terceirizagdo ¢ a
privatizacao, a padronizacao por meio da Base Nacional Comum Curricular, e a adogdo de
sistemas de avalia¢ao baseados em testes censitarios e na responsabilizagao meritocratica sao
utilizadas como mecanismos para integrar a Educagao a 16gica do mercado (Libaneo; Freitas,

2018). Dessa forma,

[...] no neoliberalismo a énfase na privatizagdo, na competicdo e na fragmentagio
do trabalho, se fundamenta em uma concepg¢ao da educagdo como uma mercadoria,
isso aliena tanto os professores quanto os alunos. A educagdo ¢ vista como um
mero meio para obten¢do de empregabilidade e sucesso econdomico, em vez de um
processo de humanizacdo e apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos, voltados para emancipagdo e formagdo de cidaddos autdnomos e
criticos (Borges et al., 2023, p. 2975).

Logo,

A fragmentago do curriculo manifesta pela dicotomizagao da formagao em duas
partes distintas, uma composta pelas disciplinas definidas pela BNCC e outra pelas
dos Itinerarios Formativos, dificulta a apropriagdo da totalidade dos conhecimentos
pelo aluno. Este devera optar por um dos itinerarios de acordo com seu perfil ou
sua preferéncia de forma prematura, favorecendo uma formacao alijada, dividida,
desqualificada (Borges et al., 2023, p. 2979).

Assim, segundo os mesmos autores,

Esse curriculo fragmentado facilita a ades@o do futuro trabalhador aos ditames do
sistema societal do capital, pois sem compreender a totalidade de sua propria
realidade, ele ficara mais propenso a reproduzir o trabalho dividido, parcelado e
fragmentado do mercado capitalista, isto é, mais adequado para o trabalho
alienado. [...] A divisdo cria uma educagdo unilateral, reducionista, focada apenas
em conhecimentos minimos para a classe trabalhadora, para que essa possa
desempenhar bem o seu papel no mercado capitalista, isto ¢, ter a qualificagdo
minima necessaria para vender sua forga de trabalho. Uma educagio desqualificada
voltada para o trabalho alienado (Borges et al., 2023, p. 2980, 2981).

Portanto, a Reforma do Ensino Médio estabelece as condi¢cdes necessarias para a
expansdo do capital, ao direcionar a formac¢do da ampla maioria dos jovens da classe
trabalhadora para funcdes simples e alienadas. Trata-se de uma formagado fragmentada, que
nega o acesso aos fundamentos essenciais das ciéncias - conhecimentos que poderiam
possibilitar a compreensdo da realidade social e o engajamento na luta por emancipagdo

(Motta; Frigotto, 2017).
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Diante do exposto, torna-se evidente que o avanco neoliberal sobre a educagdo
transcende a mera reconfigura¢do administrativa ou curricular, consolidando-se como um
projeto politico que esvazia o potencial emancipatério da formacdo humana. A logica
mercantil, que transforma o conhecimento em produto e o estudante em consumidor,
representa a antitese da educagdo como pratica para o desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia critica. Ao priorizar a competéncia técnica em detrimento da reflexdo
aprofundada e ao fragmentar o saber para atender as demandas de um mercado de trabalho
alienado, o modelo vigente nega aos sujeitos a possibilidade de uma leitura totalizante do
mundo e, consequentemente, de sua agao transformadora.

Consolida-se, assim, uma pedagogia da adaptagdo que, em vez de fomentar a
liberdade intelectual e a cidadania ativa, molda para a conformidade, refor¢ando as estruturas
de poder e silenciando o potencial da educagdao como ferramenta para a construgdo de uma

sociedade mais justa e humana.

1.4 Implicacoes do NEM para a Formacao Docente

A formagdo docente contemporanea encontra-se em um momento de profunda
reavaliagdo, sendo imperativo que estabeleca uma relagdo direta e organica com a realidade
das escolas. A persistente desconexao entre teoria e pratica tem sido amplamente identificada
como uma das principais causas do descompasso entre o conhecimento académico e as
demandas concretas da sala de aula, culminando no despreparo, frustragao e, frequentemente,
na evasao de professores iniciantes (Dos Reis ef al., 2022). Nesse contexto, a formagdo nao
pode ser reduzida a um mero treinamento técnico, mas deve ser concebida como um processo
continuo que se constroi a partir da reflexado critica do proprio professor sobre sua profissdo
e seu contexto de atuacgdo (Dos Reis et al., 2022).

Essa perspectiva reflexiva, que valoriza os saberes construidos na pratica e as
experiéncias reais do trabalho docente (Santos, 2024), encontra eco na visdao de que o
processo de ensinar e aprender estd intrinsecamente ligado a curiosidade critica do educador

(Freire, 2002). A repressdo dessa curiosidade reduz o ensino & simples memorizagao,
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enquanto seu estimulo fomenta a observacdo, o questionamento ¢ a reflexdo metddica,
tornando o aprendizado verdadeiramente significativo (Freire, 2002).

Apesar da reconhecida necessidade de uma formagao reflexiva e pratica, o processo
de formacao de professores atualmente enfrenta uma severa crise de identidade, caracterizada
pela fragmentacao de seu curriculo e pela descontinuidade entre as instituigdes formadoras e
os sistemas de educacdo basica (Santos, 2024). Esse cendrio ¢ agravado pela negligéncia da
interconexao essencial entre o conhecimento especifico da matéria e sua adaptacio didatica,
resultando em uma notavel auséncia de didatica especializada (Santos, 2024).

O curriculo fragmentado, que frequentemente relega a pratica pedagdgica para o
final do curso, sob a rubrica “Pratica docente”, limita severamente a exposi¢ao dos estudantes
a experiéncias fundamentais e impede a apropriacdo de componentes essenciais ao saber
docente (Santos, 2024). A investigacdo académica, que deveria ser um pilar para o
aprimoramento da pratica, também ¢ tratada de forma insuficiente, reforcando a lacuna entre
a formagdo académica e a aplicacdo pratica nas escolas (Santos, 2024).

As recentes mudangas na Educagao Basica, notadamente a implementagdo do NEM,
intensificam os desafios da formacao, expondo a inadequagdo do modelo tradicional. O
NEM, ao demandar uma compreensao critica e contextualizada da Matematica como pratica
social e ao introduzir a flexibilizacdo curricular e os Itinerarios Formativos, exige dos
professores o desenvolvimento de novas competéncias que ndo estdo sendo suficientemente
trabalhadas em sua formacao inicial (Santos, 2024).

Essa exigéncia por um professor mais reflexivo e pesquisador encontra respaldo na
necessidade de o docente ser um profissional reflexivo (Pérez Medina, 2024), capaz de tomar
sua pratica como objeto de investigacao. O trabalho de pesquisa docente, a partir da reflexao
sobre a pratica, ¢ crucial para que o professor possa avaliar e modificar sua atuagdo,
reconhecendo o carater provisorio do conhecimento e inovando permanentemente (Pérez
Medina, 2024). A formagao em pesquisa, como estratégia didatica e curricular, favorece o
desenvolvimento de competéncias do perfil do egresso, utilizando o método cientifico no
processo ensino-aprendizagem (Pérez Medina, 2024).

Nesse contexto, a proposta de uma formacao construida dentro da profissdo (Dos
Reis et al., 2022), que articula a formagdo inicial e a continuada (como no Programa

Residéncia Pedagdgica), torna-se crucial para fomentar a troca de experiéncias e a reflexao
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critica sobre a propria pratica (Dos Reis et al., 2022). Contudo, essa busca por autonomia e
reflexdo enfrenta um paradoxo imposto pela propria légica neoliberal. O aumento
exponencial de dispositivos burocraticos no exercicio da profissdo, impulsionado por
politicas como o NEM, ndo deve ser visto como mera questdo técnica, mas como a
emergéncia de novas formas de governo e controle da profissao (Dos Reis et al., 2022). Essa
burocratizagdo mina a autonomia docente e restringe as margens de liberdade e
independéncia (Dos Reis et al., 2022), limitando a capacidade de o professor exercer a
reflexao critica e a acdo transformadora que a propria formagao busca promover.

No ambito da Matematica, essa crise se manifesta de forma aguda. O ensino dessa
ciéncia, em muitos contextos escolares, apresenta-se de forma arida e pouco atrativa,
marcado pela rigidez dos processos avaliativos e pelo isolamento em relagdo a questdes de
ordem social e politica (Pérez Medina, 2024). Esse modelo tradicional reforga a percepgao
de que a Matematica ¢ autonoma e independente das dimensdes humanas, culturais e sociais,
uma visdo que a afasta da compreensdo de que o conhecimento matematico ¢ fruto de
construcdes historicas e profundamente vinculadas as transformagdes da sociedade (Pérez
Medina, 2024).

A formagdo de professores de Matematica, portanto, representa um grande desafio,
exigindo que o educador contemporaneo desenvolva uma visdao ampla da disciplina, que
inclua a natureza da Matematica, sua evolucao histdrica, aplicacdo social e relagdo com o
cotidiano (Pérez Medina, 2024). A supera¢do das dificuldades e dos bloqueios gerados por
experiéncias negativas na formagdo (Pérez Medina, 2024) exige que a formacdo inicial e
continuada proporcione oportunidades de reflexdo e reconstrugdo de saberes, incentivando
novas formas de compreender a Matematica escolar e suas praticas pedagogicas.

Diante dessas reflexdes sobre a formacao e os desafios enfrentados pelos professores
de Matematica, torna-se imprescindivel considerar as mudangas recentes no cenario
educacional brasileiro, especialmente com a implementacdo do Novo Ensino Médio. Essa
reforma, ao propor novas diretrizes curriculares, reorganizacdo de conteudos e maior énfase
em competéncias e itinerarios formativos, como exposto, repercute diretamente na pratica
docente e nas exigéncias de formacao profissional. Assim, compreender os impactos do Novo
Ensino Médio na formag¢ao dos professores ¢ fundamental para analisar de que modo essas

transformagdes influenciam suas concepgdes de ensino, suas praticas pedagogicas e sua
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atuacao frente as novas demandas da Educacao Basica, o que se aplica também, obviamente,
a Matematica.

Para Oliveira, Ens e Donato (2024, p. 34),

[...] o debate sobre a formagdo de professores para Educagéo Basica é complexo e
demanda a necessaria compreensdo de seu carater ideoldgico, & medida que essa
formacao, a depender do contexto politico-econdmico que se instaura na sociedade
em cada governo e almejado por ele, acentua-se, mais ou menos, a submissdo a
logica de reproducdo-capitalista [...].

A citacdo de Oliveira, Ens e Donato (2024) oferece uma perspectiva critica essencial
para a andlise das transformacdes educacionais, como a implementacao do NEM, discutida
no paragrafo anterior. Ao sublinhar o “carater ideoldgico” do debate sobre a formagdo de
professores e sua subordinagdo ao ‘“contexto politico-econdmico” que pode acentuar a
“submissao a logica de reprodugdo-capitalista”, os autores fornecem a chave interpretativa
para o impacto das novas diretrizes curriculares na pratica docente.

Neste ponto, a observacao de Kuenzer (2017) atua como um elo fundamental,
explicitando a natureza dessa logica capitalista no ambito da reforma curricular. A autora
conecta a flexibilizac¢do curricular promovida pelo NEM diretamente a 16gica da acumulacao
flexivel, um modelo econdmico que exige a formacdo de profissionais adaptaveis,
multifuncionais e com subjetividades flexiveis. A formag¢ao de professores, portanto, passa a
ser orientada pela necessidade de produzir um profissional capaz de se adequar a um sistema
educacional que, sob a roupagem da flexibilidade e das competéncias, alinha-se as demandas
do mercado e, como Kuenzer (2017) aponta, mantém a distribuicdo desigual do
conhecimento sob novas formas.

Nessa mesma dire¢ao critica, Machado (2021) afirma que a admissao de profissionais
sem licenciatura na Educacdo Baésica representa um afrouxamento das exigéncias legais de
formagdo docente e evidencia a auséncia de politicas consistentes para a formacao de
professores, especialmente na educagdo técnica e profissional. Oliveira, Ens e Donato (2024)
complementam que a legitimag¢do do “notorio saber” desvaloriza a profissdo docente e
reforga a fragmentagao das politicas de formagao no pais.

Desse modo, os professores do Ensino Médio tém sido desafiados a adequar sua
pratica docente as competéncias e habilidades definidas por essa normativa, em um contexto

marcado pela mercantiliza¢ao da educacdo publica e pela influéncia de agendas globais. Esse
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processo evidencia a subordinag¢dao da formacdo docente as diretrizes da BNCC e suscita a
necessidade de repensar criticamente as concepgoes e propostas de formagdo de professores
no Brasil (Oliveira; Ens; Donato, 2024).

De acordo com Paula e Silva (2025), a 16gica de flexibilizagao do trabalho, orientada
pela racionalidade do capital, se expressa na exigéncia de formagao continua sem o devido
suporte, na imposi¢ao de contetidos que fogem a area de formagao docente e na instabilidade
dos vinculos empregaticios, que dificultam tanto o planejamento de carreira quanto a
construgdo de vinculos pedagdgicos consistentes com os alunos.

Dias, Oliveira e Moror6 (2025) contribuem com a discussdo ao explicarem que a
reforma do Ensino Médio tem intensificado problemas ja enfrentados pelos professores,
como a precarizacao e a sobrecarga de trabalho. A nova concepg¢ao de docéncia implicita na
reforma tende a desvalorizar a formagao especifica ¢ o dominio tedrico necessarios ao
exercicio profissional, sugerindo que qualquer pessoa poderia desempenhar essa fungao.

Desse modo, entende-se que a formagao dos profissionais da educacao, especialmente
a continuada, precisa ir além do simples cumprimento de normas e reformas. E necessario
que essa formagao ajude os professores a refletirem sobre o sentido e o impacto das mudangas
na Educacdo, incentivando o didlogo, a troca de experiéncias e a construcao coletiva do
conhecimento. Assim, cria-se um ambiente de aprendizagem mais democratico, critico e
colaborativo, capaz de fortalecer praticas educativas mais humanas e participativas (Silva;
Silva, 2019).

Contudo, ¢ importante destacar que esse modelo de formacdo, ainda muito preso a
conteudos tedricos e técnicas isoladas, acaba desmotivando muitos professores que estdo
comecando a carreira. Quando chegam as salas de aula, esses profissionais encontram
desafios para os quais ndo foram preparados na formagao inicial, como lidar com diferentes
realidades dos estudantes, enfrentar pressdes burocraticas e responder as mudancas
constantes nas politicas educacionais, os ES citados anteriormente sdo importantes para
auxiliar os professores iniciantes, mas nao o suficiente. Essa falta de preparo pratico faz com
que muitos se sintam inseguros, frustrados e at¢ mesmo questionem sua permanéncia na
profissdo, reforcando a necessidade urgente de uma formagdo mais proxima do cotidiano

escolar e capaz de apoiar, quem estd dando os primeiros passos no magistério.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos as escolhas metodologicas que orientaram o
desenvolvimento da pesquisa, bem como os caminhos percorridos para a producao e analise
dos dados. A escolha por uma abordagem qualitativa justifica-se pelo interesse em
compreender as experiéncias, percep¢des e sentidos atribuidos pelos professores de
Matematica a sua atuacdo no contexto do Novo Ensino Médio, sobretudo no que tange a
Matematica.

Na primeira se¢do, discutimos as potencialidades da pesquisa qualitativa em
Educacdo Matematica, destacando sua relevancia para investigacdes que envolvem
experiéncias docentes e processos formativos. Na segunda, descrevemos os critérios de
defini¢ao do perfil e selecdo dos entrevistados, contextualizando o ambiente da pesquisa e
apresentando os participantes.

Na terceira, detalhamos o processo de producdo dos dados, explicitando os
procedimentos adotados para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas e os cuidados
éticos envolvidos. Por fim, na quarta se¢do, apresentamos o processo de analise dos dados,
com base na técnica da analise tematica, explicando a forma como os eixos foram
organizados, interpretados e articulados com o referencial teorico e as reflexdes durante o

processo investigativo.

2.1 As potencialidades da pesquisa qualitativa em Educacio Matematica

A pesquisa de natureza qualitativa constitui-se como uma abordagem fundamental
para a compreensao aprofundada de fendmenos complexos, especialmente no campo das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Conforme destaca, Santana e Narciso (2025), a
abordagem qualitativa ¢ essencial quando se busca apreender os significados, as experiéncias
e os contextos sociais nos quais os fendomenos estdo inseridos, permitindo ao pesquisador
interpretar as multiplas dimensdes da realidade investigada.

Complementarmente, de acordo com Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa
se caracteriza por uma perspectiva interpretativa, voltada a compreensao dos fendmenos em

seus contextos naturais e dos significados que os sujeitos atribuem as suas vivéncias. Nessa
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mesma linha, Vieira e Zouain (2005) ressaltam que este tipo de pesquisa valoriza os
depoimentos, discursos e percepgdes dos sujeitos envolvidos, buscando uma descri¢ao
detalhada e contextualizada da realidade estudada. A esséncia dessa abordagem reside,
portanto, na capacidade de explorar a qualidade dos processos e das relagdes, em detrimento
da mera quantificagao.

A discussdo sobre a pesquisa qualitativa ganha uma relevancia particular no campo
da Educacao Matematica. A prevaléncia dessa abordagem na area ndo € casual, mas sim uma
decorréncia de fatores epistemologicos e da propria natureza do objeto de estudo (Bicudo,
2012). A Educacdo Matematica, ao investigar processos de ensino, aprendizagem, formacao
de professores, ¢ as relagdes entre o sujeito e o saber matematico, lida com uma realidade
inerentemente complexa e contextualizada. Como aponta Bicudo (2012), o objeto de estudo
da area envolve aspectos como ensino, aprendizagem, politicas educacionais, ideologias e a
concepg¢do do ser humano em formacgao. Essa complexidade exige um olhar que va além da
mensurac¢do, focando na compreensao e na interpretagdo dos fendmenos.

A importancia da pesquisa qualitativa na Educacdo Matemadtica reside em sua
capacidade de aprofundar a compreensdo dos processos, permitindo investigar o “como” € o
“porqué” dos fendmenos, como a construcao de conceitos matematicos, as dificuldades de
aprendizagem ou as interagdes em sala de aula, focando nas nuances e nos significados
atribuidos pelos sujeitos (Araujo; Borba; 2009). Além disso, essa abordagem permite
contextualizar o fendmeno, valorizando o contexto historico, social e cultural em que ele
ocorre e reconhecendo que o conhecimento e a aprendizagem sdo situados e ndo podem ser
isolados de sua realidade (Bicudo, 2012).

Por fim, a pesquisa qualitativa tem o papel crucial de dar voz aos sujeitos, colocando
o sujeito (aluno, professor, formador) no centro do processo e permitindo que suas
percepcoes, discursos e praticas sejam a fonte primaria para a constru¢do do conhecimento
cientifico (Vieira; Zouain; 2005). Em suma, a pesquisa qualitativa ¢ a abordagem mais
adequada para a Educagdo Matematica porque ela se alinha a necessidade de investigar a
subjetividade, a intersubjetividade e a historicidade dos processos educativos, que sdo a base
para a producdo de conhecimento significativo na area (Aratjo; Borba; 2009).

A presente pesquisa adota a abordagem qualitativa por se alinhar perfeitamente ao

seu objetivo central, que ¢ analisar as percepcoes de trés professores de Matematica que
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atuam no Novo Ensino Médio em uma escola publica estadual de Barra do Choga, Bahia,
durante o ano de 2024. A escolha por essa abordagem se justifica porque o foco da
investigacdo ndo estd na generalizacgao estatistica de resultados, mas sim na interpretagdo em
profundidade de um fendmeno especifico em seu contexto. Ao utilizar procedimentos como
entrevistas semiestruturadas, a pesquisa busca, primeiramente, capturar a perspectiva dos
participantes, entendendo como os professores vivenciam e atribuem sentido as suas
experiéncias com o NEM.

Em segundo lugar, busca explorar a riqueza dos dados nao numéricos, analisando a
complexidade dos discursos, que sao dados ricos em qualidade e essenciais para a
compreensdo do fendmeno. Por fim, a abordagem qualitativa permite um design emergente,
pois o seu carater flexivel possibilita o ajuste do foco e dos procedimentos & medida que o
trabalho de campo avancga (Aratjo; Borba; 2009). Portanto, a abordagem qualitativa ¢ a lente
metodoldgica que permite desvelar a complexidade do objeto de estudo na Educacdo
Matematica, fornecendo subsidios para uma analise rica e contextualizada, essencial para o

avang¢o do conhecimento na area.

2.2 Definicao do perfil e selecao dos entrevistados

A selecdao dos participantes foi conduzida de forma intencional, buscando reunir
professores de Matematica com trajetorias e tempos de atuagao distintos no Ensino Médio, o
que se mostrou crucial para a compreensdo de diferentes percepcdes sobre o Novo Ensino
Médio (NEM) e o Itinerario Formativo de Matematica e Suas Tecnologias. Durante o
processo de busca por colaboradores, a adesdo de alguns professores foi marcada por um
notavel interesse na temadtica da pesquisa. Apesar da reconhecida limitacdo de tempo,
inerente a rotina docente, esses profissionais demonstraram grande engajamento, chegando
a sugerir a realiza¢do das entrevistas de forma presencial durante seus intervalos na escola,
como uma solugdo para a escassez de horarios disponiveis.

Esse contraste foi evidente, visto que outros professores da area, embora contactados,
indicaram a impossibilidade de participar devido a auséncia de aulas vagas. O interesse

genuino e a disposi¢cdo dos 3 (trés) entrevistados em compartilhar suas vivéncias e opinides
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acerca do NEM e dos desafios impostos pelas recentes mudangas curriculares foram fatores
determinantes para a riqueza e profundidade dos dados produzidos.

Participaram trés docentes licenciados em Matemadtica que lecionam em uma escola
publica estadual do interior da Bahia. Para preservar suas identidades, foram utilizados
nomes ficticios: Professora X, Professora Y e Professor Z. Todos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme os principios éticos da pesquisa,
garantindo anonimato e confidencialidade das informacdes.

A Professora X possui 19 anos de experiéncia no Ensino Médio, trazendo uma visao
critica sobre as mudancas curriculares do NEM. A Professora Y atua na docéncia ha 3 anos,
apos experiéncias administrativas na escola, representando o olhar de quem inicia a carreira
em meio as transformagdes educacionais. O Professor Z, por sua vez, com 25 anos de
docéncia, sendo 17 anos no Ensino Médio, apresenta uma trajetoria consolidada e

diversificada, marcada por vivéncias em contextos escolares distintos.

2.3 Processo de producao dos dados

As entrevistas, em suas diversas modalidades, configuram-se como um instrumento
privilegiado na producdo de dados em pesquisas de natureza qualitativa, pois permitem uma
interacdo social dinamica que possibilita a construcao coletiva de uma versao do fendmeno
analisado (Oliveira; Guimaraes; Ferreira; 2023). Nesse contexto, a presente investigagao
optou pela entrevista semiestruturada como técnica de producdo de dados, por ser a
modalidade que melhor se alinha a busca por uma compreensao aprofundada das percepcdes
e vivéncias dos professores de Matematica frente as mudangas do NEM.

A escolha se justifica porque, ao combinar um roteiro de perguntas principais com a
flexibilidade para explorar questdes inerentes ao didlogo, a entrevista semiestruturada
oferece maior liberdade ao pesquisador e, principalmente, possibilita que o informante se
expresse mais livremente sobre o objeto da investigacdo (Oliveira; Guimaraes; Ferreira;
2023).

Essa abordagem, embora exija um planejamento prévio rigoroso, permite que o
pesquisador va além das respostas esperadas, explorando as nuances e os significados que os

sujeitos atribuem as suas experiéncias, o que € essencial para o rigor da pesquisa qualitativa
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(Dias; Mishima; 2023). A principal vantagem reside, portanto, na capacidade de aprofundar
temas emergentes e de garantir a riqueza e a profundidade da conversa direcionada. Contudo,
¢ fundamental reconhecer que sua desvantagem reside na exigéncia de preparo e
sensibilidade do entrevistador para manter um ambiente que propicie a interagdo ¢ a
profundidade, evitando desvios que comprometam o foco da pesquisa (Oliveira; Guimaraes;
Ferreira; 2023). A utilizacdo dessa técnica permitiu, assim, que as narrativas dos docentes se
desenvolvessem de forma organica, mas sempre orientadas para os eixos centrais da
pesquisa.

As entrevistas foram realizadas individualmente, de forma semiestruturada, com base
em um roteiro orientador composto por questdes abertas que buscavam promover a reflexao
dos professores sobre o NEM, o Itinerario Formativo de Matematica e Suas Tecnologias, os
desafios enfrentados, bem como as percepgdes sobre o processo de ensino e aprendizagem

nesse novo modelo. O roteiro serviu como guia, mas manteve-se flexivel, permitindo que os

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Introducio:

e Nome e idade.

e Qual sua formagdo inicial e onde se formou?

e Vocé tem alguma especializagdo, tipo mestrado, doutorado, especializagcao?

¢ Quais sdo suas experiencias profissionais anteriores? A quanto tempo trabalha no Ensino
Médio?

Desenvolvimento:

e Quais foram seus principais desafios e realizagdes em sua experiencia no Ensino Médio,
antes ¢ depois do Novo Ensino Médio.

¢ Como vocé descreveria o NEM?

e Como vocé descreveria o itinerario formativo de Matematica e Suas Tecnologias do
NEM?

e Na sua opinido quais foram os pontos negativos e positivos?

e Vocé ministrou alguma das disciplinas relacionadas, tipo empreendedorismo, para além
dos nimeros, dentre outras? Se sim como foi essa experiéncia?

e O estado realizou formagdes continuadas para auxiliar a vocé ministrar essas novas
disciplinas?

e Qual foi o suporte oferecido pela instituicdo de ensino para auxilia-lo na implementagio
do NEM?

e Vocé participou de programas de formacdo ou capacitacdo especificos para o NEM?
Como isso influenciou sua pratica?

e Quais foram seus maiores desafios ministrando aula no NEM? Como vocé lidou com
esses desafios?

¢ Quais sdo suas expectativas em relacdo ao futuro do ensino aprendizagem de Matematica
no contexto do NEM?
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docentes pudessem conduzir livremente suas narrativas e destacar aspectos que
considerassem relevantes. A seguir, apresentamos o roteiro utilizado.

O roteiro de entrevista foi cuidadosamente estruturado para garantir que todos os
objetivos da pesquisa fossem contemplados, organizando-se em eixos tematicos com
propositos especificos. Inicialmente, as perguntas de Introdugdo (formagdo, experiéncia
profissional e tempo de atuagdo no Ensino Médio) visaram a contextualizagdo e a construcao
do perfil do entrevistado, estabelecendo uma compatibilidade inicial e fornecendo dados
cruciais para a analise das trajetorias.

Na se¢do de Desenvolvimento, as questdes foram desenhadas para promover uma
analise critica e reflexiva do professor sobre a reforma. O questionamento sobre os desafios
e realizagdes antes e depois do NEM teve o proposito de estabelecer um contraste e avaliar
o impacto percebido da mudanga. As perguntas sobre a descricdo do NEM e do Itinerario
Formativo de Matematica buscaram capturar a percep¢ao e o entendimento conceitual que o
professor tem da reforma, enquanto a solicitagdo de pontos positivos e negativos estimulou
a avaliagdo critica da implementacao.

As questdes subsequentes focaram na pratica docente e na estrutura de suporte. O
interesse em saber sobre a experiéncia com disciplinas relacionadas (como
Empreendedorismo) e sobre as formacdes continuadas e o suporte institucional visou mapear
a aplicacdo pratica dos novos componentes curriculares e a infraestrutura de apoio oferecida.
Por fim, as perguntas sobre os maiores desafios e as expectativas futuras tiveram o objetivo
de explorar a vivéncia subjetiva do professor e sua visdo prospectiva sobre o futuro do ensino
de Matematica no contexto do NEM, garantindo que a pesquisa capturasse tanto a realidade
atual quanto as projecoes dos sujeitos.

Acerca das entrevistas, Gil (2002, p. 117) explica que:

[...] a entrevista € a que apresenta maior flexibilidade. Tanto é que pode assumir as
mais diversas formas. Pode caracterizar-se como informal, quando se distingue da
simples conversagao apenas por ter como objetivo basico a coleta de dados. Pode
ser focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem especifico, cabendo ao
entrevistador esforgar-se para que o entrevistado retorne ao assunto ap6s alguma
digressdo. Pode ser parcialmente estruturada, quando é guiada por relacdo de
pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso.

A entrevista semiestruturada € construida com base em questdes centrais alinhadas
as teorias que sustentam o objeto de estudo, mas mantém flexibilidade para que, a partir das
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respostas dos participantes, novas ideias e hipoteses possam surgir ao longo da conversa
(Oliveira; Guimaraes; Ferreira; 2023). As entrevistas foram realizadas de forma presencial,
em horarios previamente agendados com os participantes, conforme apresentado no Quadro

1.

Quadro 1: Informagdes acerca das entrevistas realizadas

Local de realizacao
da entrevista
Colégio Estadual de
X 15 min 37s 15 de abril de 2024 Tempo Integral de Barra

do Choga
Colégio Estadual de
Y 17 min 33s 15 de abril de 2024 Tempo Integral de Barra

do Choga
Colégio Estadual de
V4 14 min 42s 15 de abril de 2024 Tempo Integral de Barra
do Choga

Professor (a) Duracao Data de realizacao

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Todas as entrevistas foram gravadas em 4udio, com a autorizacdo dos participantes,
e posteriormente transcritas integralmente para anélise. De acordo com Halcomb e Davidson
(2006), a transcrigao corresponde ao processo de transformar o conteudo falado, geralmente
oriundo de entrevistas gravadas, em texto escrito. Para Oliveira; Guimaraes e Ferreira
(2023)., essa etapa representa uma parte essencial da pesquisa e ndo deve ser vista apenas
como um procedimento técnico intermedidrio entre a coleta e a andlise dos dados, mas como
um momento significativo de interpretagdo e constru¢do do material investigativo.

Apos a transcricdo, os textos foram devolvidos aos respectivos participantes,
possibilitando que conferissem a veracidade das informagdes e autorizassem o uso dos
trechos em citagdes diretas no corpo do trabalho, por meio da assinatura no termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE). Esse procedimento, além de reforcar o
compromisso ético da pesquisa, também assegura a validacao das narrativas como expressoes

auténticas das experiéncias docentes.

2.4 Processo de analise dos dados
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A andlise dos dados foi conduzida com base em uma perspectiva qualitativa,
orientada pelos pressupostos da analise tematica. Apos a transcri¢do integral das entrevistas,
iniciou-se um processo sistematico de leitura e releitura dos textos, buscando identificar
sentidos, recorréncias e singularidades presentes nos relatos dos (as) professores (as). Para
Minayo (2012, p. 626), “[...] a analise qualitativa de um objeto de investiga¢ao concretiza a
possibilidade de construg¢do de conhecimento e possui todos os requisitos e instrumentos para
ser considerada e valorizada como um construto cientifico”.

Para a analise do corpus de dados, constituido pelas entrevistas semiestruturadas,
optou-se pela analise tematica, uma técnica amplamente reconhecida na pesquisa qualitativa
por sua flexibilidade e eficacia na identificagdo de padrdes de significado em um conjunto
de dados (Garcia; Ferreira; 2022). A analise tematica ¢ uma ferramenta de interpretacao da
realidade que permite ao pesquisador atribuir sentido e significado a experiéncia humana,
trabalhando no campo das motivagdes, aspiragdes e crencas (Dias; Mishima; 2023). Essa
escolha metodologica se alinha perfeitamente ao objetivo da pesquisa, que é compreender
em profundidade as percepcdes dos professores sobre o NEM e o Itinerario Formativo de
Matematica e Suas Tecnologias.

A relevancia da analise tematica no contexto da pesquisa em Educagdo ¢ destacada
por Garcia e Ferreira (2022), que a consideram altamente contributiva para o
desenvolvimento de investigagdes qualitativas, permitindo que os pesquisadores analisem
diferentes tipos de problemadticas e interesses. Segundo os autores, a aplicag@o rigorosa dessa
técnica confere credibilidade e qualidade aos resultados, sendo um recurso essencial para
viabilizar a clareza metodoldgica na andlise de dados ndo estruturados.

O processo analitico seguiu uma logica sistematizada, envolvendo diferentes etapas
que se desdobraram a partir da transcricdo das entrevistas. Inicialmente, ocorreu a
organiza¢do do corpus de entrevistas, seguida pela leitura compreensiva e flutuante do
material, que permitiu a ambientacdo e a familiarizagdo com o dado (Dias; Mishima; 2023).

Em seguida, procedeu-se a codificacdo inicial dos trechos significativos, que os
dados foram segmentados e rotulados em unidades de registro. A partir dessa codificacao,
deu-se a elaboracdo de categorias tematicas, que consistiu na aglomerac¢ao dos nucleos de

sentido identificados, sintetizando o contetido em temas mais gerais (Dias; Mishima; 2023).
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Por fim, a interpretacdo das categorias a luz do referencial tedrico permitiu a articulagao dos
achados empiricos com o conhecimento cientifico da area.

A fase de codificacdo e categorizacdo foi crucial para o rigor metodologico. A partir
da leitura, foram identificadas as unidades de contexto e os nucleos de sentido presentes nas
falas dos professores, que serviram como base para a formagao dos temas. Essa abordagem
sistematica, que parte do fragmento do discurso para a constru¢do do tema, garante que a
analise ndo seja superficial, mas sim uma tradu¢do fiel das ideias e mensagens transmitidas
pelos participantes, mesmo que nao estivessem explicitas no discurso inicial (Dias; Mishima;
2023).

Conforme a perspectiva de Garcia e Ferreira (2022), a analise qualitativa de dados
¢ um processo complexo que exige a utilizacdo de técnicas para garantir a sistematicidade e
a interpretacao detalhada do fendmeno. Nesse sentido, a andlise tematica permitiu que a
pesquisa fosse além da simples descrigdo, focando na interpretagao dos sentidos simbolicos
e das implicagdes formativas e pedagogicas contidas nas narrativas dos docentes. A analise
foi conduzida de modo a ndo se limitar ao conteudo literal das respostas, mas a explorar a
riqueza da subjetividade e da singularidade, caracteristicas inerentes a pesquisa qualitativa
em Educacdo Matematica.

A etapa de interpretacao final exigiu um didlogo constante entre os dados empiricos
e o referencial tedrico, transformando a anélise de um processo meramente descritivo em um
exercicio de construcdo de conhecimento. A flexibilidade da andlise tematica permitiu que o
pesquisador mantivesse um olhar aberto para as convergéncias, divergéncias e os aspectos
inusitados do material, o que ¢ fundamental para o rigor e a credibilidade de uma pesquisa
qualitativa (Garcia; Ferreira; 2022). Esse percurso permitiu que as vozes dos docentes fossem
interpretadas em seus contextos, valorizando tanto suas experiéncias pessoais quanto suas
percepcdes sobre o Novo Ensino Médio e o Itinerario Formativo de Matemética e Suas
Tecnologias.

A partir desse percurso, os dados foram organizados em trés eixos tematicos
principais, que refletem os focos da investigacdo: (1) Percepcdes e Entendimento do Novo
Ensino Médio e do Itinerdrio Formativo de Matematica e Suas Tecnologias, (2) Desafios e

Vivéncias na Implementacdo Curricular e (3) Suporte Institucional e Formagao Continuada.

38



Vale salientar que todos os eixos estdo presentes na analise no encontro com cada

entrevistado.
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ANALISES DE NARRATIVAS: POR ENTRE VOZES, EXPERIENCIAS,
DIFICULDADES E REFLEXOES

A seguir, sao apresentadas e discutidas as percepgdes dos trés professores de
Matematica entrevistados sobre o NEM. As falas abordam temas como impactos na carga
horaria e na aprendizagem dos alunos, descompasso entre a reforma e o ENEM e falta de
apoio institucional adequado, permitindo assim identificar possiveis pontos de convergéncia
e divergéncia entre as experiéncias relatadas. As analises buscam ir além das falas
individuais, refletindo sobre os desafios estruturais da implementacdo da reforma e suas
implicagdes para a pratica docente e para a aprendizagem da Matematica em uma escola

publica do interior baiano.

3.1 Um Encontro Com A Professora X

A seguir, analisam-se as percepgoes da professora X, com 19 anos de experiéncia no
Ensino Médio, sobre a implementacdo do NEM. Sua fala revela tensdes, desafios e criticas
importantes sobre a nova estrutura curricular.

A professora X traz um ponto central que tem sido alvo de criticas por grande parte
dos educadores: a reducao da carga horaria das disciplinas do eixo comum da Base Nacional
Comum Curricular. Ela relata que, no antigo curriculo, mesmo com dificuldades de
aprendizagem oriundas do Ensino Fundamental, era possivel oferecer algum suporte por
meio de trés aulas semanais. Com a implementa¢do do NEM, esse tempo foi reduzido para
duas aulas, o que, segundo a professora, compromete seriamente a continuidade e o
aprofundamento dos conteudos. Como discorrido pela docente, “/...J no antigo eu ja estava
adaptada [...]. Agora, com o novo Ensino Médio, com a reduc¢do da carga horaria, o desafio
¢é adequar o conteudo em duas aulas [...]; é um desafio muito grande.”

Outro aspecto que se relaciona diretamente ao debate sobre a carga horaria do NEM
¢ o0 contexto socioecondmico dos estudantes da escola publica. Muitos adolescentes precisam
trabalhar para auxiliar no sustento da familia, o que torna inviavel a adesdo plena ao tempo
integral. Como destaca Martin (2021), insistir em um modelo rigido de tempo integral pode

aumentar os indices de evasdo entre aqueles que dependem de sua renda.
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A observagao da docente ganha amplitude sob a reflexdo de Santos e Silva (2018),
que alertam que a flexibilizagdo curricular proposta pelo NEM tende a aprofundar
desigualdades, pois sua implementacao acaba limitada pelas condi¢des financeiras das redes
de ensino.

Essa fala evidencia a dificuldade de garantir a equidade no ensino. A carga horaria
reduzida intensifica a exclusdo de estudantes que ja chegam ao Ensino Médio com defasagens
na aprendizagem, dificultando o processo de ensino ainda mais. O tempo pedagdgico passa
a ser um recurso escasso ¢ mal distribuido, o que revela uma contradi¢do com os principios
da propria BNCC, que propde uma formacao integral e significativa.

Continuando a discussao, a professora comenta o que considera um dos principais
problemas estruturais do NEM: o fato de os itinerarios formativos e disciplinas eletivas
estarem pouco alinhados as exigéncias do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Isso
cria um vacuo entre o que € ensinado € o que ¢ cobrado nas avaliagdes externas.

Para ela, “/...] essas disciplinas novas [...] vai ser um prejuizo muito grande para
os alunos, para o Enem, porque o Enem ndo tem esse formato. Mesmo que os documentos
oficiais prevejam uma reestruturagdo do ENEM para torna-lo mais alinhado a légica dos
itinerarios formativos, essa mudanca ainda nao foi totalmente implementada. Enquanto isso,
os alunos precisam prestar exames em um formato tradicional com uma formacao bastante
fragmentada. A critica da professora mostra que, na pratica, o NEM acaba favorecendo
alunos que tém acesso a reforgcos extracurriculares (cursinhos, aulas particulares),
aprofundando desigualdades sociais.

De fato, Costa e Coutinho (2018) corroboram isso ao afirmarem que a estrutura dos
itinerarios formativos pode fragmentar ainda mais o percurso académico, dificultando a
continuidade dos estudos, especialmente para os jovens das classes populares que escolhem
a formagao profissional e encontram barreiras no acesso ao Ensino Superior. Além disso, nas
escolas particulares, por mais que existam também tais itinerarios formativos, eles sdo, em
boa parte, voltados ao aprofundamento de conhecimentos que sdo cobrados em avaliagdes
externas, como o ENEM.

Outro ponto recorrente na fala da professora ¢ a auséncia de formacao continuada e
apoio institucional, tanto por parte da Secretaria Estadual de Educagdo quanto da propria

escola. Ela menciona que os cursos oferecidos foram superficiais e burocraticos, limitando-
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se a reproduc¢ao dos documentos oficiais, sem oferecer ferramentas praticas, estratégias
pedagdgicas ou espacos de escuta ativa. Segundo ela, “/...] eles fizeram uns cursos online
que, assim, ndo vi nenhum crescimento. [...] So fala o que ja estd escrito na DCRB [...]. A
escola é a extensdo do Estado [...]. Nao teve nada nesse sentido que eu falei de oficinas para
o dia-a-dia de sala de aula mesmo.” Isso revela que os professores foram colocados para
implementar uma reforma sem os meios necessarios, sendo responsabilizados por sua
execucao, mesmo diante da pouca de orientagdo técnica, metodologica ou formativa.

Acerca disso, Paula e Silva (2025) apontam que a logica de flexibilizacao inspirada
no capital impde aos professores uma demanda constante por formagdo, sem garantir
condi¢des adequadas, além de obrigé-los a atuar fora de sua area e lidar com vinculos
profissionais instaveis, o que compromete tanto o planejamento quanto a relagdo pedagdgica
com os estudantes. Nessa mesma dire¢do, Dias, Oliveira e Moror6 (2025) destacam que a
reforma do Ensino Médio aprofunda a precarizacdo e amplia a sobrecarga docente. Quando
levamos em consideragdo também as cobrangas existentes por parte de alguns gestores e
governantes, sem oferecer, conforme mencionado, sequer uma formagao adequada para os
docentes, percebemos o qudo carente foi de planejamento a implementacdo do NEM.

Apesar do cenario adverso, a professora demonstra comprometimento ao relatar
Iniciativas proprias para tentar minimizar os prejuizos causados pela reforma. Ela menciona
ter assumido uma disciplina intitulada “Pensamento Computacional” com o objetivo de
integra-la ao ensino da Matematica e ampliar o tempo de exposi¢do dos alunos a disciplina:
“[...] estou tentando adequar a disciplina a Matematica. Usar o pensamento computacional
versus pensamento matematico.” Além disso, adota a estratégia de acompanhar as mesmas
turmas por varios anos, o que fortalece o vinculo pedagogico e possibilita intervengdes mais
eficazes para sanar defasagens. Esse esfor¢o individual, no entanto, ndo deveria ser
normalizado. O ideal seria que houvesse uma politica publica estruturada, com tempo de
planejamento remunerado, formagdes contextualizadas e materiais de apoio coerentes com
os novos formatos.

A falta de uma resposta daqueles hierarquicamente superiores leva ao improviso,
que depende do perfil e da vontade do professor, gerando desigualdade de experiéncias
formativas entre os estudantes de diferentes turmas ou escolas. Como ¢ facil de se imaginar,

nem todos, com frequéncia, conseguirdao propiciar algo muito diferente do roteiro padrao.
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Finalmente, ao ser questionada sobre seus sentimentos diante do NEM, a docente
usa a palavra “angustia”: “/[...] é angustiante, né? A gente fica sem conseguir fazer o trabalho
que a gente queria fazer.” Nesse viés, Oliveira, Ens e Donato (2024) argumentam que 0s
docentes do Ensino Médio tém sido pressionados a ajustar suas praticas as competéncias da
BNCC em um cenario influenciado pela mercantilizacdo da educacao e por agendas
internacionais, o que revela a crescente subordinacdo da formagdo docente a essa normativa
e reforga a necessidade de repensar criticamente os modelos formativos no pais.

Essa fala mostra ndo apenas uma critica pedagdgica, mas também um impacto
emocional. O professor se vé impossibilitado de realizar seu trabalho com qualidade, o que
gera frustragdo, desanimo e até adoecimento mental. Esse quadro piora quando os gestores
também ndo dao a atengdo devida a essas queixas.

Essa angtistia também esta ligada a falta de constincia nas politicas educacionais.
Como ela afirma: “/...] as coisas vém la de cima, pra gente fazer de um jeito, daqui a pouco

ja muda [...] ndo sei, sinceramente, como serd o nosso futuro.” Esta fala da professora
também vai ao encontro da observagdo feita por Oliveira, Ens e Donato (2024), no que diz
respeito a toda a pressao imposta. Isso também evidencia que, além das dificuldades praticas,
ha um desgaste com a instabilidade politica e a falta de continuidade das propostas
educacionais, o que enfraquece qualquer tentativa de planejamento pedagogico de longo
prazo. E impossivel para o professor aperfeicoar a sua pratica pedagogica se ele

constantemente for submetido a novas propostas de ensino.

3.2 Um Encontro Com A Professora' Y

A professora Y comegou sua trajetoria na educagdo em fun¢des administrativas e de
apoio, antes de se tornar docente. Atua no Ensino Médio ha apenas 3 (trés) anos, sendo esta
a sua primeira experiéncia continua.

Ela reconhece aspectos positivos no NEM, especialmente no que diz respeito a
diversidade de experiéncias que os alunos podem vivenciar por meio dos itinerarios
formativos. Ela entende que o novo modelo pode ajudar o aluno a descobrir areas de interesse

e a desenvolver habilidades mais proximas do mercado de trabalho. Essa concepgao flerta
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com a perspectiva neoliberal, uma vez que o foco se desloca, como via primordial para o
trabalho em detrimento da formagao critica e reflexiva do sujeito.

Sobre os beneficios do NEM, Codes, Fonseca e Araujo (2021) compactuam com a
professora ao entenderem que a reforma do Ensino Médio apresenta avangos importantes ao
propor uma nova légica orientada pela autonomia estudantil, pelo protagonismo, pela
interdisciplinaridade e pelo trabalho colaborativo. Para os autores, a adog¢ao de uma formagao
por competéncias ¢ pertinente porque se articula as etapas anteriores da educagdo basica e,
a0 mesmo tempo, prepara os jovens para um cenario profissional marcado por mudancgas e
incertezas, contemplando dimensdes humanas para além dos contetidos tradicionais.

Para aqueles que optarem pelo prosseguimento nos estudos formais, uma disciplina
voltada, por exemplo, para a drea computacional pode ser determinante para um estudante
ter a certeza de que de fato seguird na 4rea ou se talvez ndo seja melhor repensar sua trajetoria.
Vale ressaltar, no entanto, que pelo fato de serem jovens, a experiéncia vivida durante aquele
momento pode ndo condizer com a realidade que sera vivida e nem atuar de forma totalizante.

Ela também ¢ bastante critica quanto a reducdo da carga horaria das disciplinas da
formacao geral basica, como a Matematica. Segundo ela, essa mudanga compromete a
continuidade do aprendizado e dificulta a consolidac¢ao dos conteudos essenciais. Essa critica
visivelmente € recorrente entre professores.

No que se refere ao itinerario formativo de Matematica e suas Tecnologias, a
professora demonstrou uma visdo critica quanto a aplicabilidade e relevancia de alguns
componentes curriculares. Embora reconheca que eles tém potencial para ajudar os alunos a
ver a Matemdtica em contextos cotidianos, ela afirma que muitas sdo “disciplinas
desnecessarias”. Segundo ela, “/...] se fossem cursos preparatorios, digamos que uma mdo
na massa para ajudar os meninos [...] agora, sobre os componentes que vocé leva pra sala,
a parte teorica, sdo desnecessarios”. Ela relata dificuldade em perceber o retorno dos
estudantes, que demonstram baixa motivacdo e engajamento com esses conteudos.

Entre os componentes citados, menciona “Um mais um é mais que dois” e “O mundo
dos numeros e suas relagoes”, destacando que ““/...] ndo vejo muita aplicabilidade, ndo tem
uma devolutiva que a gente espera deles”. A Unica exce¢do mencionada positivamente foi o
componente de empreendedorismo, que, segundo ela, “/...] desperta na cabega do jovem

uma forma de trabalho”. Sinaliza-se aqui o perigo para com a forma em que o
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empreendedorismo tem adentrado ao curriculo escolar, tendo em vista que ele pode contribuir
para a promoc¢ao de desigualdades.

Articulando-se as reflexdes da docente, Bodido (2018) adverte que a nogdo de
“relevancia para o contexto local” presente nos itinerarios formativos pode comprometer a
qualidade da educacao, ao favorecer a redug¢dao de conteidos e empobrecer o curriculo.
Segundo o autor, essa justificativa também pode ser utilizada pelos gestores para eliminar
itinerarios cujas areas carecem de profissionais qualificados.

No processo de implementagao do NEM, a falta de estrutura inicial foi um dos
maiores desafios enfrentados também pela entrevistada. A auséncia de emendas definidas e
materiais adequados obrigou os professores a improvisarem, criando contetidos e
metodologias com base em sua experiéncia e criatividade. Ela resume esse momento
afirmando: “Logo no comego, como eu te falei, ndo tinha as emendas e a gente teve que ir
em busca de uma adaptagdo para esses componentes novos.”

A formacao oferecida, embora existente, foi vista como pouco eficaz e desconectada
da realidade das salas de aula. No que tange a isso, Vaillant ¢ Marcelo (2012) destacam que
a formagdo de professores precisa estar alinhada as condigdes reais das escolas, pois a
distancia entre teoria e pratica gera um descompasso entre a preparacdo académica e as
exigéncias do cotidiano escolar. Por seu turno, Tardif (2012) enfatiza que a formagdo de
professores precisa reconhecer e integrar os saberes produzidos na pratica, articulando o
conhecimento académico as experiéncias cotidianas do trabalho docente.

Ela ainda aponta a sobrecarga de trabalho e a falta de incentivos como barreiras a
participacdo efetiva dos docentes nos cursos de formagdo: “Ndo oferece mesmo o suporte
que vocé precisa. Te ajuda de uma certa forma, mas ndo do jeito que vocé precisa.” Além
disso, destaca que muitas formagdes acontecem fora do hordrio de trabalho e sem
remuneragdo, o que impde um custo pessoal significativo aos professores. Esses elementos,
somados, dificultam a construcdo de uma pratica pedagdgica satisfatéria dentro da nova
estrutura.

Uma preocupacao constante também foi demonstrada com a posi¢cao da Matematica
no NEM, mas também compartilha ideias para sua valorizacdo. Ela acredita que os
componentes dos itinerarios formativos poderiam ganhar mais sentido se fossem organizados

como cursos praticos, mais proximos do cotidiano dos alunos e das exigéncias do mundo do
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trabalho. Como ela sugere: “Eu penso que todos esses componentes poderiam virar cursos
[...]. Porque o nosso cotidiano depende de todos os componentes, mas a Matemadatica faz
parte do nosso cotidiano e no mercado de trabalho ela é essencial . Vale ressaltar que a
formacao do estudante da Educagao Basica nao se limita ao mercado de trabalho, mas sim a
garantia de uma educacao como possibilidade, ou seja, como alternativa para a leitura de
mundo, para uma formagdo que seja critica e reflexiva. Essa ideia busca romper com a
perspectiva neoliberal.

Tal fala revela um desejo de tornar a Matematica mais aplicavel, sem perder sua
relevancia conceitual. No entanto, ela reconhece que o modelo atual ainda carece de ajustes
importantes para que essa integragao seja possivel. Dessa forma, a reforma depende de uma
escuta mais atenta as realidades escolares e de uma reestruturagdo que considere tanto o papel

formativo quanto teorico-pratico da disciplina.

3.3 Um encontro com o professor Z

Por ultimo, foi feita a entrevista com o professor Z, ja bastante experiente na
docéncia, com 25 anos de atuacdo, sendo 17 no Ensino Médio. O mesmo ja esteve situado
em diversos contextos ao longo da carreira, como ter que lecionar em escolas com dificil
acesso.

O professor entrevistado mostra-se cético em relagdo ao Novo Ensino Médio,
especialmente em fungdo da diminui¢do da carga horéria das disciplinas da base comum,
como a Matematica, que ¢ a disciplina que leciona. Ele avalia que as mudancgas vieram com
promessas de melhoria, mas que, na pratica, implicaram perda de qualidade no ensino da sua
disciplina, como podemos perceber por meio da sua fala: “Hoje em dia eu so tenho duas
aulas de Matematica, uma disciplina tdo complexa [...]”.

Indiscutivelmente, a fala sugere um sentimento de frustracao, especialmente porque
o professor esperava que a reformulagdo trouxesse mais espago para aprofundamento e apoio
aos estudantes com dificuldades. A reducdo de aulas contraria essa expectativa, gerando,

segundo ele, impactos ainda mais negativos no rendimento e na autonomia dos alunos, o que
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converge para a observagao de Bodido (2018). Podemos ver que essa percep¢ao se repete nas
trés entrevistas, revelando um padro de insatisfacdo entre os docentes entrevistados.

Apesar de ndo ter ministrado disciplinas dos itinerdrios formativos, o professor
mostra preocupagao com a formagao dos colegas que atuam nessas areas. Ele destaca que
muitos professores tém assumido componentes fora de sua formagdo original apenas para
completar carga horaria, como ele explica: “Tem professor que é formado em Matemdtica,
da aula em Matematica, Quimica, Fisica e mais alguma outra coisa para complementar a
sua carga horaria.”

Esse contexto, sem duvidas, ¢ bastante preocupante, pois compromete a qualidade
do ensino, sobrecarrega ainda mais os docentes € aumenta a sensagdo de improviso e, até
mesmo, certo despreparo. Além disso, revela uma fragilidade na implementacao da proposta
de interdisciplinaridade, que exige formagdo especifica e planejamento adequado. Portanto,
exigir, por exemplo, que um professor de Matematica lecione alguma disciplina que envolva
Quimica, significa a possibilidade de comprometer a qualidade das aulas de sua area de
formagdo, ja que, obviamente, ele precisarda de um tempo consideravel para compreender
ainda que minimamente os contetidos da outra disciplina que lecionard, fragilizando assim o
planejamento de uma forma geral.

O professor reconhece que houve iniciativas de formacao por parte da Secretaria de
Educagdo, mas relata que essas agdes foram pontuais, tedricas € insuficientes para dar conta
das exigéncias praticas do NEM: “A gente td fazendo a pratica por conta propria.”

Essa fala reforca a sobrecarga dos docentes, que precisam estudar e preparar aulas
para disciplinas novas sem o apoio adequado. Também indica um modelo de formacao
continuada que se distancia do cotidiano das escolas e das necessidades reais dos professores
e alunos, contrariando o que ¢ sustentado, por exemplo, por Vaillant e Marcelo (2012) e
Tardif (2012).

Isso evidencia a falta de um planejamento adequado do Estado quanto as exigéncias
que esses novos conteidos demandariam, além do descaso com a classe docente, a qual foi
praticamente obrigada a se adaptar a essa nova realidade o mais breve possivel.

Finalmente, o entrevistado demonstra pessimismo quanto aos rumos da reforma,
embora espere que, com o tempo, os problemas sejam melhor avaliados e corrigidos. Ele

sugere que talvez seja interessante esperar um pouco para uma analise mais justa. “Eu

47



gostaria de ter uma entrevista com vocé, se possivel, daqui a mais uns anos, pra eu ter uma
formag¢do  melhor, uma informagdo  melhor pra dar a vocé [..]”.

Apesar do carater critico, a fala também carrega uma esperanga de que o processo
possa ser aperfeigoado. Ele encerra sua participagdo com uma avaliagdo sobre o cenario atual:
“O sonho é que retorne a ter uma quantidade maior de carga horaria de aulas na minha
disciplina.” Essa afirmacgdo ¢ mais uma entre inimeras proferidas pelos professores de
Matematica: a valorizagdo da disciplina como estruturante para o desenvolvimento

académico dos estudantes, algo que, na opinido do professor, foi negligenciado pela reforma.

3.4 Convergéncias e tensdes: uma sintese das narrativas dos docentes

A analise das entrevistas realizadas com os professores X, Y e Z revela um conjunto
de percepcdes que, embora permeadas por experiéncias singulares, convergem em pontos
estruturantes sobre a implementagdo do Novo Ensino Médio. De modo geral, as falas trazem
a tona tanto potencialidades quanto fragilidades do processo, evidenciando um cenario
complexo que atravessa dimensdes pedagogicas, estruturais e subjetivas da docéncia.

Um dos elementos mais recorrentes nas trés narrativas € a insatisfagao com a redugao
da carga horaria da Matematica, apontada como prejudicial a continuidade do aprendizado e
ao atendimento das defasagens trazidas do Ensino Fundamental. Para os trés docentes, o
tempo pedagogico tornou-se insuficiente para assegurar o desenvolvimento das
competéncias basicas da darea, produzindo uma sensacdo de perda de qualidade e
aprofundando desigualdades ja existentes entre os estudantes. Essa critica revela um
consenso sobre o impacto negativo dessa diminuicdo nos processos de ensino e
aprendizagem.

Outro ponto de convergéncia diz respeito ao descompasso entre os itinerarios
formativos e as demandas externas, especialmente o ENEM. Enquanto a professora X
enfatiza a incoeréncia entre o modelo formativo fragmentado e as avaliagdes externas ainda
conteudistas, a professora Y questiona a relevancia e aplicabilidade de alguns componentes
curriculares. O professor Z, por sua vez, manifesta preocupacao com a formagao dos docentes

que assumem tais disciplinas sem preparo adequado. Juntos, esses relatos indicam que os
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itinerarios, embora potencialmente inovadores, foram implementados sem articulagado efetiva
com os objetivos formativos do Ensino Médio ou com a realidade concreta das escolas.

Também ¢ unanime entre os entrevistados a pouca quantidade de formacgao
continuada para o cenario do NEM. Os cursos oferecidos sao descritos como superficiais,
burocraticos ou desconectados da pratica docente, obrigando os professores a recorrerem ao
improviso para atender as demandas da reforma. Tal improviso, ainda que muitas vezes fruto
da dedica¢do individual, como no caso da professora X ao integrar Pensamento
Computacional a Matematica, expde a fragilidade do processo de implementagdo e a
insuficiéncia de suporte institucional, gerando sobrecarga e inseguranga profissional.

As entrevistas também trouxeram a tona tensdes relacionadas a precarizagdo do
trabalho docente, que se manifesta no acumulo de disciplinas fora da area de formacdo, na
instabilidade dos vinculos e na responsabilizagcdo dos professores pelos problemas estruturais
da reforma. Falas como a do professor Z, ao citar colegas obrigados a atuar em multiplas
areas para completar carga horaria, ilustram o quanto o modelo atual tende a intensificar
desigualdades profissionais € comprometer a qualidade do ensino.

Por outro lado, hd também espaco para o reconhecimento de alguns aspectos
potencialmente positivos do NEM, especialmente no olhar da professora Y, que destaca a
ampliagdo das experiéncias formativas e o estimulo a autonomia discente. Todavia, mesmo
esses pontos sdo questionaveis pelo modo como a reforma foi operacionalizada, dada a falta
de estrutura, organizagao curricular e suporte pedagdgico.

Portanto, as narrativas aqui apresentadas e discutidas deixam evidente que os
impactos do NEM ultrapassam questdes pedagogicas, alcangando a dimensdo emocional da
docéncia. Sentimentos como angustia, incerteza e frustracdo compdem o cenario vivenciado
pelos professores, agravado pela instabilidade das politicas educacionais e pela constante
mudanca de diretrizes, dificultando o planejamento e o aperfeigoamento das praticas.

Diante do exposto, podemos inferir que, apesar de suas propostas inovadoras, o NEM
aprofunda contradi¢des quando confrontado com a realidade da escola em questdo. As falas
dos docentes denunciam um modelo que, sem planejamento adequado, formagado consistente
e condi¢des estruturais, tende mais a intensificar desigualdades do que a de fato reduzi-las,
tanto no processo de aprendizagem dos estudantes quanto nas condi¢des de trabalho dos

professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou analisar as percepcdes de trés professores de
Matematica que atuam no Novo Ensino Médio em uma escola publica estadual de Barra do
Chocga, Bahia, durante o ano de 2024. Para isso, a metodologia empregada foi uma
abordagem qualitativa, fundamentada nas narrativas docentes como campo privilegiado para
compreender experiéncias, sentidos e desafios vividos no contexto escolar. As entrevistas
semiestruturadas permitiram acessar trajetorias, avaliacoes e reflexdes dos professores,
possibilitando interpretar como a reforma tem se materializado no cotidiano da Matematica
e quais impactos produz sobre a pratica pedagogica e a aprendizagem dos estudantes.

A andlise das narrativas revelou um conjunto de achados. O primeiro diz respeito a
insatisfacdo unanime com a redu¢do da carga horaria, especialmente da Matematica. Os trés
docentes relataram que a diminuigdo para duas aulas semanais tornou inviavel o
desenvolvimento adequado dos contetidos essenciais, 0 acompanhamento de estudantes com
defasagens e a manutengdo de um ritmo de aprendizagem que favoreca autonomia e
aprofundamento. Essa percep¢ao expde que o tempo pedagdgico, tal como foi reorganizado
pela reforma, compromete a qualidade do ensino e aprofunda desigualdades j4 existentes.

Outro achado central refere-se ao descompasso entre os itinerarios formativos e as
exigéncias de processos avaliativos, como o ENEM. Os professores apontam fragmentacao
curricular, auséncia de articulagdo com contetdos tradicionalmente exigidos e falta de
coeréncia entre o que se ensina € o que se cobra. Além disso, alguns componentes foram
percebidos como pouco aplicaveis ou desnecessarios, especialmente quando ndo alcangam
engajamento estudantil ou ndo possuem vinculo claro com a area da Matematica.

A pesquisa também evidenciou fragilidades significativas no processo de formagao
continuada ofertado aos docentes. Os cursos foram descritos como superficiais, burocraticos
e distantes da realidade das salas de aula, o que obrigou os professores a improvisarem para
responder as demandas do NEM. Esse improviso, embora demonstre empenho individual,
reforga a falta de planejamento e suporte institucional, gerando sobrecarga e inseguranga
profissional.

Outro ponto recorrente nas narrativas ¢ a precarizacdo do trabalho docente, marcada

pela necessidade de assumir componentes curriculares fora da area de formacao, pela
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instabilidade das politicas educacionais e pela responsabilizagao dos professores pelas falhas
estruturais da reforma. Esse cenario tem provocado sentimentos de angustia, incerteza e
frustracdo, indicando que os efeitos do NEM ultrapassam a esfera pedagdgica e alcangcam
dimensdes emocionais e identitarias da docéncia.

Apesar das criticas predominantes, alguns potenciais foram reconhecidos,
especialmente no que se refere a ampliagdo das experiéncias formativas oferecidas aos
estudantes e a possibilidade de desenvolvimento de habilidades relacionadas ao mundo do
trabalho. Contudo, tais potencialidades dependem de ajustes estruturais, de um curriculo mais
coerente e de uma escuta mais proxima das demandas das escolas e dos professores.

Como toda pesquisa, esta apresenta limitagdes. O estudo concentrou-se em apenas
uma escola publica e contou com a participacdo de trés docentes, o que restringe a
generalizagdo dos resultados. O recorte temporal ligado ao inicio da implementa¢ao do NEM
também pode influenciar certas percepgdes, considerando que reformas educacionais passam
por processos graduais de adaptacao.

Sugere-se que investigacdes futuras ampliem o nimero de participantes e instituigoes,
incluindo escolas urbanas e rurais, redes privadas e outros atores escolares, como gestores e
estudantes. Recomenda-se ainda estudos que comparem percepcdes ao longo do tempo,
permitindo compreender como a reforma evolui apOs ajustes institucionais. Por fim,
pesquisas que analisem a efetividade dos itinerdrios formativos, o impacto real na
aprendizagem matematica e a relagdo entre formagdo continuada e pratica docente podem
aprofundar questdes aqui levantadas e contribuir para o aprimoramento das politicas publicas

voltadas ao Ensino Médio.

51



REFERENCIAS

ALVARENGA, D. Brasil deve ter a 14" maior taxa de desemprego do mundo em 2021,
aponta ranking com 100 paises. G1, 2021. Disponivel em:
https://gl.globo.com/economia/noticia/2021/04/11/brasil-deve-ter-a-14a-maior-taxa-de-
desemprego-do-mundo-em-202 1-aponta-ranking-com-100-paises.ghtml. Acesso em: 09
abr. 2025.

AMARAL, N. C. O MEC sera priorizado no contexto do poder executivo para viabilizar o
PNE (2014-2024)? Revista Brasileira de Educacfo. v. 22. n. 71. 2017. Disponivel em:
scielo.br/j/rbedu/a/vwyZ1L 8rxmfNwTB7pf9s91 8z/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 30
nov. 2025.

ARAUIJO, Jussara de Loiola; BORBA, Marcelo de Carvalho. Construindo pesquisas
coletivamente em Educac¢io Matematica. n: ARAUJO, Jussara de Loiola; BORBA,
Marcelo de Carvalho (Org.). Pesquisa Qualitativa em Educacio Matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009. p. 27-40. Disponivel em:
https://saladeaulainterativa.pro.br/moodle/pluginfile.php/3901/mod_resource/content/0/Met
odologia_online/Pesquisa_Qualitativa.pdf. Acesso em: 30 nov. 2025.

BICUDO, M. A. V. de; et al. A pesquisa em educacdo matematica. Revista Brasileira de
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Ponta Grossa, v. 5, n. 2, p. 15-26, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/1185. Acesso em: 30 nov. 2025.

BODIAO, I. S. Consideragdes sobre a reforma do ensino médio do governo Temer.
Cadernos de Pesquisa, UFMA, Sao Luis, v. 25, n. 2, abr./jun. 2018. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/326271117 _CONSIDERACOES_SOBRE_A_RE
FORMA DO _ENSINO MEDIO DO GOVERNO_ TEMER. Acesso em: 30 nov. 2025.

BORGES, K. P.; DOS SANTOS, D. P.; IGLESIAS, J. de O. V.; ESILVA, Y.F.de O. O
novo ensino médio e o trabalho alienado no contexto neoliberal. Caderno Pedagogico, /S.
l.],v.20,n.7, p. 29662985, 2023. DOI: 10.54033/cadpedv20n7-028. Disponivel em:
https://ojs.studiespublicacoes.com.br/ojs/index.php/cadped/article/view/1965. Acesso em:
30 nov. 2025.

BRASIL. Atas de Comissées Temporarias do Congresso Nacional. Diario do Congresso
Nacional, Brasilia, DF, 22 dez. 2016¢, n. 32. Disponivel em:
http://legis.senado.leg.br/diarios/BuscaPaginasDiario?codDiario=20804&seqPagina
Inicial=1&seqPaginaFinal=378. Acesso em: 08 abr. 2025.

BRASIL. Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. cesso em: 07
abr. 2025.

52


https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/04/11/brasil-deve-ter-a-14a-maior-taxa-de-desemprego-do-mundo-em-2021-aponta-ranking-com-100-paises.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/04/11/brasil-deve-ter-a-14a-maior-taxa-de-desemprego-do-mundo-em-2021-aponta-ranking-com-100-paises.ghtml
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/vwyZL8rxmfNwTB7pf9s9L8z/?format=pdf&lang=pt
https://saladeaulainterativa.pro.br/moodle/pluginfile.php/3901/mod_resource/content/0/Metodologia_online/Pesquisa_Qualitativa.pdf
https://saladeaulainterativa.pro.br/moodle/pluginfile.php/3901/mod_resource/content/0/Metodologia_online/Pesquisa_Qualitativa.pdf
https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/1185
https://www.researchgate.net/publication/326271117_CONSIDERACOES_SOBRE_A_REFORMA_DO_ENSINO_MEDIO_DO_GOVERNO_TEMER
https://www.researchgate.net/publication/326271117_CONSIDERACOES_SOBRE_A_REFORMA_DO_ENSINO_MEDIO_DO_GOVERNO_TEMER
https://ojs.studiespublicacoes.com.br/ojs/index.php/cadped/article/view/1965
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm

CODES, A. L. M. de; FONSECA, S. L. D. da; ARAUJO, Herton Ellery. Ensino médio:
contexto e reforma. Afinal, do que se trata? Brasilia: Ipea, 2021. (Texto para Discussao,
n. 2663). Disponivel em:
https://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/10650/1/td_2663.pdf. Acesso em: 10 abr.
2025.

COSTA, Maria Adélia; COUTINHO, Eduardo Henrique Lacerda. Educagdo Profissional e
a Reforma do Ensino Médio: lei n°® 13.415/2017. Educaciao & Realidade, /S. [./, v. 43, n.
4, 2018. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaocrealidade/article/view/76506. Acesso em: 30 nov.
2025.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. Introdugao: a disciplina e a pratica da pesquisa
qualitativa. In: DENZIN, N. K. e LINCOLN, Y. S. (Orgs.). O planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 15-41. Disponivel
em: https://pt.scribd.com/document/118314959/A-disciplina-e-a-pratica-da-pesquisa-
qualitativa. Acesso em: 30 nov. 2025.

DIAS, M. M. S.; OLIVEIRA, A. S.; MORORO, L. P. O Novo Ensino Médio ¢ seus
impactos no trabalho docente. /n: Anais do XV Coloquio Nacional e VIII Coloquio
Internacional do Museu Pedagégico da UESB / CT 25 — Formagao de Professores e
Educacio: alternativas possiveis ao abismo social?, 2024. Disponivel em:
https://anais2.uesb.br/index.php/cmp/article/view/888. Acesso em: 30 nov. 2025.

DIAS, E. G.; MISHIMA, S. M. Anélise temdtica de dados qualitativos: uma proposta
pratica para efetivacdo. Revista Sustinere, Rio de Janeiro, v. 11, n. 1, p. 402-411, 2023.

Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/sustinere/article/view/71828. Acesso em:
30 nov. 2025.

DOS REIS, S. R.; SANTAROSA, M. C. P.; MATHIAS, Carmen Vieira. Analise das
Percepcoes de Professores de Matematica em Formacao Inicial e Continuada sobre a
Aprendizagem Significativa e Critica. Educacio Matematica Pesquisa Revista do
Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacio Matematica, /S. ./, v. 24, n. 4, p.
229-253,2022. DOI: 10.23925/1983-3156.2022v2414p229-253. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/58014. Acesso em: 30 nov. 2025.

DUARTE, Adriana; MELO, Savana Diniz Gomes. Qualidade da educagdo e politica de
remuneracao docente: quais as implicagdes dessa relacao?. Revista Educacio em
Questdo, /S. 1./, v.46,n.32,2013. DOI: 10.21680/1981-1802.2013v46n32ID5128.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/5128. Acesso
em: 30 nov. 2025.

DUARTE, A. N. M.; RABELO, J. J. As reformas educacionais e a "nova morfologia" para
o trabalho: destacando a area das ciéncias humanas e sociais aplicadas. Lumen et Virtus,
v. XV, n. 1, p. 8665-8674, 2025. Disponivel em: https://doi.org/10.56238/levv16n50-046.
Acesso em: 30 nov. 2025.

53


https://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/10650/1/td_2663.pdf
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/76506
https://pt.scribd.com/document/118314959/A-disciplina-e-a-pratica-da-pesquisa-qualitativa
https://pt.scribd.com/document/118314959/A-disciplina-e-a-pratica-da-pesquisa-qualitativa
https://anais2.uesb.br/index.php/cmp/article/view/888
https://www.e-publicacoes.uerj.br/sustinere/article/view/71828
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/58014
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/5128
https://doi.org/10.56238/levv16n50-046

FERREIRA, R. A.; RAMOS, L. O. L. O projeto da MP n° 746: entre o discurso € o
percurso de um novo Ensino Médio. Ensaio: Avaliacio e Politicas Piblicas em
Educacgao, Rio de Janeiro, v. 26, n. 101, p. 1176-1196, out./dez. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/tPGH7pYhJz8FGn9ZCNzKsCq/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 30 nov. 2025.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2002. Disponivel em: https://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4-
%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%?20autonomia.pdf. Acesso em: 30 nov. 2025.

GARCIA, S. A.; FERREIRA, J. L. Analise de conceito e analise teméatica na pesquisa
qualitativa em educacao. Debates em Educagdo, Maceio6, v. 14, n. 36, p. 358-378, set./dez.
2022. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/13678. Acesso em: 30
nov. 2025.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
Disponivel em: https://docente.ifrn.edu.br/mauriciofacanha/ensino-superior/redacao-
cientifica/livros/gil-a.-c.-como-elaborar-projetos-de-pesquisa.-sao-paulo-atlas-2002./view.
Acesso em: 30 nov. 2025.

GRIMM, V.; SOSSAL F. C.; SEGABINAZZI, M. BALL, Stephen J. Educagao Global S.
A.: novas redes de politicas e o imaginario neoliberal. Traducao de Janete Bridon. Ponta
Grossa, Brasil: UEPG, 2014. Praxis Educativa, /S. ./, v. 11, n. 3, p. 850-854, 2017. DOI:
10.5212/PraxEduc.v.11i13.0018. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/8863. Acesso em: 30 nov.
2025.

HALCOMB, E. J.; DAVIDSON, P. M. Is verbatim transcription of interview data always
necessary? Applied Nursing Research, v. 19, n. 1, p. 38-42, 2006. Disponivel em:
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/16455440/. Acesso em: 30 nov. 2025.

HERNANDES, Paulo Romualdo. A Lei no 13.415 e as alteragdes na carga horaria e no
curriculo do Ensino Médio. Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em Educacio, [S.1.],
v. 28, n. 108, p. 579-598, july 2020. ISSN 1809-4465. Disponivel em:
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/ensaio/article/view/2266. Acesso em: 29 nov.
2025. Doi: http://dx.doi.org/10.1590/s0104-40362020002802266.

KUENZER, A. K. Trabalho ¢ escola: a flexibilizagao do Ensino Médio no contexto do
regime de acumulacao flexivel. Educacio e Sociedade, Campinas, v. 38, n. 130, p. 331-
354, 2017. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/es/a/mIvZs8 WKpTDGCFYr7CmXgZt/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 29 nov. 2025.

54


https://www.scielo.br/j/ensaio/a/tPGH7pYhJz8FGn9ZCNzKsCq/?format=pdf&lang=pt
https://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4-%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%20autonomia.pdf
https://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4-%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%20autonomia.pdf
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/13678
https://docente.ifrn.edu.br/mauriciofacanha/ensino-superior/redacao-cientifica/livros/gil-a.-c.-como-elaborar-projetos-de-pesquisa.-sao-paulo-atlas-2002./view
https://docente.ifrn.edu.br/mauriciofacanha/ensino-superior/redacao-cientifica/livros/gil-a.-c.-como-elaborar-projetos-de-pesquisa.-sao-paulo-atlas-2002./view
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/8863
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/16455440/
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/ensaio/article/view/2266
http://dx.doi.org/10.1590/s0104-40362020002802266
https://www.scielo.br/j/es/a/mJvZs8WKpTDGCFYr7CmXgZt/?format=pdf&lang=pt

LACERDA, Rodrigo. 21 ligdes para o século 21. Ide (Sao Paulo), Sao Paulo, v. 43, n.
71, p. 148-153, jun. 2021.Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
31062021000100014&Ing=pt&nrm=iso. Acessos em: 30 nov. 2025.

LIBANEO, J. C.; FREITAS, R. A. M. M. Politicas educacionais neoliberais e escola
publica: uma qualidade restrita de educagdo escolar. 1. ed. Goiania: Espaco Académico,
2018. Disponivel em:
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/1330165/Politicas_Educacionais_Neoliberais_e
_Escola_Publica - uma_qualidade restrita_de educacao_escolar.pdf. Acesso em: 30 nov.
2025.

MACIEL, Caroline Stéphanie Francis dos Santos. Uma Avaliacdo da Lei n® 13.415/17 a
partir da Legistica e das Metas do PNE1. Educaciao & Realidade, /S. I/, v. 44, n. 3, 2019.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/84925.
Acesso em: 30 nov. 2025.

MARTIN, D. L. Novo Ensino Médio e os desafios para uma educacio integral no
Brasil: Analise das contradigdes existentes. 2021. 38 p. Trabalho de conclusao de curso -
Gestao de Politicas Publicas (Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades), Universidade de
Sao Paulo. Sao Paulo. 2021. Disponivel em: https://sites.usp.br/gepespp-ledep/wp-
content/uploads/sites/662/2022/02/MARTIN D L-
novo_ensino_medio_e_desafios_para uma_educacao_integral no_brasil.pdf. Acesso em:
09 abr. 2025.

MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filoséficos. Sao Paulo: Martin Claret, 2001. 198p.
Disponivel em: https://archive.org/details/manuscritos-economicos-e-filosoficos-_-
marx/page/n7/mode/2up. Acesso em: 30 nov. 2025.

MIND LAB. Praticas exitosas. 2018. Disponivel em:
https://conteudo.mindlab.com.br/hubfs/Ebook-Praticas-Exitosas-2018.pdf. Acesso em: 10
abr. 2025.

MOTTA, V. C. da; FRIGOTTO, G. Por que a urgéncia da reforma do ensino médio?
Medida provisoéria n® 746/2016 (LEI N° 13.415/2017). Educ. Soc., Campinas, v. 38, n. 139,
p- 355-372, June 2017. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/317964758 POR_QUE_A_ URGENCIA DA R
EFORMA DO _ENSINO _MEDIO MEDIDA PROVISORIA N 7462016_LEI N 13415
2017. Acesso em: 30 nov. 2025.

OLIVEIRA, J. L. de; ENS, R. T.; DONATO, S. P. Reforma do Ensino Médio e a Formacao
de Professores: novo cenario, velhos problemas. REVISTA ELETRONICA
PESQUISEDUCA, [S. L], v. 16, n. 42, p. 22-46, 2024. Disponivel em:
https://periodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/view/1671. Acesso em: 30 nov. 2025.

55


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-31062021000100014&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-31062021000100014&lng=pt&nrm=iso
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/1330165/Politicas_Educacionais_Neoliberais_e_Escola_Publica_-_uma_qualidade_restrita_de_educacao_escolar.pdf
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/1330165/Politicas_Educacionais_Neoliberais_e_Escola_Publica_-_uma_qualidade_restrita_de_educacao_escolar.pdf
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/84925
https://sites.usp.br/gepespp-ledep/wp-content/uploads/sites/662/2022/02/MARTIN_D_L-novo_ensino_medio_e_desafios_para_uma_educacao_integral_no_brasil.pdf
https://sites.usp.br/gepespp-ledep/wp-content/uploads/sites/662/2022/02/MARTIN_D_L-novo_ensino_medio_e_desafios_para_uma_educacao_integral_no_brasil.pdf
https://sites.usp.br/gepespp-ledep/wp-content/uploads/sites/662/2022/02/MARTIN_D_L-novo_ensino_medio_e_desafios_para_uma_educacao_integral_no_brasil.pdf
https://archive.org/details/manuscritos-economicos-e-filosoficos-_-marx/page/n7/mode/2up
https://archive.org/details/manuscritos-economicos-e-filosoficos-_-marx/page/n7/mode/2up
https://conteudo.mindlab.com.br/hubfs/Ebook-Praticas-Exitosas-2018.pdf
https://www.researchgate.net/publication/317964758_POR_QUE_A_URGENCIA_DA_REFORMA_DO_ENSINO_MEDIO_MEDIDA_PROVISORIA_N_7462016_LEI_N_134152017
https://www.researchgate.net/publication/317964758_POR_QUE_A_URGENCIA_DA_REFORMA_DO_ENSINO_MEDIO_MEDIDA_PROVISORIA_N_7462016_LEI_N_134152017
https://www.researchgate.net/publication/317964758_POR_QUE_A_URGENCIA_DA_REFORMA_DO_ENSINO_MEDIO_MEDIDA_PROVISORIA_N_7462016_LEI_N_134152017
https://periodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/view/1671

OLIVEIRA, Silvaney de; GUIMARAES, Orliney Maciel; FERREIRA, Jacques de Lima.
As entrevistas semiestruturadas na pesquisa qualitativa em educagdo. Revista Linhas,
Floriandpolis, v. 24, n. 55, p. 210-236, maio/ago. 2023. Disponivel em:
https://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/21779. Acesso em: 30 nov.
2025.

PAULA, J. C. de; SILVA, J. F. da. Entre o real e o legal: a precarizacdo docente nos
itinerarios formativos do novo ensino médio. SciELO Preprints, 2025.

DOI: 10.1590/SciELOPreprints.12474. Disponivel

em: https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/12474. Acesso em: 30 nov.
2025.

PEREZ MEDINA, C. R. Pesquisa docente a partir da reflexdo sobre a pratica: um caso na
formagao inicial de professores de matematica para o nivel médio. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educac¢io, Araraquara, v. 19, n. esp.2, p. 024069, 2024. DOI:
10.21723/riaee.v19iesp.2.18560. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/18560. Acesso em: 30 nov.
2025.

SANTOS, G. P; SILVA, S. R. A Reforma do Ensino Médio e os desafios postos a politica
educativa no Brasil. Revista Interdisciplinar em Cultura e Sociedade (RICS). Sao Luis -
v. 4 - Numero Especial - Jul./Dez. 2018. Disponivel em:
https://files.core.ac.uk/download/pdf/233162081.pdf. Acesso em: 30 nov. 2025.

SANTOS, D. M. A. de A. P. dos. A Formacao didatico-pedagdgica do docente de
matematica. Praticas Educativas, Memdrias e Oralidades - Rev. Pemo, /S. [/, v. 6, p.
el10819, 2024. DOI: 10.47149/pemo.v6.e10819. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/10819. Acesso em: 30 nov. 2025.

SOUZA, R. A.; GARCIA, L. N. de S. Estudo sobre a Lei 13.415/2017 e as mudangas para
o novo ensino médio. J. Pol. Educ-s, Curitiba, v. 14, €72965, 2020. Disponivel em:
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857¢8¢16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947¢c6a913
8b301971cf13£c8957ImItdHMIMTc2NDQ2MDgwMA & ptn=3 &ver=2&hsh=4&fclid=208
20748-a218-6706-095¢-
12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2¢c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre
+atLei+13.415%2£2017+e+astmudan%c3%a7as+parat+o+tnovo+ensino+tm%c3%a9dio.+].
+Pol.+Educ-
s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2¢+€72965%2¢+2020.&u=alaHROcHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51
ZnByLmJyL2pwZS9henRpY2xI1L2Rvd25sb2FklLzcyOTY 1LzQxODIw. Acesso em: 30
nov. 2025.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 43. ed. Campinas: Autores Associados, 2018.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbhe/a/G6JSZRIfnKjqSzyspNykHcew/?format=html&lang=pt.
Acesso em: 29 nov. 2025.

56


https://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/21779
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.12474
https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/12474
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/18560
https://files.core.ac.uk/download/pdf/233162081.pdf
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/10819
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=857e8c16c6912fe52df8a9d5da469431f4d71947c6a9138b30f971cf13fc8957JmltdHM9MTc2NDQ2MDgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=20820748-a218-6706-095e-12a4a3186626&psq=SOUZA%2c+R.+A.%3b+GARCIA%2c+L.+N.+de+S.+Estudo+sobre+a+Lei+13.415%2f2017+e+as+mudan%c3%a7as+para+o+novo+ensino+m%c3%a9dio.+J.+Pol.+Educ-s%2c+Curitiba%2c+v.+14%2c+e72965%2c+2020.&u=a1aHR0cHM6Ly9yZXZpc3Rhcy51ZnByLmJyL2pwZS9hcnRpY2xlL2Rvd25sb2FkLzcyOTY1LzQxODIw
https://www.scielo.br/j/rbhe/a/G6JSZR9fnKjqSzyspNykHcw/?format=html&lang=pt

SILVA, D. A. C. da; PASQUAL, F. M.i; BLASZKO, C. E. Desafios e possibilidades do
Novo Ensino Médio: uma revisdo sistematica de literatura. Ensino & Pesquisa, v. 20, n. 3,
p. 211-225,2022.

SILVA, M. S. P.; SILVA, E. P. Q.. Docéncia, reformas curriculares e formacao docente no
Ensino Médio. Revista Linhas, Floriandpolis, v. 20, n. 43, p. 161-183, 2019. Disponivel
em: https://periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723820432019161.
Acesso em: 30 nov. 2025.

TADDEI, P.; DIAS, V.; SILVA, A.. Consideragdes sobre o trabalho como principio
educativo e a educacao como instrumento de resisténcia e emancipacao. Revista Trabalho
Necessario, n. 19. 2014. Disponivel em: file:///D:/joseantunes,+TN 19 1 novembro.pdf.
Acesso em: 30 nov. 2025.

TEIXEIRA, B. R; CYRINO, M. C. C. T. Desenvolvimento da Identidade Profissional de
Futuros Professores de Matematica no Ambito da Orientagdo de Estdgio. Bolema: Boletim
de Educa¢do Matematica, Rio Claro, v. 29, n. 52, p. 658-680, ago. 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/nhF7CnNhwVWyx9VWtQiWpSJ/?1ang=pt. Acesso em:
29 nov. 2025.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA. Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Matematica da UESB — Campus de Vitdria da Conquista. Vitoria
da Conquista: UESB, 2023. Disponivel em:
https://www2.uesb.br/curso/matematica/matematicavca2/wp-
content/uploads/2024/02/Projeto-Pedagogico.pdf. Acesso em: 29 nov. 2025.

VALE , N. P. do. NOVO ENSINO MEDIO: REFLEXOES, EXPECTATIVAS,
DESAFIOS E OPORTUNIDADES. Scientia Generalis, Patos de Minas - MG - Brasil, v.
3,n. 1, p. 134-143, 2022. Disponivel em:
https://scientiageneralis.com.br/index.php/SG/article/view/392. Acesso em: 30 nov. 2025.

VAILLANT, D.; MARCELO GARCIA, C. Ensinando a ensinar: as quatro etapas de uma
aprendizagem. Curitiba: UTFPR, 2012.

VIEIRA, M. M. F.; ZOUAIN, D. M. Pesquisa qualitativa em administragio: teoria e
pratica. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rac/a/vsscPvSCINH3pNkQPJK fd9K/?format=html&lang=pt.
Acesso em: 30 nov. 2025.

SANTANA , A. C.ode A.; NARCISO, R. Pilares da pesquisa educacional: autores e
metodologias cientificas em destaque. ARACE , [S. 1], v.7,n. 1, p. 1577-1590, 2025.
DOI: 10.56238/arev7n1-095. Disponivel

em: https://periodicos.newsciencepubl.com/arace/article/view/2782. Acesso em: 30 nov.
2025.

57


https://periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723820432019161
file:///D:/joseantunes,+TN_19_1_novembro.pdf
https://www.scielo.br/j/bolema/a/nhF7CnNhwVWyx9VWtQjWpSJ/?lang=pt
https://www2.uesb.br/curso/matematica/matematicavca2/wp-content/uploads/2024/02/Projeto-Pedagogico.pdf
https://www2.uesb.br/curso/matematica/matematicavca2/wp-content/uploads/2024/02/Projeto-Pedagogico.pdf
https://scientiageneralis.com.br/index.php/SG/article/view/392
https://www.scielo.br/j/rac/a/vsscPvSCtNH3pNkQPJKfd9K/?format=html&lang=pt
https://doi.org/10.56238/arev7n1-095
https://periodicos.newsciencepubl.com/arace/article/view/2782

SILVA, Camila da; BASILIO, Ana Luiza. As grandes desigualdades entre o Novo
Ensino Médio na escola piblica e na escola particular. CartaCapital, 15 ago. 2023.
Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/as-grandes-desigualdades-entre-

0-novo-ensino-medio-na-escola-publica-e-na-escola-particular/. Acesso em: 30 nov. 2025.

TARDIF, M. Saberes docente e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2012

58


https://www.cartacapital.com.br/educacao/as-grandes-desigualdades-entre-o-novo-ensino-medio-na-escola-publica-e-na-escola-particular/
https://www.cartacapital.com.br/educacao/as-grandes-desigualdades-entre-o-novo-ensino-medio-na-escola-publica-e-na-escola-particular/

		2026-05-26T20:38:06-0300


		2026-06-01T20:21:22-0300


		2026-06-24T15:02:36-0300




