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A botanica é um campo de estudo voltado para o estudo das plantas, incluindo sua anatomia,
fisiologia e taxonomia. Embora seja de grande relevancia, tanto para o meio académico quanto
para a sociedade, o ensino dessa matéria em sala de aula enfrenta desafios, resultando em uma
lacuna no ensino desse tema. Nesse sentido, 0 presente trabalho tem como pergunta de pesquisa:
Quais as possibilidades de aprendizagem de botanica a partir de estratégias diferenciadas? O
objetivo geral desta pesquisa é analisar o processo de ensino e aprendizagem de botéanica a partir
do desenvolvimento de uma sequéncia didatica utilizando metodologias alternativas. Quanto
aos objetivos especificos foram verificar as concepcbes dos alunos acerca dos contedos de
botanica; desenvolver e avaliar uma SD utilizando estratégias diferenciadas de ensino e
aprendizagem. Para desenvolver essa pesquisa foi utilizada a metodologia qualitativa, o publico
alvo foram alunos do ensino fundamental anos finais de uma escola municipal da cidade de
Jequié, o instrumento de coleta de dados foi aplicado questionérios para 0s alunos antes e depois
da sequéncia didatica. Os resultados demonstraram que a utilizacdo de metodologias
alternativas traz beneficios ao ensino de botanica, pois atrela sentido aos conhecimentos que
estdo sendo adquiridos. No entanto, tudo isso depende ndo apenas do professor, mas também
do interesse dos estudantes em aprender.

Palavras chaves: Ensino de Ciéncias; Estratégias de ensino; Impercepg¢do botanica; Ensino
Fundamental; Sequéncia didatica.
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1. INTRODUCAO

A Biologia é o ramo da Ciéncia que se dedica ao estudo dos seres vivos e pode ser
dividida em diversas areas de conhecimento, sendo uma delas a Botanica. “A palavra ‘Botanica’
vem do grego botané, que significa ‘planta’, que deriva, por sua vez, do verbo boskein,
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‘alimentar’” (Raven, Evert; Eichhorn, 2014, p.37). Sendo assim, a Botanica compreende o
estudo das plantas levando em consideracdo os mais diversos aspectos, englobando os
conhecimentos de taxonomia, sistematica, morfologia, anatomia, fisiologia, ecologia,
etnobotanica, paleoboténica, entre outros. Apesar da grande importancia das plantas para a
sobrevivéncia dos demais seres vivos da biosfera, seus contetdos ainda sdo frequentemente
subestimados. Santos (2023, p.14) descreve que “faz-Se necessario enfatizar a importancia dos
estudos botanicos ndo somente para o cumprimento do curriculo escolar, mas como forma de
construcdo de uma sociedade critica-reflexiva”.

Um dos fatores que dificultam o ensino de Botanica, € a maneira como as plantas sdo
vistas no cotidiano das pessoas, sendo tratadas como meras componentes das paisagens, e ndo
com um ser vivo altamente complexo que passou por anos de evolucdo. Para Arrais; Sousa;
Marsua (2014, p.2), “¢ muito comum observarmos pessoas referindo-se as plantas como ‘mato’,
[..] dando uma conotacéo reprovativa e pejorativa como se elas ndo se tratassem de seres vivos
importantes naquele habitat.”. Mas devemos sempre lembrar que as plantas sdo utilizadas para
producdo de utensilios, farmacos, papelaria, construcéo de casas, entre outros.

H& um crescente desinteresse dos alunos em tematicas de pouco assimilacdo, de
terminologias de dificil compreensdo, atrelada a um ensino tradicional, que acaba dificultando
o desenvolvimento de alguns assuntos. Devido aos pontos abordados anteriormente, a matéria
de Ciéncias sofre com esse desinteresse nas escolas, que € um agravante na tematica de
Botanica. Sendo assim, Nascimento et al., (2017) aponta que fatores como termos cientificos,
classificagdes, memorizagdo e aulas conteudistas acabam desestimulando completamente os
alunos pois tem uma énfase maior em reproduzir os contetdos e nao levantar o questionamento.
Lemos (2016) salienta que os desafios encontrados na aprendizagem dos contetdos de botanica
estdo relacionados a linguagem especifica, e isso ocorre devido ao método de ensino das escolas
no qual ndo acarreta estimulo ao estudante, fazendo-os preferirem estudar outros assuntos.

Dessa forma, as metodologias alternativas sdo métodos de ensino, que se distinguem
dos métodos convencionais, pois proporciona novas caminhos para atingir os objetivos
estabelecidos, como por exemplo sala de aula invertida, aprendizagem baseada em problemas,

gamificacdo, metodologias ativas. Ferreira, Batista e Pasa (2014) em sua pesquisa destaca que



ao adotar aulas diferenciadas com aplicacéo de praticas, os estudantes demonstraram interesse
e curiosidade durante o processo de aprendizagem. O estudo de Silva, Oliveira e Arruda (2021)
traz que os alunos antes da utilizacdo da metodologia alternativa ndo se sentiam motivados a
estudar as plantas, porém, apds a utilizacdo de modelos didaticos produzido pelos proprios
alunos, suas percepgdes sobre os conteidos de botanica se modificaram, ficando mais
compreensiveis.

Por tanto ha uma necessidade de avaliar o desempenho do alunado com a
empregabilidade de metodologias alternativas no que tange a botanica visto que esse
conhecimento iré refletir nas geracdes futuras. Com isso, a sequéncia didatica (SD) contribui
para aplicacdo de metodologias. De acordo com Silva (2019) o uso de SD traz resultados
positivos pois é fomentada com o propdsito facilitador para qualquer area do ensino, o0 que
ressalta que a boténica pode ser ensinada aos estudantes de varias maneiras, permitindo que
eles entendam e desenvolvam uma perspectiva critica sobre o tema.

Deste modo, emerge a seguinte questdo: Quais as possibilidades de aprendizagem de
boténica a partir de estratégias diferenciadas? Dessa forma, o presente trabalho teve como
objetivo geral, analisar o processo de ensino e aprendizagem de botanica a partir do
desenvolvimento de uma sequéncia didatica utilizando metodologias alternativas. Os objetivos
especificos foram: (1) verificar as concepgdes dos alunos acerca dos contetidos de boténica; (2)

desenvolver e avaliar uma SD utilizando estratégias diferenciadas de ensino e aprendizagem.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ensino de Botéanica

O ensino de Ciéncias visa estimular a formulacao de perguntas e o raciocinio critico
dos estudantes, preparando-os para enfrentar e solucionar os desafios da sociedade
contemporanea. Com isso, o ensino fundamental nos anos finais é considerado uma etapa
importante, pois € nesse periodo que se deve incentivar a autonomia e o protagonismo dos
estudantes, preparando-os para ingressar no Ensino Médio. Segundo Carvalho (1997), o periodo
do ensino fundamental é crucial, pois é nele que os alunos vao se deparar com conceitos e
termos cientificos inéditos, que servirdo de fundamento para o restante de sua formacdo
cientifica.

Sendo assim, sabe-se que a Botanica é um dos temas mais complexos no ensino, tanto

para os professores quanto para os alunos. Ambos tém desinteresse pela Botanica por achar



seus contetdos dificeis e macantes, totalmente desconectados da realidade, sendo apresentados
através de listas de nomes cientificos, palavras e conceitos, (Ursi et al., 2018). Autores como
Santos (2019), Silva (2019), Santos (2023) abordam os desafios no ensino de Boténica, séo
destacados algumas perspectivas para a problematizacdo desse ensino como: 0 processo de
ensino e a didatica, os conteddos que sdo selecionados e ensinados para 0s estudantes, o
desestimulo dos alunos, a falta de materiais didaticos e o negligenciamento da botanica, sendo
normalmente deixada como o Ultimo conteudo a ser abordado no ano letivo, e isso apenas se
houver tempo disponivel.

Sendo assim, ha um declinio da tematica de Botanica o que reflete em um
distanciamento da sociedade sobre as plantas e isso influencia na cultura da comunidade, e,
consequentemente, a um acentuamento do conceito proposto por Wandersee e Schussler
(1999), onde o termo ‘“‘cegueira Botanica” pode ser definido como a incapacidade para
identificar a relevancia, das caracteristicas estéticas e bioldgica das plantas, tendo assim a
concepgao de que as plantas sdo seres inferiores aos animais. O termo “cegueira Botanica”
sofreu mudancga, pois a palavra “cegueira” contribui para o capacitismo de pessoas com
deficiéncia visual, com isso aconselha-se a utilizar o termo "impercepc¢do botanica” em vez de
"cegueira botanica”, pois a palavra "impercep¢do” transmite a ideia de auséncia total de
percepcao ou uma percepcao restrita (Ursi; Salatino, 2022).

Salantino e Buckeridge (2016) aborda que a impercepg¢éo botanica vem de um ciclo
onde a maioria dos professores tiveram sua formacdo académica precéria, na qual reflete em
sua atuacdo na sala de aula, utilizar abordagem tedricas dos contetidos, desestimula o interesse
dos alunos, sendo assim, aplicar metodologias ou estratégias de ensino que aproximem 0s
alunos das plantas pode gerar uma sociedade mais consciente. Salantino e Buckeridge (2016)
explora metas de curto e longo prazo que podem beneficiar tanto docentes quanto discentes.
Para os docentes, sugere a implementacdo de cursos de formacéo que oferecam propostas de
ensino e testagem de experimentos simples como recursos didaticos. Ja para os discentes,
destaca o uso de estratégias como recursos ludicos, aulas de campo e atividades em laboratorio,

enriquecendo assim o processo de aprendizagem e reduzindo a impercepcao botanica.

2.2 Estratégias/recursos que auxiliam na aprendizagem

Instigar o interesse dos alunos é um desafio para os professores, por isso é de suma

importancia a utilizacdo de estratégias de ensino e metodologias ativas que auxiliam esse



processo, aumentando assim o desempenho dos alunos. Oliveira et al. (2020), destaca que o0 uso
de recursos pedagdgicos ludicos em sala de aula é eficaz na construcdo do aprendizado dos
estudantes pois sdo estimulantes e ajudam a cativar o aluno para contetdos complexos. O
Documento Curricular Referencial da Bahia (Bahia, 2019) ressalta que os professores tém que
considerar a realidade social e as vivéncias dos alunos e assim elaborar praticas, abordagens e
metodologias pedagdgicas que coloquem os estudantes no centro do processo pedagogico, o
documento ainda menciona a importancia de metodologias ativas para o aprendizado pois
incentiva a autonomia e participacdo em sala de aula por parte dos estudantes.

Uma vez que as aulas de Botéanica sdo ministradas de forma tradicional baseada na
transmissdo de conteldo, a educacdo bésica necessita de estratégias que facilitem uma
aprendizagem significativa. A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1982), de
acordo com Moreira (2012), tem como caracteristica uma interacdo entre conhecimentos
prévios e novos. Desse modo, nesse processo, 0S novos conhecimentos do sujeito ganham
significados e os conhecimentos prévios adquirem significados atuais se fixando na zona
cognitiva.

Quando se ha um sentido nas atividades propostas os estudantes conseguem fazer
conexdes com informacoes ja vistas anteriormente através de seus subsuncores. De acordo com
Moreira (2012, p.06) “subsuncor ¢ o nome que se da a um conhecimento especifico, existente
na estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar significado a um novo
conhecimento que lhe é apresentado ou por ele descoberto”, 0 que facilita o entendimento de
certos contetdos de Botanica por serem de facil assimilacdo com o cotidiano dos alunos.
Contudo, para que uma aprendizagem significativa ocorra se faz necessario que os alunos
tenham interesse no aprendizado, correlacionando 0s novos conteudos a sua estrutura cognitiva,
caso contrario, a aprendizagem deixa de ser significativa e passa a ser mecanica, apenas de
memorizagéo.

Dessa forma, pode-se dizer que, para haver aprendizagem significativa sdo necessarias
algumas condic¢des: é preciso que o aluno tenha conhecimento relevante anterior sobre
0 tema de aprendizagem (conhecimento prévio); o contelldo ou a aula deve ser
potencialmente significativo (deve ter significado 16gico); o aluno decida aprender
significativamente, abandonando praticas incompativeis (memorizagéo) e, ndo menos
importante, o professor encoraje a aprendizagem significativa usando ferramentas e
materiais instrucionais apropriados que devem ser organizados de acordo com 0S

seguintes principios: diferenciacdo progressiva e reconciliagdo integrativa.
(Gomes,Franco e Rocha, 2020, p.23).

Nesta perspectiva, aprendizado significativo atua como um apoio as estratégias de

ensino para superar a Impercep¢do Botanica. As SD se apresentam como uma possibilidade



para motivar os estudantes e facilitar o aprendizado, pois possibilitam ao aluno experimentar a

rotina cientifica e estabelecer contato direto com o tema de estudo (Santos, 2019).

2.3 Sequéncia Didatica

A SD ¢ descrita por Zabala (1998, p. 18) como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos”, ainda destaca a
relevancia dos critérios como planejamento, aplicacdo e avaliacdo. No decorrer do processo de
aplicacdo, aspectos como a comunicac¢do da licdo, estudo individual do conteldo, repeti¢do do
conteudo aprendido e avaliacdo sdo elementos que orientam a elaboracdo de uma SD.

A utilizagdo de uma SD como instrumento de intervencdo contribui para a melhoria da
qualidade da educacdo e promove reflexdes sobre o papel do professor, isso o leva a
reconsiderar suas taticas de ensino, permitindo estabelecer vinculos entre os temas tratados e 0s
conhecimentos fragmentados para fomentar um aprimoramento no aprendizado.

De acordo com Lima (2018, p.3):
A sequéncia didatica vem como uma sugestdo da ac¢do pedagogica. A todo momento,
0 docente pode intervir para a melhoria no processo ensino e aprendizagem,

oportunizando situa¢Bes para que o educando assuma uma postura reflexiva e se torne
sujeito do processo de ensino e aprendizagem. Lima (2018, p.3)

Os aspectos que reforcam a tendéncia facilitadora, é o teor flexivel de uma SD para o
ensino, pois permite o dinamismo e abertura para adaptacdes de suas metodologias alternativas
durante seu processo como: aula expositiva dialogada, metodologias ativas, atividades
investigativas, situacdo problema, jogos, entre outros. Dessa forma, fica evidente o quanto uma
sequéncia didatica tem valor pedagogico, pois estimula o interesse dos alunos principalmente

para area da Botéanica que tem grande dificuldade em se fazer entendida pelos alunos.

3. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do presente trabalho foi adotada a abordagem qualitativa do
tipo interventiva que segundo Maanen (1979, p. 520) “tem por objetivo traduzir e expressar o
sentido dos fenbmenos do mundo social; trata-se de reduzir a distancia entre indicador e
indicado, entre teoria e dados, entre contexto ¢ acao”.

Dessa forma, a intervencdo foi aplicada por meio de uma SD baseada nos contetdos
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dos livros didaticos como classificacdo das plantas em terrestres avasculares, terrestres
vasculares sem sementes, Gimnospermas, Angiospermas, partes constituintes de uma planta e
meio ambiente, porém utilizando estratégias de ensino e aprendizagem diferenciadas. A
aplicacdo da SD foi realizada em uma escola publica municipal da Bahia, localizada no
municipio de Jequié. O estudo foi realizado em uma classe de 8° ano do ensino fundamental
anos finais, com 34 estudantes, onde era realizado o estagio curricular supervisionado da autora.
Para a interpretacdo dos dados coletados foi utilizado a analise de contetdo, Bardin

(1979, p.42)
Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(Bardin 1979, p.42)

A anélise foi realizada em trés etapas: (1) Pré-analise, que consiste em organizar,
sistematizar e compreender as informac6es do corpus, a partir de uma leitura flutuante; (2)
categorizacdo, € uma representacdo simplificada dos dados brutos, onde codifica as
informacdes para fazer a analise de contexto e dessa forma criar as categorias de analise; (3)
consiste na etapa final onde foram realizadas inferéncias, que consiste na interpretacdo dos
dados e seu contexto, (Bardin, 1979).

A organizacdo da sequéncia didatica foi feita com um total de 4 encontros totalizando
6 aulas, onde foi aplicado um questionario antes e outro depois do desenvolvimento da SD
como forma de coleta de dados. As atividades que foram realizadas na SD s&o descritas a

sequir:
Quadro 1 - Organizacédo da SD
CARGA OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGI RECURSOS
HORARIA A/

ESTRATEGIA
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e Identificar os | e Classificacdo das |e Aplicagdo de |® Questionarios
conhecimentos  prévios plantas em: questionario; impressos;
dos alunos sobre | (1) plantas  terrestres e  Aula e Computador;
contelidos de Botanica; |avasculares; expositiva e Projetor;

e Compreender a evolucdo | (2)  plantas  terrestres dialogada; e Quadro
das plantas; vasculares sem sementes; | e Utilizacdo de branco;

e Aprender as | (3) Gimnospermas; exemplares de |® Exemplares
caracteristicas principais | (4) Angiospermas; plantas; de plantas.
dos grupos. ° Mo e Utilizar

rfologia das exemplares de
1°Encontro plantas. raizes, caules,
folhas e frutos.
CH:1h 40min
e Classificagdo das | e Jogo de Tabuleiro

e Revisar 0s assuntos plantas em: tabuleiro. feito em
trabalhados na aula |(1) plantas  terrestres cartolina;
anterior. avasculares;

(2) plantas  terrestres Caixa com
vasculares sem sementes; Perguntas.
2°Encontro (3) Gimnospermas;
CH: 50min (4) Angiospermas;
° Mo
rfologia das
plantas.

e Promover o estimulo | ¢ Meio Ambiente; e Sala de aula| e Papel metro;
sensorial; e Impercepcdo Botanica; invertida; e Revistas,

e Compreender a parte | @ Desmatamento. e Produgdo jornais,
terica por meio da manual de anuncios, etc;
associagdo e trabalho cartaz através | e Cola;
manual. de colagem de | @ Tesoura.

revistas, jornais
entre outros.
3°Encontro
CH:1h40min
e Verificar os | eTodos conteldos | eAplicagdo de | e Questionario
o conhecimentos abordados questionario. impresso.
4°Encontro . . .
adquiridos apés a SD. anteriormente.
CH: 50min

Fonte: Autoria prdpria, 2024




12

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse topico € apresentado a descricdo das atividades desenvolvidas durante a
sequéncia didatica, e os resultados e discussdo dos dados obtidos a partir das respostas dos

questionarios respondidos pelos alunos.
4.1 Descricdo da sequéncia didatica

Inicialmente, na primeira aula, foi aplicado um questionario com o objetivo de
investigar os conhecimentos prévios dos alunos sobre Botéanica, a estratégia empregada em
aulas anteriores e os contetdos de Botanica. Apds a aplicacdo do questionario, foi ministrada
uma aula expositiva abordando a classificacdo das plantas terrestres avasculares, terrestres
vasculares sem sementes, gimnospermas e angiospermas, com destaque para suas
caracteristicas e diferencas. Para ilustrar o contetdo, foram levados exemplares desses quatro
tipos de plantas, visando proporcionar uma experiéncia visual e estimular a curiosidade, 0s
estudantes expressaram que ndo sabiam que musgos eram plantas e que na casa de seus parentes
sempre tinha, principalmente em cima das pedras. Além disso, foram abordadas as partes
constituintes das plantas, como raiz, caule, folha, flor, fruto e semente. Para esse topico, foram
utilizados exemplares conhecidos: para caules, foram apresentados cebola e alho; para raizes,
cenoura, batata e mandioca; e para flor, hibisco, cujas partes reprodutivas foram dissecadas
pelos alunos para observacdo, para sementes, foram utilizados exemplares de urucum, aroeira
e ipé, onde os estudantes comentaram que era comum utilizar a semente de urucum para fazer
corante alimenticios.

Ao tratar da importancia das plantas para o0 meio ambiente, foram exibidos trechos de
dois filmes — O Lorax: Em Busca da Trafula Perdida e Wall-E — que abordam essa questédo
de forma dindmica. Alguns alunos mencionaram que ja haviam assistido aos filmes, mas
relataram néo ter compreendido totalmente a mensagem, como podemos observar nos trechos
a seguir: “Achei muito confuso, ndo entendia onde os humanos estavam” (Amarilis), “Nao
entendi porque a planta era tio importante para o wall-e” (Alissio). Assim, foi explicado para
os alunos a mensagem central de cada filme, destacando a importancia das plantas em cada
contexto apresentado. Além disso, foram abordadas outras areas de estudo e aplicagdo das
plantas, como Paleoboténica, Etnoboténica e Horticultura.
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No segundo encontro, como estratégia para revisar e fixar os conteudos da aula
anterior, foi elaborado um jogo de tabuleiro (figura 1) no qual foi divido a sala em quatro grupos
de oito estudantes. A dindmica funcionava da seguinte forma: um grupo por vez jogava o dado,
e 0 nimero sorteado indicava a quantidade de casas a serem avancadas. No entanto, para
avancar, a equipe deveria responder corretamente a uma questdo sorteada na hora. Durante o
jogo os alunos ficaram bem agitados, entusiasmado e participativos, as falas de alguns alunos
demonstraram que gostaram do jogo, “Adorei o jogo professora, a senhora tem que fazer mais
vezes” (Alissio), “Amei o0 jogo, s6 achei que deveria ter um caminho maior, para durar mais
tempo” (Margarida), “Com esse jogo as plantas ficaram até mais interessantes” (Gerbera). O
jogo contribuiu na construgdo coletiva do conhecimento, permitindo que os alunos

expressassem suas incertezas e compartilhassem seus saberes.

Figura 1. Tabuleiro do jogo utilizado

2gia a metodologia de sala de aula
de oito estudantes, com a tarefa de
acerca das plantas e os aspectos que
consideraram mais interessantes durante as aulas anteriores. Para a producdo dos cartazes,
foram fornecidos materiais como cartolina, canetas, EVA, revistas e jornais.

Ao final da atividade, cada grupo deveria apresentar e explicar seu cartaz aos demais
colegas. Durante a elaboragdo do material, 0os alunos mostraram-se participativos e pareceram
apreciar a atividade, pois expressaram falas como “Professora quero levar o cartaz para casa,
para mostrar pra minha mde, ela ndo sabe que as plantas tem Orgdo sexuais [6rgaos
reprodutivos]” (Amor-perfeito). Contudo, no momento das apresentacfes, alguns alunos
enfrentaram dificuldades devido & falta de experiéncia com esse tipo de exposicao.

Figura 2. Cartazes produzidos pelos alunos durante a aula
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Fonte: Elaborado pelos alunos(as)

No quarto encontro, foi aplicado o segundo questionario, com o objetivo de avaliar o
conhecimento dos alunos ao término da Sequéncia Didatica (SD). Esse questionario continha
perguntas sobre os conteldos abordados nas aulas anteriores. A seguir sdo apresentadas as

categorias de analise construidas a partir das respostas aos questionarios.

4.2 - Concepcéao dos alunos sobre plantas.

Nesta categoria foram analisadas quais eram as concepcfes dos alunos sobre as
plantas, a partir do questionario aplicado, que buscou verificar: o que sdo plantas, para que elas
servem e qual a relagdo do homem com as plantas; as respostas constam nos Quadros 2 e 3. Ao
analisar as respostas dos alunos, foi notado que eles tinham concepgdes pré-estabelecidas e
mesmo com a aplicacdo da SD as concepgles conservam-se. Arroio (2006) destaca que as
concepcdes alternativas se dividem em 4 grupos, o primeiro é formado por conceitos pre-
estabelecidos, relacionados as concepgdes regionais populares enraizadas e experiéncia didria,
0 segundo grupo é composto por crengas nao cientificas, que sdo ideias ou visdes obtidas de
fontes ndo cientificas, como ensinamentos religiosos e misticos, o terceiro grupo engloba as
concepcOes alternativas vernaculares, se referem ao emprego de palavras que possuem um
significado tanto popular quanto cientificos, o quarto grupo constitui as ideias alternativas
factuais, que sdo ideias falsas apreendidas desde a infancia e que se mantém erréneas durante
toda a vida adulta.

Dessa forma, duas linhas de pensamento/concepcdes dos alunos foram identificadas,
a gque considerava as plantas como um recurso Util, e a que a considerava apenas um tema a ser
abordado na escola. O pensamento de que as plantas sdo apenas utilidades, remete ao
antropocentrismo onde o homem é o usufrutuario do nosso planeta, isso ocorre principalmente
na vegetacdo, devido a impercepcdo botanica, a qual as plantas s6 sdo valorizadas quando
trazem algum beneficio para o ser humano. Silva (2019) em sua pesquisa aborda que os alunos
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tém um maior conhecimento sobre as utilidades das plantas para o homem, classificando-as
sempre de modo intuitivo, como remédio, alimento, vestuario, cosméticos, entre outros.

Portanto, observa se no quadro 2 que todas as respostas dos estudantes apresentam um
viés utilitarista, mesmo apos a SD, essa perspectiva ainda se mantém, como pode ser visto nas
falas de Violeta e Alissio, porém, algumas falas como a de Bromélia e Dalia ja correlacionam
as plantas com outros seres vivos e entendem que elas fazem parte dos ecossistemas (Quadro
2). Assim, existe um certo desafio em conectar os conteudos, isso se deve ao ensino
fragmentado nas escolas. De acordo com Pires (1998) a realidade do ensino no Brasil €
composta por uma estrutura de ensino e um curriculo fragmentado, isolado e desorganizado,
resultando assim, em uma formagdo humana e profissional pouco preparados para lidar com
praticas sociais criticas.

Quadro 2 - fala dos alunos sobre plantas com uma visao utilitario

Codinome Antes da SD Depois da SD

Bromélia Séo alimentos e produzem oxigénio | Plantas sdo oxigénio, alimento e vida e servem
como remédio, alguns animais enterram as
sementes e fazem com que ela nasca

Dalia Sdo alimentos e também produzem | sdo fonte do nosso oxigénio e traz beleza para
remédio sociedade, as abelhas tiram o néctar para
fazerem o mel

violeta S0 seres vivos sem consciéncia mas | S8o seres vivos que ndo possuem consciéncia
é importante para nds, podemos ter | e ajudam a deixar o oxigénio da terra limpo e
medicamentos algumas plantas geram varios frutos, as plantas
nos da varios beneficios como remédio,
produtos de beleza e alimento e sdo alimento
para insetos

Alissio S80 seres vivos, servem como | Plantas sdo pra mim frutos que ddo alimento e
alimento também sdo remédios coisa que eu acho muito
importante porque servem para fazer chd e
serve de alimento para animais

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa, 2024

Nas respostas do quadro 3 tem um pensamento conteudista, antes da SD infere-se que
os alunos ressaltam o conteddo que memorizaram em algum momento, como na fala de Girassol
na qual ndo descreve o que é um ser multicelular. Apos a sequéncia eles ja atribuem significado
e sentido aos termos utilizados, relacionados com outros aspectos, como na fala de Margarida

que ja entende o que é um ser autotrofo e a fungéo basica da fotossintese.
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Essa memorizacdo de termos sem atrelar significados a eles esta associado ao ensino

tradicional que d& énfase a expor contetdos e fazer atividades, no qual ndo permite a

assimilacdo adequada dos conceitos e sua utilizacdo em contextos de vivéncias variadas, por

parte do aluno. De acordo com Moul e Silva (2017, p. 5), o educador deve incentivar a reflexdo

e a construcdo consciente dos conceitos, ndo se limitar apenas as apresentacGes orais do

material, deve possibilitar que os alunos participem dessa construc¢ao de conhecimento criando,

assim, pontes e ndo barreiras no processo de ensino e aprendizagem. Salantino e Buckeridge

(2016) salientam:

Em dltima analise, todos perdemos: a) perdem os alunos, pois acabam tendo um
ensino de biologia mutilado; b) perde a sociedade, pois a plena formacao em ciéncias
é importante para os profissionais e cidaddos em geral, principalmente na época atual,
na qual questdes como mudangas climaticas e ambientais exigem forte
conscientizacdo e colaboracdo de toda a humanidade; c) perde a ciéncia, pois a
bagagem de conhecimentos oriunda dos ensinos fundamental e médio influi
sobremaneira na atitude e tomada de decisdes dos pesquisadores.(Salantino;
Buckeridge, 2016, p. 181)

Quadro 3 - fala dos alunos sobre plantas com uma visao conteudista

Codinome Antes da SD Depois da SD
Girassol Sdo organismos vivos que se | Sdo essenciais na vida do ser humano, é
destacam por serem multicelulares importante para o ar que respiramos e
serve como abrigo para 0s animais e 0s
camuflam
Margarida S80 seres vivos que realizam um | so seres vivos do reino plantae, séo
processo chamado fotossintese organismos eucariontes e autétrofo, ou seja
ndo necessitam de outro ser vivo para se
alimentar, elas fornecem oxigénio, produtos de
beleza, horticultura, medicamentos e alimento
Lirio Sdo seres vivos que fazem | Sdo seresvivos que fazem fotossintese e fazem

fotossintese e fazem parte do reino | parte do reino plantae, eucariontes e
plantae autotrofos, sdo importantes para 0s recursos
naturais como: comida

madeira, remédio etc. alguns animais ajudam
na dispersdo de sementes e polinizagdo.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa, 2024

4.3 Conhecimentos sobre boténica

Nesta categoria, foram analisadas as compreensdes dos alunos em relacdo aos

conteudos abordados durante a SD. Dois temas foram especialmente bem trabalhados em sala

de aula: anatomia das plantas e classificagdo das plantas terrestres. Sendo assim, foi perguntado
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aos alunos antes da aplicacdo da SD quais eram as partes que constituem uma planta (grafico
1), pode se notar que as partes mais significativas para os alunos foram raiz com 22,7%; folha
com 21,2%; caule com 19,7%; e as partes menos citadas foram flor com 15,2%; fruto com
12,1%; e semente com 9,1%. Isso implica que as partes mais mencionadas sdo as mais
habituais, aquelas que os estudantes aprenderam e memorizam como um modelo padréo de
planta, pois muitos curriculos escolares, o estudo das plantas se inicia pelas partes estruturais
bésicas, como raiz, caule e folha, devido relevancia funcional para o crescimento e a
manutencdo das plantas. assim, frutos e sementes sdo vistos como estruturas distintas, pois
muitas vezes e ensinado separadamente e nenhum significado importante é atrelado a elas. Isso
corrobora as afirmacdes de Nascimento et al. (2017) de que, na realidade, o ensino de Botanica
nas escolas se concentra quase que exclusivamente na memorizagdo de listas de nomes
cientificos e de expressbes extraordinarias que expressam conceitos complexos para 0S
estudantes entenderem.

Gréfico 1 - Respostas dos estudantes para a pergunta: Quais sdo as partes que compdem
uma planta antes da SD

Quais s&o as partes que compdem uma planta?

Semente

Raiz

Fruto

Flor

Folha

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa

Depois da SD, as respostas mudaram (Quadro 4). Os alunos ja associam funcdes a cada
divisdo das plantas e as relacionam ao seu dia a dia, como evidenciado nas falas de Lirio, que
ja associa o caule ndo apenas ao tradicional tronco de arvore, mas também ao alho e cebola
muito usados em temperos. Para Krasilchik (1996), o aprendizado dos tépicos de boténica
necessita que estudantes experimentem os conceitos tedricos previamente estudados de maneira
contextualizada. Sendo assim, trabalhar os conteudos de botanica considerando as vivéncias

dos alunos é crucial para um aprendizado significativo. De acordo com Kovalski e Obara (2013)
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¢ amplamente reconhecido a importancia de recuperar 0s conhecimentos que os estudantes
trazem de suas vivéncias e experiéncias fora do ambiente escolar sendo assim, os docentes néo

devem negligenciar a variedade de culturas presentes na sociedade e a partir disso desenvolver

estratégias e métodos para incorporar e interagir com os variados saberes dos alunos.

Quadro 4 - Respostas dos alunos depois da SD para a pergunta: Quais séo as partes que

compdem uma planta?

Codinome

Depois da SD

Lirio

Flor: atragdo dos polinizadores, fruto:protege a semente, caule: serve para sustentar folhas,
frutos e flores e também serve como tempero como cebola e alho, folha: principal meio da
fotossintese, semente: para o crescimento de uma nova planta, raizes:absor¢do de nutrientes
e minerais

Amarilis

Tem folhas que produzem oxigénio, raiz que fixa a planta no solo, caule que deixa a planta
em pé, fruto que guarda a semente para 0s animais enterrarem.

Gérbera

E formada por frutas que servem de alimento e aguarda a semente, o caule acho que sustenta
aarvore, raiz é a base de tudo é onde a arvore cresce e fica segura e é nosso alimento também
como a mandioca que faz a tapioca , folha da sombra e produz oxigénio.

Bromélia

A fruta é um alimento saudavel cheio de nutrientes e vai guarda a semente que gera uma
nova planta, raizes coletam agua e nutrientes para a planta, as flores ajudam a forma a fruta,

caule serve para apoiar a planta, folhas serve para produzir oxigénio e faz cha.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa

Com relacdo a classificacdo das plantas em terrestres avasculares, terrestres
vasculares sem sementes, gimnospermas e angiospermas, foi perguntado antes da SD quais dos
grupos de plantas relacionados nas alternativas eles conheciam. No grafico 2 consta as
alternativas e as respostas em porcentagem. Nota-se que as Bridfitas foram o grupo de plantas
mais mencionado pelos alunos (40%). Acredita-se que os alunos escolheram essa opgao por ser
a primeira entre as alternativas e por ser uma palavra mais facil de memorizar, ja que quando
perguntados sobre o que era uma bridfita, eles ndo sabiam responder, mas mencionaram que se
lembravam do que a professora havia mencionado em sala de aula. Essa conclusdo é
corroborada quando, no titulo da questdo, foi solicitado que fosse assinalado apenas 0s grupos
terrestres, enquanto nas alternativas eles assinalam plantas aquaticas, evidenciando uma falta
de atencdo a tematica e na realizacdo da tarefa.

Gréafico 2 - Respostas dos estudantes antes da SD para a pergunta: quais sdo 0s grupos de

plantas terrestres.
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Marque quais séo os grupos de plantas terrestres, que
vocé conhece

Angiosperma

20,0%
Bridfitas
. 40,0%
Gimnosperma
12,0%
Pteridofitas Plantas aquaticas
20,0%

8.0%

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa

No questionario aplicado depois da SD, uma das perguntas pedia aos alunos que
correlaciona-se duas colunas: uma com os nomes dos grupos de plantas e a outra com as
caracteristicas mais marcantes de cada grupo. No grafico 3, notamos que 75% dos alunos
relacionaram corretamente todos 0s grupos de plantas, enquanto 25% correlacionaram de forma
errbnea alguma das opgdes. Assim, fica evidente que o uso de exemplares para contextualizar
a vegetacdo é uma opcdo para 0 ensino de boténica, pois favorece a transi¢cdo de conceitos

abstratos para algo tangivel e do dia a dia dos alunos.

Gréfico 3 - Respostas dos estudantes depois da SD sobre as caracteristicas das plantas
terrestres

Correlacione os grupos de plantas com suas
respectivas caracteristicas

Correl. Incorre. ..
25,0%

Correl. Corret...
75,0%

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa
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4.4 Utilizacao de estratégias de ensino

Nesta categoria foram analisadas as estratégias de ensino empregadas anteriormente
em outras aulas de boténica e as utilizadas na SD. No questionario foi perguntado como foram
trabalhados os conteudos sobre plantas em sala de aula, as metodologias que os estudantes mais
destacaram foram, 31,7% responderam que foi trabalhada através do estudo do livro didatico,
26,8% com exercicios no caderno e 19,5% atraveés de apontamentos no quadro. As
metodologias que menos foram destacadas foram seminarios 2,4%; jogos 2,4%; experimentos
7,3%; trabalhos em grupos 9,8% (grafico 4).

Dessa forma, pode-se notar que as aulas de botanica ficam limitadas a sala de aula,
onde os professores s6 empregam o livro didatico e exercicios como instrumento pedagdgico,
isso faz com que os estudantes tenham uma participagdo limitada na formacdo dos seus
conhecimentos. Oliveira (2019) destaca que a aplicacdo de metodologias focadas na exposi¢do
de terminologias, serve apenas para memorizacao para prova, pois ndao considera as vivéncias,

nem vincula o contetdo ao ambiente em que o aluno reside.

Gréfico 4 - Metodologias utilizadas anteriormente pelos professores para ensinar botanica

Como foram trabalhados os contelidos sobre plantas em sala de aula?

Exercicio no caderno

Estudo do Livro

Trabalho em Grupo

Experimento

Jogos Quadro

Seminario

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa

As metodologias utilizadas na SD foram aula expositiva dialogada com uso de
exemplares, jogo didatico e sala de aula invertida com uso de cartazes. Foi perguntado no
questionario o que os estudantes acharam das metodologias utilizadas para abordar os
conteudos de botanica. De acordo com as repostas (Quadro 5), 0 emprego das estratégias foi

eficiente e bem aceita pelos alunos como pode se notar nas falas de Amarilis que declara “achou
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legal e sentiu mais interesse por plantas depois da SD”, nas de Alissio e Iris que declaram como
0 jogo ajudou a entender melhor a importancia das plantas e a ter mais interesse por elas. Essas
alegacdes reforcam a notoriedade que estratégias de ensino tem, impulsionando a participacao
do aluno na construcdo do seu conhecimento. Para Oliveira et al. (2020) atualmente a
implementacdo de novos instrumentos para aprimorar 0 processo de ensino e aprendizado é
crucial, uma vez que os estudantes estdo cada vez mais desmotivados com o aprendizado de
conceitos ja estabelecidos, no qual sempre sdo abordados de maneira profundamente enraizada
ao modelo convencional de ensino. Dessa forma, a implementacdo de novos métodos
pedagdgicos é vista como um dos mecanismos capazes de oferecer uma grande melhora no

processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 5 - Fala dos alunos sobre as metodologias empregada na SD

Codinome Depois da SD
Girassol Achei boa, pois agora podemos pensar mais em preservar 0 meio ambiente
Amarilis Achei bem legal porque passei a gostar das plantas
Gérbera Boa, mas achei a classificacdo das plantas dificil, mas adorei fazer o cartaz
Amor-perfeito Achei interessante, ver muitos fatos curiosos
Alissio Eu achei muito legal o jogo de tabuleiro, ajudou a saber que as plantas é muito importante,

sobre as plantas

mesmo eu ndo gravando tudo na mente, vocés vao embora mas eu vou continuar estudando

Cineréria Achei bem interessantes porque com as aulas descobrimos coisas que ndo sabiamos sobre
as plantas
iris Eu achei 6timas as aulas, no jogo eu aprendi muita coisa que eu ndo sabia e também senti

mais interesse por planta

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa

5. CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que ha inumeras dificuldades para o ensino e aprendizagem de boténica, devido
ao ensino conteudista permeado por termos cientificos, fazendo com que os estudantes se
sintam desestimulados a aprender esses contetdos, porém o uso de uma SD que é tida como
um instrumento facilitador em conjunto com metodologias alternativas visa a melhoria do

desempenho do aluno e abre possibilidades para melhoria na construgdo de conhecimento.
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Destarte, pode-se afirmar que os propdsitos deste estudo foram atingidos, em virtude
da aplicagdo da sequéncia didatica aliada a estratégias alternativas para o ensino Boténica,
possibilitou uma aprendizagem mais concisa e significativa dos contetidos, visto que antes o0s
estudantes tinham concepcdes pré-estabelecidas que norteavam a fragmentacao dos contedos,
com a utilizacdo das metodologias os estudantes atrelaram significados aos termos cientificos,
conseguiram compreender aspectos morfoldgicos e taxonémicos das plantas, estimulou
participagdo nas atividades, promoveu a conscientizacdo e com isso possibilitou a superagdo da
impercepcao botanica.

Contudo, foram encontrados diversos entraves durante a aplicacdo da SD, como alunos
completamente desmotivados e indiferentes a qualquer tarefa sugerida, isso, de certa forma,
influenciou no andamento das atividades, e a construcdo de conhecimento. Dessa forma, €
importante enfatizar que o aprendizado para ser eficaz depende do interesse do aluno. Como
educadores, temos a funcdo de incentivar e motivar o aprendizado através de diferentes
métodos, poréem, sem o interesse do estudante, o ensino se torna superficial e automatizado

Com esse cenério, € essencial utilizar estratégias que coloque o estudante como autor
do seu conhecimento ndo apenas sobre as tematicas de morfologia e taxonomia de plantas, mas
também sobre outros temas que contribuam para formar uma sociedade mais reflexiva e

consciente em relacdo ao meio ambiente.
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