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RESUMO

O presente estudo investigou se a area de formagdo inicial dos professores que lecionam
Ciéncias e Biologia na Educacdo Bésica atua como facilitadora da pratica docente. A partir
de uma abordagem quali-quantitativa, foram analisados 13 docentes de institui¢des publicas e
privadas dos municipios baianos de Jequi¢ e Apuarema. Os resultados indicam que a maioria
dos professores ¢ licenciada em Ciéncias Bioldgicas, embora tenham atuado frequentemente
fora de sua area. Os principais desafios apontados foram a desmotivacdo dos alunos e a falta
de recursos didaticos, superando dificuldades relacionadas a formacao especifica. Todos
concordaram que a formacdo na area ¢ essencial para o Ensino Médio e, em sua maioria,
também para o Ensino Fundamental. Conclui-se que a formacdo académica impacta
positivamente na seguranca e na qualidade do ensino, especialmente para docentes com
menos de cinco anos de experiéncia, enquanto fatores comportamentais dos alunos e recursos
limitados sdo obstaculos mais relevantes.
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1 INTRODUCAO

No cotidiano das escolas, principalmente aquelas vinculadas a rede publica de ensino, ¢
comum que muitos professores lecionem disciplinas diferentes daquelas relacionadas a sua
area de formacdo. Essa situagao muitas vezes ¢ motivada pela falta de concursos ou vagas

para professores especializados e/ou por decisdoes administrativas (Aradjo, 2017).

A falta de professores formados em areas especificas e a auséncia de concursos publicos
fazem com que muitos docentes tenham que ministrar disciplinas que nao fazem parte do
conteudo abordado em suas licenciaturas. Afetando diretamente o dominio do conteudo a ser
trabalhado, sua confianca, e, por consequéncia, a qualidade do ensino (Gatti, 2018). Um

exemplo sdo docentes, licenciados em Ciéncias ou Ciéncias Bioldgicas, que acabam

! Licencianda em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Campus de
Jequié — BA.

2 Orientadora. Prof.* Dr. da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Campus de Jequié - BA.

3 Licenciada em Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Campus de
Jequié — BA.



ministrando disciplinas das areas de Humanas e Exatas, bem como professores formados em
Quimica ou Fisica e que precisam ministrar contetidos especificos da area de Ciéncias
Biologicas, como Teoria da Evolugdo. Estudos indicam que € comum encontrar professores
lecionando fora de sua area de formag¢ao, como ocorre com docentes licenciados em Ciéncias

Bioldgicas que também ministram disciplinas de Quimica ou Fisica (Silva, 2019).

A prética pedagdgica de um professor ¢ resultado de experiéncias e contetidos adquiridos
durante sua formag¢do (e aqui inclui-se licenciatura, cursos de especializagdo e
poOs-graduacao), associados as experiéncias vividas em sala de aula. Pesquisas apontam que
professores com dominio sélido dos contetidos e dos processos de ensino obtém melhores
resultados, principalmente em atividades que exigem pensamento critico e resolugdo de

problemas complexos (Darling-Hammond, 2015; Tardif, 2002).

Entretanto, mesmo atuando em sua area de formacao, professores enfrentam desafios
associados a realidade das escolas em que trabalham. Dentre os principais problemas que
afetam a pratica pedagogica dos professores podemos destacar: turmas numerosas, falta de
interesse dos alunos e tempo limitado para planejamento. Todas essas questdes tornam ainda
mais dificil o ato de lecionar conteudos fora de sua area de qualificagdo académica (Brasil,

2018; Oppitz, 2017).

Dados do Censo Escolar, levantados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), evidenciam a dimensdo do problema. No Brasil, pelo
menos uma em cada tré€s disciplinas € ministrada por professores sem formacao especifica.
No ensino médio, 61,9% das aulas sdo conduzidas por docentes licenciados na area
correspondente; no ensino fundamental, a propor¢ao cai para 58%, sendo que nos anos finais

(6° a0 9° ano) apenas 51,7% das disciplinas sdo lecionadas por especialistas ( Inep, 2019).

Com as constantes mudangas na educagdo e a escassez de professores em
determinadas areas, ¢ comum que docentes atuem fora de sua formagdo original. Essa
situagdo ¢ especialmente recorrente no ensino de Ciéncias e Biologia, em que professores de
outras licenciaturas acabam ministrando conteudos que ndo fizeram parte de sua qualificacio
académica. Essa realidade ¢ confirmada por estudos que apontam que grande parte dos
professores atua em disciplinas distintas de sua formagao, especialmente na area de Ciéncias

e Biologia (Interfaces, 2022).



Diante disso, questionar de que forma a area de formac¢dao de um docente tem
influéncia no seu processo do ensino em Ciéncias e Biologia faz-se necessario. Deste modo,
responder esse questionamento contribui para o avango do conhecimento sobre a formagao
docente, evidenciando lacunas formativas e metodoldgicas enfrentadas por professores de
Ciéncias e Biologia, tanto com formacao na area quanto sem, fornecendo assim, subsidios
para reflexdes sobre politicas de formagdo continuada e praticas pedagdgicas, fortalecendo a

compreensdo tedrica e pratica do ensino.

Além disso, ao entendermos os fatores que mais contribuem para a qualidade da
pratica docente, contribuimos também para uma melhora no processo de aprendizagem dos
alunos através de uma educagdo de qualidade, ministrada por professores especializados na
area. A valorizacdo da formacdo especifica do professor é um elemento essencial para o
fortalecimento do ensino. Quando o docente atua em sua area de formagao, ele tende a
apresentar maior dominio conceitual, seguranca didatica e capacidade de contextualizar o

conteudo de forma significativa.

Em contrapartida, a atuagdo fora da area pode gerar insegurancga, lacunas conceituais e
limitagdes na abordagem pedagogica, o que impacta diretamente o desempenho e o interesse
dos estudantes. Assim, reconhecer a importancia da formacao adequada e promover politicas
que garantam a atuag@o de professores nas suas areas de especialidade ¢ um passo decisivo

para elevar a qualidade da educagdo basica no pais.

Com base nesse cenario, o objetivo geral deste estudo foi analisar os principais
desafios enfrentados por docentes que ministram as disciplinas de Ciéncias e/ou Biologia e
que possuam ou ndo licenciatura na area, buscando entender as dificuldades enfrentadas

nesse processo e que afetam sua pratica pedagogica.
2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O contexto historico da educacio e ensino de ciéncias
A historia da educagdo remonta a Antiguidade, quando o processo de ensino-aprendizagem
era responsabilidade dos individuos mais velhos e experientes e se caracterizava pela

imitacdo e transmissdo oral de saberes. Nessa época, figuras como xamas, curandeiros e



feiticeiros orientavam os membros mais jovens da comunidade, transmitindo o conhecimento

de geracdo em geragdo de forma pratica e contextualizada (Silva, 2010).

Com o surgimento da escrita, iniciou-se uma nova fase na historia da educagao. A
transi¢do das sociedades tribais para as primeiras civilizagdes possibilitou o surgimento do
ensino formal, inicialmente sob responsabilidade dos sacerdotes, que passaram a organizar e
registrar o conhecimento sistematicamente (Geib, 2007). Essa evolucdao historica abriu
caminho para mudangas significativas ao longo da Idade Média, quando, por volta do século

XII, surgiram pequenas escolas nas principais cidades europeias.

Nessas institui¢des, o ensino ja nao era mais exclusividade dos religiosos, e professores
leigos passaram a conduzir aulas voltadas as necessidades praticas do cotidiano, abordando
contetidos como historia, geografia e ciéncias naturais, contribuindo para a democratizacao
do acesso ao conhecimento (Geib, 2007). Entre os séculos XVI e XVIII, o ensino voltou a
estar fortemente ligado as instituigdes religiosas, especialmente aos jesuitas, que
influenciavam a formacgdo dos individuos, mesmo sem formagdo pedagogica formal. Até
entdo, ensinar era considerado extensdo da pratica religiosa € ndo uma profissdo com
requisitos proprios. Com o tempo, a profissionalizagdo da docéncia passou a ser discutida,

exigindo formagao especifica para o exercicio do ensino (N6voa, 1999).

No Brasil, esse processo consolidou-se no final do século XIX, com a cria¢dao das Escolas
Normais, destinadas a formar professores para o ensino das chamadas "primeiras letras",
ainda no nivel secundario, que mais tarde se tornaria o atual ensino médio (Gatti, 2010).
Apesar desses avangos, algumas areas do conhecimento continuaram enfrentando
dificuldades historicas. O ensino de Ciéncias da Natureza e Matemadtica, por exemplo, sempre
apresentou desafios significativos, refletidos em baixos indices de aprendizagem. Um dos
fatores que contribuem para esse cenario ¢ a presenga de professores lecionando as
disciplinas sem a formacdo adequada, comprometendo praticas pedagdgicas eficazes e

aprofundadas (Sousa, 2020).

Com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo basica, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996) passou a estabelecer que todos os
docentes deveriam possuir formagao em nivel superior. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a formacao de professores para a educacao

basica deve ocorrer em nivel superior, em cursos de licenciatura, assegurando que o docente



possua formacdo especifica na 4rea em que ird atuar. Essa exigéncia reforca a importancia da
adequacdo entre a formacdo inicial e a disciplina ministrada, especialmente no Ensino Médio

(Brasil, 1996).
2.2 O papel do docente na educacio

Durante muito tempo, o ensino estava centrado na figura do professor, considerado
o principal detentor do conhecimento. Sua fung¢do era transmitir contetidos prontos, enquanto
os alunos os recebiam de forma passiva, decorando informagdes que depois eram cobradas
em avaliacdes tradicionais (Oliveira, 2014). Atualmente, essa concep¢ao mudou: espera-se
que o professor atue como mediador da aprendizagem, promovendo a construgdo do
conhecimento de forma colaborativa com os estudantes. O entusiasmo e a paixdo do docente
pelo que ensina, aliados ao compromisso com o desenvolvimento dos alunos, tornam-se

fundamentais para o sucesso do processo educativo (Santos, 2001).

Nesse novo contexto, o professor passa a ser facilitador do aprendizado, incentivando
o didlogo, a troca de saberes e a participagdo ativa dos estudantes. Dessa maneira, mais do
que dominar contetidos, ¢ preciso saber como ensina-los, adaptando estratégias a diversidade
de experiéncias da turma e promovendo o pensamento critico € a autonomia intelectual
(Bulgraen, 2010; Hammond; Schram, 2015). O ensino também deve considerar os
conhecimentos prévios, habilidades e interesses dos alunos, conectando o contetido escolar a
vivéncia dos estudantes e construindo significados a partir da interacdo entre teoria e pratica
(Libaneo, 1998). Para tanto, ¢ necessaria uma formac¢do docente que va além do dominio
técnico, incluindo sensibilidade pedagdgica, visdo critica e capacidade de adaptacao (Freire,

1996).

A educagio de qualidade depende ainda do envolvimento da comunidade escolar. E
importante estimular o protagonismo estudantil, criando ambientes em que os alunos possam
se expressar, participar das decisdes e construir conhecimento com base em experiéncias
significativas. Nesse processo, o professor atua como elo entre aluno e saber, motivando
reflexdo, questionamento e busca por novos aprendizados (Volkweiss, 2019; Bulgraen, 2010).
Apesar disso, muitos docentes ainda utilizam estratégias pouco dinamicas, com materiais
prontos e sem contextualizac¢do, tornando o ensino repetitivo e desestimulante (Demo, 1998;

Volkweiss, 2019). Deste modo, ensinar vai além da exposicdo de conteudos: envolve



mediacao ativa, estimulando o aluno a pensar, questionar € construir respostas proprias

(Bulgraen, 2010).

Sob a perspectiva da racionalidade técnica, o professor aplica sistematicamente os
conhecimentos adquiridos, fundamentando suas decisdes em saberes cientificos e
pedagodgicos (Pereira, 2014). No Brasil, o ingresso na carreira publica ocorre por concurso,
garantindo sele¢do minima de profissionais capacitados (Lima, 2018). No entanto, desafios
surgem quando docentes lecionam fora da area de formagdo, comprometendo a qualidade da
pratica (Aratjo, 2017). Diante disso, entidades como a Associacdo Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE) defendem politicas que fortalecam a formacao
inicial e continuada, assegurando que os professores tenham competéncias para atuar com

seguranga e eficiéncia na realidade escolar (Anfope, 1996).
2.3 Formacaio inicial de professores

A Resolugao CNE/CP n° 2/2019 organiza o curriculo da formagao docente com foco
em competéncias e habilidades, mas tende a deixar de lado aspectos essenciais da formacao
critica e reflexiva, privilegiando uma abordagem mais técnica que pode reduzir a autonomia
do professor (Souza; Mariano, 2023). Essa orienta¢do técnica, embora vise padronizar e
estruturar a formagdo, corre o risco de limitar a capacidade do docente de tomar decisdes
pedagogicas fundamentadas, refletindo diretamente na forma como os professores lidam com
os desafios cotidianos da sala de aula. Dessa maneira, integrar teoria e pratica continua, ¢ um
desafio persistente na formagdo de professores, especialmente diante das demandas

complexas da educacgdo bésica (Azevedo; Ghedin; Silva, 2012).

O Movimento Profissdo Docente aponta que essa énfase excessiva em habilidades e
competéncias pode restringir o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia
profissional (Martini; Hobold, 2023). A comparacdo com experiéncias internacionais
evidencia que a valorizacao da profissdo docente esta diretamente relacionada a qualidade da
formagdo inicial: paises que investem na valorizagdo dos professores oferecem cursos mais
estruturados, que combinam contetdos especificos e pedagodgicos de maneira integrada,
resultando em profissionais mais preparados e seguros em sala de aula (Yabe; Prado;
Madeira, 2023). Essa constatacdo mostra que a qualidade da formagdo ndo depende apenas
do curriculo formal, mas também da forma como os professores sao reconhecidos e apoiados

enquanto profissionais (Novoa, 2009).



Uma formacdo inicial efetiva precisa ir além da simples transmissdo de conteudos,
desenvolvendo competéncias que permitam ao docente atuar de forma reflexiva diante das
situacdes reais da sala de aula (Perrenoud, 2000). Essa perspectiva destaca que a formacao
deve contemplar elementos de gestdo escolar e equidade, garantindo que os professores
estejam aptos a promover um ensino inclusivo e justo (Dalcorsso, 2015). Essa visao indica
que a formagdo docente ndo ¢ apenas sobre conhecimento técnico, mas também sobre a
capacidade de compreender e responder as desigualdades presentes no contexto escolar

(Freire, 1996).

No caso especifico das disciplinas de Ciéncias e Biologia, esses desafios se tornam
ainda mais evidentes. Muitos professores atuam fora da area em que se formaram,
enfrentando inseguranca quanto ao aprofundamento dos contetdos, dificuldades na mediagao
do aprendizado e limitag¢des na realizagdo de atividades praticas (Silva; Martins, 2020). Esses
fatores comprometem a qualidade do ensino e evidenciam a necessidade de integrar a
formagdo especifica da area de conhecimento a formacao pedagogica, de modo a fornecer aos
docentes ferramentas que lhes permitam lidar com diferentes situacdes em sala de aula e

oferecer experiéncias de aprendizagem significativas (Tardif, 2002).

Além dos desafios relacionados a formagdo académica, a realidade escolar impde
demandas praticas que muitas vezes ndo sdo abordadas na formacgdo inicial, como o
gerenciamento de turmas heterogéneas, a adaptagdo a recursos limitados e o atendimento a
perfis diversos de alunos (Perrenoud, 2000). Por isso, a articulacio com a formagado
continuada torna-se fundamental, permitindo que os professores atualizem seus
conhecimentos, experimentem novas metodologias e aprimorem continuamente suas praticas
pedagogicas (Imbernon, 2010). No contexto educacional, os docentes deparam-se com
multiplas responsabilidades e realidades diversas, como turmas heterogéneas e situacdes de
ensino multianuais, o que evidencia a necessidade de politicas publicas que assegurem
suporte continuo a pratica docente e condi¢des adequadas para o acompanhamento efetivo da

aprendizagem (Silva, 2025).

Diante desse contexto, percebe-se que a formacgao inicial deve ir além da aquisi¢cdo de
competéncias técnicas e incluir reflexdo critica e compromisso €tico. Conforme Freire

(1996), ensinar exige apreender a realidade, cultivar a curiosidade, refletir sobre a pratica e



comprometer-se eticamente com a transformacao social. Essa perspectiva evidencia que a
formag¢do docente deve equilibrar conhecimento técnico, consciéncia ética e sensibilidade as
desigualdades, capacitando os professores a atuarem de maneira autonoma e transformadora,

contribuindo efetivamente para a melhoria da educacgdo bésica (Pereira, 2014; Freire, 1996).

Além disso, ¢ imprescindivel reconhecer que a formagdo docente ndo se encerra no
momento da obten¢do do diploma, mas se constitui como um processo continuo de
aperfeicoamento profissional (Novoa, 1992). A formagdo continuada possibilita ao professor
revisar suas praticas pedagdgicas, incorporar novas metodologias e adaptar-se as
transformagdes sociais e tecnologicas que impactam o ambiente escolar (Imbernon, 2010).
Conforme destaca Novoa (2009), a formagao do professor ndo deve se limitar a participacao
em cursos ou treinamentos, mas deve resultar de um processo reflexivo constante sobre a
propria pratica, favorecendo o desenvolvimento profissional e pessoal do docente. Dessa
forma, o professor torna-se um agente de mudanga, capaz de promover uma aprendizagem
significativa e contextualizada, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica no cotidiano

educativo (Freire, 1996).

3 METODOLOGIA

O presente trabalho buscou compreender de que maneira a formacao dos professores, seja
em Biologia ou em outras areas como educag¢do Fisica, Quimica e Matematica, influencia a
maneira como ensinam conteudos de Ciéncias e Biologia. Para tanto, adotou-se uma
abordagem quali-quantitativa, entendendo que essas perspectivas ndo sao opostas, mas
complementares. Enquanto a abordagem quantitativa permite medir e quantificar a frequéncia
de determinados fendmenos, a abordagem qualitativa possibilita compreender em
profundidade os sentidos, valores, crencas, motivagdes e atitudes presentes nas relagdes € nos

processos sociais (Minayo, 2007).

O presente estudo possui carater descritivo, buscando detalhar caracteristicas de um
fendomeno, populagdo ou situacdo, permitindo observar padrdes sem a necessidade de
manipular variaveis (Gil, 2019; Lakatos; Marconi, 2017). A coleta de dados foi realizada por
meio de um formuléario misto, contendo questdes abertas e fechadas (ver Apéndice 7.1), que
abordaram informagdes sobre formacdo académica, praticas pedagogicas e desafios

enfrentados pelos docentes.



A amostra foi composta por 13 professores de escolas publicas e privadas, localizadas
nos municipios baianos de Jequi¢é e Apuarema. Com relagdo aos professores, alvo desta
pesquisa, nove possuem licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, uma possui licenciatura em
Ciéncias, enquanto os outros trés sao formados em outras areas (um em Educacao Fisica, um
em Matematica e um em Quimica). A escolha dos participantes foi intencional, contemplando
tanto professores com formacgdo em Ciéncias Biologicas que lecionam também em outras
areas quanto professores sem formagdo especifica na area, mas que ministram conteudos de
Ciéncias e Biologia. O niimero de participantes considerou a disponibilidade dos docentes, o
nivel de ensino em que atuam tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio ¢ a

diversidade de contextos escolares representados.

Para garantir a ética da pesquisa, todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando que estavam cientes de seus direitos
e autorizando sua participacdo no estudo. Os dados coletados foram analisados de forma
descritiva. Além disso, a pesquisa buscou analisar as dificuldades especificas enfrentadas
pelos professores que nao possuem formacdo em Ciéncias ou Biologia, investigando como
essas limitagdes impactam sua atuacdo pedagodgica. Dessa forma, a metodologia adotada
permitiu uma visdo ampla da relagdo entre formagdao docente e pratica pedagodgica,
destacando os fatores que influenciam o ensino de Ciéncias e Biologia e os significados que

os professores atribuem ao seu trabalho.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa contou com 13 professores das redes publica e privada dos municipios de
Jequié-BA e Apuarema-BA, com idades entre 24 e 57 anos (Figura 1), sendo (61,5%) do sexo
feminino e (38,5%) do sexo masculino. Foi possivel observar que todos sdo egressos da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) — Campus de Jequié, dentre eles,
(76,9%) possuem formagdao em Ciéncias Biologicas, enquanto os demais (23,1%) sdo
formados em areas como Quimica, Fisica, Matematica e Educacdo Fisica, além de um
docente licenciado em Ciéncias, cuja formacdo abrange Biologia, Quimica, Fisica e

Astronomia/Ciéncias da Terra (Figura 2).

Essa diversidade formativa reflete uma realidade comum na educagdo brasileira,

demonstrando que a atuacdo de professores fora de sua area de formagdo, o que, segundo



Gatti (2018), pode comprometer o dominio dos conteudos e limitar a realizagdo de atividades
praticas, reforcando a necessidade de integrar conhecimentos especificos e competéncias

pedagobgicas.

De acordo com Libaneo (1998), a experiéncia docente influencia diretamente a capacidade
de adaptar praticas pedagodgicas as necessidades dos alunos e ao contexto escolar, indicando
que as diferentes trajetorias profissionais podem impactar a mediagdo da aprendizagem e o
planejamento das aulas. Nesse sentido, professores com mais tempo de atuagdo tendem a
demonstrar maior familiaridade com a rotina da sala de aula, seguranca e capacidade de

adaptagao a diferentes contextos e disciplinas (Aratjo; Cunha; Correa, 2022; Lima; Morais,

2020).

Constatou-se que a maioria dos docentes (76,9%) possui especializacdo e/ou
pos-graduacao, o que revela um investimento expressivo em formacao continuada (Figura 3).
Tal dado ¢ relevante, pois a formagdo ao longo da carreira permite ao professor atualizar
conhecimentos, aprimorar metodologias e se adequar as demandas de diferentes contextos
escolares. Para aqueles que atuam fora de sua area de formacdo original, a especializacio
pode suprir lacunas conceituais e oferecer ferramentas pedagdgicas que garantam maior
segurancga e eficacia no ensino. Por exemplo, um professor formado em Biologia que ministra
aulas de Matematica pode se beneficiar de cursos complementares voltados para didatica ou
contetidos especificos de Fisica e Quimica, ampliando assim, a sua capacidade de

planejamento e intervengao.

Por outro lado, (23,1%) dos docentes ndo deram continuidade aos estudos apos a
graduagdo, o que pode estar relacionado a limitagdes de acesso, escolhas pessoais ou ao fato
de serem recém-formados. Para este grupo, politicas institucionais de incentivo a formagao
continuada e apoio a especializagdio podem contribuir significativamente para o
fortalecimento da pratica pedagogica e redugdo de desigualdades no dominio do conteudo.
Cabe ressaltar que a formacdo continuada ndo se restringe a obtengao de titulos, mas envolve
processos de reflexdo critica sobre a pratica, troca de experiéncias e atualizacdo diante de

novas metodologias e tecnologias educacionais (Novoa, 2009).

Quanto ao vinculo profissional, (61,5%) dos docentes sdo efetivos, enquanto (38,5%) atuam
como contratados temporariamente, revelando a presencga expressiva de vinculos precarios

(Figura 4). Observa-se ainda que muitos professores concursados ja exerceram fungdes em



regime de excedéncia, o que frequentemente os levou a ministrar disciplinas fora de sua area
de formacdo. Casos como o de um professor de Educacdo Fisica lecionando Fisica,
Matematica, Filosofia ou Sociologia ilustram esse cenario, que exige adaptagdo constante e
dominio de novos contetidos. Essa situacdo reforca a necessidade de planos de carreira
estruturados que valorizem a formagdo e a experiéncia do docente, garantindo maior
seguranca, autonomia e reconhecimento profissional, além de reduzir sobrecarga e

inseguranca pedagogica.

Em relagdo aos contetdos estudados durante a formacao inicial, os participantes relataram
maior contato com disciplinas como Biologia, Fisica, Bioquimica, Quimica e Matematica,
demonstrando a presenca das Ciéncias Naturais nas grades curriculares. Esse contato foi
mencionado tanto por docentes formados em Ciéncias Bioldgicas quanto por aqueles
oriundos de outras areas, ainda que em diferentes niveis de profundidade. Entretanto, um
professor licenciado em Matematica afirmou nao ter tido contato prévio com conteudos de
Biologia, o que representou uma limitagdo significativa ao ministrar Ciéncias no ensino
fundamental. Conforme Pimenta (2005), a integracdo entre formagao especifica e pedagogica
¢ indispensavel para que o docente esteja preparado para mediar o aprendizado de forma

adequada, evidenciando que lacunas curriculares podem comprometer a qualidade do ensino.

A maioria dos docentes (84,6%) atua no Ensino Médio, enquanto (15,4%) leciona no
Ensino Fundamental II (Figura 5). Todos afirmaram ja ter ministrado disciplinas fora de sua
area de formacdo, o que mostra que a adaptacdo as demandas institucionais ¢ algo frequente.
Entre os docentes de Ciéncias/Ciéncias Biologicas, foram citadas atuagdes em disciplinas
diversas, como Historia, Geografia, Inglés, Matematica, Filosofia, Quimica, Fisica,
Sociologia, Artes, Empreendedorismo, Projeto de Vida, Ensino Religioso e Portugués. Ja o
participante formado em Educacgdo Fisica lecionou Fisica, Matematica, Sociologia, Filosofia
e Biologia, enquanto o formado em Matematica ministrou contetidos como Educagdo para
Sexualidade, Ciéncias, Energia e Sociedade, Meio Ambiente e Contabilidade. O docente

formado em Quimica, por sua vez, atuou também em Fisica e Biologia.

Nas praticas pedagogicas, observou-se o uso de diversas metodologias ativas para
promover maior engajamento dos alunos. A mais frequente ¢ a Feira de Ciéncias, seguida por

aulas dialogadas, discussdo de textos e uso de quiz (Figura 6). Contudo, vale ressaltar que a



Feira de Ciéncias, embora estimule a participagdo e o protagonismo dos alunos, ndo ¢
considerada uma metodologia ativa em si, mas uma atividade interdisciplinar coordenada
pelo professor de Biologia, responsavel por orientar o processo e articular os conteudos
cientificos. No entanto, alguns professores ainda nao utilizam metodologias ativas, indicando
a necessidade de incentivo e formacao nessa area. Todos os participantes afirmaram utilizar
metodologias expositivas, com slides e quadro branco sendo os recursos mais empregados
(100%), seguidos pelo livro didatico (84,6%). Para Libaneo (1998), embora o método
expositivo contribua para a organizagdao do contetido, seu uso predominante pode restringir a

participagao ativa dos alunos e limitar a constru¢ao de um conhecimento critico.

Durante a trajetoria docente, por sua vez, diversos desafios foram identificados no
cotidiano escolar. O mais recorrente foi a desmotivacdo dos alunos, seguida pela falta de
recursos didaticos, infraestrutura precaria e uso excessivo de celulares. Conforme Oliveira
(2014), esses fatores afetam significativamente o processo de ensino-aprendizagem e exigem
adaptacdo constante das praticas pedagodgicas. Ao serem questionados sobre o principal
obstaculo no exercicio da docéncia, (66,2%) dos professores apontaram a desmotivacao dos
alunos, destacando que ela compromete o envolvimento e o alcance dos objetivos
pedagodgicos (Figura 7). Segundo Saviani (2008), o enfrentamento dessa questdo requer
estratégias que despertem o interesse e envolva o aluno no processo de construgdo do

conhecimento.

Entre os docentes formados fora da 4rea de Ciéncias Bioldgicas, mas que lecionam
Ciéncias ou Biologia, os principais desafios relatados envolvem duividas quanto ao nivel de
aprofundamento dos conteudos (75%), dificuldades com terminologias especificas,
inseguranga ao responder questionamentos e limitagdes na elaboracdo de atividades praticas
(Figura 8). Situacdo semelhante foi observada entre professores de Ciéncias Biologicas que
ministram disciplinas de outras areas. Conforme Tardif (2002), o conhecimento docente ¢
construido na pratica e depende da integracdo entre saberes especificos e pedagodgicos, o que

explica as dificuldades enfrentadas por docentes fora de sua area de formacao.

As maiores dificuldades relatadas referem-se a temas das Ciéncias da Natureza, sendo
Quimica Inorganica e Fisica os mais citados, seguidos por Genética, Evolugdo e Quimica
Organica. De acordo com Pimenta (2005), esses desafios refletem lacunas na formagao inicial

e reforcam a importancia de uma formacdo que una teoria e pratica de maneira critica e



contextualizada. Deste modo, todos os participantes concordaram que a area de formagado
influencia diretamente sua atuacdo, reconhecendo que a formacgao inicial ¢ essencial para
garantir seguranca, dominio de conteudo e qualidade pedagogica. Como destaca Gatti (2018),
a formagdo especifica ¢ fundamental para que o professor atue com seguranga e eficiéncia,

especialmente em areas conceitualmente complexas.

Quando questionados sobre a necessidade de formagdo em Ciéncias Bioldgicas para
lecionar Ciéncias no Ensino Fundamental II, (84,6%) consideraram a graduagdo na area
indispensavel, enquanto (15,4%) acreditam que a experiéncia e a formagao continuada podem
suprir essa auséncia (Figura 9). Segundo Néovoa (1999), a formagao profissional se constroi
ao longo da trajetoria docente, combinando formacdo inicial, experiéncia e desenvolvimento
continuo. Entre os que defendem a formacao especifica, as justificativas apontam para o
dominio de conteudos e a base pedagdgica proporcionada pela licenciatura. No caso do
Ensino Médio, todos (100%) afirmaram ser essencial possuir forma¢do em Biologia, visto
que essa graduacdo oferece fundamentos cientificos e metodoldgicos sélidos. Conforme
Perrenoud (2000), a formagdo inicial deve preparar o professor para agir de forma reflexiva
diante das demandas da sala de aula, reforcando a importancia do preparo especifico para

uma mediagao critica e contextualizada do conhecimento.

Por fim, entre os docentes sem formacdo em Ciéncias Biologicas, o (a) participante Al,
licenciado(a) em Matematica, cursou disciplinas de Fisica, Estatistica e Calculo, sem
aprofundamento em conteudos bioldgicos, lecionando diferentes disciplinas e utilizando
metodologias ativas, como jogos, quiz, filmes e feiras de ciéncias, embora sem realizar aulas
praticas. Suas principais dificuldades envolvem terminologia especifica e elaboragdo de
atividades experimentais. O(a) participante A2, formado(a) em Educagdo Fisica, cuja
graduagdo contemplou apenas Biologia, leciona diversas disciplinas, mas enfrenta
inseguranca conceitual em temas como Biologia Celular e Genética. J4 o (a) participante A3,
licenciado(a) em Quimica, atua em Quimica e Biologia, aplicando metodologias
diversificadas, mas apresentando dificuldades em Genética e Evolucdo. Esses casos ilustram
a analise de Tardif (2002), segundo a qual o conhecimento docente se desenvolve pela
articulacao entre formacao e experiéncia. No entanto, como observa Pimenta (2005), o ensino
de Ciéncias requer dominio conceitual e metodologico especifico, sendo a auséncia desse

dominio um fator que compromete a aprendizagem significativa dos alunos.



Diante dos dados apresentados, percebe-se que a atuagdo de professores fora de sua area
de formagdo ainda ¢ uma realidade frequente e repleta de desafios, que vao desde a
insegurancga em relagdo aos conteudos até a falta de estrutura e apoio institucional. Embora a
formacao continuada e a experiéncia contribuam para reduzir essas dificuldades, a formagao
especifica continua ¢ essencial, especialmente nas Ciéncias Naturais, que exigem maior
dominio tedrico e metodologico. Por isso, ¢ fundamental que as politicas educacionais
valorizem a formag¢do docente e garantam melhores condi¢des de trabalho e aperfeigoamento,
de modo a fortalecer a pratica pedagogica e promover uma educacao de qualidade. De acordo
com Tardif (2002), atuar fora da area de formagao pode gerar inseguranca quanto ao dominio
conceitual e as estratégias pedagogicas, reforcando a importancia de formacdo especifica e

constante atualizacdo profissional.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou resultados referentes a influéncia da formagdo inicial dos
docentes na pratica pedagdgica no ensino de Ciéncias e Biologia. As andlises evidenciaram
que professores formados em Ciéncias Biologicas demonstram maior seguranga ¢ dominio
conceitual, especialmente em conteidos como Genética, Evolucao, Botanica e Fisiologia
Humana. Por outro lado, temas relacionados a Quimica e Fisica ainda representam desafios
significativos, apontando lacunas formativas e a necessidade de estratégias complementares

para favorecer a compreensao desses contetidos.

Observou-se também que docentes sem formacdo especifica enfrentam maiores
dificuldades, como inseguranca quanto ao aprofundamento dos contetdos, limitagdes em
aulas praticas e maior dependéncia de metodologias expositivas. Apesar do uso pontual de
metodologias ativas como discussdes de texto, feiras de Ciéncias e aulas dialogadas, a
auséncia de dominio conceitual limita a efetividade dessas praticas. Esses dados refor¢am a
importancia de uma formagdao continuada que auxilie os professores a superar tais

fragilidades.

Constatou-se que a maioria dos docentes possui formagdo em Ciéncias Biologicas e atua
predominantemente no Ensino Médio, reconhecendo que sua area de graduacao influencia
diretamente a qualidade das aulas e o atendimento as dificuldades dos estudantes. A pratica

pedagbdgica observada reflete um equilibrio entre aulas expositivas e metodologias



participativas, embora os desafios persistem, como falta de recursos, desmotivagao dos

alunos e a caréncia de investimentos na educacao.

Dessa forma, o estudo alcangou o objetivo proposto ao evidenciar a relevancia da formagao
especifica para o ensino de Ciéncias e Biologia, bem como a necessidade de politicas que
valorizem o professor € promovam melhores condigdes de trabalho. A pesquisa demonstra
que compreender a relacdo entre formacao docente e atuacao em sala de aula € essencial para
fortalecer praticas pedagogicas reflexivas e assegurar um ensino de maior qualidade.
Recomenda-se que estudos futuros ampliem o tempo de observacao e aprofundem a analise
das estratégias metodologicas, de modo a oferecer subsidios ainda mais consistentes para a

formacao docente.
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7 APENDICES
7.1 Questionario

1.Email para contato:
2.1dade:
3.Sexo:
Masculino
Feminino
Prefiro nao identificar
4.Nome da Instituicio de Ensino superior de formacao:
5.Ha quanto tempo vocé se formou?
Menos de 2 anos
Entre 2 € 5 anos
Entre 5 e 10 anos
Hé mais de 10 anos
6.Em que ano vocé iniciou as suas atividades docentes?
7.Area de formacao:
Ciéncias Biologicas
Quimica
Fisica
Matematica
Saude (se sim, informar a area na proxima questao)
Caso a sua area formacao seja de saude, cite qual curso:
8.Sua formacao consistiu em:
Licenciatura
Bacharelado
9.Na sua grade de formacgdo vocé teve contato com contetidos de quais das seguintes
areas?
Biologia
Quimica
Fisica
Matematica
Bioquimica
Estatistica
Biofisica
Célculo
10.Possui especializacido e/ou pos-graduaciao?
Sim
Nao
11.E concursado?
Sim



Nao
12.Para qual/quais nivel/niveis do Ensino basico vocé ministra aulas?
Fundamental I
Fundamental II
Ensino Médio
13.Vocé ja ministrou disciplina(s) fora da sua area de formacao?
Sim
Nao
14.Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, cite quais disciplinas ja ministrou?
15.Quais das disciplinas abaixo vocé ja ministrou/ministra dentro da grande area de
Ciéncias?
Ciéncias (nivel fundamental)
Biologia (nivel médio)
Quimica (fundamental II)
Quimica (nivel médio)
Fisica (fundamental II)
Fisica (nivel médio)
16.Utiliza de metodologias ativas em suas aulas?
17.Se sim, marque a/as alternativas que constem quais s20 normalmente utilizadas:
Nao utilizo metodologias ativas
Jogos
Quiz
Aulas praticas
Maquetes
Discussdes de texto
Uso de filmes/desenhos
Feira de Ciéncias
Gincana/Olimpiadas
Aula dialogada
18.Utiliza de metodologias expositivas em suas aulas? Se sim, quais?
Nao
Livros didaticos
Slides
Quadro branco
19.Durante sua experiéncia docente, quais dos desafios abaixo vocé enfrentou/enfrenta?
Desmotivagao dos alunos
Escassez de recursos didaticos
Muito conteudo no curriculo
Dificuldade em aproximar o contetido da realidade dos alunos
Resisténcia dos alunos a trabalhar temas relacionados com: politica, religido e/ou
sexualidade



Falta de investimento

Uso de celular em sala
20.Da lista de desafios abaixo, qual vocé considera o mais dificil de se lidar?

Desmotivagao dos alunos

Escassez de recursos didaticos

Muito conteudo no curriculo

Dificuldade em aproximar o contetdo da realidade dos alunos

Resisténcia dos alunos a trabalhar temas relacionados com: politica, religido e/ou

sexualidade

Falta de investimento

Uso de celular em sala
21.Caso sua area de formacdo NAO seja Ciéncias Biologicas e vocé ministrou/ministre
disciplinas relacionadas a Ciéncias/Biologia, quais dos seguintes desafios vocé
enfrentou/enfrenta?

Dificuldade com as terminoldgias especificas da area

Utilizagao de diferentes nomes para um mesmo processo

O quanto devo me aprofundar no assunto que sera ministrado

Inseguranca em responder as diividas dos alunos

Dificuldade em elaborar atividades praticas
22.Caso sua area de formacio seja Ciéncias Biolégicas e vocé ministrou/ministre
disciplinas relacionadas a outras dreas, quais dos seguintes desafios vocé
enfrentou/enfrenta?

Dificuldade com as terminoldgias especificas da area

Utilizagao de diferentes nomes para um mesmo processo

O quanto devo me aprofundar no assunto que sera ministrado

Inseguranca em responder as duvidas dos alunos

Dificuldade em elaborar atividades praticas
23.Qual/quais dos assuntos abaixo vocé teve/tem dificuldade em lecionar?

Zoologia

Botanica

Biologia celular

Genética e Evolugao

Geociéncias/Geologia

Fisiologia humana

Quimica orgénica

Quimica inorganica

Fisica
24.Vocé acredita que a area de formacio do professor influencia diretamente na sua
atuacao docente?

Sim

Nao



by

25.Com relacdo a area de formaciao e experiéncia docente, vocé acredita que para
lecionar Ciéncias, para nivel fundamental, é necessario ter graduacio em Ciéncias
Biologicas?
Sim
Nao
Se acredita que sim, por qué?
26.Com relacio a area de formacao e experiéncia docente, vocé acredita que para
lecionar Biologia, para nivel médio, é necessario ter graduaciao em Ciéncias Biologicas?
Sim
Nao
Se acredita que sim, por qué?

7.2 Figuras

Figura 1: Idades

Idade:

13 respostas

2

1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%) 1(7.7%)

1

Fonte:Dados da pesquisa (2025)

Figura 2: Formagao

Area de formagao:
13 respostas

@ Ciéncias Biologicas

@ Quimica
Fisica

@ Matemética

@ Saude (se sim, informar a area na
préxima questao)

Fonte:Dados da pesquisa (2025)

Figura 3: Formacao continuada

Possui especializagdo e/ou pés-graduagao?

13 respostas
®sim
o Nao



Fonte:Dados da pesquisa (2025)

Figura 4: Ocupagdo do cargo

@ sim
@ Nao

Fonte:Dados da pesquisa (2025)

E concursado?
13 respostas

Figura 5: Niveis de ensino

Para qual/quais nivel/niveis do Ensino basico vocé ministra aulas?
13 respostas

Fundamental | -0 (0%)
Fundamental Il 7 (63,8%)

Ensino Médio 11(84,6%)

00 25 50 75 100 125

Fonte:Dados da pesquisa (2025)

Figura 6: Metodologias ativas

Utiliza de metodologias ativas em suas aulas? Se sim, marque a/as alternativas que constem quais
sdo normalmente utilizadas:

13 respostas

Néo utilizo metodologias ativas
Jogos
Quiz 11(84,6%)

Aulas préticas

Maquetes
Discussdes de texto 12 (92,3%)
Uso de filmes/desenhos 11 (84,6%)
Feira de Ciéncias 13 (100%)
Gincana/Olimpiadas

Aula dialogada 13 (100%)

0 5 10 15

Fonte:Dados da pesquisa (2025)

Figura 7: Desafios que enfrentam no ensino

Durante sua experiéncia docente, quais dos desafios abaixo vocé enfrentou/enfrenta?
13 respostas

Desmotivago dos alunos 13 (100%)
Escassez de recursos didaticos

Muito contetdo no curriculo 4(30,8%)
Dificuldade em aproximar o co... 4(30,8%)
Resisténcia dos alunos a trabal... 4(30,8%)
Falta de investimento 8 (61,5%)

Uso de celular em sala 6 (46,2%)

Fonte:Dados da pesquisa (2025)

Figura 8: Desafios que os professores enfrentam fora de sua area de formagao



Caso sua érea de formagédo NAO seja Ciéncias Biolégicas e vocé ministrou/ministre disciplinas

relacionadas a Ciéncias/Biologia, quais dos seguintes desafios vocé enfrentou/enfrenta?
4 respostas

Dificuldade com as terminologias|

2 (50%;
especificas da area ©0%)

Utilizagao de diferentes nomes
para um mesmo processo

O quanto devo me aprofundar no

assunto que sera ministrado| 3 (75%)

Inseguranga em responder as

duvidas dos alunos| 2 (50%)

Dificuldade em elaborar|

atividades praticas 2 (50%)

Fonte:Dados da pesquisa (2025)

Figura 9: Para lecionar no fundamental precisa de formacgao especifica

Com relacéo a area de formacao e experiéncia docente, vocé acredita que para lecionar Ciéncias,
para nivel fundamental, é necessario ter graduagdo em Ciéncias Biol6gicas?
13 respostas

® sim

% @ Nzo

Fonte:Dados da pesquisa (2025)
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“Tudo é possivel aquele que cré.” (Marcos 9:23)



