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RESUMO

Esse estudo analisa a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desenvolvida no contexto do
Conjunto Penal de Jequié (CPJ). A problematica que nos motivou a fazer a pesquisa e que
resultou nesse trabalho girou em torno de dois eixos: 1. A educacao oferecida no CPJ segue as
orientagdes da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2010 que dispde as Diretrizes Nacionais para a
oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais? 2) O Estado tem cumprido o seu papel no processo de reinsergéo
social da pessoa privada de liberdade? Como objetivo geral, buscamos compreender a relacédo
entre a EJA realizada no CPJ e o exercicio da cidadania, visto que a condicdo de
encarceramento, por lei, ndo retira da pessoa os seus direitos, dentre estes, 0 de ter acesso a
uma educacdo de qualidade. Desenvolvemos uma abordagem de carater qualitativo, nos
moldes do estudo de caso com o viés socio-historico, buscando entender as possiveis relacoes
entre o0s sujeitos, percepcOes pessoais e aspectos descritivos, integrando o individual com o
social. Para a pesquisa de cunho sécio-historico o mais importante é o que se deseja obter,
segundo Bogdan, Biken (1994), ¢ “a compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva
dos sujeitos da investigacdo” (p. 16) e ndo apenas os resultados. O referencial teorico adotado
contou com as concepcOes de Michel Foucault sobre prisdo como forma de analisar as acOes
implementadas da EJA no contingente carcerario do CPJ; o conceito de cidadania amplo e
igualitario, definido por Dalmo de Abreu Dallari e, por fim, a educacéo prisional na visdo dos
documentos da UNESCO e de pesquisadores como Elionaldo Fernandes Julido, que aponta a
visibilidade dos estudos da EJA no espago carcerario. E imperativo que o apenado, ao sair da
vida intramuros, possa encontrar outras oportunidades de trabalho e de vida em sociedade. E a
educacdo perpassa por essas questbes. Os sujeitos da pesquisa sdo homens e mulheres
privados de liberdade, em situacdo de regime fechado, semiaberto e presos provisorios, que
estudavam em Programa de Alfabetizacdo e de 12 a 42 série do Ensino Fundamental. E, ainda,
0 corpo Pedagogico e Administrativo do CPJ, Professores, Coordenador de Educacdo e
Trabalho, Coordenador Pedagdgico, Psiclogo, Assistente Social, Agente Penitenciario, Vice-
Diretor e Diretor da unidade prisional. Os procedimentos metodologicos que foram
empregados para que pudéssemos responder as nossas indagacdes foram: a técnica da
observacdo, as entrevistas, o grupo focal. Os resultados obtidos foram significativos e
demonstram o descompromisso do Estado no que tange as politicas de reinsercao social da
pessoa privada de liberdade, que se reflete na precarizacdo de oferta de educacdo do CPJ em
claro descompasso com a legislacdo vigente, principalmente as Diretrizes Nacionais para a
oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privagcdo de liberdade nos
estabelecimentos penais (Resolugdo CNE/ CEB n°. 2/2010). A educacéo, a ser oferecida aos
alunos privados de liberdade, deve estar consoante as orientacGes legais e as demandas
histéricas para superar processos de exclusdo de individuos ou grupos. Nesse sentido,
consideramos que a educagdo deve atender as expectativas dos alunos jovens e adultos frente
aos contetdos selecionados para sua escolarizacdo e deve ser significativa quanto as
exigéncias do mundo do trabalho, que requerem determinados saberes e competéncias, tendo
em vista a necessidade de uma mao de obra qualificada.

Palavras-chave: Cidadania. Conjunto Penal de Jequié. Educacdo Prisional. Prisdo.



ABSTRACT

This study analyzes the Education Youth and Adults (EJA) developed in the context of the
Joint Criminal Jequié (CPJ). The issue that motivated us to do the research that resulted in this
work has revolved around two axes: 1. The education offered in CPJ follows the guidance of
the National Guidelines for Provision of Youth and Adults Resolution CNE/CBE n. 2/2010?
And 2) the extent to which the State has fulfilled its role in the process of social reintegration
of persons deprived of liberty? As a general goal, we hoped to understand the relationship
between adult education held in CPJ and citizenship, as a condition of incarceration by law
can not deprive the person of their rights, among these, to have access to quality education.
We develop a qualitative approach, similar to the case study of the socio-historical bias,
seeking to understand the possible relationships between subjects, personal perceptions and
descriptive aspects, integrating the individual with the social. For the research of a socio-
historical the most important is what is desired, according to Bogdan, Biken (1994), is "the
understanding of behavior from the perspective of the subjects” (p. 16) and not just the
results. The theoretical approach relied on the ideas of Foucault on imprisonment as a way to
analyze the actions implemented in the number of EJA CPJ's prison, the concept of
citizenship, defined by Dalmo de Abreu Dallari and, finally, prison education in the view of
UNESCO document and researchers as Elionaldo Fernandes Julido, pointing visibility studies
of EJA in prison space. It is imperative that the convict, the life out of walls, can find other
job opportunities and social life. And education permeates these issues. The subjects are men
and women deprived of their liberty, in a situation of a closed, half open and provisional
prisoners, who were studying in Literacy Program and 1st to 4th grade of elementary school.
And yet, the faculty and administrative CPJ, teachers, coordinator of Education and Work,
pedagogical coordinator, psychologist, social worker, corrections officer, deputy director and
director of the prison unit. The methodological procedures that were used so that we could
answer our questions were: the technique of observation, interviews, focus groups. The results
were significant and demonstrate the disengagement of the state in regard to the policies of
social reintegration of persons deprived of liberty, which is reflected in the instability of
supply of education CPJ in clear disagreement with the law, especially the National
Guidelines Offer of Youth and Adults Resolution CNE/CEB n. 2/2010. Education, to be
offered to students in detention, must be according to legal guidelines and demands to
overcome historical processes of exclusion of individuals or groups. Accordingly, we believe
that education should meet the expectations of students and young adults facing the content
selected for their schooling and should be significant as the demands of the workplace, which
require certain knowledge and skills, in view of the urgency of a hand skilled labor.

Keywords: Citizenship. Education prison. Joint Criminal Jequié. Prison.
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1. INTRODUCAO

A educacdo é um direito de todos, como determina o artigo 205 da Constituicao
Federal de 1988. Entretanto, esse direito, na maioria das vezes € negado ao prisioneiro, sob a
alegacdo de que ha falta de espaco fisico e de pessoal qualificado. De fato, se considerarmos a
superpopulagéo carceréria, veremos que s&0 muitos presos para poucas vagas escolares, o que
torna a educacdo ndo um direito de todos, mas uma selecéo de alguns. E esta selecdo envolve
alguns pré-requisitos subjetivos, a exemplo de bom comportamento, do tipo de sentenca
imposta pela justica e sua relacdo com o crime cometido, além de outros casos particulares,
como privilégios ou mesmo perseguicdes.

Todavia, o préprio fendmeno da superpopulagédo deve ser questionado, uma vez que
é decorréncia do processo de exclusdo a que estdo submetidos os menos favorecidos nas
sociedades atuais, conforme os estudos realizados por diversas organizacdes, dentre as quais 0
Banco Mundial, conforme afirma o diretor do Instituto Latino-americano das Nac¢des Unidas
para a Prevencdo do Direito e Tratamento do Delinquente, Elias Carranza: “Existem estudos
conduzidos pelo Banco Mundial, por exemplo, que mostram a desigualdade social entre
paises e no interior dos paises de baixa renda como fator de origem de encarceramentos™.
Nesse caso, € necessario analisarmos se o0 sistema penitenciario nos paises ocidentais tem
cumprido o seu principal papel que é de ressocializar o condenado? No Brasil, e mais
especificamente na Bahia, como vem sendo tratada essa questdo? Como isso se reflete no
desenvolvimento de politicas publicas de educacdo no sistema prisional?

No documento Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacdo: educagdo nas
prisdes brasileiras, as pesquisadoras Denise Carreira e Suelaine Carneiro (2009), fazem alusdo
a analise do pesquisador argentino Francisco José Scarfd, da qual reproduzimos o seguinte
excerto:

Reconhecendo que a educacdo é um dos requisitos para a reinsercdo social e
contribuicdo ao desenvolvimento real e sustentivel da sociedade que a pde
em pratica, 0 pesquisador argentino conclui: “Em definitivo, a educagdo ¢
um direito humano e ndo uma acao terapéutica ou uma variavel a mais de
um tratamento”. Um direito que permite as pessoas encarceradas fazerem
escolhas e desenvolverem trajetorias educativas positivas, concretizando o

! Essa abordagem foi exposta no 12° Congresso das Nagdes Unidas sobre Prevencdo ao Crime e Justica
Criminal, ocorrida no dia 16 de abril de 2010. As tematicas foram desenvolvidas em formato de workshop sobre
estratégias e melhores praticas para enfrentar o problema, nos quais foram socializadas medidas adotadas em
varias partes, como Reino Unido, Finlandia, Tailandia, Alemanha, Japdo, Nova Zelandia, América Latina e
Africa. Disponivel em: <http://www.unodc.org/southerncone/pt/ frontpage /2010/04/16-autoridades-expoem-
estrategias-de-combate-a-superlotacao-carceraria.html>. Acesso em 10 jan. 2012.



http://www.unodc.org/southerncone/pt/%20frontpage%20/2010/04/16-autoridades-expoem-estrategias-de-combate-a-superlotacao-carceraria.html
http://www.unodc.org/southerncone/pt/%20frontpage%20/2010/04/16-autoridades-expoem-estrategias-de-combate-a-superlotacao-carceraria.html
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direito humano a um projeto de vida. A educagdo é um direito chave que
possibilita conhecer e exercer outros direitos, facilitando, inclusive, a “se
defender da vida na prisdo.” (p.28). (grifo nosso)

A educacdo é um direito basico que permite todos os demais, a medida que 0 acesso
ao conhecimento deve contribuir no processo de construcdo da cidadania. Elionaldo
Fernandes Julido (2009a) afirma que “somente por intermédio da institucionalizacdo nacional
de politicas de educacdo para o sistema penitenciario, principalmente privilegiando as a¢des
educacionais como programas de reinsercdo social, serd possivel efetivamente mudar a atual
“cultura da prisdo”. (p. 66)

Na cultura prisional hd a ideia de que o preso ndo deve ter direito a nada, deve
somente pagar o crime que cometeu contra a sociedade, que a prisao deve ser violenta, o que
traz a imagem da prisdo ambigua, posto que os que estdo de fora dela e a sua volta,
concebem-na como instrumento de justica, como um lugar reservado aos infratores. Ao
mesmo tempo, a prisdo teria esse papel de privar a sociedade desses mesmos individuos que,
em si, constituem-se como uma ameaca aqueles que tém um padrdo de comportamento
considerado desejavel. Michel Foucault (2009), em sua obra Vigiar e Punir, ressalta que o
efeito da prisdo € muito mais forte entre aqueles que estdo de fora, ou seja, ela tem um carater
exemplar: foi forjada para que as pessoas se lembrem permanentemente de que devem
obedecer as regras estabelecidas.

Para dar voz a essas pessoas, Carreira e Carneiro (2009) apresentam, no Relatério
direcionado a Educacdo nas Prisdes Brasileiras, as vozes de homens e mulheres que estdo em

situacdo de encarceramento, 0s seus sentimentos e as suas necessidades.

[...] as vozes daqueles e daquelas que questionam profundamente o modelo
de punicdo centrado predominantemente na ampliacdo do confinamento de
seres humanos em unidades prisionais como resposta ndo somente ao crime
organizado no Brasil e no mundo, mas ao aumento dos conflitos sociais e
interpessoais decorrentes das desigualdades (econdmicas, étnico-raciais,
regionais, de género, de orientacdo sexual, etarias etc.) e da falta de acesso a
direitos bésicos. (p.81)

O Relatério mostra um estudo sobre a populacdo carceraria, conforme os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2008, e percebe o impacto das
desigualdades sociais. A prisdo é composta, predominantemente, por pessoas jovens, negras
ou afrodescendentes, baixa escolaridade, desempregadas ou subempregadas e de origem

popular. Em geral, pessoas que possuem:
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trajetdrias marcadas pela falta de acesso a direitos béasicos como a
alimentacdo, saude, educacdo, trabalho, seguranca, entre outros. Grande
parte dessas pessoas, antes de ser presa, estava desempregada ou vinculada
ao subemprego. (CARREIRA; CARNEIRO, 2009, p.82)

O trabalho que ora apresentamos tem como foco a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) desenvolvida no contexto do Conjunto Penal de Jequié (CPJ), municipio localizado no
Sudoeste da Bahia. Ha 801 apenados nessa unidade prisional, construida para 416 internos,
dos quais destes, apenas 206 compunham as classes de EJA.

A problematica deste estudo, portanto, esteve direcionada para a educacdo no CPJ e
girou em torno de dois eixos: 1) a educacdo oferecida no CPJ segue as orientagdes das
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de
privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n°
2/2010? 2) o Estado tem cumprido o seu papel no processo de reinser¢do social da pessoa
privada de liberdade?

Essas inquietagdes sdo, para nos, procedentes, visto que a educacdo oferecida no
espaco prisional na sociedade contemporanea ainda é mesclada com praticas sociais de
exclusdo que atingem frontalmente determinados segmentos. Nesse sentido, reproduzimos
um trecho da entrevista com o Relator Especial sobre o Direito a Educacdo das Nacdes
Unidas, Vernor Mufioz Villalobos (apud LOTIERZO, 2009), que afirma:

Se a realizacdo do Direito a Educacdo por si sé enfrenta limitacdes e
ameacas profundas, nos presidios essas limitacoes e ameacas se multiplicam.
As pessoas privadas de liberdade ndo apenas sdo discriminadas e
estigmatizadas por sua condigdo, mas também enfrentam a falta de
financiamento educativo, de docentes preparados, de livros e materiais
didaticos, entre outros. Além disso, vimos que nos centros de detencdo a
oferta educativa é geralmente muito limitada, praticamente inexistente para
pessoas com deficiéncia e nada, absolutamente nada pertinente para a
atencdo as necessidades dos e das pessoas privadas de liberdade.

Ndo existe tampouco uma relacdo organica entre a suposta funcdo
reabilitadora da educacdo nos presidios e a oferta educativa, de modo que as
aspiracfes ao desenvolvimento de uma educacdo que realize e potencialize
os direitos e oportunidades, no caso das prisdes segue sendo um sonho
distante. Ou um pesadelo, em muitos casos. (p.1)

A afirmacgdo de Mundz Villalobos (2009) é emblemética, pois tudo indica que se de
um lado a educacao é um direito que deve ser assegurado; por outro, a educacdo oferecida no
presidio é uma falacia ou é questionavel, como sdo todas as demais praticas direcionadas para

a socializacao dos apenados.



17

O objetivo geral deste trabalho é compreender a relagdo entre a EJA realizada no CPJ
e 0 exercicio da cidadania, visto que a condi¢do de encarceramento, por lei, ndo retira da
pessoa todos os seus direitos e, dentre estes, o de ter acesso a uma educacédo de qualidade. Os
objetivos especificos sdo: 1) reconstruir a historia das politicas publicas de educacdo que
foram desenvolvidas no CPJ; 2) dar voz aos prisioneiros para saber como eles pensam,
percebem ou vivenciam a educagéo e a cidadania no CPJ.

Para tanto, nossa abordagem teve um carater qualitativo, nos moldes do estudo de
caso com o Viés socio-histérico, buscando entender as possiveis relacfes entre os sujeitos,
percepcdes pessoais e aspectos descritivos, integrando o individual com o social. Para a
pesquisa de cunho sdcio-histérico, 0 mais importante € o que se deseja obter, segundo
Bogdan, Biken (1994), ¢ “a compreensdao dos comportamentos a partir da perspectiva dos
sujeitos da investigagdo” ( p. 16) e ndo apenas os resultados.

O referencial tedrico adotado contou com as concepcBes de Foucault sobre prisdo
como forma de analisar as a¢Ges implementadas da EJA no contingente carcerario do CPJ; o
conceito de cidadania amplo e igualitario, definido por Dalmo de Abreu Dallari e, por fim, a
educacéo prisional na visdo dos documentos da UNESCO e de pesquisadores como Elionaldo
Fernandes Julido (2009a), que aponta visibilidade dos estudos da EJA no espago carcerario,

que afirma:

A educagdo de jovens e adultos no pais, em linhas gerais, vem alcancando
nos Ultimos anos enormes avangos no campo institucional e politico. A
educacdo em espacos diferenciados, principalmente de jovens e adultos em
privacdo de liberdade, vem conseguindo, em um ritmo particular, porém
intenso, obter algumas conquistas, deixando de ser um tema invisivel,
tornando-se ponto de pauta de governos, de eventos nacionais e
internacionais. Enfim, tem conseguido visibilidade até h& pouco tempo
inimaginavel. (p.71)

Na Ultima década, tém surgido estudos voltados para a tematica da educacgdo
prisional, principalmente nas regides Sul e Sudeste do Pais, com pouca incidéncia no
Nordeste, o que ocasiona lacunas espaciais. Na Bahia, em Vitéria da Conquista, surgiu o
Projeto Buraco da Fechadura: discursos prisionais, iniciado com os internos da Casa de
Detencdo (1989-1993). A partir da inauguracdo do Presidio Advogado Nilton Gongalves em
1993, o projeto é renomeado para Proler/Carcerario e mediante o estimulo a leitura e a
escrita autobiografica surge o primeiro livro Ventaneira: uma histéria sem fim, do interno
Hélio Alves Teixeira, publicado em 1996. Este projeto é estendido ao CPJ a partir de 1998,
quando os detentos e neoescritores Avandro Desidério de Souza e José Raimundo dos Santos
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foram transferidos do Presidio Advogado Nilton Gongalves para esse estabelecimento penal, a
fim do cumprimento da pena. José Raimundo dos Santos concluiu o livro Km. 47 Parada da
Soliddo: vida de caminhoneiro, com poésfacio escrito por Edmar Mendes da Silva, na ocasido
diretor do CPJ e Avandro Desidério de Souza, também concluiu o seu livro Versos em louvor
a Deus. Em 2011, Jonatan Oliveira Santos, interno do CPJ, aguarda a publicacdo do livro de
poemas Calvario de Lagrimas. O Proler/Carcerario esta integrado ao Nucleo Letras de Vida:
escritas de si que tem como meta divulgar as producgdes escritas por pessoas que nao puderam
estudar ou que frequentaram a escola por muito pouco tempo, e entre essas se incluem
também as pessoas privadas de liberdade.? Em Salvador, a partir de 2007, é implantado o
projeto Leitura na Penitenciéria, do Programa Ponto de Leitura, da Fundagédo Pedro Calmon.

Os trabalhos cientificos publicados sobre o CPJ sdo: A experiéncia de alfabetizacéo
de jovens e adultos do Programa Re-Aprender no Conjunto Penal de Jequié — Bahia, de
Fabio Mansano de Melo e Josinélia dos Santos Moreira (2009), que aborda a dimensdo, as
caracteristicas e os desdobramentos da EJA no espaco prisional, por meio do Programa Re-
Aprender, uma parceria entre a UESB, a Secretaria Municipal de Educacdo de Jequié (SMEJ)
e 0 Ministério da Educacdo (MEC), pelo Programa Brasil Alfabetizado. O artigo enfatiza a
importancia da formacgdo inicial e continuada dos educadores, o material didatico, o
planejamento e acompanhamento das praticas pedagogicas no CPJ.

O artigo Violéncia oficial praticada pelas instituicbes do sistema penal, de Fabio
Félix Ferreira (2009), que trata da violéncia na “criminalizacdo de atividades e/ou condutas
mais caracteristicas das classes despossuidas; na prisdo e condenacdo em maior ndmero
desses segmentos; e na sonegacgdo dos direitos e garantias fundamentais durante a tramitacdo
da acdo penal e apds a condenacdo.” (p.3)

Assim, consideramos que o CPJ é um campo pouco explorado pelos pesquisadores,
principalmente os que se encontram vinculados as Universidades. E imperativo haver mais
investigacdes na area da educacgdo, a ser oferecida aos alunos privados de liberdade, que
devem estar consoantes as orientacdes legais e as demandas historicas para superar processos
de excluséo de individuos ou grupos. Como afirma Scarf6é (2009) “[...] € importante valorizar
0 impacto positivo da educacdo das pessoas privadas de liberdade, desde que se valorize a

acao educativa” (p. 132).

2 Os projetos Buraco da Fechadura, Proler/Carcerario e Letras de vida: escrita de si foram elaborados pela
Profé, Dré Heleusa Figueira Camara, contam com o apoio da Pro-Reitoria de Extensdo da UESB. Disponivel em:
<http://www.uesb.br/proler/proler_carcerario.html>. Acesso em: 20 set. 2009.



19

Nessa perspectiva, consideramos que a educagdo deve atender as expectativas dos
alunos jovens e adultos frente aos conteudos selecionados para sua escolarizacdo e deve ser
significativa quanto as exigéncias do mundo do trabalho que requerem determinados saberes e
competéncias. Além da relevancia, segundo Scarf6 (2009), em

conteudos, atitudes, valores, habilidades e competéncias relacionadas aos
direitos humanos o que permitird gerar nos(as) alunos(as) privados de
liberdade o reconhecimento de serem sujeitos de direito e, por sua vez,
reconhecer que essa vulnerabilidade social pode ser reduzida, em parte, a
partir dessa tomada de consciéncia. (p. 132)

Este trabalho esta organizado em seis capitulos: Capitulo 1, “Introdugdo”, apresenta
uma abordagem sobre o tema EJA no CPJ; Capitulo 2, “Trajetéria da educacdo de jovens e
adultos no sistema prisional”, apresenta o percurso historico da EJA na legislacdo brasileira,
0s compromissos assumidos em féruns internacionais como a Unesco e 0s indicativos
apontados para a educagdo no sistema prisional; Capitulo 3, “Procedimentos tedrico-
metodoldgicos”, trata da metodologia qualitativa desenvolvida neste trabalho de pesquisa, um
estudo de caso com viés sécio-histérico e, também, das categorias de analise: educacdo
prisional e cidadania; Capitulo 4, “Campo de pesquisa: Conjunto Penal de Jequié”, traca um
panorama da prisdo, especificamente, o CPJ; Capitulo 5, “Analise de dados: vozes sobre a
EJA no CPJ”, analisa as falas dos presos homens e mulheres que estudam e que nao estudam
no CPJ, bem como as entrevistas realizadas com o corpo docente e administrativo dessa
unidade prisional e, por ltimo, Capitulo 6, “Considera¢des”, que aponta o posicionamento
da pesquisa perante os resultados do trabalho.

Os resultados da investigacdo, realizada ao longo desse processo, demonstram o
descompromisso do Estado no processo de reinsercdo social dos apenados e a inobservancia
das Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagdo de Jovens e Adultos em situagdo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, dispostos da Resolucdo CNE/CEB n°
2/2010.
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2. TRAJETORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA
PRISIONAL

Para analisarmos a importancia da educacdo no sistema prisional, faz-se necessario
refletir — ainda que de forma breve — sobre a trajetéria da EJA no Brasil. Nosso
posicionamento advém da necessidade de buscar na histdria aspectos que estdo diretamente
relacionados a problematica investigada. Afinal, o que esta em foco ndo é um fato isolado — o
CPJ ou as praticas de educacdo desenvolvidas naquela unidade prisional — posto que a
realidade vivenciada ali é processual e, consequentemente, tem relacBes diretas com o
contexto mais amplo. Se no momento atual, a educacdo é considerada um direito basico,
estabelecido em lei, no passado remoto ela era privilégio de uma minoria. Entretanto, apesar
de todo aparato legal, a educacdo de qualidade ainda esta distante, sobretudo dos segmentos
menos favorecidos. As pessoas privadas de liberdade constituem um desses segmentos.

Assim, com base nos autores, partimos do pressuposto de que a exclusdo social foi e
continua sendo o grande obstaculo na vida dos menos favorecidos, dai a persisténcia do
analfabetismo, 0 aumento da taxa de desemprego, da violéncia e de outros males que afetam a
nossa sociedade. O espaco prisional representa um mundo a parte, 0 espago de banimento
social — portanto excludente, onde homens e mulheres se encontram amontoados.

Dividimos em duas partes esse capitulo: na primeira, discorremos sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos, tendo como viés aspectos da legislacdo brasileira, desde o periodo
imperial até os dias atuais e na segunda, detemo-nos nas praticas educativas desenvolvidas no

sistema prisional.

2.1 Educacéo de Jovens e Adultos na Legislacéo Brasileira

A educacdo é um direito fundamental, uma chave que permite o acesso aos direitos
humanos basicos, tais como salde, moradia e trabalho, entre outros tantos. Nessa perspectiva,
a EJA vem redimensionando essa prerrogativa ao longo dos tempos, no ambito nacional e
internacional, através de encontros, seminarios, conferéncias, congressos e da propria
legislagdo. De imediato € essencial fazer uma ressalva: a expressdo “Educagdo de Jovens e
Adultos” ¢ uma produc¢do historica, portanto essa nomenclatura passou a ser adotada na III

Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, a partir de acordos internacionais voltados
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para a adocdo de politicas publicas, visando combater as taxas de analfabetismo e, desse
modo, promover a melhoria de vida de jovens e adultos em processo de excluséo.

Do ponto de vista histdrico, observamos que ja na abertura da Constituinte de 1824,
0 Imperador D. Pedro | fez referéncia a instrugdo puablica nos seguintes termos: “tenho
promovido os estudos publicos, quanto é possivel, porém, necessita-se de uma legislacdo
especial” (CHIZZOTTI, 1996, p. 35-36). Nesse sentido, no artigo 179 da Constituicdo

Imperial de 1824 consta que:

A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros, que
tém por base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, é garantida
pela Constituicdo do Império pela maneira seguinte:

832 — a Instrugdo primaria € gratuita a todos os cidadaos;

833 — Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das
ciéncias, belas letras e artes. (SUCUPIRA, 1996, p. 57)

Mesmo com o direito assegurado da instrucao primaria aos cidaddos daquela epoca,
isso ndo contribuiu para que a educacdo de adultos fosse alavancada, pois a titularidade da
cidadania era restrita aos livres e aos libertos. Assim, aos escravos, indigenas e caboclos
restava somente o esforco fisico do trabalho pesado. Condi¢cdo a qual “bastaria a doutrina
aprendida na oralidade e a obediéncia na violéncia fisica ou simbolica. O acesso a leitura e a
escrita eram tidos como desnecessarios e inlteis (sic) para tais segmentos sociais” (BRASIL,
PARECER CNE/CEB 11, 2000, p.13).

Em 1879, o Decreto n°. 7.247, da Reforma do Ensino, previa a criagdo de cursos para
adultos analfabetos, livres ou libertos, com duas horas diarias de duracdo no verdo e trés no
inverno, com as mesmas matérias do diurno para os candidatos do sexo masculino que
podiam se valer dos “exames preparatorios” para ingresso no ensino superior (BRASIL,
1879).

Em 1891, é promulgada a primeira Constituicdo pelo Congresso Constitucional,
elegeu-se indiretamente para a Presidéncia da RepuUblica, Marechal Deodoro da Fonseca.
Entre outras disposi¢Oes, verificamos a exclusdo do processo eleitoral de alguns segmentos da
populacéo, tais como os menores de 21 anos, as mulheres, os analfabetos, os soldados e os

religiosos. Na analise de Carlos Roberto Jamil Cury (1996):
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A discussdo do voto do analfabeto implicou na explicitacdo da exigéncia do
saber ler e escrever como condicdo de se tornar eleitor. Pressupunha-se que
as ‘primeiras letras’ seriam uma espécie de motor atrativo a fim de que o
individuo se esforgasse por conquistar a sua individualidade. A hegemonia
deste raciocinio determinou a derrota das poucas emendas gque propuseram o
ensino obrigatdrio. Mas os debates deixam margem que o pressuposto da
gratuidade (desejavel) seria da competéncia dos Estados em sua autonomia.

(p. 75)

A Constituicdo de 1891 reforca ao que ja estava posto no Decreto n°. 3.029/1881,
conhecido com “Lei Saraiva”, no artigo 70, 82° do Conselheiro Saraiva, condicionando o
direito ao voto a alfabetizacdo. Em 1882, esse dispositivo estabeleceu a proibicdo do voto do
analfabeto, o saber ler e escrever se tornou uma prerrogativa para a ascensdo social do Pais,
enquanto o analfabetismo consistia na incapacidade e na inabilidade social (CHIZZOTTI,
1996).

O século XX é acompanhado de mudancgas nas politicas da EJA. Em 1934, no
primeiro governo de Getdlio Vargas, foi promulgada pela Assembléia Constituinte a
Constituicdo brasileira®. Pela primeira vez, a educacdo é reconhecida, em carater nacional,
como um direito de todos, cabendo a familia e aos poderes publicos a responsabilidade de
ministra-la, conforme o artigo 149. Adiante, mais precisamente, no artigo 150, faz-se
referéncia a necessidade de observancia ao principio do ensino primario integral, gratuito e de
frequéncia obrigatdria, também extensivo aos adultos no paragrafo Unico alinea a. No entanto,
continuaram sem o voto, os analfabetos, os soldados e os religiosos, foi criada nesse periodo a
Justica Eleitoral.

Nos primdrdios do Estado Novo, Getulio Vargas outorgou a Constituicdo brasileira
de 1937*. No a4mbito da educagdo, a Carta Magna institui o ensino profissionalizante e a
obrigatoriedade de as industrias e sindicatos criarem escolas de aprendizagem. A escola deixa
sua funcdo precipua para ser um instrumento da ideologia dominante, ou seja, consolida as
elites, perpetuando a médo-de-obra trabalhadora.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, em seu Artigo 2°, reconhece a educagdo como direito de todos. No tocante
a educacdo para jovens, essa lei é alterada pelo Decreto-Lei n°. 709, de 28 de julho de 1969,

no artigo 99, que estabelece o seguinte:

® Constituicio da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de julho de 1934.
* Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937.



https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/362641da8a5bde02032569fa00742174?OpenDocument&Highlight=1,&AutoFramed
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Aos maiores de 16 anos serd permitida a obtencdo de certificados de
conclusdo do curso ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza,
apos estudos realizados sem a observancia de regime escolar.

Paragrafo Gnico. Nas mesmas condices, permitir-se-& a obtengdo do
certificado de conclusdo de curso colegial aos maiores de dezenove anos.
(BRASIL, 1969)

Em 1964, o Golpe Militar interrompe a efetivagdo do Programa Nacional de
Alfabetizagao que tinha como base o “Sistema Paulo Freire”. Adiante, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, reformula o ensino de 1° e 2°
graus e ainda cria o ensino supletivo, o qual é recomendado aos Estados para atender jovens e
adultos, conforme podemos observar no Artigo 24. “Art.24 - O ensino supletivo terd por
finalidade: a) Suprir a escolarizacao regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham
seguido ou concluido na idade prépria.”

Em 1988, é promulgada uma nova Constituicdo Brasileira® que retoma o pleno
estado de direito democratico, apds o periodo militar. H& a ampliacdo e o fortalecimento das
garantias dos direitos individuais e das liberdades publicas. Também, garantia do direito de
voto aos analfabetos e aos maiores de 16 anos, que é opcional, em eleicdes livres e diretas,
para todos os niveis, com voto universal, secreto e obrigatdrio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, apresenta artigos que se referem ao direito a educacdo e de forma
especifica a modalidade EJA:

Art. 37 A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicgOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

8 2° O poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola mediante ac¢des integradas e complementares entre si.
(BRASIL, 1996)

Como podemos observar, a educacdo de jovens e adultos é prevista na LDBEN e se
encontra em consonancia com a Constituigdo de 1988, a qual estabelece “o direito a educacdo
para todos”. A educacdo deve ser gratuita, observando as peculiaridades desse publico, dentre

as quais a sua condicdo de vida. E nesse universo que esta situada a populagio carceraria.

® Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de dezembro de 1988.
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Quanto a perspectiva de educacdo e trabalho, que é também uma especificidade
desse publico, o paragrafo 3° que foi incluido pela Lei n°. 11.741, de 16 de julho 2008, prevé
que “A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacao
profissional, na forma do regulamento™. Este paragrafo altera o dispositivo da LDBEN n°.
9.394/1996 “para redimensionar, institucionalizar e integrar as ac0es da educacao profissional
técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educagdo profissional e
tecnologica” (BRASIL, 2008), observando também as mudangas que posteriormente serdo
encaminhadas a educacao prisional.

Cursos e exames supletivos sdo previstos na LDBEN n°. 9.394/1996 como forma de
garantir aos jovens e adultos o direito de, em menos tempo, conseguir ingressar no ensino

regular para dar continuidade aos estudos:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos.

8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996)

A idade para o ingresso na EJA também foi reduzida, passado de 18 para 15 anos no
Ensino Fundamental e de 21 para 18 anos no Ensino Médio. Outra mudanca que pode ser
observada na LDBEN n°. 9.394/1996 € a inclusdo de uma nova nomenclatura para o Ensino
Supletivo, este passa a ser denominado Educagéo de Jovens e Adultos.

Porém, ndo houve apenas uma alteracdo de nomenclatura: o Parecer CEB/CNE n°.
11/2000 que baseou a Resolu¢do CNE/CEB n°. 1/2000 do Conselho Nacional de Educacéo de
Diretrizes Curriculares para a EJA traz outras mudancas, tais como: estabelece o direito
publico subjetivo dos cidaddos a educacdo; define esse processo a partir das suas funcbes
reparadora, equalizadora e qualificadora; distingue a EJA da aceleragéo de estudos; concebe a
necessidade de contextualizacdo do curriculo e dos procedimentos pedagdgicos e aconselha a
formacéo especifica dos educadores.

Destacamos da Resolugdo CNE/CEB n°. 1/2000 as fungdes reparadora, equalizadora
e qualificadora da educacdo. A Educacdo Reparadora se refere ao ingresso no circuito dos

direitos civis, pela restauracéo de um direito negado, o direito a uma escola de qualidade. A
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Educacdo Equalizadora visa atender trabalhadores, migrantes, aposentados e encarcerados;
propde a esses individuos novas insercdes no mundo do trabalho e na vida social, garantindo
uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade. A Educacdo Qualificadora
corresponde as necessidades de atualizacdo e de aprendizagem continuas, significa
qualificagdo para todos, inclusive para os idosos. “Mais do que nunca, ela é um apelo para a
educacdo permanente e criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade.” (BRASIL, 2000)

No cenario mundial da educacdo de adultos, a Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (CONFINTEA, palavra que vem do francés CONFérence
INTernationale sur I"Education des Adultes), ainda é o evento mais importante na area de
EJA. Realiza-se a cada 10 ou 12 anos, e é o0 Unico acontecimento global em que especialistas e
gestores de politicas educacionais se reinem para discutir a educacdo de adultos, fixando
diretrizes para a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e, posteriormente, faz as devidas recomendac¢des no campo da EJA aos paises. As
decisdes dessas conferéncias internacionais tém estado a frente das reformas educativas
implementadas no &mbito mundial, incluindo o sistema prisional (OBSERVATORIO, 2008).

A | CONFINTEA foi na cidade de Elsinor, na Dinamarca, em 1949. Ocorreu logo
apos a Segunda Guerra Mundial e da criacdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), em
1945, ¢ da UNESCO, em 1946. O tema desse evento é a “Educacdo de Adultos e
entendimento internacional e cooperagdo necessaria para desenvolver EDA”®; participaram 27
Estados membros e algumas Organizacbes ndao Governamentais (ONG), o Brasil nédo
participou deste evento. No contexto de pds-guerra, a | CONFINTEA buscou a unido das
nacdes e a paz mundial (UNESCO, 1949).

A 1l CONFINTEA foi realizada em Montreal, Canada, em 1963. O contexto social
estava embasado em grande desenvolvimento econémico e nas discussdes sobre a educacao
de adultos aos sistemas de ensino, priorizando a alfabetizacdo no mundo. Essa discussao
passou a ser vista sob dois enfoques distintos: como uma continuacdo da educacdo formal,
permanente e como uma educacdo de base ou comunitaria. Nessa perspectiva, cada pais-
membro elaborou seu relatorio nacional com base nos seguintes topicos: i. natureza, objetivo
e conteudos da educacdo de adultos; ii. educacdo cidada; iii. lazer e atividades culturais; iv.
museus e bibliotecas; v. universidades; vi. responsabilidade para com a educacao de adultos;
vii. urbanizacéo e viii. educagio das mulheres (OBSERVATORIO, 2008).

® EDA é um termo utilizado em inglés, significando “Educagdo de Adultos”; no Brasil, a expressdo conhecida é
EJA “Educac¢ao de Jovens ¢ Adultos” ou ainda EJAI “Educac¢ao de Jovens, Adultos e Idosos”.
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O conceito de alfabetizacdo funcional, que é a capacidade de utilizar a leitura e
escrita para fins pragmaticos, em contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho, tornou-se
evidéncia em 1965, no Congresso de Ministros de Teerd, criando referéncia para o Programa
Mundial de Alfabetizagdo implementado pela UNESCO entre 1967 e 1975. Nessa
Conferéncia houve a consolidacdo da Declaragdo da Conferéncia Mundial de Educacdo de
Adultos que considerava o aumento populacional no planeta, o acesso as novas tecnologias e
a industrializacdo, os desafios das novas geracdes e da aprendizagem. Nesse sentido,
recomendava que 0s paises mais abastados devessem cooperar com 0s menos desenvolvidos
(OBSERVATORIO, 2008).

A 1l CONFINTEA foi realizada em Toquio, no Japdo, em 1972. Nela, foram
discutidas as tematicas de educacdo de adultos e alfabetizacdo, midia e cultura. A educacéo de
adultos foi vista como aprendizagem ao longo da vida, ou seja, educacdo permanente,
também como fortalecimento da democracia com programas educativos para 0
desenvolvimento socioecondmico e enfrentamento mundial da ndo diminuicdo das taxas de
analfabetismo e participacdo dos excluidos. Apos essa conferéncia, a educacdo de adultos
volta a ser compreendida como supléncia da Educacdo Fundamental, reintroduzindo jovens e
adultos no sistema formal de educagdo (OBSERVATORIO, 2008). Moacir Gadotti (2001)
sinaliza que o0 “objetivo da educagdo de adultos era reintroduzir jovens e adultos, sobretudo os
analfabetos, no sistema formal de educacdo” (p. 34). Essa também foi a tonica da 192
Conferéncia Geral de Nairobi, no Quénia, em 1976, que recomendou a combinacdo de
sistemas formais e ndo formais de ensino a fim de erradicar o analfabetismo e promover a
plena cidadania.

A IV CONFINTEA foi realizada em Paris, na Franca, em 1985. Com o slogan:
“Aprender € a chave do mundo”, compreendendo como “direito de aprender a ler ¢ escrever, a
questionar e analisar, imaginar e criar, ler o préprio mundo e escrever a historia, ter acesso aos
recursos educacionais e desenvolver habilidades individuais e coletivas™’. Esta conferéncia
proclamou a necessidade do cumprimento do direito de milhares de pessoas contemplarem
propostas adequadas e de qualidade na educacéo de adultos.

Em 1990, houve a “Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos”, realizado em
Jomtien, na Tailandia, em que colocou a alfabetizacdo de jovens e adultos como a primeira

etapa da educacdo bésica, evocando a idéia de que a alfabetizagdo ndo pode ser afastada da

"IV CONFINTEA In: IRELAND, T. D. Desafios e perspectivas para a América Latina. Apresentagio.
Disponivel em: <http://www.mec.es/educalrieja/>. Acesso em: 10 mai. 2010.
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pos-alfabetizacdo. O objetivo é garantir que todas as pessoas possam ter conhecimentos
basicos para uma vida digna, contribuindo para uma sociedade mais humana e mais justa. O
Brasil é signatario da Declaracdo de Jomtien a qual relembra que:

[...] a educacéo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de
todas as idades, no mundo inteiro; [...]. Cada pessoa - crian¢a, jovem ou
adulto - deve estar em condigBes de aproveitar as oportunidades educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem.
(MENEZES; SANTOS, 2002)

Como ressonancia, no Brasil, foi implantado o Plano Decenal de Educacédo para
Todos, periodo estimado de dez anos -1993 a 2003 - em que se assegurariam conteidos
minimos em matéria de aprendizagem para as criancas, jovens e adultos, em vista da
universalizacdo da educagdo fundamental e da erradicacdo do analfabetismo (MENEZES;
SANTOS, 2002).

AV CONFINTEA foi realizada em Hamburgo, na Alemanha, em 1997, considerada
um marco no debate sobre educacdo de adultos, o tema “Aprendizagem de adultos como
ferramenta, direito, prazer e responsabilidade” (UNESCO, 1997). Contou com a participacdo
de aproximadamente 1.300 pessoas entre 0os mais de 170 estados membros e 500 ONGs. O
contexto era a crise econémica, contencdo do gasto publico, influéncia do pensamento de
Paulo Freire e recomendacgdes sobre a educacdo de adultos da Conferéncia de Nairobi,
ocorrida em 1976.

Nessa conferéncia, foram organizados dois documentos: a Declaracdo de Hamburgo
e a Agenda para o Futuro, que tratam do direito a "educacdo ao longo da vida". A carta de
Hamburgo em seu artigo 3°. reafirma a EJA como um direito, considerando tanto a
consequéncia do exercicio da cidadania como condigdo para uma plena participacdo na
sociedade:

[...] o conjunto de processos de aprendizagem, formais ou ndo formais,
gracas as quais as pessoas, cujo entorno social consideram adultos,
desenvolvem suas capacidades, enriquecem seus conhecimentos e melhoram
suas competéncias técnicas ou profissionais ou as reorientam a fim de
atender suas préprias necessidades e as da sociedade. A educacdo de adultos
compreende a educacdo formal e permanente, a educacdo ndo formal e toda
gama de oportunidades de educagéo informal e ocasional existentes em uma
sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem os enfoques
tedricos e baseados na pratica. (UNESCO, 1997)

Nesse contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos se revela como o pleno do exercicio

da cidadania e participagdo na sociedade. E “um requisito fundamental para a construcéo de
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um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica. A
educagdo de adultos pode modelar a identidade do cidadao e dar um significado a sua vida.”
(IRELAND et al., 2004, p. 41)

O tema dessa V Conferéncia ressaltou a aprendizagem de adultos como educagéo
permanente, o direito a aprender e o papel do Estado e das ONGs nesse compromisso
sociopolitico e econdmico. Concluiu-se a necessidade de explorar o potencial e o futuro da
educacdo de adultos, dinamicamente concebido dentro do contexto da educagdo continuada
por toda a vida.

As politicas publicas veiculadas pés-Declaracdo de Hamburgo apontam duas
importantes vertentes para a Educacdo de Jovens e Adultos. A primeira diz respeito a
escolarizacdo, que assegura o direito a educacdo basica a todos, e a segunda, a educacao
continuada, tem como exigéncia o aprender por toda a vida.

No Brasil, a partir de 1999, foram organizados Féruns Estaduais de EJA,
desdobrando-se em Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJAS).
Segundo os autores Ledncio Soares e Fernanda Rodrigues Silva (2008), “os Encontros
Nacionais catalisam as demandas de EJA, em nivel nacional, no intuito de organizar junto ao
Ministério da Educacdo, o compromisso com a oferta e a qualidade dessa modalidade de
educagdo” (p. 8). Tal preocupacdo ja prenuncia a preparacdo da VI Conferéncia.

A VI CONFINTEA foi realizada em Belém, no Brasil, em dezembro de 2009, no
contexto sociopolitico da crise econdmica internacional. Participaram 144 Estados-Membros
da UNESCO, representantes de organizaces da sociedade civil, parceiros sociais, agéncias
das Nacdes Unidas, organismos intergovernamentais e do setor privado. As discussdes sobre a
educacédo de adultos visam articular as metas da Educacédo Para Todos (EPT) e as Metas de
Desenvolvimento do Milénio (MDMs); a Década das Nacgbes Unidas para a Alfabetizacéo
(UNLD), a Iniciativa de Alfabetizacdo para o Empoderamento (LIFE) e a Década das NacGes
Unidas para Educacéo e o Desenvolvimento Sustentavel (DESD).

A VI CONFINTEA destacou que a aprendizagem ao longo da vida constitui “uma
filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de educacéo,
baseada em valores inclusivos, emancipatorios, humanistas e democraticos, sendo abrangente

) . . . 8
e parte integrante da visdo de uma sociedade do conhecimento”.

8 Parte do texto de Apresentacdo da CONFINTEA VI, de André Lazaro e Vincent Defourny. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001864/18643e.pdf>. Acesso em: 20 jun. 2010.
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Os objetivos tragados por esse evento foram: promover o reconhecimento da
importancia da aprendizagem ao longo de toda a vida, de que a alfabetizacdo é a base;
destacar o papel crucial da EJA para as agendas de educacdo e desenvolvimento; renovar o
compromisso politico dos paises com a EJA e, por fim, passar da retérica a acdo, ou seja,
investir firmemente em agdes concretas que propiciem a inclusdo das pessoas independentes
da condicdo de género, idade, etnia, condi¢do de imigrante, lingua, religido, deficiéncia,
ruralidade, identidade ou orientacdo sexual, pobreza, deslocamento ou encarceramento.

De acordo com Timothy D. Ireland (2003), a ONU promoveu, na ultima década do
século XX, uma série de iniciativas em que colocou o ser humano no eixo central do conceito
de desenvolvimento. Comecgando, em 1990, com a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, com
a Educacdo para Todos; em 1992, no Rio de Janeiro, Brasil, com a Conferéncia sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento; em 1994, em Cairo, no Egito, com a Conferéncia sobre
Populacdo; em 1995, em Copenhague, na Dinamarca, com a Conferéncia sobre
Desenvolvimento Social e, em Beijing, na China, com a Conferéncia da Mulher e, em 1996,
em Roma, na Italia, com a Conferéncia sobre Alimentacdo. Em comum, essas conferéncias

defendem que a proposta era a de que somente um desenvolvimento centrado no ser humano

[...] e a existéncia de uma sociedade participativa, baseada no respeito
integral aos direitos humanos, levardo a um desenvolvimento justo e
sustentavel. A efetiva participacdo de homens e mulheres em cada esfera da
vida é requisito fundamental para a humanidade sobreviver e enfrentar os
desafios do futuro. (IRELAND, 2003, p. 19)

Para promocao humana, conforme preconiza Ireland, maltiplas agéncias promovem,
seja no ambito publico, seja no privado, cursos presenciais com avaliagdo no processo, cursos
a distancia, cursos livres, formas especificas de educacdo mantidas por organizacGes da
sociedade civil e tantas outras iniciativas sob a figura da educacdo permanente. De modo
geral, podemos distinguir iniciativas que provém dos poderes publicos e da iniciativa civil
como um numero significativo de agéncias — nacionais e internacionais, governamentais e nao
governamentais — promotoras de ensino fundamental, muito importantes no campo da
divulgacdo, informagdo, consultoria e incentivo a educacao de jovens e adultos.

A Coordenadoria da EJA (COEJA), vinculada a Secretaria de Educacdo Fundamental
(SEF) do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), integra o conjunto das politicas do Ensino
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Fundamental. Entre seus objetivos e finalidades, conforme o Parecer CNE/CEB n°. 11, esta o
de estabelecer e fortalecer parcerias e convénios com estados e municipios (BRASIL, 2000).

Em relacdo aos Programas da EJA, ha iniciativas nas esferas federal e estadual que
nem sempre se realizam em ag6es coordenadas no plano municipal. Até 2002, a alfabetizacéo
no Brasil, inclusive a prisional, era realizada pela ONG AlfaSol - Alfabetizacdo Solidaria -
com o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), criado em 1996, com a finalidade de
combater o analfabetismo no Brasil e, a partir de 2003, 0 MEC assume a responsabilidade
pela alfabetizacdo de jovens e adultos.

O Programa Fazendo Escola, criado em 2003, vem substituir o Programa
Recomego, de 2001, que tem como objetivo enfrentar o analfabetismo e a baixa escolaridade
nos bols6es de pobreza no Brasil, sobretudo entre as pessoas jovens e adultas.

Também é implementado em 2003, pelo Ministério da Educacgédo, o Programa Brasil
Alfabetizado, com o0 objetivo de envidar acdes contra o analfabetismo no Brasil. Para tanto, o
programa traca as orientagfes para a capacitacdo de alfabetizadores, seus recursos estéo
filiados a parcerias entre estados e municipios, bem como a empresas privadas, universidades,
organizagfes ndo governamentais e instituicoes civis.

Na Bahia, o Programa de Alfabetizac@o de Jovens e Adultos (AJA BAHIA), criado
em 1996, com a meta principal de reduzir a um digito o analfabetismo de jovens e adultos em
todo o Estado da Bahia a partir de parcerias com as Prefeituras Municipais e organizagdes ndo
governamentais, sindicatos e sociedade civil organizada, a partir de 2003 passou a ser
financiado com os recursos do Programa Brasil Alfabetizado. Atualmente reformulado, desde
2007, denomina-se Programa Todos pela Educacdo (TOPA), também realizado em parceria
com o MEC, por meio do financiamento do Programa Brasil Alfabetizado.

2.2. Educacéo Prisional na Legislacdo

A pena de prisdo se consolidou como puni¢do no Brasil com a promulgacdo do
Caodigo Criminal do Império. No Recife oitocentista, padres se dirigiam a Casa de Detencéo
para fazer pregacdes em latim a uma legido de presos composta por analfabetos, onde estavam
misturados simples infrator com assassino perigoso; mulheres e homens; loucos e mendigos e
menores, segundo a pesquisadora Clarissa Nunes Maia (2009).

Nesse periodo e até 1950, a prisdo foi concebida como peca de punicdo destinada a
toda e qualquer pessoa que violasse as leis. Impunha-se ao criminoso a “priva¢do da

liberdade”, conforme salienta Michel Foucault (2009) para quem a prisao:
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[...] se fundamenta em primeiro lugar na forma simples de “privagdo de
liberdade”. Como nao seria a prisdo por exceléncia numa sociedade em que a
liberdade é um bem que pertence a todos da mesma maneira e ao qual cada
um esta ligado por um sentimento “universal e constante”™? Sua perda tem,
portanto, 0 mesmo preco para todos; melhor que a multa, ela é o castigo
“igualitario”. (p. 218)

Podemos inferir que ndo havia lugar para educacdo e nem trabalho, pois as
autoridades competentes acreditavam que apenas a privacao da liberdade era suficiente, tinha
um efeito corretivo ndo s6 para o individuo que era punido, mas para toda a sociedade, tendo
assim um carater exemplar. Essa concep¢do mostrou-se, entretanto, fragil, pois os indices de
criminalidade e reincidéncia dos crimes ndo diminuiram, além de terem constatado que 0s
presos, em sua maioria, ndo apresentavam mudancas. Nesse sentido, o sistema prisional nédo
alcancou o0s seus objetivos.

Segundo Maia (2009), no periodo republicano, os oficiais de policia, notarios e juizes
se valiam de elementos didaticos no contato com os acusados de terem violado alguma norma

judicial. Como exemplo, mencionam que:

ao questionar os detentos que entravam na Casa de Detencdo sobre sua
filiacdo, por exemplo, os oficiais revelavam a importancia de se pertencer a
uma familia legitima e, de modo sutil e subconsciente, o preconceito que
havia contra ex-escravos. (p. 31)

No comeco do século XX, as autoridades competentes acreditavam, de modo geral,
que a educacdo dos presos tinha um carater reparador, embora ndo houvesse, por parte do
governo, nenhuma iniciativa nesse sentido. Esse projeto era deixado de lado, diante dos
gastos a serem aplicados. Maia (2009) enfatiza que “na verdade, isso era fruto da indecisdo a
respeito do que deveria ser a Casa de Detencdo, se apenas mais um depdsito de criminosos ou
uma casa correcional.” (p. 126)

A inclusdo de praticas educacionais no presidio, instituida em 1950, decorreu da
necessidade de superar o fracasso, experimentado com um modelo de prisdo restrito ao
confinamento do apenado. Sobre essa estratégia, Foucault (2009) enfatiza: “A educagdo do
detento é, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaucdo indispensavel no
interesse da sociedade e uma obrigacdo para com o detento.” (p. 256)

No Brasil, a educacéo prisional teve inicio em Sdo Paulo na década de 1970, e depois
se estendeu por outros Estados, tais como Ceara, Rio de Janeiro, Mato Grosso etc. Em S&o
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Paulo, as aulas eram ministradas por professores comissionados pela Secretaria de Educacéo,
no entanto, tal iniciativa ndo era reconhecida e nem legalizada. Essa medida teve como
finalidade inserir o prisioneiro no mercado de trabalho, ap6s o cumprimento da pena.

O marco legal da educagdo no presidio estad relacionado a Lei de Execucdo Penal
(LEP), n° 7.210, de 11 de julho de 1984, fundamentada pela Constituicdo Federal de 1967. Esse
dispositivo teve como finalidade a efetivacdo das disposi¢cOes de sentenca ou deciséo criminal,
além de proporcionar condi¢bGes para a integracdo social harménica do condenado e do

internado. Desse modo, legitimou-se a escola nas prisoes:

Art. 17 - A assisténcia educacional compreenderd a instrugdo escolar e a
formagé&o profissional do preso e do internado.

Art. 18 - O ensino de primeiro grau sera obrigatdrio, integrando-se no
sistema escolar da unidade federativa.

Art. 83 - O estabelecimento penal, conforme sua natureza devera contar com
suas dependéncias com d&reas e servigos destinados a dar assisténcia,
educacdo, trabalho, recreacdo e pratica esportiva. (BRASIL, 1984)

No momento atual, a Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional brasileiro
tem como base em dois dispositivos legais: Parecer CNE/CEB n°. 4, de 9 de marco de 2010, e
a Resolucdo CNE/CEB n°. 2, de 19 de maio de 2010, que estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Oferta da Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais. O primeiro apresenta uma proposta da oferta de educacdo em
espacos penais observando: gestdo, articulacdo e mobilizacdo; formacdo e valorizagcdo dos
profissionais envolvidos na oferta de educacdo na prisdo; aspectos pedagdgicos; estratégias e
proposta pedagdgica; financiamento da educacdo em espacos prisionais dentre outros. Neste
documento sdo elencadas 24 constatacOes, resumidas a partir das visitas locais, que estdo
apresentadas no Relatério Nacional para o Direito Humano a Educacao: Educacéo nas Prisdes

Brasileiras, transcritas a seguir:

= a educacdo para pessoas encarceradas ainda € vista como um “privilégio”
pelo sistema prisional,

= a educacdo ainda é algo estranho ao sistema prisional. Muitos professores e
professoras afirmam sentir a unidade prisional como uma ambiente hostil
ao trabalho educacional;

= a educacdo se constitui, muitas vezes, em “moeda de troca” entre, de um
lado, gestores e agentes prisionais e, do outro, encarcerados, visando a
manutencédo da ordem disciplinar;

= ha um conflito cotidiano entre a garantia do direito & educacdo e o modelo
vigente de prisdo, marcado pela superlotacdo, por violagdes mdaltiplas e
cotidianas de direitos e pelo superdimensionamento da seguranca e de
medidas disciplinares.
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Quanto ao atendimento nas unidades:

= ¢ descontinuo e atropelado pelas dindmicas e l6gicas da seguranca. O
atendimento educacional é interrompido quando circulam boatos sobre a
possibilidade de motins; na ocasido de revistas (blitz); como castigo ao
conjunto dos presos e das presas que integram uma unidade na qual
ocorreu uma rebelido, ficando a mercé do entendimento e da boa vontade
de direces e agentes penitenciarios;

» ¢ muito inferior a demanda pelo acesso a educacdo, geralmente atingindo
de 10% a 20% da populacdo encarcerada nas unidades pesquisadas. As
visitas as unidades e os depoimentos coletados apontam a existéncia de
listas de espera extensas e de um grande interesse pelo acesso a educacéo
por parte das pessoas encarceradas;

= quando existente, em sua maior parte sofre de graves problemas de
qualidade apresentando jornadas reduzidas, falta de projeto pedagdgico,
materiais e infraestrutura inadequados e falta de profissionais de educa¢éo
capazes de responder as necessidades educacionais dos encarcerados
(CARREIRA, 2009, p.2. In BRASIL. PARECER 4, 2010).

O documento avalia a necessidade de se implementar politicas publicas em que as
mudancas sejam de fato significativas. Para tal, o Parecer CNE/CEB n° 4 indica a inclusao de
programas de formagdo para educadores, gestores, técnicos e agentes penitenciarios “que
auxiliem na compreensdo das especificidades e da importancia das acdes de educacdo nos
estabelecimentos penais” (BRASIL, 2010, p.7).

A Resolucdo CNE/CEB n°. 2/2010, no Artigo 2, d& orientacdes para a educagdo

prisional e entre elas estabelece que:

[...] as acOes de educacdo em contexto de privacdo de liberdade devem estar
calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucdo
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das
politicas de direitos humanos e privacdo de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacéo e ensino e
sd0 extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranca. (BRASIL, 2010,

p.2)

A legislacdo brasileira voltada para a educacdo prisional aparentemente contempla,
de imediato, as solicitacdes e as demandas ha muito exigidas pela sociedade civil. No entanto,
é notorio que maior parte desses direitos assegurados no papel, ndo sdo realmente exercidos.

Entre os programas de educacdo para pessoas privadas de liberdade estd a Rede
Latino-Americana de Educacdo em Prisdes (RedLECE) financiada pela Comissdo Europeia e
liderada pelo Centro Internacional de Estudos Pedagogicos (CIEP), do Ministério da
Educacdo Nacional da Franca. Os paises que participam da rede sd@o Argentina, Brasil,

Coldmbia, Costa Rica, Equador, El Salvador, Honduras, México, Paraguai, Peru e Uruguai.
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H&, também, o Instituto de Educacdo da UNESCO (IEU/UNESCO), em Hamburgo, na
Alemanha; a Oficina Regional de Educacion de la UNESCO (OREALC/UNESCO), no
Chile; o Consejo de Educacion de Adultos de América Latina (CEAAL) e o Centro de
Cooperacion Regional para la Educacién de Adultos en America Latina ey el Caribe
(CREFAL), no México, todas com programas voltados a educacgéo prisional.

As politicas publicas da EJA, no ambito nacional e internacional, exigem uma
perspectiva de inclusdo das pessoas que ndo tiveram oportunidade de frequentar a escola de
forma regular. E, também, busca desenvolver no individuo suas capacidades, em funcdo de
novos saberes e tendo em vista suas potencialidades.

Na prética, por razes diversas, esses programas nao tém obtido o alcance desejado.
Embora venham ocorrendo encontros e conferéncias nacionais e internacionais que discutem
planos e metas para que jovens e adultos possam exercer plenamente sua cidadania. A
legislacdo também vem caminhando nesse sentido, alterando dispositivos, acrescentando,
desenvolvendo, oportunizando direitos que possam assegurar qualidade e comprometimento a
educacdo prisional, tendo em vista uma aprendizagem ao longo da vida, mediada pela paz
coletiva.

A EJA dimensiona o conceito de direito a educacao e a cidadania, como elementos
inclusivos para uma plena participacdo na sociedade. A Constituicdo Federal de 1988, a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos elaborada pela UNESCO, em 1948, a Lei de
Diretrizes e Bases de Educacdo, de 1996, e a Lei de Execucdo Penal, de 1984, reafirmam o
direito a educacdo, que é garantido as pessoas privadas de liberdade.

No Brasil, a maior parte da populacdo carceraria € composta de pessoas de baixa
renda, com pouca ou nenhuma escolarizacdo. Em comentario sobre a LEP (1984), o jurista
Julio Fabbrini Mirabete (2001) destaca que:

A doutrina penitenciaria moderna, com acertado critério, proclama a tese de
gue o preso, mesmo ap6s a condenagdo, continua titular de todos os direitos
gue ndo foram atingidos pelo internamento prisional decorrente da sentenca
condenatéria em que se imp6s uma pena privativa de liberdade. Com a
condenacgao, cria-se especial relacdo de sujeicéo que se traduz em complexa
relacdo juridica entre o Estado e o condenado em que, ao lado dos direitos
daquele, que constituem os deveres do preso, encontram-se os direitos deste,
a serem respeitados pela Administracdo. Por estar privado de liberdade, o
preso encontra-se em uma situacdo especial gue condiciona uma limitacdo
dos direitos previstos na Constituicdo Federal e nas leis, mas isso ndo quer
dizer que perde, além da liberdade, sua condi¢do de pessoa humana e a
titularidade dos direitos ndo atingidos pela condenagdo. (MIRABETE apud
LEAL, 2001, p. 71) (grifo nosso).
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N&o se pode ignorar que o preso tem seus direitos, independente do motivo que o
levou a prisdo, e ndo deve ser impedido de usufrui-los. E, nesse aspecto, a educacdo se insere
na questdo dos direitos humanos. Segundo Nicola Matteuci (1992), os direitos humanos se
classificam em trés grupos: direitos civis, direitos politicos e direitos sociais. Especificamente
nos direitos sociais estdo os direitos do trabalho, direito a assisténcia social, a educacéo, a
salide, a previdéncia e ao lazer.

O direito a educacdo envolve entre outros o exercicio da cidadania, pois oferece
ferramentas necessarias para conhecer e usufruir de outros direitos. A Constituicdo Federal,
em seu artigo 205, afirma que “A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado (...)”
(BRASIL, 1988). Ela preceitua que o dever do estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia do “I — Ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (Idem).

A Constituicdo Federal atende ao artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), que reconhece o direito & educacdo concentrados no pleno desenvolvimento
da pessoa humana e no fortalecimento do respeito aos direitos humanos.

De acordo com a Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacéo: Educacao
nas Prisdes Brasileiras, em 1985, nas Nac¢des Unidas, criou-se um comité para supervisionar
0 cumprimento dos direitos humanos econdmicos, sociais e culturais pelas Nag¢des Unidas, o
Comité de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (DESC), que estabeleceu quatro
elementos fundamentais e inter-relacionados para a garantia do direito a educagédo, que sao:
disponibilidade, acessibilidade, aceitabilidade e adaptabilidade. A seguir, uma parte do

Relatério:

Disponibilidade: as instituicdes e programas devem garantir a educacdo
obrigat6ria em quantidade suficiente para atender, de forma gratuita, a todas
as pessoas. As instituicbes e programas educativos necessitam de edificios,
instalacbes sanitirias para ambos 0s sexos, agua potavel, docentes
qualificados com salarios competitivos, materiais educativos, entre outros;
Acessibilidade: as instituicGes e programas educativos devem ser acessiveis
a todos, sem discriminacdo, especialmente aos grupos mais vulneraveis;
Aceitabilidade: os programas educacionais e métodos pedag6gicos devem
ser pertinentes e adequados culturalmente,

Adaptabilidade: a educacdo deve ser flexivel para adaptar-se as necessidades
das sociedades e comunidades em transformacdo e responder ao que €
imprescindivel aos estudantes em contextos culturais e sociais variados.
(CARREIRA; CARNEIRO, 2009, p.11).
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Ainda estd muito longe de serem atendidas questdes como disponibilidade, que
implica educagdo obrigatéria e em quantidade suficiente para atendimento a todas as
pessoas. A maior parte dos presidios brasileiros ndo dispde de espacgo fisico suficiente, os
docentes contratados sdo poucos para que esta determinagdo seja atendida. Também ndo ha
acessibilidade, pessoas presas que possuem alguma deficiéncia estdo destinadas ao
esquecimento, pois ndo ha ainda nos espacos penais estruturas fisicas para esse atendimento.
No CPJ, ha quatro prisioneiros que sofrem com essas precarias condi¢des, um ¢ cadeirante,
outro usa muletas, outro ¢ deficiente visual e, por ultimo, um deficiente mental. Para que isto
de fato acontega a inclusdo, € necessario observar questdes basicas relacionadas as condigdes
para o desenvolvimento de um trabalho educativo nas prisoes.

No quesito que aborda a questdao dos docentes qualificados e os materiais educativos,
observamos que as politicas publicas brasileiras no que compete a modalidade EJA estao
organizadas, na maioria das vezes, em programas. O Brasil Alfabetizado ¢ um programa
educativo cujos docentes sdo pessoas da comunidade que participam de capacitagdes de 20 a
40 horas para estarem aptas para alfabetizar seus alunos. Nao processo da capacitagdo ndo ¢
estabelecido nenhum critério que exija a avaliagdo do formando durante o curso de
preparagdo. Esta auséncia pode recair, mais tarde, no despreparo profissional e no desestimulo
mutuo entre alfabetizador e alfabetizando o que, invariavelmente, implica em fracasso.

Sobre os materiais didaticos utilizados nos programas de EJA, a realidade é que 0s
livros chegam sempre “tarde demais” e, na maioria das vezes, sdo incompativeis com o
publico a ser atendido, o que fere o quesito aceitabilidade. Nesse sentido, os conteddos
encontrados nessas obras ndo atendem as especificidades da educacdo em espacos de privacdo
de liberdade, como esta previsto na Resolugdo CNE/CEB n° 2:

Art. 5° Os Estados, o Distrito Federal e a Unido, levando em consideragdo as
especificidades da educagdo [grifo nosso] em espagos de privagdo de
liberdade, deverdo incentivar a promocao de novas estratégias pedagogicas,
producdo de materiais didaticos e a implementacdo de novas estratégias
pedagogicas, producdo de materiais didaticos e a implementacdo de novas
metodologias e tecnologias educacionais, assim como de programas
educativos na modalidade Educacdo a Distancia (EAD), a serem empregados
no &mbito das escolas do sistema prisional. (BRASIL, 2010)

Geralmente, o material escolar, sobretudo de alfabetizacdo, vem com textos
infantilizados, o que causa constrangimento e desanimo entre os alunos. Por fim, os livros
exibem contetdos sem visdo critica da realidade e sdo destinados a criancas e adultos sem

critério de diferenciacao desses dois publicos.
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Outros materiais, como cadernos, lapis, papel oficio etc. estes também sdo entregues
atrasados, pois eles vém junto com os livros, dificultando o desenvolvimento pleno das
atividades pedagdgicas, obrigando o docente a improvisar outro material ou comprar com o
seu proprio dinheiro, visto que os alunos sdo das camadas sociais mais pobres.

A educacdo prisional ndo deve estar tdo distante da educacdo que se processa nas
escolas regulares, fora dos muros da prisdao. No entanto, ela deve ter adaptabilidade, ser
flexivel e atender as especificidades do contexto, como horarios, condi¢bes de vida dos
apenados, psicoldgicas entre outras. O que percebemos é que se hd uma precarizacdo do
ensino publico no Pais, no sistema prisional a situacdo é bem mais grave.

A Relatoria Nacional para o Direito Humano & Educagdo: Educacdo nas Prisdes

Brasileiras adverte que:

Os direitos humanos sdo universais, (para todos e todas), interdependentes
(todos os direitos humanos estdo relacionados entre si e nenhum tem mais
importancia que outro), indivisiveis (ndo podem ser fracionados) e exigiveis
frente ao Estado em termos juridicos e politicos. (CARREIRA; CARNEIRO,
2009, p.10).

O discurso da cidadania tem como fundamento a igualdade de todos perante a lei, seu
universo ¢ a totalidade da populacdo. E nessa 6tica, o cumprimento dos direitos humanos e a
educagdo para a cidadania s6 podem ter sentido se forem usufruidos por todos
indiscriminadamente.

Recentemente, foi promulgada a Lei n°. 12.433, de 29 de junho de 2011, que dispde
sobre a remicdo de parte do tempo de execucdo da pena por estudo ou trabalho. Os
dispositivos estabelecem que os prisioneiros condenados em regime fechado ou em
semiaberto poderdo reduzir um dia de pena a cada 12 horas de frequéncia escolar. Os estudos
poderdo ser realizados de forma presencial ou a distdncia. Essa lei ainda estabelece que a
remicao possa ser acrescida de um terco em caso de conclusdo de ensino fundamental, médio
ou superior durante o cumprimento da pena. Esse direito estd expresso no Artigo 126, da Lei

n°. 12.433 que tem a seguinte redagao:

O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto poderé remir,
por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razéo de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade de
ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de
requalificacéo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias; [...].

2° As atividades de estudo a que se refere 0 8§ 1° deste artigo poderdo ser
desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a distancia e
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deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos cursos
frequentados.

§ 3° Para fins de cumulagdo dos casos de remigdo, as horas diarias de trabalho e de
estudo serdo definidas de forma a se compatibilizarem.

§ 4° O preso impossibilitado, por acidente, de prosseguir no trabalho ou nos estudos
continuard a beneficiar-se com a remicéo.

§ 5° O tempo a remir em funcdo das horas de estudo sera acrescido de 1/3 (um
ter¢o) no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior durante o
cumprimento da pena, desde que certificada pelo 6rgdo competente do sistema de
educacdo. (BRASIL, 2011)

A educacio prisional vem paulatinamente suscitando discussdes no panorama social,
J& percebemos a valoragdo dos estudos como mais um componente de remi¢do da pena e,
intrinsecamente, vislumbra-se a ressocializacdo do preso. Embora as condi¢des para os
estudos ainda ndo estejam garantidas, pois ndo hd um quantitativo de salas de aulas nos
estabelecimentos penais ou mesmo programas de educagido que possam atender plenamente a
populacao carceraria.

A Lein® 12.433/2011, em seu artigo 127, também aponta para um ponto discutivel:
“Em caso de falta grave, o juiz podera revogar até 1/3 (um ter¢o) do tempo remido, observado
o disposto no art. 57, recomegando a contagem a partir da data da infragdo disciplinar.” Ou
seja, a remicao pelos estudos ndo se constituird como direito, pois este direito dependera da
conduta do preso para que possa ser validado. O vocdbulo remigdo, originario do latim
redimere, indica remir, resgatar, pagar, liberar, livrar. O prisioneiro ‘pagou’ uma parte da pena
com a dedicagdo em horas de estudo, conforme explicita o proprio artigo dessa lei, o que ndo
se constitui em remissao (verbo remitir) da pena, palavra que vem do latim remissio, com o
sentido de perdao, rentincia, desisténcia, absolvicdo. Portanto, ndo ¢ uma questdo de perdao
da pena, em a pena podendo ser perdoada ou nao pela lei, trata-se de liberacdo de um terco
por pagamento em horas de estudo.

O Brasil estd entre os paises com as maiores populagdes prisionais do mundo,
segundo o Conselho Nacional de Justica (CNJ), sdo 400 mil presos e um déficit de 150 mil
vagas (BRASIL, PORTARIA 16, 2011). A Relatoria Nacional para o Direito Humano a
Educacao: Educacdo nas prisdes (CARREIRA, CARNEIRO, 2009) informa, através de dados
do Sistema Integrado de InformacGes Penitenciarias (INFOPEN), que no Brasil, em 2008, ja
havia 446.687 pessoas privadas de liberdade, e desse contingente, 94% serem homens e 6%
mulheres. E, em 2006, dessa populacdo, 95% eram pobres ou muito pobres; 8% eram
analfabetos e 70% n&o tinham completado o Ensino Fundamental e somente e 18% participam

de alguma atividade educacional dentro das unidades prisionais.
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Esse é o problema a que nos referimos na introducdo desse capitulo: a formacéo de
uma massa de excluidos, fruto da injusta distribuicdo de renda no Brasil e da falta de
oportunidades para os menos favorecidos, gera uma continua legido de apenados. Tal anéalise

vai ao encontro da afirmacéo de Elenice Maria Cammarosano Onofre (2007):

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por
modelos econémicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais
de vida. Ideologicamente, como os “pobres” sdo jogados em um conflito
entre as necessidades basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as
negam. Sdo, com certeza produtos da segregacdo e do desajuste social, da
miséria e das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitarios. Pela
condicao de presos, seus lugares na piramide social sdo reduzidos a categoria
de “marginais” “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados. (p.
12)

Por fim, resta-nos apenas concordar com os estudiosos ao ressaltar que a redefini¢do
do sistema prisional ndo é tarefa do judiciario e nem é compromisso apenas do Estado, ela
depende do envolvimento de todos nds. Afinal, “ela surgiu tdo ligada, ¢ em profundidade,
com o proprio funcionamento da sociedade” (FOUCAULT, 2009, p. 218). Esse e outros
aspectos sdo apresentados no proximo capitulo.
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3. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este trabalho estd ancorado na pesquisa qualitativa com enfoque socio-historico,
entendido como metodologia de investigacdo que valoriza os aspectos descritivos e as
percepgoes pessoais dos sujeitos que compdem uma dada problematica. Nesse sentido, essa
realidade se configura como totalidade social em que se busca correlacionar a vida dos
sujeitos ao contexto social em que vivem. De acordo com Chizzotti (1991),

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador € parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro, esta
possuido de significados e relagcBes que sujeitos concretos criam em suas
acoes. (p. 79)

Foi definido como procedimento metodoldgico o estudo de caso, ja que este
possibilita ao pesquisador uma analise profunda das questdes que se deseja investigar.
Segundo John van Maanen (1979, apud NEVES, 1996), descrever e decodificar um sistema
complexo de significados indica traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo
social reduzindo a distancia entre teoria e dados, contexto e agéo.

O estudo de caso se caracteriza pela flexibilidade; a coleta de dados é realizada por
meio de mais de um procedimento, como observacdo, analise de documentos, entrevista e/ou
histdria de vida (GIL, 1996).

Menga Lidke e Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (1986) elucidam que o estudo
de caso deve ser “sempre bem delimitado, ter seus contornos claramente definidos no
desenvolver do estudo” (p. 17). As autoras apresentam as seguintes caracteristicas desse

procedimento metodoldgico, que sdo para elas fundamentais:

1 — Os estudos de caso visam a descoberta.

2 — Os estudos de caso enfatizam a ‘interpretacdo em contexto’.

3 — Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda.

4 — Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo.

5 — Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagGes naturalisticas.

6 — Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situacao social.

7 — Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatorios de pesquisa. (p. 18-20)
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Todas essas caracteristicas sinalizam que o estudo de caso pode apresentar oS
diversos lados particulares de um determinado assunto, por meio de diferentes fontes de
coleta de dados com tipos distintos de sujeito.

Nesse sentido, a aplicacdo desse procedimento metodoldgico num espaco prisional é
0 adequado por se tratar de um locus de conflito, um universo constituido por diferentes vozes
e por relacGes de poder que vdo muito além da l6gica do Estado e do Sistema Juridico.
Conforme enfatiza Foucault (1979), “o poder é mais complicado, muito mais denso e difuso
gue um conjunto de leis ou um aparelho de Estado” (p. 221), pois se materializa na relagédo
gue os apenados constroem entre si e com 0s outros, de igual modo entre os agentes de
repressao e 0s que se encontram confinados.

Outra importancia do estudo de caso nessa pesquisa estd diretamente relacionada a
sua problematica: o fazer educacdo no sistema prisional. Como instituicdo penal, concebida
para abrigar e isolar infratores em regime fechado e semiaberto e, principalmente, promover o
seu retorno ao convivio social, a educacgao pode vir a ser a principal ferramenta de mudanca.
Porém, isso se efetiva no Conjunto Penal de Jequié (CPJ)? As praticas educativas ali
desenvolvidas vém ao encontro das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo para
Jovens e Adultos em Situacao de Privacdo de Liberdade nos Estabelecimentos Penais?

“Na busca por retratar a realidade de forma complexa e profunda” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 17), a coleta de dados dessa pesquisa contou com oS seguintes
instrumentos: observacdo de eventos ligados ao cotidiano do CPJ, entrevistas, pesquisa
documental e bibliografica. A técnica da observacdo foi empregada para apreender 0s
diferentes momentos da vida intramuros, tanto no aspecto espacial como disposi¢oes dos
modulos e das salas de aula, quanto nas questfes das relagdes interpessoais entre presos,
professores, agentes penitenciarios, psicologos, assistentes sociais e outros profissionais do
CPJ.

As entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa revelaram-se substanciais para o alcance
dos resultados. Sobre esse instrumento de pesquisa, Daniel Augusto Moreira (2002) assevera
que a entrevista pode ser “uma conversa entre duas ou mais pessoas com um pProposito
especifico em mente” (p. 54). Assim, foram utilizadas entrevistas informais com questdes
abertas para evidenciar fatos, opinides ou “insights”. Algumas entrevistas ndo foram
autorizadas para gravacgéo ou identificacdo do sujeito, outras foram autorizadas para gravacao,
mas sem identificagdo dos entrevistados.

O universo da pesquisa envolveu vozes de 41 sujeitos que vivem a realidade do CPJ,

incluindo os internos, o corpo administrativo e pedagdgico. Entrevistamos 26 internos, sendo



42

14 homens: 8 que estudavam no CPJ e 6 que ndo estudavam; das mulheres, entrevistamos 12,
sendo 6 que estudavam e 6 que ndo estudavam. Do corpo pedagdgico e administrativo,
entrevistamos 11 pessoas; sendo 3 docentes, uma psicologa; uma assistente social; dois
agentes penitenciarios, sendo um homem e uma mulher, todos estes identificados aqui com
nomes ficticios para ndo haver a identificacdo dos sujeitos e o0 anonimato fosse adotado como
critério cientifico. J4 as entrevistas realizadas com o Diretor; Vice-Diretor; Coordenador de
Educacao e Trabalho e o Coordenador Pedagdgico foram autorizadas e sdo identificadas por
suas funcdes e, em algumas situacées, pelo proprio nome.

Embora a fundacdo do CPJ tenha aproximadamente 14 anos, ndo ha ainda registros
documentais quanto ao historico dessa Instituicdo no municipio de Jequié, dai a relevancia de
uma coleta sistematica desses dados historicos. Na analise documental, as fontes sdo muito
mais diversificadas e dispersas, de acordo com Antonio Carlos Gil (1996), hd os documentos
“de primeira mao” que nao receberam nenhum tratamento analitico, como os documentos que
estdo nos arquivos de Orgdos publicos e instituigdes privadas, além de “outros documentos
como cartas pessoais, diarios, fotografias, gravacdes, memorandos, regulamentos, oficios,
boletins etc.” (p. 51). E, ha ainda os documentos “de segunda mao, que de alguma forma ja
foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa, tabelas estatisticas etc.” (Idem). Por isso,
na analise documental priorizaram-se todo e qualquer registro documental tanto produzido
pela administracdo quanto pelos alunos prisioneiros ou pelos docentes.

Os materiais produzidos pelos alunos, segundo Roberto Sidnei Macedo (2006),
constituem-se como “‘etnotextos fixadores de experiéncias, reveladores de inspiragdes,
sentidos normas e conteudos (p. 110), o que complementa informagdes obtidas por outras
fontes. Como etnotextos, esses recursos apresentam-se como polifonicos, ou seja, por eles €
possivel identificar e analisar as vozes dos varios sujeitos que compdem o CPJ, como o
sistema administrativo, pedagdgico e o corpo discente, que sao os alunos internos do CPJ.

Ainda no ambito da pesquisa documental e bibliografica, foi-nos imperativo o
conhecimento da histéria do sistema prisional, sobretudo no Brasil, como forma de
compreender essa realidade, bem como a trajetéria da educagdo nesse espaco. No que tange
ao locus dessa abordagem, foi necessario buscarmos dados relativos a histéria do CPJ e, mais
particularmente, sobre a oferta de educagao ali desenvolvida.

O conhecimento da legislagdo educacional especifica também ndo pode ser
descartado, a medida que ela deve — ou deveria - nortear as praticas pedagdgicas que sdo
desenvolvidas no sistema prisional. Em particular, a politica de Educagdo de Jovens e Adultos

e as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo de Jovens e Adultos em Situagao de
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Privagdo de Liberdade nos Estabelecimentos Penais, disposta na Resolu¢do CNE/CEB n°. 2,
de 19 de maio de 2010, que doravante sera citada ao longo dessa Dissertacdo como Resolugao
CNE/CEB n°. 2/2010. Quanto a esta Resolu¢do CNE/CEB n°. 2/2010, buscamos analisar a
observancia de aspectos explicitados no artigo 3°. dessa normatizagdo, quanto a organizacao e
funcionamento da pratica educativa no CPJ, ntimero de alunos, professores, modalidades de
ensino, definicdo de horarios de aula, metodologia; relagdo com a rede de educagdo bésica
municipal e estadual; ado¢do de medidas necessarias para garantir:

atendimento diferenciado de acordo com as especificidades de cada medida
e/ou regime prisional, considerando as necessidades de inclusdo e
acessibilidade, bem como as peculiaridades de género, raga e etnia, credo,
idade e condigdo social da populacdo atendida. (ART. 3°)

No desenvolvimento da pesquisa foram enfrentados alguns desafios e percalgos, 0s
quais as questdes de ordem administrativa ndo passaram despercebidas. A titulo de exemplo,
ao longo do ano de 2011, a direcdo do CPJ foi modificada por trés vezes. Assim, foram trés
diretores e trés vice-diretores empossados, gerando mudangas na rotina dos funcionarios e dos
confinados. Destes, inicialmente, apresentamo-nos ao diretor Dr. José Carlos Trindade,
explicando o cunho da pesquisa e, posteriormente, entrevistamos o atual Diretor Ladislau
Muniz Bulhdes Neto e o Vice-Diretor Nelson Moisés Santos. Esse ultimo foi entrevistado por
ser o primeiro agente penitencidrio na histéria do CPJ, indicado para ocupar este cargo,
também por ter sido Coordenador de Seguranca e estar trabalhando na unidade prisional desde
sua fundagéo. Ainda, sobre a transi¢cdo administrativa, entrevistamos, no primeiro momento, o
Coordenador de Educacgéo e Trabalho (CET), Professor Wagner Galvéo e, na gestéo atual, o
Coordenador Pedagogico Professor Luciano Medrado.

As categorias em estudo neste trabalho foram a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
e a cidadania; a categoria EJA foi escolhida por se tratar de um direito legal do preso em
continuar ou comegar 0s seus estudos, o que possibilita a remicdo da pena pelos dias
estudados e, também, um avanco na escolaridade, essencial para que o apenado possa
alcancar melhores condicOes intelectuais para uma atividade profissional. Nesse sentido,
Elionaldo Fernandes Julido (2009b) adverte que:

[...] educacéo e trabalho sdo duas importantes categorias que permeiam toda
a discussdo sobre programas de “reinser¢do social” no sistema penitenciario.
Sempre foram vistas de forma diferentes. Uns valorizam o trabalho — a
grande maioria -, como proposta de programa de “ressocializagdo”, outros
valorizam a educagdo. Hoje hd um outro grupo que acredita que a educacao
e o trabalho devem estar articulados. (p.64).
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A educacéo e o trabalho no ambiente prisional podem fazer diferencga para a vida dos
apenados. Paulo Freire (1992) enfatiza o impacto do papel da educacéo na vida de uma pessoa

que ndo domina o cddigo da escrita, afirmando que:

0 analfabeto apreende criticamente a necessidade de aprender a ler e a
escrever. Prepara-se para ser 0 agente deste aprendizado.

E consegue fazé-lo, na medida mesma em que a alfabetizagdo é mais do que
o simples dominio psicoldgico e mecénico de técnicas de escrever e de ler. E
o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se lé e
escrever 0 que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma
incorporacao.

Implica, ndo uma memorizacao visual e mecanica das sentencas, de palavras,
de silabas, desgarradas de um universo existencial — coisas mortas ou
semimortas — mas numa atitude de criacdo e recriagdo. Implica numa
autoformacdo de que possa resultar uma postura interferente do homem
sobre o seu contexto. (p.119)

A categoria cidadania representa a dimensdo cidadd que envolve a a¢do educativa no
CPJ. A questdo cidadania ¢ um referencial de conquista da humanidade em todos os planos,
séo deveres e direitos do cidaddo. Destacamos alguns desses direitos, conforme os Artigos 5°
e 6° da Constituicdo Federal, direito a vida; direito de ser pessoa; direito a liberdade real;
direito & igualdade e direitos e oportunidades; direito ao trabalho em condic@es justas; direito
a educacdo; direito a saude; direito de receber servicos publicos; direito a protecdo de direitos.
Para a analise do Professor Dalmo de Abreu Dallari (2004), “o primeiro passo para se chegar
a plena protecédo dos direitos é informar e conscientizar as pessoas sobre a existéncia dos seus
direitos e a necessidade e possibilidade de defendé-los” (p. 69). Uma das concepcOes de

cidadania, pelo viés Cidaddo, Cidadania e Integracdo, Dallari (2006) esclarece:

[...] é importante assinalar que os direitos da cidadania sdo, ao mesmo
tempo, deveres. Pode parecer estranho dizer que uma pessoa tem o dever de
exercer 0s seus direitos, porque isso da a impressao de que tais direitos sdo
convertidos em obrigagdes. Mas a natureza associativa da pessoa humana, a
solidariedade natural caracteristica da humanidade, a fraqueza dos
individuos isolados quando devem enfrentar o Estado ou grupos sociais
poderosos sdo fatores que tornam necessaria a participacdo de todos nas
atividades sociais. Acrescente-se a isso a impossibilidade de viver
democraticamente se 0s membros da sociedade externarem suas opinides e
sua vontade. Tudo isso torna imprescindivel que os cidaddos exergcam seus
direitos de cidadania. (p.1)

Ainda que estejam privadas de liberdade, sdo reservados a essas pessoas direitos
inalienaveis, concebidos aos demais membros da sociedade. Sobre a educacéo, Dallari (2004)

enfatiza:
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A educacdo € um processo de aprendizagem, a0 mesmo tempo em que
favorece e propicia o desenvolvimento da pessoa humana, é reconhecida
como direito fundamental de todos e deve ser assegurada a todos em
condigdes de igualdade, o que é benéfico para o individuo, bem como para
toda a sociedade [...]. (p.66)

Nessa perspectiva, a educacdo é um direito fundamental de todos. E, portanto, dever
do poder publico assegurar esse direito a todos em condi¢des de igualdade. E a educacgdo publica
na prisdo ¢ mais uma oportunidade de viabilizar a voz daqueles que estdo encarcerados,
esquecidos da sociedade e tratados como “coisas sujas e descartaveis”. A educagdo ¢ um dos
caminhos para a reinser¢éo social.

O CPJ possui capacidade para 416 internos, no entanto, em dados de abril de 2011,
ha uma superpopulagdo de 801 presos, ou seja, 385 pessoas a mais, perfazendo um excedente
de 60,55%. Essa superpopulacdo agrava as condigdes de vida dos apenados, provocando
tensdes e transtornos no que tange a ocupacao do espaco fisico e a oferta de servigos diversos.
Na esfera educacional, observamos que o numero de vagas ¢ insuficiente para absorver a
demanda, ou seja, apenas 206 pessoas compdem as turmas de Alfabetizagao e 1* a 4* séries do
Ensino Fundamental, o que corresponde a apenas, 25,7% do total, enquanto 595 pessoas estao
fora da escola, ou seja, cerca de 74,3%. Além da inexisténcia de vagas para todos, devemos
considerar a caréncia de salas de aula e a falta de ofertas das séries ou ciclos que fazem parte

do Ensino Basico. Nessa perspectiva, a Resolugao CNE/CEB n°. 2/2010 considera:

[...] o que foi aprovado pelas Conferéncias Internacionais de Educagdo de
Adultos (V e VI CONFINTEA) quanto a “preocupagdo de estimular
oportunidades de aprendizagem a todos, em particular, os marginalizados ¢
excluidos”, por meio do Plano de Acdo para o Futuro, que garante o
reconhecimento do direito a aprendizagem de todas as pessoas encarceradas,
proporcionando-lhes informagdes e acesso aos diferentes niveis de ensino e
formacao.

E, ainda, no seu Artigo 2°, a Resolucao CNE/CEB n° 2/2010 resolve que:

As agdes de educagdo em contexto de privagdo de liberdade devem estar
calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na lei de Execucdo Penal,
nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de
direitos humanos e privagdo de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educagdo e ensino e
sd30 extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranga. (grifo nosso)
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A constatacdo de nédo ter vagas escolares para todas as pessoas privadas de liberdade
lotadas no CPJ é alarmante, visto que as consequéncias previstas para um aglomerado de
pessoas presas e ociosas, vivendo em condicGes precarias e sem perspectiva de melhorias,
fisica, econdmica, cognitiva, psicolégica ou afetiva, pode levar o sujeito a cometer outros atos
de violéncia, deixando o projeto de reinsercédo social grafado apenas nas leis.

Dessa realidade no CPJ, entrevistamos, em momentos diferentes, alguns presos entre
homens e mulheres que estudam e que ndo estudam. As entrevistas ocorreram a tarde, no
espaco onde funcionam duas salas de aula. As pessoas que participaram das entrevistas
vieram espontaneamente a convite do agente penitenciario.

Nas entrevistas realizadas com os presos, recebemos, inicialmente, na sala de aula
um grupo de 22 pessoas entre os que estudavam e aqueles que ndo estudavam no CPJ. Em
outros encontros, recebemos 15, 8, 17 pessoas que queriam dar os seus testemunhos, contar as
suas historias e necessidades. Destacamos uma ocorréncia comum nas entrevistas, na chegada
dos presos a sala de aula para as entrevistas, ouviamos o barulho das chaves e cadeados logo
atras da porta, os agentes penitenciarios, por medida de seguranca, trancam a todos nds na
sala de aula. Os presos, talvez percebendo o nosso espanto, tratavam logo de dizer que ali com
eles, no presidio, estdivamos mais seguros do que na rua. Nas entrevistas realizadas com as
mulheres, houve o mesmo procedimento. Foram convidadas as internas que estudavam e as
internas que ndo estudavam. Vieram mais de trinta mulheres, algumas gravidas, outras com
filhos bebés.

Nas primeiras visitas, os internos homens e mulheres nao sabiam bem do que se
tratava a nossa presenga ali, depois das explicagdes sobre a pesquisa, a maioria quis dar o seu
depoimento. Entdo dividimos as entrevistas em duas etapas: primeiro, entrevistamos 0s presos
em conjunto com os que estudavam e com aqueles que ndo estudavam; depois, entrevistamos,
de acordo com a vontade de cada um, de forma separada. Muitos queriam falar mais alguma
coisa, mas no conjunto nao se sentiam a vontade. Nosso trabalho ndo foi continuo, as
entrevistas foram espacadas no tempo, pelos motivos que ja esclarecemos: momento de
transi¢des administrativas, assassinato de um agente penitenciario, revistas constantes nas
celas e nos pavilhdes, chamadas popularmente de “baculejos”, dentncias e por fim o mutirao
carcerario. Enfim, o contexto prisional por si s6 ja ¢ tenso, e sdo muitas as medidas de
seguranga que ocorrem de uma hora para outra.

As entrevistas ocorreram em dois momentos distintos, cada um em uma gestdo
administrativa diferente. As entrevistas realizadas na gestdo anterior a atual foram mais

cautelosas, talvez pelo proprio momento que o CPJ estava passando: um agente penitenciario
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fora assassinado, gerando um clima de desconfianca e investigacdo. O nosso acesso as
dependéncias internas era mais burocratico e, as vezes, impossivel de acontecer naquela
semana ou naquele proprio més. As entrevistas realizadas com os agentes penitenciarios - um
homem identificado aqui como Hermes e uma mulher Helda — ndo puderam ser gravadas, por
solicitacdo desses interlocutores. O periodo em que estas entrevistas foram realizadas era
permeado pelo medo e tensdo, porque o referido assassinato do agente penitenciario no CPJ
suscitava outras questdes envolvidas por denuncias. Por isso, muitos dos relatos colhidos
foram monossilabicos, havia o excessivo cuidado com as palavras e com os posicionamentos.

A orientacdo da Direcdo era que todo material escrito, gravado, fotografado, filmado
ou quaisquer outros que saissem do CPJ deveria ser do seu conhecimento e ter o seu aval.
Nesse periodo, visitamos o CPJ vérias vezes e fizemos um trabalho mais lento, com mais
paciéncia e perseveranga na coleta dos dados. Os dados sobre a populagdo carceraria, salas de
aula, nameros de alunos estudantes ou ndo, professores e outros relacionados a dinamica
escolar, como tempo, carga horaria etc. foram fornecidos oralmente pela CET da época,
consequentemente, ndo tivemos acesso aos registros da escola no CPJ ou quaisquer outros
documentos pedagdgicos ou nao.

Nas entrevistas realizadas na atual gestdo, percebemos um momento mais aberto,
mais propicio para as nossas incursdes ¢ didlogos. Pudemos, com autorizagdo da Direcdo e do
Setor de Seguranca, visitar varias vezes as salas de aula dos modulos de regime fechado e
regime semiaberto; o nosso contato com os presos € as presas pdde ser mais frequente e
demorado; com autorizagdo do entrevistado ou entrevistada, pudemos também fotografar e
gravar as entrevistas.

Durante a pesquisa, o nosso acesso aos documentos que retratam o cotidiano escolar
e carcerario dos internos no CPJ foi muito reduzido. Os poucos coletados, estdo nos Anexos
desta pesquisa. Constatamos que ha poucos registros da vida escolar dos internos no CPJ, nao
encontramos arquivos com as fichas de presos que estudaram nos anos anteriores, nem na
Escola Publica César Borges nem nos programas educativos Re-Aprender e TOPA.

A problematica deste estudo, portanto, esteve direcionada para a educacdo no CPJ e
girou em torno de dois eixos: 1) a educacdo oferecida no CPJ segue as orientacdes das
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n°
2/2010? 2) o Estado tem cumprido o seu papel no processo de reinsergcdo social da pessoa

privada de liberdade?
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4. CAMPO DE PESQUISA: CONJUNTO PENAL DE JEQUIE

4.1 Prisdo: um Mundo a Parte

A prisdo € um mundo a parte, € um lugar onde a restricdo e o controle sdo as palavras
de ordem. A origem etimoldgica do vocabulo prisdo vem do latim préheénsio - onis que
significa ato ou efeito de prender, captura, presidio, carcere.’ A ideia de isolar uma pessoa do
convivio social, segundo Odete Maria de Oliveira (2003), “aparece na histéria como uma
medida simplesmente preventiva para, s6 mais tarde, tomar um carater repressivo e tornar-se
um tipo de penalidade.” (p.47)

Os povos primitivos utilizavam a pena de morte para crimes considerados graves.
Em sociedades pouco desenvolvidas, a puni¢do tinha um cunho coletivo, ndo era somente o
acusado a ser responsabilizado e punido pelo crime ou delito, mas todo o cld; com o
desenvolvimento da sociedade, a punicdo passa a ser individualizada. Na Grécia antiga, a
prisdo tinha duas funcdes: garantir a presenga dos acusados em tribunais e impedir a fuga de
devedores, aqueles que ndo conseguissem saldar suas dividas eram entregues aos credores
para serem vendidos como escravos (OLIVEIRA, 2003).

Ainda, segundo Oliveira (2003), na Antiguidade ndo existia uma arquitetura
carceraria para esse fim, entdo, as prisdes foram adaptadas nos proprios palacios reais, nos
calaboucos, torres, conventos abandonados, ruinas e nas muralhas que cercavam as cidades,
com o intuito de evitar as fugas. Os gregos e romanos, além da reclusdo, mantinham seus

prisioneiros acorrentados por longos periodos de tempo, a pesquisadora revela que:

em Roma, € na fortaleza real que se encontrava a mais velha priséo; na
Idade Média, no castelo senhorial e nas torres das muralhas que rodeavam as
cidades; na Judéia, em fossas baixas; no antigo México, em gaiolas de
madeiras, onde eram amarrados 0s acusados. (p. 47)

A palavra penitenciéria tem origem na ldade Média, a partir das punicGes do clero,
Claudia Moraes Trindade (2007) assim destaca: “O termo penitenciario foi originalmente
utilizado pela Igreja, pois o cardeal penitenciario era o eclesiastico que julgava a peniténcia ou
0s castigos dos religiosos” (p.19). Erika Wen Yih Sun (2008), citando Manoel Pedro

Pimentel enfatiza que, nessa época, a pena de prisdo era aplicada “como puni¢do imposta aos

® CUNHA, Antbnio Geraldo da. Dicionario etimolégico Nova Fronteira da Lingua Portuguesa. 2. ed. rev. e
acrescida de 124 paginas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009, p. 635.
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monges ou clérigos faltosos, fazendo com que se recolhessem as suas celas para se dedicarem,
em siléncio, a meditacdo e se arrependerem da falta cometida, reconciliando-se assim com
Deus” (p. 29).

A Igreja acreditava que a soliddo e o siléncio levariam o penitente a se redimir dos
pecados, dai ter criado estabelecimentos penitenciais, como 0s conventos e mosteiros.
Foucault ressalta que apenas ao bispo cabia a tarefa de conferir a quem solicitava o estatuto de
penitente numa cerimdnia pablica, na qual este era repreendido e exortado. Trindade (2007)

analisa que:

Depois da cerimbnia, o penitente entrava nessa ordem da peniténcia:
utilizava o cilicio™, realizava habitos especiais, deixava de lado os cuidados
com a limpeza, se afastava solenemente da Igreja, ndo participava dos
sacramentos, era obrigado a fazer jejuns rigorosos, estava submetido a
abstinéncia sexual e, também, a sepultar os mortos. Tempos depois, foi
criado o sistema de “peniténcia tarifada”, “que passou a ser imposto pelos
padres que consultavam um “catdlogo de peniténcias obrigatorias”,
exatamente do mesmo modo que, no sistema da penalidade laica, para cada
um dos crimes e delitos havia uma reparacdo institucional concedida a
vitima para que o crime fosse extinto. (p. 50)

Mais tarde, a Igreja vai transformando a prisdo em san¢do, em medida de pena de
reclusdo; a prisdo candnica prescrevia a solidao e o siléncio. Muitos presos eram condenados

a prisdo solitaria e perpétua, conforme estudos de Manoel Pedro Pimentel (1983):

A prisdo celular, nascida no século V, teve inicialmente aplicacdo apenas nos
mosteiros. A Igreja ndo podia aplicar penas seculares, especialmente a pena
de morte, dai encarecer o valor da segregacdo que favorecia a peniténcia. O
encarceramento na cela, denominado in pace, deu origem a chamada prisdo
celular, nome que ha até bem pouco tempo era usado na legislagdo penal. (p.
13)

A prisdo era destinada para aquelas pessoas que ndo conseguiam pagar suas dividas
e 0 tempo vivido na prisdo realizando trabalhos for¢ados era uma forma de saldar as dividas.
As vezes, além da prisdo, o encarcerado recebia outras punices como alimentacio
insuficiente, utilizacdo de cintos, entraves, colar de ferro e outros instrumentos (OLIVEIRA,
2003).

10 A palavra cilicio é originaria do latim, cilicinus, que quer dizer feito de pelo de cabra, ou cilicium que significa
tecido aspero ou grosseiro de pelo de cabra ou vestido de gente pobre. Cilicio era uma tunica, cinto ou cordao de
crina, que colocava sobre a pele como mortificagdo ou peniténcia. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/ wiki/
Cil%C3%ADcio>. Acesso em: 15 jan. 2012.
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Em 1550, criou-se a House of Correction (Casa de Corre¢do) em Londres, com o
objetivo de reeducar o acusado, além de assegurar que ndo fugisse até ser provado se era
culpado ou ndo. Quando sentenciado, 0 acusado pagava sua pena no tempo determinado pelo
sentenciador, 0 que tornava a pena desumana. Essa concepcao de san¢éo penal foi adotada por
vérias cidades na Europa, conforme Edmundo Oliveira (2002), “em Londres 1550, Amsterda
1595 e 1597, em Bremen na Alemanha em 1609, Lubek 1613, Hamburgo 1622, em Roma
1703, na Bélgica 1775 (...)” (p. 20).

No periodo de 1595 a 1597, foram construidas duas casas correcionais, uma para
homens e outra para mulheres, onde abrigavam o0s vadios, mendigos e prostitutas,
posteriormente, transformadas em penitenciarias. No século XVII e XVIII, segundo Jodo
Farias Janior (1996), ha a expansdo das detencdes para os apenados com as mais diversas
nomenclaturas: carcere, calabouco, ergastulo, enxovia, aljube, masmorra, penitenciéria,
cadeia, mas, em todas, a prisdo ndo tinha as minimas condicdes de higiene, eram insalubres e

infectas, conforme podemos observar na descri¢ao abaixo:

Os detidos sd@o amontoados confusamente numa promiscuidade intoleravel;
achando-se submetidos ao regime mais duro sofrem penas disciplinares
corporais e sdo obrigados a trabalhos penosos. SO recebem alimentacdo
minima (pdo e agua). A falta de ar, alimentacdo e dos cuidados higiénicos
mais elementares é tal que as febres infecciosas se propagam no interior das
prisdes, dizimam os reclusos e se transmitem para fora, produzindo
verdadeiros danos a populacdo livre. (FUNES, PRINS apud OLIVEIRA,
2003, p. 50-51)

O italiano Cesare Beccaria, em 1764, escreveu o livro Dei Delitti e Delle Pene (Dos
Delitos e das Penas), em que defendia a teoria que a pena deveria ter um carater utilitario e
ndo cruel, ela deveria trazer algum beneficio moral para o condenado. Denunciou as torturas
praticadas nas prisdes e desencadeou varios movimentos de reforma carceraria. Nessa direcéo,
o0 inglés, John Howard publica, em 1777, o livro State of Prisons in England and Wales
(Estado das Prisdes na Inglaterra e Pais de Gales), onde reforca a necessidade da humanizagao
das regras disciplinares da detencdo penal e o regime prisional da época (OLIVEIRA, 2003).

Somente no século XVIII, pelo Codigo francés de 1810, a prisdo passou a ter carater
de pena autdbnoma, sem suplicios ou trabalhos forcados. A partir de discussdes com a
sociedade, a prisdo passou a ser menos desumana, surgem nos Estados Unidos e na Europa
outros modelos penitenciarios: Sistema Auburniano (1818); Sistema Pensilvanico (1829);
Sistema de Montesinos (1835); Sistema Progressivo Inglés (1840); Sistema Progressivo
Irlandés (1854); Sistema de Elmira (1869) e Sistema de Borstal (1893).
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O Sistema Auburniano, modelo americano, consistia no trabalho durante o dia sob a
lei do siléncio, 0s presos em conjunto, se infringissem as normas, eram submetidos a castigos
severos, como chicotadas; Sistema Pensilvanico ou Philadephia, também imperava a solidéo,
0s presos eram mantidos isolados e sem comunicagdo entre si, desenvolviam trabalhos
separadamente, ndo podiam receber visitas nem dos proprios familiares e ndo recebiam, nem
enviavam cartas, a leitura era apenas da Biblia. Nesse sentido, Foucault (2009) analisa a

soliddo como outra pena tdo dolorosa quanto estar preso.

[...] a solid&o realiza uma espécie de auto-regulacéo da pena, e permite uma
individualizacdo espontanea do castigo: quanto mais o condenado é capaz de
refletir, mais ele foi culpado de cometer o seu crime; mas mais também o
remorso sera vivo, e a soliddao dolorosa; em compensacdo, quando estiver
profundamente arrependido, e corrigido sem a menor dissimulacéo, a solidao
ndo lhe serd mais pesada. (p. 223)

Alguns criticos desse sistema defendiam que o isolamento, a soliddo provocava
alucinac0es, fraqueza mental e podia levar a pessoa ao suicidio, 0 que ndo produzia nenhum
beneficio. Ainda, apresentando os sistemas penais, o Sistema Montesiano introduziu algumas
mudancas como: aboli¢do do regime celular; reducéo de castigos e busca do equilibrio entre a
autoridade moral e o objetivo pedagdgico; Sistema Progressista Inglés, adocdo de trés
periodos de progressdo da pena: i. Periodo de Prova: compunha do isolamento celular diurno
e noturno, o objetivo era que o apenado refletisse sobre o seu delito; ii. Periodo de Prisdo em
Comum: consistia em trabalhar em conjunto, mas sob a regra do siléncio absoluto e, a noite,
0S presos retornavam ao isolamento cubicular e, por dltimo, iii. Liberdade Condicional que se
constituia em uma liberdade com restri¢cbes, na qual estas deveriam ser respeitadas por um
tempo determinado. Passado este periodo sem revogacédo de beneficio, o condenado obtinha
sua liberdade de forma definitiva, este modelo foi implantado por toda a Inglaterra; Sistema
Progressivo Irlandés foi responsavel por introduzir um quarto periodo entre o segundo e 0
terceiro do modelo inglés. Este periodo se baseava na transferéncia do preso para prisdes
intermediarias, com sistema de vigilancia menos rigoroso, sem uso de uniformes, sendo
permitido o trabalho externo com o objetivo de preparar o preso para o retorno a vida em
sociedade. Este sistema foi adotado no Codigo Penal Brasileiro, sem uso de marcas ou vales
(OLIVEIRA, 2003); Sistema de Elmira era reformatério com disciplina militar, o preso
deveria estudar um oficio obrigatério e trabalhar, ao final, recebia um “peculio” para as
necessidades do recomeco da vida em liberdade e, por ultimo, o Sistema de Borsta, tinha um

apoio do governo e da comunidade, visava dar instru¢cdo moral e profissional aos presos.
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Sobre esse ‘aprimoramento’ da instituicdo penal nas formas de punir, Foucault

(2009) assevera que embora se procurem mudangas, mas a esséncia penitenciaria é a mesma.

A ‘reforma’ da prisdo ¢ mais ou menos contemporanea da propria prisdo. Ela
é como seu programa. A prisdo se encontrou desde o inicio, engajada numa
série de mecanismos de acompanhamento, que aparentemente devem
corrigi-la, mas que parecem fazer parte de seu proprio funcionamento, de tal
modo tem estado ligados a sua existéncia em todo o decorrer da historia. (p.
220)

Mais adiante Foucault (2009) reforga sua concepcédo, afirmando que a priséo é a

mesma de sempre, a sociedade vem buscando formas de atualizar as punicées.

A prisdo ndo deve ser vista como uma instituicdo inerte, que volta e meia
teria sido sacudida por movimentos de reforma. A “teoria da prisdo” foi seu
modo de usar constante, mais que sua critica incidente — uma de suas
condicBes de funcionamento. A prisdo fez sempre parte de um campo ativo
onde abundaram o0s projetos, 0s remanejamentos, as experiéncias, 0S
discursos teoricos, os testemunhos, os inquéritos. Em torno da instituicdo
carceréria, toda uma prolixidade, todo um zelo. (p. 221)

O sistema panoptico foi apresentado, em 1789, pelo inglés Geremias Benthan,
consistia em um modelo celular, caracterizado pela forma radial, em que uma pessoa poderia

ser observada em todos os angulos. Foucault (2009) descreve:

[...] na periferia uma construgdo em anel; no centro, uma torre: esta é vazada
de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construcdo
periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da
construcao; elas ttm duas janelas, uma para o interior, correspondendo as
janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. [...]. O dispositivo pandptico organiza unidades espaciais
gue permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente. (p. 190)

O panoptismo é um mecanismo de controle, “a plena luz e o olhar de um vigia
captam melhor que a sombra” de uma masmorra. “A visibilidade ¢ uma armadilha”.
(FOUCAULT, 2009, p. 190). Para o autor, este € um mecanismo de zoolégico humano, uma
maquina de experiéncias, pois podemos observar as pessoas, experimenta-las e classifica-las
segundo uma ordem estabelecida, “funciona como uma espécie de laboratério do poder” (p.

194). Dando continuidade, esse tedrico salienta que:
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O pandptico funciona como uma espécie de laboratdrio de poder. Gragas a
seus mecanismos de observacdo, ganha em eficidcia e em capacidade de
penetracdo no comportamento dos homens: um aumento de saber vem se
implantar em todas as frentes do poder, descobrindo objetos que devem ser
conhecidos em todas as superficies onde este exerca. (p. 194)

O pandptico é reconhecido como um modelo de ideia de poder publico, o qual passa
a por em pratica a privacao de liberdade como forma de cumprimento de pena. Devido a sua
tecnologia de observacéo, ele é considerado eficaz porque faz com que o apenado, apos ter
sido libertado, continue tendo a impressdo de estar sempre vigiado (CARDOSO, 2010).

No Brasil, com a Proclamacdo da Republica, em 1822, passou a adotar legalmente a
pena preventiva. Segundo Antonio Alberto Machado (1993),

A Constituicdo Imperial de 1824, em seu art. 179 §8°, admitiu a custodia
preventiva, nos casos declarados em lei, mediante ordem escrita do juiz. O
Codigo de Processo Criminal do Império, de 1832, previu também a prisdo
sem culpa formada para os crimes inafiancaveis, por ordem escrita da
autoridade legitima, até que o Cddigo de Processo Penal de 03 de outubro de
1941, respaldado no Codigo de Processo Penal italiano de 1930, veio
sistematizar, com rigor dogmatico, a prisdo preventiva no processo penal
brasileiro. (p. 32).

Nesse periodo, o espago prisional brasileiro serviu para varios fins, de alojamento
para escravos e ex-escravos, asilo para menores e criancas de rua, hospicio até fortaleza para
desterrar os inimigos politicos. Para Regina Célia Pedroso (2004), o local escolhido e a forma
de constru¢do do presidio se constituiam como “monumentos maximos” de “exclusdo social”,
lugar “cercado por muros altissimos ou isolados em ilhas e lugares indspitos, escondia uma
realidade desconhecida, e as vezes aceita pela populacdo: os maus-tratos, a tortura, a
promiscuidade e os vicios, [...].” (p. 2).

A superpopulacdo nos presidios ja vem desde a sua implantacdo no Brasil, segundo
Pedroso citando Fazenda (2004), aponta que, ja em 1828, o prédio construido para abrigar 15
pessoas, comportava 390 presos, conforme o relatorio da comissdo nomeada para visitar as
prisdes, que informa, ainda, o estado decadente dos presos: maltrapilhos e subnutridos.

Com o intuito de “limpar” os centros urbanos de malfeitores e criminosos, eram
utilizados navios-presidios ou ilhas como locais de confinamento, misturando homens e
mulheres prisioneiros, isso “apenas vem comprovar que a penitenciaria designava-se a
punicdo, pura e simplesmente.” (PEDROSO, 2004, p. 19). N&o havia um cunho educacional

das penas. No Brasil, a autora destaca:
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A construcéo do mundo da recluséo durante os séculos XIX e XX significou
ndo s6 a limpeza das ruas contra o inimigo aparente - o vagabundo -, mas,
uma artimanha para encerrar todos os inimigos, quer fossem eles de
vertentes ideoldgicas, como 0s comunistas, ou sociais, representados pelos
bandidos comuns. Punir e castigar essa gama de desclassificados significou a
atribuicdo do poder de vida e morte ao Estado, que se utilizou desses atos
para promover uma "nova ordem social”, concretizada durante os governos
das décadas de 20 e 30 deste século. (p. 22).

Atualmente, o Brasil se configura no ranking mundial como a quarta maior
populacdo carceraria do mundo, com 494.598 presos, ficando Estados Unidos com dois
milhGes e China com mais de um milh&o e meio e Rdssia com aproximadamente oitocentos
mil presos, conforme o Conselho Nacional de Justiga (CNJ).

Em 10 anos, a populacéo carceraria no Brasil aumentou em 113%; pulou de 233 mil
presos em 2000 para 496 mil presos em 2010, conforme dados do Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN), do Ministério da Justica. Em entrevista para a Revista Consultor
Juridico, o vice-presidente do Instituto de Defesa do Direito de Defesa, Dr. Augusto de
Arruda Botelho, afirma que ndo é o aumento no rigor das penas, que se combatera a
criminalidade, ¢ necessario investigar as causas da criminalidade. O advogado pondera: “se a
sociedade ficou mais violenta, aumentam a pena para homicidios, sem que se pense nas
causas da criminalidade” (BOTELHO apud CANARIO, 2003).

Grafico 1 — Crescimento da populacédo carceraria 2000-2010
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Fonte: Consultor Juridico. Disponivel em: <http://www.conjur.com.br/2011-jul-23/numero-presos-cresce-
indice-criminalidade-brasil>. Acesso em: 30 nov.2011.
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A superpopulagdo prisional também se deve pelo nimero de presos provisérios no
Pais. Em 2010, eram 165 mil presos provisorios, ou seja, 40% do total de presos no ano,
fazendo uma comparacdo com os dados de 2005, quando os provisérios eram 91 mil, o

aumento foi de 80%.

Gréfico 2 - Estimativa da populacéo carceraria por regime penal no Brasil 2009-2010

Principais regimes da populacdo carceraria
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Fonte: Consultor Juridico. Disponivel em: <http://www.conjur.com.br/2011-jul-23/numero-presos-
cresce-indice-criminalidade-brasil>. Acesso em: 30 nov. 2011.

Os dados sobre as vagas em presidios apresentam que em 2010 sdo 496.251 presos,
no entanto as vagas em presidios sdo de 298.275, o que corresponde a um déficit de 198 mil

vagas, 0 que torna a vida no presidio uma desumanizag&o.

Gréfico 3 — Vagas em presidios no Brasil 2009-2010
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Fonte: Consultor Juridico. Disponivel em:
<http://www.conjur.com.br/2011-jul-23/numero-presos-cresce-indice-
criminalidade-brasil>. Acesso em: 30 nov.2011.
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Todos esses nimeros sobre a populacdo carceraria brasileira convergem para uma
correlacdo entre pobreza, baixa escolaridade e encarceramento. De acordo com o Relatério da
UNESCO, de 2008, a maioria dos presos brasileiros, entre os quais predominam homens entre
18 e 30 anos, é originaria dos segmentos sociais de menor renda. Aproximadamente 95% dos
presos brasileiros sdo oriundos de familias pobres ou muito pobres e 75% nao conseguiram
concluir a educagéo bésica, sendo que cerca de 12% desse percentual é formado por pessoas
sem dominio da leitura e da escrita, 0 que nos leva a associar que a auséncia da educacao e da
qualificagdo profissional sdo algumas das causas que podem levar as pessoas a uma vida de

exclusao.

4.2 Conjunto Penal de Jequié na Bahia

Antes de elaborar uma descricdo do CPJ, torna-se importante apresentarmos um
brevissimo histérico sobre 0 municipio onde ele est situado. Esse posicionamento deve ser
entendido a partir dos seguintes fatores: inicialmente, a necessidade de mostrar o contexto ao
qual o CPJ estd vinculado e, depois, a possibilidade de demonstrar as inter-relacdes
resultantes entre o sistema prisional e a dindmica da sociedade local e regional.

Jequié faz parte da Mesorregido do Sudoeste Baiano e dista da capital do Estado
cerca de 365km. Os mapas 1 e 2 nos permitem visualizar melhor essa localizacdo, sendo que
o primeiro focaliza o estado da Bahia no Brasil e 0 outro € mais especifico, apresenta o

municipio de Jequié no mapa baiano.



57

Mapa 1 — Localizagdo da Bahia no Brasil  Mapa 2 — Localizagédo de Jequié na Bahia

Em destaque a Bahia. Fonte: Brasil Bahia. Em destaque Jequié. Fonte: Sonora Brasil.
Disponivel em: <http://www.luventicus.org/ Disponivel em: <http://sonoraorquestramt.
mapaspt/ brasil/bahia.html>. blogspot.com/>. Acesso em: 19 mar. 2011.

Acesso em: 19 mar. 2011.

Jequié tem mais de 3.227.338 km? de extensdo e estd localizado na zona limitrofe
entre a caatinga e a Zona da Mata. O clima se caracteriza por ser muito quente durante o dia e
frio & noite.** Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 2010,

0 municipio possui 151.888 habitantes.

Mapa 3 — Localizagdo de Jequié no Brasil

T '3

Jequié

Fonte: Wikipédia. Enciclopédia livre.
Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/
Jequi%C3%A9>. Acesso em: 19 mar.
2011.

1 Fonte: Wikipédia. Enciclopédia livre. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Jequi%C3%A9>. Acesso
em: 19 mar. 2011.
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No momento atual, Jequié é o principal centro comercial, industrial, prestador de
servicos e agropecudrio da microrregido que engloba 26 municipios. Sdo eles: Aiquara,
Amargosa, Apuarema, Brejoes, Cravolandia, lrajuba, Iramaia, Itagi, Itaquara, Itirucu,
Jaguaquara, Jequié, Jitalina, Jiquiriga, Lafaiete Coutinho, Laje, Lajedo do Tabocal, Maracés,
Marcionilio Souza, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana, Planaltino, Santa Inés, Sdo Miguel das
Matas e Ubaira."

Mapa 4 — Microrregido de Jequié

01 - Aiguara

02 - Amargosa

03 - Apuarema

04 - Brejdes

05 - Crawolandia

0& - Irajuba o
07 - Iramaia

08 - kagi 15 - Lefaiste Coutin

0% - taquara 16 - Laje

10 - Rirugu 17 - Lajedo do Tabocal 22 - Nova ltarana

11 -Jaguaquara 18 - Maracas 23 - Planakino

12 - Jeguia 18 - Marcionilic Souza 24 - Santanés

13 - Jiguiriga 20 - Milagres 25 - 580 Miguel das Matas
14 - Jitad na A - Mutuipe 25 - Ubaira

Fonte: Municipio de Jequié localizado no mapa pelo n° 12. Em detalhe, a direita e
acima, a localizagdo do Estado da Bahia, a direita e abaixo, a localizacdo da
microrregido de Jequié no mapa da Bahia. Fonte: WebCarta.net. Jequié: mapas e
plantas de cidades. Disponivel em:
<http://webcarta.net/carta/geo.php?sr=1786&lg=pt>.Acesso em: 19 mar. 2011.

O municipio de Jequié possui 8 distritos, a saber, Florestal, Itaib6, Boacu, Itajuru,
Monte Branco, Baixao, Oriente Novo e Barra Avenida. Os limites de Jequié sdo 0s seguintes

municipios: ao Norte, Maracas, Manoel Vitorino e Boa Nova; ao Sul, Jitalna, Ipiau e

12 Fonte: Wikipédia. Enciclopédia livre. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Jequi%C3%A9>. Acesso
em: 19 mar. 2011.
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Wenceslau Guimaraes; a Leste, Jaguaquara, Itirucu e Lafaiete Coutinho e ao Oeste, Itagi e
Aiquara.

Na educacdo, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

(IDEB)™ no Censo Escolar'*2010, Jequié possui 0s sequintes dados de matricula:

Tabela 1 — Resultado do Censo Escolar 2010 — Educacenso - Bahia®®

Matricula Inicial
Educacéo de

Educacio Ensino Jovens e EJA Educacéo Especial (Alunos de
& Adultos - (semi- Escolas Especiais, Classes Especiais e
Infantil Fundamental _ . p
T EJA presencial) Incluidos)
S (presencial)
= %g = = cl = [Y
g s | & |2 | 8 |c5| & g |82l 55 8 |e
2 = = 'S el s o .3 ] ) S| 8 = oc ¢ @ S
2 B o c = S| € ~ S| « S| c |z 5298 £ 2
O L (7] -_ L o S — < =) I o QD = L ox 4 o < E
‘= % ES L n (%) c (ST © = e} = S n n = 0-2 <l O
S 8| g|le B E|2 32 5|8 5 8 Bp £ E835ks, <
= 0o |0 a < < w W€ T S L 2 Oa|< < Z0azdcy uw
E
=z 0 [0 529 5.655 6.093 |0 928 (1452 0 0 0 0 10 11 K5 © 2 4
ki
g
Ig 499 2,198 8.815 |4.408 0 0 2.935 0 0 0 1 35326 62 0 [0 41 0
=]
=
[15]
L E 435 2.360 3.803 [1.378 632 327 0 0 0 0 3 2918 4 [0 0 0 0
5| &€
o [a N
w
™ Total 934 4.558 13.147 (11.441 6.725 [327 |3.863 1452 0 0 4 64354 77 5 [0 43 4
Notas:

! N#o estdo incluidos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos Semi-Presencial.

2 Inclui os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Integrada & Educacéo Profissional.

Fonte: INEP. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula>. Acesso em: 22
nov. 2011.

3 |DEB, criado em 2007, retine em um s6 indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagfes. O indicador é calculado a partir dos dados
sobre aprovacéo escolar, obtidos no Censo Escolar e médias de desempenho nas avaliagdes do INEP. Disponivel
em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-0-ideb>. Acesso em: 22 nov. 2011.

14 «Censo Escolar é um levantamento de dados estatistico-educacionais de ambito nacional realizado todos os
anos e coordenado pelo INEP. Ele é feito com a colaboracdo das secretarias estaduais e municipais de Educagdo
e com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais. Trata-se do principal instrumento de coleta
de informacGes da educacdo bésica, que abrange as suas diferentes etapas e modalidades: ensino regular
(educacdo infantil e ensinos fundamental e médio), educacao especial e educacdo de jovens e adultos (EJA). O
Censo escolar coleta dados sobre estabelecimentos, matriculas, funcGes docentes, movimento e rendimento
escolar”. Disponivel em:<http://portal.inep.gov.br/basica-censo>. Acesso em: 22 nov. 2011.

!> Fonte: INEP. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula>. Acesso em: 22 nov.
2011.
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Nas escolas municipais de Jequié, os dados do IDEB mostram que o desempenho dos
estudantes do ensino fundamental foi superior as metas estabelecidas. Nas séries iniciais, no
ano de 2007, o IDEB observado foi de 3.1, superando 3.0 de sua meta, e em 2009 seu IDEB
foi de 3.2, com 1.0 acima de sua projecdo. No entanto, ndo podemos dizer que numa escala
de 0 a 10, ter 3,1 seja um bom desempenho.

O desempenho nas turmas de séries finais em 2007, como em 2009, as metas foram
em 5.0 de sua projecdo, acima da média prevista, conforme podemos observar nos graficos 1
e 2. Consideramos que esses dados ainda que tenham sido um avango na nota do IDEB séo
insuficientes para uma educacdo de qualidade.

Gréfico 4 — IDEB: Jequié rede publica: 42 série
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Grafico 5 — IDEB: Jequié rede publica: 82 série
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Fonte: INEP. Disponivel em:
<http://www.portalideb.com.br/#{%22municipio_id%22:%22
2918001%22,%22aba%22:%22municipio%22,%22-visao%22:%22proficiencia%
22}>. Acesso em: 22 nov. 2011.
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Os programas socioeducativos que se desenvolvem em Jequié sdo: Programa de
(PETI); PROJOVEM Adolescente; PROJOVEM
Trabalhador; PROJOVEM Urbano e o Segundo Tempo.*

No ambito do Ensino Superior, ha sete institui¢fes, sendo trés pablicas e quatro da

Erradicacdo do Trabalho Infantil

rede privada. As instituicbes publicas sdo: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), Universidade Aberta da Bahia (UAB) e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA). As institui¢fes particulares sdo: Faculdades Integradas Euclides
Fernandes (FIEF); Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC); Universidade Norte do Parana
(UNOPAR) e Unido do Sistema Educacional Brasileiro (UniSEB)/Centro Universitario do
Sistema COC.

A UESB, fundada em 25 de agosto de 1981, possui dezessete cursos de graduacgéo e
treze cursos de pos-graduacdo, sendo nove lato sensu, seis stricto sensu , quatro em nivel de
Mestrado e dois em nivel de Doutorado. A UAB — P6lo de Apoio Presencial Rio das Contas,
com Ensino a Distancia (EAD), foi fundado em Jequié no dia 15 de dezembro de 2008, com
nove cursos de graduacdo e trés de pos-graduacao lato sensu, ministrados pelas seguintes
instituicbes: UESB, Universidade Estadual do Estado da Bahia (UNEB), Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC) e Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). H4,
também, o IFBA, fundado em 29 de novembro de 2010 que, no momento, oferece dois cursos
de Ensino Técnico Integrado (Eletromecanica e Informatica), com previsdo de iniciar cursos
de graduacdo em 2012.

Quadro 1 — Relacéo das Instituicdes de Ensino Superior da rede publica em Jequié/BA

InstituigGes Publicas

N°. Graduacao

N°. P6s-Graduagdo

N°. Pés-Graduacao

(EAD/Presencial) | Lato Sensu Stricto Sensu
UESB 17 9 4
UAB 9 3 -
IFBA - - -

Arquivo da autora desta Dissertacao.

As instituicGes particulares sdo: Faculdades Integradas Euclides Fernandes (FIEF),
anteriormente denominado Faculdades Integradas de Jequié, fundada em 23 de agosto de
1988, com trés cursos de graduagao e seis de pds-graduagao lato sensu; Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias (FTC), fundada em 3 de julho de 2001; Universidade Norte do Parana

(UNOPAR)/Pélo de Jequié, fundada em 12 de junho de 2004, com quinze cursos de

16 Disponivel em:
http://www.portalideb.com.br/#{%22municipio _1d%22:%222918001%22,%22aba%22:%22mu
nicipio%?22,%22-visao%22:%22proficiencia% 22}>. Acesso em: 22 nov. 2011.
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graduacdo EAD, e Unido do Sistema Educacional Brasileiro (UniSEB)/Centro Universitario do

Sistema COC, fundada em 15 de mar¢o de 2009 com dois cursos de graduagao.

Quadro 2 — Relac¢ao das Institui¢ces de Ensino Superior da rede privada em Jequié/BA

InstituicBes Privadas Ne°. Gradua(;éq N°. Pds-Graduacao
(EAD/Presencial) | Lato Sensu

FIEF 3 6

FTC 21 7

UNOPAR 15 -

UniSEB 2 -

Arquivo da autora desta Dissertacao.

De acordo com as informagfes apresentadas, observamos que enquanto ha um
crescimento de vagas no Ensino Basico e no Ensino Superior em Jequié, o CPJ continua
oferecendo o primeiro segmento escolar, a EJA de 1% a 42 série. Nas politicas publicas
penitenciarias, ndo ha uma preocupa¢do em ampliar a oferta do nivel da escolaridade, o que

consideramos como mais um dos obstaculos a uma proposta de reinsercdo social.
4.3 CPJ: Condicdes Fisicas, de Vida e Trabalho

O CPJ foi fundado em 28 de agosto de 1998, estda situado na Fazenda Sitio
Pangolandia s/n°, Zona da Cachoeirinha, no municipio de Jequié. A unidade prisional é
vinculada, atualmente, & Secretaria Estadual de Administracdo Penitenciaria e
Ressocializacdo, de acordo com a Lei n® 12.212, de 4 de maio de 2011, (BAHIA, 2011) e ndo

mais & Secretaria de Justica, Cidadania e Direitos Humanos (SJCDH).

Figura 1 — Fachada externa do CPJ

47 ... CONJUNTO PENAL -.
2\Bshia  DE JEQUI Sap R

Parte frontal do CPJ.

- Fonte: Junior Mascote, 26 mai. 2010.
] i Disponivel em:

oo | <http://gicult.com.br/blog/?p=9431> .
N Acesso em: 19 mar. 2011.



http://www.revistabahiaemfoco.com.br/blog/?attachment_id=6108
http://gicult.com.br/blog/?p=9431
http://www.revistabahiaemfoco.com.br/blog/?attachment_id=6108
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Figura 2 — Fachada externa do CPJ

Fachada do CPJ. A esquerda, acesso da
Policia Militar; centro, entrada de carros; a
direita, entrada de agentes, visitantes etc.
Fonte: Blog Jequié Repdrter Wilson Novaes,
22 jun. 2010.

Disponivel em:
<http://www.jequiereporter.com.br/blog/
archives/7557>. Acesso em: 19 mar. 2011.

O CPJ abrange 29 comarcas, conforme podemos verificar no Mapa 5. A cor amarela

foi utilizada para destacar o municipio de Jequié.

Mapa 5 — Localizacéo da &rea de abrangéncia dos municipios vinculados ao CPJ na Bahia

Fonte: Mapa adaptado Solos do Nordeste.
Disponivel em: < http://www.uep.cnps.embrapa.br/solos/index.
php?link=ba>. Acesso em: 10 nov. 2011.

No mapa 6, podemos observar em detalhe a area de abrangéncia do CPJ, as 29

comarcas atendidas, numeradas em ordem alfabética e crescente. O municipio de Jequié esta


http://www.jequiereporter.com.br/blog/%20archives/7557
http://www.jequiereporter.com.br/blog/%20archives/7557
http://www.uep.cnps.embrapa.br/solos/index.%20php?link=ba
http://www.uep.cnps.embrapa.br/solos/index.%20php?link=ba
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destacado pelo nimero 20 na cor amarela. Os municipios de abrangéncia sdo: Anagé (1),
Barra do Choca (2), Belo Campo (3), Boa Nova (4), Brejoes (5), Candido Sales (6),
Encruzilhada (7), Ibicui (8), Ibirataia (9), Iguai (10), Ipiad (11), Itagi (12), Itagiba (13),
Itambé (14), Itapetinga (15), Itaquara (16), Itarantim (17), Itirucu (18), Jaguaquara (19),
Jequié (20), Jitauna (21), Macarani (22), Maracéds (23), Nova Canad (24), Planalto (25),
Pocles (26), Santa Inés (27), Tremendal (28) e Vitdria da Conquista (29).

Mapa 6 — Area de abrangéncia do CPJ

Fonte: Mapa adaptado Solos do Nordeste.
Disponivel em: <http://www.uep.cnps.embrapa.br/solos/index. php?link=ba>. Acesso em:
10 nov. 2011.

De acordo com entrevistas informais com moradores de Jequié e alguns radialistas®”,
na época da constru¢do do CPJ, houve uma ampla repercussdo do tema entre comunidade e
radialistas da regido, sobretudo daqueles cujas radios eram sediadas em Jequié. A obra
provocou discussdes calorosas na Camara dos Vereadores, nas instituicdes educacionais, nos

noticiarios dos jornais regionais e na comunidade, além dos frequentes debates nos programas

17 Conversas informais com alguns moradores mais antigos, politicos e radialistas de Jequié.


http://www.uep.cnps.embrapa.br/solos/index.%20php?link=ba

65

de radio, pois a populacdo temia o avango da violéncia no municipio de Jequié com a
instalacdo de uma unidade prisional.

Em geral, a recusa para a construgdo de um 6rgdo prisional devia-se as mais diversas
justificativas, como: uns diziam que a cidade poderia estar exposta a alta periculosidade das
pessoas presas, de resgates de criminosos, de motins ou rebelides no presidio, fugas
individuais ou em massa, além do medo da cidade ficar desprotegida com a movimentagédo
dos presos, quer nas chegadas ou quer nas saidas temporérias previstas por lei*®, ainda nas
transferéncias ou mesmo idas ao hospital, ao férum entre outras atividades. Havia, ainda,
temores quanto ao fluxo dos parentes dos presos nos dias das visitas e até mesmo a vinda
dessas familias para moradia em Jequié. Foram também cogitadas hip6teses de alguns desses
familiares pudessem ser envolvidos no mundo do crime e a falta de trabalho na cidade que
absolvesse todas essas pessoas. Enfim, foram muitas as posi¢des contrarias a essa construgéo,
no entanto, todas foram paulatinamente sendo enfrentadas no dia a dia, com a realidade da
presenca do CPJ."

Figura 3 — Parte interna do CPJ

Foto 3: Prédio, a direita, primeira porta estd a sala da OAB, segunda porta, triagem. Ao
fundo, prédio com a sala da nutri¢do, panificadora e lojinha da Pastoral Carceraria.
Fonte: Blog do Jornalista Ari Moura, em 6 jun 2008.%°

'8 530 cinco saidas temporarias ao ano: Natal/Ano Novo; Pascoa; Dias das Maes; Dia dos Pais e Dia de Finados.
Tem direito o preso em regime semiaberto que tenha cumprido um sexto da penal total, se for primario, ou um
quarto, se for reincidente, e tenha boa conduta carceréria.

1% Noticias de matérias referentes & construcéo do CPJ. Disponivel em:
<http://arymoura.wordpress.com/2008/08/>. Acesso em 19 mar. 2011.

20 Disponivel em: <http://arymoura.wordpress.com/author/afolhaje/page/212/>. Acesso em: 19 mar. 2011.
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O CPJ foi administrado por sete diretores indicados pelo governo estadual baiano. O
senhor Edmar Mendes da Silva administrou em duas gestfes; hoje, a direcdo esta a cargo do
ex-vereador Laudislau Muniz Bulhdes Neto, conhecido na cidade como Neto Bulhdes,
Bacharel em Ciéncias Contabeis e agente aposentado da Policia Rodoviaria Federal e o vice-
diretor Nelson Moisés Santos, agente penitencidrio do CPJ desde sua fundacdo, sendo que
pela primeira vez na histéria do CPJ, um agente € indicado para o cargo. No Quadro 3, ha a
relacdo de todos os diretores e seus respectivos mandatos. As copias das folhas do Diario

Oficial com os decretos de nomeacéo e exoneracao estdo nos anexos deste trabalho.

Quadro 3 — Relacao de Diretores do CPJ e periodos das administracdes

Diretores do CPJ Inicio do Mandato Término do Mandato
9 de abril de 2007
Edmar Mendes da Silva 28 de agosto de 1998
12 gestdo
Vanderly Malta Veiga 10 de abril de 2004 11 de maio de 2005
6 de junho de 2007
Edmar Mendes da Silva 12 de maio de 2005
2% gestdo
Luciano Pinto Sepulveda 7 de junho de 2007 31 de dezembro de 2008
Emanuel Camargo Lima Miranda®* 31 de dezembro de 2008 12 de janeiro de 2009
Deolindo Gomes da Silva Neto 13 de janeiro de 2009 8 de fevereiro de 2011
José Carlos Moraes Trindade 8 de fevereiro de 2011 10 de junho de 2011
Ladislau Muniz Bulhdes Neto 10 de junho de 2011 Até a presente data

Fonte: Diarios Oficiais de cada época.

A ilustracdo seguinte mostra as dependéncias internas do CPJ, apresentando a direita,

na chegada, a recepcéo; a esquerda, o pavilhdo da Policia Militar.

2 Diretor adjunto da gestdo de Luciano Pinto Sepllveda, designado pelo governo para o cargo da direcdo até a

nomeacao de outro Diretor.
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Figura 4 — Entrada interna do CPJ

Foto 4: Entrada interna do CPJ.
Fonte: Arquivo particular do Coordenador Pedag6gico do CPJ.

As instalacdes do CPJ tém capacidade para 416 internos, mas atualmente abriga 801
presos, 0 que corresponde a um déficit de 385 vagas, ou seja, ha um excedente de 60,55%,
conforme dados colhidos em abril de 2011 com a Coordenagdo de Educagdo e Trabalho
(CET) do CPJ. Sande Nascimento de Arruda enfatiza que a superpopulacdo nos presidios
“representa uma verdadeira afronta aos direitos fundamentais”?. Segundo a Lei de Execucdo
Penal (LEP) n°. 7.240, de 11 de julho de 1984, no seu Artigo. 88, o cumprimento da pena
deve ocorrer em cela individual, com area minima de seis metros quadrados e o Artigo 85
prevé que é necessario haver compatibilidade entre a estrutura fisica da penitenciaria e a sua
capacidade de lotacdo. Nesse sentido, a superpopulacdo fere os principios constitucionais,
gerando para a pessoa privada de liberdade uma “sobrepena”, haja vista que a sua estadia no

presidio provoca um sofrimento ainda maior do que a pena que lhe € imputada.

22 Disponivel em: <http://revistavisaojuridica.uol.com.br/advogados-leis-jurisprudencia/59/artigo213019-1.asp>.
Acesso em: 15 dez. 2011.



http://revistavisaojuridica.uol.com.br/advogados-leis-jurisprudencia/59/artigo213019-1.asp
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Grafico 6 — Populacéo carceréria no CPJ
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Fonte: Dados colhidos em entrevista com a Coordenacéo de Educacdo e Trabalho (CET)
do CPJ, em abril de 2011.
Arquivo da autora desta Dissertacéo.

No CPJ ha duas categorias de internos: presos provisorios e presos condenados. Os
presos provisorios sdo aqueles que ainda aguardam um julgamento. E uma agdo cautelar que
resulta um pré-julgamento, mediante uma ordem dada por um juiz a pedido oficial de uma
autoridade policial ou de um promotor publico. Ha duas situacdes para a prisdo provisoria:
prisdo preventiva e prisao temporaria.

A prisdo preventiva pode ocorrer quando houver materialidade de crime, provas
suficientes de autoria, prote¢do da ordem publica, protecdo da ordem econdmica, necessidade
de obtencédo de provas ou risco de evasdo. De acordo com a Lei n° 7.960, de 21 de dezembro
de 1989, em seu Artigo 2°, a prisdo temporaria, também denominada prisdo para investigacao,
é decretada pelo Juiz, em face da representacdo da autoridade policial ou de requerimento do
Ministério Pablico, e possui prazo de cinco dias, prorrogavel por igual periodo em caso de
extrema e comprovada necessidade.

Os presos condenados sdo aqueles que ja sentenciados pelo juiz, cujos recursos ja
foram esgotados, a eles resta somente o cumprimento da pena. Nesse caso, 0 regime penal é

classificado no Cadigo Penal — Parte Geral, Titulo V, Capitulo I, Secéo | da seguinte forma:

8§ 2° - As penas privativas de liberdade deverdo ser executadas em forma
progressiva, segundo o mérito do condenado, observados os seguintes critérios e
ressalvadas as hipdteses de transferéncia a regime mais rigoroso: (Alterado pela L-
007.209-1984)


http://www.dji.com.br/leis_ordinarias/1984-007209/007209-1984_.htm
http://www.dji.com.br/leis_ordinarias/1984-007209/007209-1984_.htm
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a) o condenado a pena superior a 8 (oito) anos deverd comecar a cumpri-la em
regime fechado;

b) o condenado ndo reincidente, cuja pena seja superior a 4 (quatro) anos e ndo
exceda a 8 (0ito), poderd, desde o principio, cumpri-la em regime semi-aberto;

c) o condenado ndo reincidente, cuja pena seja igual ou inferior a 4 (quatro) anos,
podera, desde o inicio, cumpri-la em regime aberto. (CODIGO PENAL, 1943)

Das 801 pessoas privadas de liberdade que se encontram no CPJ, 732 séo do sexo
masculino, ou seja, 91,39%, e 69 pessoas sdo do sexo feminino, ou seja, 8,61%%, entretanto
esse quantitativo é variavel. No ambiente penal, ha um constante fluxo de movimentacao de
prisioneiros, alguns chegando e outros saindo, por diferentes motivos como: transferéncias do
CPJ para outra unidade prisional ou vice versa; chegada de pessoas com prisdo provisoria;
saidas por liberdade condicional ou por cumprimento da pena. Por isso, 0 nimero de internos,

quer trabalhando quer estudando, geralmente € variavel.

Grafico 7 - Populagdo carceraria do sexo masculino e do sexo feminino

8,612 91,39%

14732 Homens 469 Mulheres

Fonte: Dados colhidos em entrevista com a CET do CPJ.
Arquivo da autora dessa Dissertaco.

No Brasil, o Cddigo Penal (1943) institui a LEP (1984), que abarca a teoria
ressocializadora, composta por trés regimes penais: o fechado, o semiaberto e o aberto. O
regime fechado exige que a execucdo da pena seja em estabelecimento de seguranca maxima
ou média; o regime semiaberto estabelece a execucdo da pena em coldnia agricola, industrial
ou estabelecimento similar e no regime aberto a execucdo da pena pode ser na casa de
albergado ou em estabelecimento adequado (MIRABETE, 2000).

2 Dados colhidos em entrevista informal com a Direcéo do CPJ, em 29 de maio de 2011.
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H4, ainda, dentro do estabelecimento penal, um regime diferenciado, identificado
como Regime Disciplinar Diferenciado (RDD), que consiste em uma medida dura, que prevé
o recolhimento do criminoso quanto as seguintes condenacges: crime doloso a vida, conduta
que ocasione subversdo da ordem ou disciplina interna; quando o criminoso apresenta alto
risco para a ordem publica e seguranca do presidio ou da sociedade e quando recaia sobre 0
preso comprovado envolvimento ou participagdo em organizagdes criminais.

Os conjuntos penais sdo unidades hibridas, o CPJ custodia presos provisorios e
condenados, dando cumprimento as penas privativas de liberdade, em regime fechado,
semiaberto e aberto, com seguranga méaxima.

O sistema penitenciario brasileiro contempla varios tipos de unidades prisionais,
sendo a destinacdo para presos provisorios denominadas: Centro de Detencdo Proviséria
(CDP) ou Presidio. Para condenados: Penitenciaria, Coldnia ou similar e Albergue. (BRASIL,
LEP, 1984).

Segundo a LEP (1984), as defini¢des para CDP ou Presidio “Cap. VII, Art. 102 - Da
Cadeia Publica destina-se ao recolhimento de presos provisorios”; Penitenciaria “Cap. II, Art.
87 - Penitenciaria destina-se ao condenado a pena de reclusdo, em regime fechado. Paragrafo
unico”; Ainda ha as categorias de Penitencidrias de Seguranca Maxima Especial:
estabelecimentos penais destinados a abrigar pessoas presas com condenagdo em regime
fechado, dotados exclusivamente de celas individuais e Penitencidrias de Seguranca Média
ou Méaxima: estabelecimentos penais destinados a abrigar pessoas presas com condenagdo em
regime fechado, dotados de celas individuais e coletivas; Col6nia Agricola, Industrial ou
Similar “Cap. III, Art. 91 - A Colbnia Agricola, Industrial ou Similar destina-se ao
cumprimento da pena em regime semi-aberto”; Albergue “Cap. IV, Art. 93 — A Casa do
Albergado destina-se ao cumprimento de pena privativa de liberdade, em regime aberto e da
pena de limitacao de fim de semana.”

Ainda, de acordo com a LEP/1984, h& o Centro de Observagao “Cap. V, Art. 96 — No
Centro de Observacdo realizar-se-d0 0s exames gerais € 0 criminoldgico, cujos resultados
serdo encaminhados a Comissdo Técnica de Classificagdo”, ou seja, tem por objetivo a anélise
dos aspectos de saude fisica, psicologica, psiquiatrica, realizagdo de exame criminolégico
para a determinagdo do tratamento individualizado, tendo como base levantamentos dos
aspectos sociais, econdémicos e suas vocacdes profissionais, além da situacdo juridica do
detento; e o Hospital de Custddia e Tratamento Psiquiatrico “Cap. VI, Art. 99 - Do Hospital
de Custédia e Tratamento Psiquiatrico destina-se aos inimputaveis e semi-imputaveis

referidos no artigo 26 e seu paragrafo tnico do Codigo Penal”, isto ¢, onde serdo realizados o0s
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exames psiquidtricos e 0s demais exames necessarios ao tratamento para todos os internados.
H4, ainda, a Delegacia ou Distrito Policial: uma unidade policial fixa para o atendimento ao
publico, base e administracdo de operacfes policiais, investigacBes criminais e detencéo
temporaria e 0os Cadeides: unidades de seguranca maxima onde os internos passam o dia
inteiro preso, destinado aos jovens infratores. Estas classificagbes em categorias de
estabelecimento servem para que cada preso seja identificado de acordo com sua situagéo para
o local apropriado. Entretanto, na maioria das vezes essas categorias ndo sao respeitadas.

O CPJ esta composto por sete médulos com 16 celas em cada um. O regime penal por
modulo é distribuido da seguinte forma: quatro moédulos com regime fechado: Presidio I;
Presidio 1, Penitenciaria | e Penitenciaria Il, todos masculinos; trés modulos com regime
semiabeto, sendo dois masculinos e um feminino. A distribuicao dos apenados por
regime penal apresentada no Grafico 8 nos mostra os dados percentuais:
0,50% da populacao carceraria estd em regime aberto; 20,10% em
regime semiaberto e 38,83% em regime fechado. Os presos provisorios
perfazem 40,57%, proporcionalmente o niumero expressivo de presos

provisérios é alarmante.

Grafico 8 - Populacéo carceréaria por Regime Penal

38,83% m 4 Regime Aberto

m 161 Regime
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Fonte: Dados colhidos com a CET do CPJ.
Arquivo da autora dessa Dissertacao.

Ao analisarmos a populacéo carceraria CPJ do ponto de vista do género, vemos que

ela é predominantemente masculina. Tendéncia, alias, observada em todo o pais.



Quadro 4 — Populac&o carceréaria por Regime Penal no CPJ - Abril/2011%

Regime Homens Mulheres Total
Aberto 4 0 4
Semiaberto 135 26 161
Fechado 290 21 311
Presos provisorios 303 22 325
Total 732 69 801
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Fonte: Dados colhidos em entrevista com a CET do CPJ.
Arquivo da autora desta Dissertacao.

Estudos desenvolvidos pelo DEPEN 2003/2007, acerca do crescimento da populagéo
carceraria brasileira, apontam que houve um crescimento real de 37,00%, o que representa
uma taxa média de crescimento anual de aproximadamente 8,19%. Esse estudo ressalta que
de dezembro de 2006 a dezembro de 2007, o crescimento foi de 5,27%. Crescimento este, que
representa 0 menor dos Gltimos cinco anos.

Ao tratar da divisdo por género, 0 mesmo estudo constata que nos ultimos anos
houve um crescimento real da populacdo carcerdria do sexo masculino de 24,87%, o que
representa uma taxa média de crescimento anual estimada em 7,68%. No periodo de
dezembro de 2006 a dezembro de 2007, o crescimento foi de 4,86%, portanto, 0 menor dos
altimos anos. Nesse caso, a presenca de homens encarcerados representava, em dezembro de
2007, equivalendo a 93,88% da populagéo total de presos no Brasil. No CPJ a situagdo ndo é

diferente como demonstra os dados contidos no Grafico 9.

* Nos anexos deste trabalho, ha a copia de um documento com o resumo da populagio carceraria do CPJ, em 9
de janeiro de 2012, ap6s o mutirdo nacional carcerario realizado a partir de outubro de 2011.
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Grafico 9 - Populagéo carceraria do sexo masculino por Regime Penal
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Fonte: Dados colhidos com a CET do CPJ.
Arquivo da autora desta Dissertacéo.

Se compararmos 0s percentuais dos presos condenados e dos provisorios,
constataremos uma proximidade entre eles, 0 que denota a necessidade de politicas voltadas
para agilizar os processos das pessoas que, muitas vezes, podem até ja ter progredido em seus
regimes penais, quando ndo ocorre de sua permanéncia no carcere ser superior ao tempo
estimado da pena. O que dizer também daqueles que sequer puderam provar a sua inocéncia?
A situacdo dos presos em regime provisorio merece reflexdo ndo s6 por provocar a
superpopulacdo como pela indefinicdo da sua condi¢do. Afinal, os presos provisorios
deveriam receber tratamento diferenciado, haja vista que sobre eles paira o principio da
presuncao da inocéncia.

Ao recorrermos a historia, veremos que no imaginario social prevaleceu a idéia de
crimes e criminosos, ou seja, construiram-se conceitos tedricos com alicerces masculinizados,
0s quais evidenciaram uma visdo masculina do mundo (NOVAES, 2010). Porém, a
criminalidade feminina é uma realidade e cresce consideravelmente em funcéo do ingresso da
mulher no mercado de trabalho e as transformagBes impostas pela sociedade pds-moderna.
Béris Fausto (2001) ressalta que "a reducdo da desigualdade entre os sexos, no ambito da
sociedade ocidental, implica a maior presenca da mulher ndo apenas na area do trabalho fora
de casa, mas em diferentes campos, entre 0s quais se inclui a criminalidade™ (p. 84).

Segundo Marcus V. Amorim de Oliveira (2008), com base em dados estatisticos, 0s
estudiosos da area juridica afirmam que a criminalidade feminina, em nimeros absolutos, é
menor que a criminalidade masculina. Ainda segundo esse autor, as mulheres compdem 4%

da populacéo carceréria brasileira.



74

Embora constatemos que a criminalidade esteja crescendo nos ultimos anos, as
mulheres ainda continuam representando, em termos gerais, uma parcela muito pequena da
populacdo carceraria brasileira. Dados do DEPEN 2007 apontam que cerca de 28 mil
mulheres cumprem pena em todo o pais, ou seja, 5,0% a 6,0% do total de presos no Brasil,
que perfazem 420 mil apenados.

No CPJ], a populacao carceraria do sexo feminino por regime penal
nao é diferente das estatisticas nacionais. Ela compde uma parcela pouco
significativa no universo de presos do sexo masculino. O Grafico 10

apresenta essa populagdo:

Gréfico 10 — Populacéo carceréaria do sexo feminino por Regime Penal
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Fonte: Dados colhidos com a CET do CPJ.
Arquivo da autora dessa Dissertacéo.

Ao analisarmos o0s percentuais apresentados no grafico 10,
percebemos um crescente quantitativo de presas provisorias,
correspondendo a um terco do universo carcerario feminino. A condicdo
de mulher hum ambiente masculinizado em nada representa melhoria de
tratamento, pelo contrario, ela sofre as mazelas que sdo impostas aos
demais presos provisorios, acrescidas de outras que estdo associadas a
sua invisibilizagdo. Sobre isso, Elizabete David Novaes (2010) assim se

manifesta:

[...] a forma de reconhecé-las como sujeitos de direitos no momento da efetivacao do
direito penal, o viés patriarcal acaba prejudicando-as, ora por meio de sua
invisibilizacdo, ora por meio de sua condenacdo ndo sé pela préatica de um delito,
mas também pelo fato de "serem mulheres". (p. 16-17)
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Segregados do ambiente social, homens e mulheres enfrentam no
carcere condicdes indignas de vida. Embora os dispositivos legais lhes
estipulem deveres e também direitos que se supdem serem necessarios a
sua ressocializacdo, na pratica eles sao desconsiderados.

Nos estabelecimentos penais, as atividades laborativas realizadas pelos presos em
regime aberto ou semiaberto representam uma alternativa para diminuir o nimero de dias de
condenacdo como também uma chance de aprendizagem para uma profissdo. O artigo 28 da
LEP (1984) preceitua que a atividade laborativa tem por finalidade a acdo educativa e
produtiva do prisioneiro, pois € importante que 0 sujeito possa desenvolver suas
potencialidades que oportunizem a sua reinser¢do social. Embora, muitas vezes, o tipo de
trabalho executado nas prisdes esteja longe de contemplar a real necessidade da sociedade e
mesmo preparar 0 preso para 0 mercado de trabalho. Ainda, é importante observar que a
atividade laborativa na prisdo ndo se configura como vinculo empregaticio, logo ndo esta
sujeita ao regime da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), de acordo com o Decreto-Lei
n°. 5.452, de 1° de maio de 1943.

Os presos que realizam atividades laborativas na unidade sdo beneficiados com a
remicgdo de pena, reduzindo o nimero de dias de encarceramento em que, para cada trés dias
trabalhados, é reduzido um dia da pena, conforme o §1° do artigo 126 da LEP (1984). E
importante destacar que a jornada de trabalho do prisioneiro deve ser entre seis a oito horas
diarias, respeitando o descanso aos domingos e feriados.

A Secretaria da Justica, Cidadania e Direitos Humanos (SJCDH) se responsabiliza
pelos contratos de empresa privada, recebe os valores pagos, geralmente, um salario minimo e
repassa 75% aos internos, apds o abatimento de 25% do percentual do peculio — valor que fica
depositado em conta para ser entregue quando o interno concluir o cumprimento da pena. As
empresas que atuam no CPJ, geralmente, fazem também um seguro de acidente pessoal em
favor dos internos.”

Anteriormente, as atividades laborativas do CPJ incluiam: uma suinocultura para
consumo interno; fabricacdo de blocos e luvas. Estas unidades de trabalho foram fechadas por
motivos administrativos e a ndo renovacdo de contatos com as empresas conveniadas.
Permanece a fabricacdo de bolas; o artesanato, que € vendido nos dias de visita; trabalhos

realizados na horta; plantio de milho e amendoim; viveiro de plantacdo de mudas de arvores

% Informacdes colhidas em entrevista com a CET do CPJ.
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frutiferas, exoticas e nativas como pau-brasil, jacaranda e ipé-amarelo®®; manutencéo e na

faxina dos ambientes além de servigos externos.

Figuras 5 e 6 — Atividades laborativas: confec¢éo da bola

Interno do CPJ em frente de sua cela trabalhando na costura das Interno do CPJ costurando uma bola no pétio

bolas no pétio interno da Penitenciaria 1. interno do Presidio 2.
Fonte: Arquivo particular do Coordenador Pedagdgico do CPJ. Fonte: Arquivo particular do Coordenador

Pedagdgico do CPJ.

O viveiro é uma agdo do Projeto Plantando Mudas e Colhendo Cidadania, em
parceria com a Secretaria Estadual do Meio Ambiente (SEMA), e tem como objetivo a
producdo de mudas e o ensino sobre as técnicas de clonagens. O viveiro localizado no CPJ
possui uma area de 300 m2,

Apresentamos duas imagens com aspectos do viveiro no CPJ. A primeira é um letreiro
com o nome do Projeto Plantando Mudas e Colhendo Cidadania da Pastoral Carceraria,
indicando as parcerias: CPJ e Centro de Promocao Social, com o apoio do Governo da Bahia
— Secretaria do Meio Ambiente e da Superintendéncia de Politicas Florestais, Conservacao e
Biodiversidade. Este cartaz esta localizado em frente do viveiro de plantas. A segunda é a
figura 8 que mostra uma parte do canteiro da estufa, jA com muitas mudas; o viveiro € coberto

por uma tela apropriada para protecéo do sol e da chuva intensa.

26 0 viveiro florestal ja conta com 20 mil mudas de espécies nativas, exoticas e frutiferas. O dinheiro obtido na
venda das mudas é revertido para investimento do viveiro e uma porcentagem é repassada para os detentos. A
ideia da criagdo do viveiro surgiu como uma forma de estender as atividades aos internos, as mudas sdo
repassadas para produtores rurais, prefeitura e para pessoas da comunidade interessadas na recuperacéo de areas
degradadas, na formacédo de bosques, pomares e arvores frutiferas.

Fonte: Dados obtidos no Blog Verde Jequié em 15 abr. 2010. Disponivel em:
<http://www.verdebahia.com.br/jequie/?m=201004&paged=2>. Acesso 28 abr. 2011.
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Figura 7 — Cartaz com a propaganda do Projeto Figura 8 — Vista geral da estufa do
Plantando Mudas e Colhendo Cidadania viveiro de plantas do CPJ

| VIVERO PLANTANDO MUDAS i
E COLHENDO CIDADANIA.

U.‘ﬁ

SFC cmmofmmcm

swnsmmus

GOVERNO DA

DE TODOS NGS
MEID AMBIENTE

Fonte: Blog da Pastoral da Crianca. Diocese de Jequié/Bahia. 29 out. 2010.2’

A padaria-escola do CPJ foi inaugurada em 25 de marco de 2010, viabilizada pela
parceria entre a SJCDH e as Voluntarias Sociais da Bahia, doadora das maquinas para
fabricacdo de pdes. A Pastoral Carceraria é a responsavel por selecionar os internos, treina-los
e supervisiona-los e a producdo de 600 pdes por dia é destinada a alimentagdo dos internos.
Um interno fez o curso em uma panificadora de Jequié e, hoje, ministra um curso para quatro
presos.?

Os dados das atividades laborativas, colhidas no més de abril de 2011, apontam que o
CPJ abriga varios projetos e dos 801 internos da unidade, apenas 349 estdo trabalhando, ou
seja, 43,57%. Assim, cerca de 452 presos estdo ociosos, perfazendo 56,43%. O grafico 11
apresenta o quantitativo entre os presos que exercem alguma atividade laborativa no CPJ e 0s

que ndo exercem nenhuma atividade.

2 Disponivel em: <http://pastoraldacriancajequie.blogspot.com/2010/10/visita-ao-conjunto-penal-de-
jequieba.html>. Acesso em 27 abr. 2011.
%8 Informacéo colhida em entrevista informal com a CET do CPJ.
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Gréfico 11 — Populacgéo carceraria que trabalha e que nédo trabalha

4357%
abalham

56,43
Néao
Trabalham

1452 Nao trabalham 1392 Trabalham

Fonte: Dados colhidos em entrevista com a CET do CPJ.
Arquivo da autora dessa Dissertacéo.

No Quadro 5, descriminamos as atividades laborativas do CPJ, no més de abril de
2011, a confeccdo de bolas ocupa a maior parte dos internos, com 177 homens e nenhuma
mulher, ou seja, perfazendo 22,09% da populagédo carceréria; o artesanato ocupa 84 homens e
8 mulheres, totalizando 92 pessoas, ou seja, 11,49%. Depois, vem a faxina, 32 homens e 9
mulheres, com total de 41, ou seja, 5,13%; a manutencdo com 22 homens e 1 mulher, total de
23, ou seja 2,88%; por altimo, o viveiro somente 7 homens, a horta com 5 homens e as
atividades externas correspondendo a 1,99%.

Quadro 5 — Atividades laborativas do CPJ — Abril/2011

Atividades Homens Mulheres Total Percentual
Bolas 177 0 177 22,09%
Artesanato 84 08 92 11,49%
Faxina 32 09 41 5,13%
Manutencéo 22 01 23 2,87%
Viveiro 07 0 07 0,88%
Horta 05 0 05 0,62%
Externas 04 0 04 0,49%
Total 331 18 349 43,57%

Fonte: Relat6rio do CPJ.”°
Arquivo da autora dessa Dissertacéo.

Mufioz Villalobos (2009), Relator Especial sobre o Direito a Educacdo das NacGes

Unidas, enfatiza que “se a realizagdo do Direito a Educagdo por si s6 enfrenta limitagdes e

%9 Esses dados s&0 escritos em um quadro branco na sala da CET do CPJ.
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ameacas profundas, nos presidios essas limitagdes e ameacas se multiplicam™ (p.2). Além
de serem discriminadas e estigmatizadas por sua condicdo de prisioneiras, as pessoas privadas
de liberdade vivenciam a falta de recursos financeiros, de professores preparados, livros e
materiais didaticos entre outros. Sem citarmos que a oferta de educagao nos centros prisionais
é geralmente muito incipiente e ndo tem relacdo direta com a suposta fungédo ressocializadora
que estd estabelecida na legislacdo. Continua Mufioz Villalobos (2009): “as aspiragdes ao
desenvolvimento de uma educacdo que realize e potencialize os direitos e oportunidades, no
caso das prisdes segue sendo um sonho distante. Ou um pesadelo, em muitos casos.” (p. 2)

A realidade educacional do CPJ é bem semelhante as demais unidades prisionais
brasileiras. Dos 801 presos que compdem a populagdo carceréria, somente 206 pessoas sdo
matriculadas na Educacédo Basica, entre Alfabetizacdo e 12 a 42 série do Ensino Fundamental,

ou seja, 25,7%, enquanto 595 pessoas ndo estdo matriculadas em algum curso, ou seja, 74,3%.

Gréfico 12 — Populagdo carceraria que estuda e que ndo estuda

11206 estudam |- [595 ndo estudam

Fonte: Dados colhidos em entrevista com a CET do CPJ.
Arquivo da autora dessa Dissertacao.

No Quadro 6, identificamos as classes, quantitativo da populacdo carceréaria de
homens e mulheres que estudam no CPJ.

% Essa afirmacdo faz parte do Relatério de Promocéo e Protecdo dos Direitos Humanos, Civis, Politicos,
Econdmicos, Sociais e Culturais, incluindo o Direito ao Desenvolvimento, apresentado por Vernor Mufioz ao
Conselho de Direitos Humanos da ONU em Assembléia Geral no dia 2 de junho de 2009.
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Quadro 6 — Populagéo carceréria que estuda

CLASSES HOMENS MULHERES | TOTAL
Alfabetizacdo 40 19 59
Ensino

Fundamental 12 2 147
Alunos 167 39 206

Fonte: Dados coletados na CET do CPJ.
Arquivo da autora desta Dissertacao.

Os internos abrigados no CPJ atendidos pelo Programa TOPA e estudam no Ensino
Fundamental - EJA perfazem 206 pessoas, distribuidas em 167 homens e 39 mulheres. Nas
classes de alfabetizagdo s&o 40 homens e 19 mulheres, no total de 59 pessoas. Sdo 127
homens e 20 mulheres, ou seja, 147 pessoas que cursam o Ensino Fundamental — EJA no CPJ,
nas classes de 12 e 22 série — Eixo 1 e de 32 e 42 série - Eixo 2. Devemos ressaltar que ainda
ndo foi feito um levantamento da escolaridade da populagdo carceraria do CPJ. Portanto, ndo
ha informacbes quanto ao nimero de pessoas que ndo tém o dominio da leitura e da escrita ou
0 grau de escolaridade.

O CPJ esta vinculado a Escola Estadual César Borges (E.E.C.B.), fundada em 1970
com o nome de Escola do Alto da Coelba, mudando por meio do Ato n°. 2.879, em 1981%,
situa-se na Rua Professora Virginia Ribeiro, s/n° bairro Jequiezinho. As modalidades de
ensino ministradas pela instituicdo sdo: Ensino Fundamental, Tempo Formativo (EJA) e Ciclo
Fundamental; o quantitativo discente no ano letivo de 2011 foi de 597 alunos, o seu diretor é
0 Professor Rdmulo Bomfim Santos; a E.E.C.B. é responsabilidade da DIREC 13.

Os professores, que ministram aulas das séries do Eixo 1 — 1% e 22 série EJA e do
Eixo 2 — 32 e 42 série EJA no CPJ pertencem ao corpo docente efetivo da E.E.C.B. com carga
horaria semanal de 40 horas. As aulas sdo ministradas em quatro médulos, sendo um de
regime fechado e trés de regime semiaberto. Nos mddulos, ha uma sala espagosa de
aproximadamente 40m?, em que sdo atendidas duas turmas simultaneamente, cada professor

ministra suas aulas em uma parte da sala.

%! Fonte: Blog do Colégio Estadual César Borges. Disponivel em: <http://cechjg.blogspot.com/>. Acesso em: 20
dez. 2011.
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Figura 9 — Sala de aula do modulo semiaberto do CPJ
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Espaco educativo do mddulo
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semiaberto masculino. Os espagos
para as salas de aula dos médulos sdo
divididos em dois ambientes
educativos: um em frente a porta de
entrada; outro a direita da porta de
entrada. Dois professores ministram
suas aulas simultaneamente.

Fonte:  Arquivo particular  do
Coordenador Pedagdgico do CPJ.

No CPJ funcionam duas salas de aula no modulo do regime semiaberto feminino,
sendo uma de alfabetizacdo, no turno matutino, e outra do Ensino Fundamental, no turno
vespertino. Em dois mddulos do regime semiaberto e em um modulo do regime fechado

masculino funcionam dez salas de aula, cinco classes para cada turno.

Quadro 7 — Distribui¢ao das salas de aula no CPJ

N°. DE
p REGIME | MASCULINO ALUNOS
MODULOS PENAL FEMININO TURNOS SALAS CLASSES POR
SALA

Regime Matutino | Salal | Alfabetizacdo 19

Modulo 1 . Feminino Vespertino | Sala 2 3%e 42 série 20
Semiaberto

a a cAr1
Regime Matutino Sala 3 1*e 2 se,:r!e 19
, . Sala 4 3% e 42 série 13
Modulo 2 Masculino —

Semiaberto Vespertino Sala 5 1te 2% serie 16

P Sala 6 3% e 42 série 14

Regime Matutino | Sala7 | Alfabetizagdo 20

Médulo 3 . Masculino Vespertino | Sala8 | Alfabetizacdo 20
Semiaberto

, . Sala 9 12 e 22 série 16

Modulo 4 Regime Masculino Matitine 1 ~sa1a 10 | 3% e 4% série 17

Penitenciaria 1 Fechado Vespertino Sala 11 1% e 2% serie 17

P Salal2 | 1%e 22 série 15

Arquivo da autora desta Dissertacao.
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O CPJ abrigava em abril/2011 732 homens, desse universo, 167 estudavam, ou seja,

22,81% enquanto 565 ndo estudavam, ou seja, 77,19%.

Grafico 13 — Populagdo carceraria do sexo masculino que estuda e que ndo estuda

® 565 ndo
sl estudam
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22,81% 77,19%

Fonte: Dados colhidos em entrevista com a CET do CPJ.
Arquivo da autora dessa Dissertacéo.

Dos 167 presos que estudavam no CPJ, 40 pertenciam a turma de alfabetizacédo, ou

seja, 23,95%, e 127 estudavam o Ensino Fundamental, ou seja, 76,05%.

Grafico 14 — Séries estudadas pela populagdo carceraria masculina

= 40 Alfabetizacéo

==

127 Ensino

76,05% Fundamental

Fonte: Dados colhidos em entrevista com a CET do CPJ.
Arquivo da autora desta Dissertacéo.

No Quadro 8, apresentamos a distribuicdo do numero de classes no CPJ. Séo 40
alunos que estudam na alfabetizacdo; 83 na 12 e 22 série Eixo 1 e 44 alunos na 32 e 42 série
Eixo 2.



Quadro 8 — Distribuicéo das salas de aula no CPJ

CLASSES s DI SUB-TOTAL
ALUNOS

Alfabetizacdo 20 40
Alfabetizacéo 20

1% e 22 série 19

1% e 22 série 16

1% e 22 série 16 83

12 e 22 série 17

1% e 22 série 15

32 e 42 série 13

32 e 42 série 14 44

32 e 42 série 17

TOTAL 167
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O CPJ abrigava em abril/2011 69 mulheres, desse universo, 39 estudavam, ou seja,

56,33% enquanto 30 ndo estudavam, ou seja, 43,47%.

Gréfico 15 — Populacdo carceraria feminina que estuda e a que néo estuda
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Fonte: Dados colhidos em entrevista com a CET do CPJ.

Arquivo da autora desta Dissertacao.

Das 39 presas que estudavam no CPJ, 19 faziam parte da classe de alfabetizacdo e 20

estudavam o Ensino Fundamental.
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Grafico 16 — Séries estudadas pela populagdo carceraria feminina

19Alfabetizacdo
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Fundamental

Fonte: Arquivo da autora dessa Dissertacao.

As aulas ministradas no CPJ sdo de segunda-feira a quinta-feira, no horario matutino
de 9 horas as 11 horas e 30 minutos; no turno vespertino, o horario é de 13 horas e 30 minutos
as 16 horas. A carga horéaria das classes de alfabetizacdo e do Ensino Fundamental é de 3
horas diarias, com encontros pedagdgicos quinzenais, as sextas-feiras. As séries s6 alcancam
0 Ensino Fundamental I; Atuam nessas classes seis docentes e um coordenador pedagdgico,
sendo que quatro professores integram o quadro efetivo do Estado e dois sdo contratados pelo
Programa Brasil Alfabetizado, em convénio com a Prefeitura Municipal de Jequié (PMJ).
Todos os docentes trabalham nos dois turnos, o que corresponde a 40 horas de jornada.*

Na reconstrucdo da histéria das politicas publicas de educacdo que foram
desenvolvidas no CPJ, trés projetos foram apresentados: o Re-Aprender/Brasil Alfabetizado e
0 TOPA, realizados anteriormente e, no momento atual, o Brasil Alfabetizado.

O Re-Aprender/Brasil Alfabetizado era um programa de EJA, financiando pelo
MEC/FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo) em convénio com a PMJ,
gracas ao convénio firmado entre a Secretaria Municipal de Educacdo de Jequié (SMEJ) e a
UESB, esta representada pelo Departamento de Ciéncias Humanas e Letras (DCHL) e pelo
Nucleo de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas e Politicas Publicas (NEPEJA), de acordo

com Fabio Mansano de Melo e Josinelia dos Santos Moreira (2009). Os autores relatam que:

As atividades foram iniciadas no ano de 2004, quando do langamento do Edital de
financiamento do Brasil Alfabetizado. Na ocasido, foram cadastradas 1000 pessoas
jovens e adultas, nas 40 turmas oferecidas nos diversos espacos educativos da sede e
zona rural do municipio. A partir de 2005, optou-se por atingir um publico mais

%2 Informacdes colhidas em entrevista com a CET do CPJ.
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especifico, pessoas jovens e adultas que vinham sendo contempladas com outras
politicas de direitos sociais desenvolvidas pelo governo federal, a exemplo dos
familiares das criancas atendidas pelo Programa de Erradica¢do do Trabalho Infantil
(Peti). Assentados, populacdo carceraria, pessoas jovens e adultas em recuperagdo
do uso de drogas, comunidades eclesiais de base, trabalhadores de empresas
privadas e a guarda municipal foram os novos espacos atendidos pelo Re-aprender.
(p. 2008) (grifo nosso)

O Projeto Re-Aprender funcionou no CPJ no periodo de 2005 a 2009, com a
coordenacdo de uma professora Maria de Cassia Passos Branddo Gongalves da UESB e uma
gestora da PMJ, Professora Josinélia dos Santos Moreira, tendo sido alfabetizados
aproximadamente setenta presos. Os alfabetizadores participavam da formacéo inicial e
continuada com professores da UESB do Campus de Jequié trabalhando os conteidos das
areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Sociais e Ciéncias da Natureza. O curso de
alfabetizacdo ministrado para os prisioneiros tinha a duragdo de oito meses e era
acompanhado por coordenadores pedag6gicos que se reuniam para avaliar quinzenalmente.®
No entanto, n&o foi renovada a parceria entre a PMJ e a UESB para o projeto Re-Aprender.®

Atualmente, a EJA ¢ atendida pelo TOPA - Todos pela Educacdo, que é uma
iniciativa do governo estadual, pela Secretaria de Educacédo (SEC) em parceria com 0 governo
federal, o Programa Brasil Alfabetizado, que funciona na Bahia desde 2007. O CPJ abrigou o
TOPA em parceria com a DIREC 13 somente no ano de 2010.

Consoante as informacgdes da Coordenacdo de Educacdo e Trabalho do CPJ, a
atuacdo do TOPA nesse estabelecimento penal foi marcada por muitas precariedades, entre
elas, auséncia de material didatico e atraso das bolsas dos professores. Por isso, a CET do CPJ
considerou que o Brasil Alfabetizado em parceria com a PMJ seria mais oportuno, pois a SMJ

teria mais condi¢des no oferecimento do material didatico e de professores.

% InformagBes coletadas em documentos do NEPEJA/UESB.
* |bidem.
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5. ANALISE DE DADOS: VOZES SOBRE A EJA NO CPJ

Neste capitulo, analisamos os discursos das pessoas privadas de liberdade e do corpo
administrativo do CPJ. A sociedade, na maioria das vezes, deseja que 0s presos fiqguem na
cadeia e justificam que 14 “¢ o lugar de criminosos e que, de preferéncia, eles devem mofar na
prisdo”. Esse discurso tdo comum e cruel mostra a descrenca da sociedade na possibilidade de
um novo recomeco para aqueles que estdo cumprindo suas penas. E necessario dar voz aos
presos, Visto que os sentimentos, anseios e 0s medos podem suscitar um olhar para si mesmo,
percebendo-se como pessoa. Embora, muitos desses sujeitos, para se preservarem, camuflam

suas identidades, apresentando-se subjugados a um sistema, conforme analisa Onofre (2007):

[...] os individuos punidos preservam-se como sujeitos e buscam, na
resisténcia, mostrarem-se plenamente subjugados aos valores da
instituicao.

Conseguem, a despeito das longas condenagdes e dos rigorosos meios
de controle utilizados pela instituicdo penitencidria, manter a
identidade, os valores de origem, a perspectiva de vida e de liberdade.
Sua sobrevivéncia depende de sua capacidade de dissimular, mentir e
conter-se. Por isso sdo comuns, em suas falas, avaliagdes positivas do
trabalho, das atividades de que participam e da propria escola.

Nesse sentido, a frequéncia as atividades escolares justifica desde o
desejo de aprender, de buscar passatempo, até a busca de um parecer
positivo nos exames criminoldgicos que possibilite a sua saida da
prisdo. Mesmo ndo tendo consciéncia da funcéo histérica da escola e
de seu papel na construcdo da cidadania, o seu objetivo, ao frequenta-
la, ¢ “acatar as regras da casa”, visto buscar todas as alternativas
possiveis para abreviar sua estada na unidade prisional, ou para
conseguir beneficios e ser encaminhado para os presidios semiabertos.

(p.8)

Percebemos que o papel da escola ainda ndo é bem definido na educacéo prisional,
ela deve ter uma preocupa¢do com a promog¢do humana (ONOFRE, 2007), ou seja, “[...]
tornar o0 homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagdo para intervir
nela, transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da comunicacdo e da
colaboragao entre os homens” (SAVIANI, 1980, p.41). E, nessa perspectiva, buscamos ouvir
as vozes dos encarcerados e da administracdo do CPJ como forma de obtermos a

possibilidade de analisarmos os prismas, embora desiguais, desse contexto.
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5.1 Prisdo: sentimentos e expectativas

A prisdo é um lugar que, segundo Foucault (2009), “faz sempre parte de um campo
ativo onde abundaram os projetos, 0s remanejamentos, as experiéncias, 0s discursos tedricos,
os testemunhos, 0s inquéritos. Em torno da instituicdo carceraria, toda uma prolixidade, todo
um zelo” (p.221). Nesse campo de tensdes, buscamos, nas entrevistas orais, gravadas ou nao,
coletar os dados que nos fizessem entender as concepgdes da EJA vigentes no CPJ. Conforme
salientamos no item dedicado ao referencial tedrico-metodolégico, ouvimos os representantes
do corpo administrativo e os apenados, ou seja, dominantes e dominados, de modo a garantir
a polifonia tdo necessaria ao trabalho de pesquisa.

Ratificando o que ja fora discorrido na parte metodoldgica, usamos nomes ficticios
como estratégia para garantir aos apenados, professores, agentes penitenciarios, psicélogos e
assistentes sociais 0 anonimato. Indagamos aos internos os motivos que os levaram a estudar

e quais eram os sonhos ou as dificuldades encontradas ali, obtivemos os seguintes relatos:

Samuel: Eu ja estudo aqui tem um tempo. Gosto do estudo aqui,
aprendi a ler aqui. N&o sei ler muito, mas ja sei um pouquinho. N&o
tenho nada pra falar daqui ndo, s6 que é bom.

Rafael: Eu também acho bom, né? Mas as vezes o tempo de fazer a
bola é que ndo da. Eu tenho que faltar a aula por causa da bola, as
vezes eu td atrasado e ai tenho que fazer as bola. Eu explico depois
pra professora, ela entende.

Entdo, solicitamos que Rafael explicasse melhor essa dificuldade do tempo entre
fazer bola e estudar. Ele explicou que recebe os gomos de couro que compdem a bola de
futebol que, sdo costurados & mao. E necessario alcancar um nimero expressivo de bolas, pois
0 pagamento recebido estd diretamente ligado a quantidade de bolas costuradas, ou seja,
quanto maior a producdo maior é o valor do recebimento. Assim, 0 pagamento da mao-de-
obra é feito em funcdo de cada bola produzida, que equivale a R$ 2,75 (dois reais e setenta e
cinco centavos). Parte desse montante, 75%, é recebido pelo interno e 25% sdo direcionados
para 0 peculio, uma espécie de poupanca que SO pode ser retirada quando o preso for
beneficiado com a liberdade. Em moeda, cada bola produzida pelo interno gera um
pagamento direto de R$ 2,06 (dois reais e seis centavos), bem como um saldo de R$ 0,69

(sessenta e nove centavos) que é depositado no seu pecdlio.
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A Resolugdo CNE/CEB n°. 2, Artigo 10, dispde no seu “Paragrafo Unico — As
atividades laborais, artistico-culturais, de esporte e de lazer, previstas no caput deste artigo,
deverdo ser realizadas em condigdes e hordrios compativeis com as atividades educacionais”.
Este dispositivo devera ser respeitado na unidade prisional. Sobre a questdo do tempo e do

trabalho, Foucault (1996) analisa:

E preciso que o tempo dos homens seja oferecido ao aparelho de
producéo; que o aparelho de producgéo possa utilizar o tempo de vida,
o tempo da existéncia dos homens. E para isso e desta forma que o
controle se exerce. SAo necessarias duas coisas para que se forme a
sociedade industrial. Por um lado, é preciso que o tempo dos homens
seja colocado no mercado, oferecido aos que o querem comprar, e
compra-lo em troca de um salario; e é preciso, por outro lado, que este
tempo dos homens seja transformado em tempo de trabalho. E por isso
que em uma série de instituicbes encontramos o problema e as
técnicas da extracdo maxima do tempo. (1996, p. 116)

Esse tempo voltado ao capital sem espaco para a aprendizagem, talvez seja a

necessidade econdmica de Rafael, conforme sua explicagao abaixo:

Rafael: E por causa do dinheiro que a gente precisa, tem que fazer
uma quantidade de bola. Mas a escola é boa, a gente vé outras coisas.

Podemos inferir da afirmacdo de Rafael que o trabalho tem um cunho mecénico e
cumulativo e especificamente voltado para a obtencdo de recursos econdmicos, ainda que
minimos. Observamos ainda que trabalho e educacéo se configuram em aspectos dissociaveis.

A esse respeito, Danieli Veleda Moura (2009) salienta:

Nao cabe o trabalho apenas como passa-tempo, faz-de-conta, porque nao é
pedagodgico. Pedagogico € o trabalho que fundamenta a dignidade da pessoa
como ente capaz de prover sua subsisténcia com autonomia e criatividade. E
essencial que o preso tenha a experiéncia construtiva de que é possivel e,
sobretudo, digno sobreviver sem agredir os outros, por conta da capacidade
propria de encontrar solugdes adequadas. Isto quer dizer que o trabalho
precisa representar atividade digna para fundar a dignidade da cidadania de
alguém que encontra ai ocasido e motivagdo para mudar de vida. (2009, p.
10)

A grande maioria dos apenados teve poucas oportunidades ao longo de suas vidas,
dentre as quais o direito de estudar para garantir um futuro melhor. Nesse caso, 0 tempo no
carcere deveria ser dedicado a educacao e, paralelamente, & formacédo profissional, como esta
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definido na Resolugdo CNE/CEB n°. 2:

Art. 10 - As atividades laborais e artistico-culturais deverdo ser
reconhecidas e valorizadas como elementos formativos integrados a
oferta de educacdo, podendo ser contempladas no projeto politico
pedagdgico como atividades curriculares, desde que devidamente
fundamentadas.

Paragrafo Unico. As atividades laborais, artistico-culturais, de esporte
e de lazer, previstas no caput deste artigo, deverdo ser realizadas em
condicBes e horéarios compativeis com as atividades educacionais.
(BRASIL, 2010)

O ambiente escolar se reveste de grande importancia, a medida que contribui para
discutir valores e conhecimentos que promovem a construcdo da cidadania.  Esse
distanciamento entre a escola e o trabalho é também evidenciado pelo interno Gabriel, bem
como a sua receptividade para com o professor e os demais colegas:

Gabriel: Tem gente que a gente nem conversava la no patio e aqui a
gente conversa, fica mais amigo, € um outro mundo, tem mais
respeito... A professora sempre fala pra gente disso. Eu acho que a
escola falta é ensinar pra gente uma profissdo, eu queria aprender
alguma coisa que eu pudesse trabalhar 14 fora. No tempo que td aqui
era bom eu aprender alguma coisa pra fazer la fora de novo. Uma
profissdo? Ah, tem muitas né?

No entanto, a profissionalizacédo e o trabalho sdo a ténica no dialogo, a maioria dos
internos vai a escola em busca de uma profissdo para que na saida da prisdo possa ter o que

oferecer a sua familia. Observamos isso nos depoimentos seguintes:

Daniel: Motorista! E... essa eu sei que ndo pode né? Mas de padeiro,
sapateiro, pedreiro, eletricista, hidraulica, jardineiro, cabeleireiro, na
cozinha, pintor, desenho, tem um colega aqui que desenha muito bem.
Eu queria ser motorista de carreta, mas agora nao da, eu sei. Mas
gosto de desenhar nas horas vagas, ndo é muito bom ndo, mas eu
gosto, se eu pudesse, eu queria saber fazer mais. Mas € preciso
material e eu ndo tenho ndo, gasta muito dinheiro com tinta, pincel,
mas depois quem sabe?

Ezequiel: O que posso falar da escola, os meus colegas ja falaram,
falta a gente aprender alguma profissdo. Se ndo como é que a gente
vai la pra fora? Do mesmo jeito? Eu acho que ndo pode, né? A gente
tem que mudar. A escola nesse sentido € importante, ela da
oportunidade para gente mudar, mas é preciso que ela tenha alguma
coisa mais, que ela ensine uma profissdo. Na minha opinido, isso €
que faz a gente mudar. Eu dizer eu sou isso, eu sei fazer aquilo.



90

Daniel evidencia as aspiracdes dos companheiros do carcere e também as suas no
tocante a profissdo, ao tempo em que faz referéncia ao talento de desenhista e pintor.
Entretanto, apresenta a sua concepgao do que seria, para ele, trabalho e prazer. No primeiro
instante, a profissdo de motorista de carreta, para ele, seria impossivel de ser alcangcada na
prisdo; o desenho e a pintura, que reconhece ter potencialidade, representariam também
sonhos distantes pelo alto custo dos materiais considerados necessarios a sua execucao
(pincel, tinta, tela etc.). Mais adiante, Ezequiel pensando sobre o mercado de trabalho e sua

insercdo nesse mundo faz uma reflexdo de si mesmo:

Ezequiel: O que eu sei fazer? Eu fago uma porcao de coisa e ndo sei
fazer nada. N&o posso dizer que sou alguma coisa assim. No fundo,
ndo sei nada direito. Agora 0 que eu queria ser era bombeiro
hidraulico.

Israel: A escola é pra gente um alivio. Um remédio pra uma ferida, eu
sei. Eu gosto muito de estudar, ndo quero parar. Aqui eu aprendi muita
coisa, mesmo que demore, que a gente nao tenha aula, eu sei que as
professoras estdo ai, mas por causa do baculejo ndo tem aula, a gente
sabe, fica triste, né? Mas vai fazer o qué? As vezes leva trés semanas
sem aula, mas a gente ta aqui.

O “baculejo” ¢ uma expressao usada no meio popular como revista policial. Todas as
unidades prisionais sdo revistadas temporariamente. No CPJ ndo é diferente. Ndo ha um dia
da semana ou horario especifico para a revista nas celas, pode ser a qualquer momento. Nestas
revistas, sdo procurados invariavelmente celulares, facas artesanais ou outros artefatos
proibidos na priséo.

Submetidos a um sistema de controle formado por prescricdes e castigos, 0s
apenados vivenciam uma severa rotina que inclui também relativos prémios e alguns
privilégios para aqueles que manifestam obediéncia a equipe dirigente. A pesquisadora Edna
Teresinha dos Santos (2003) enfatiza que “essas poucas reconquistas parecem ter um efeito
reintegrador, pois restabelecem as relagdes com todo o mundo perdido e suavizam os
sintomas de afastamento e isolamento.” (p. 11-12).

O ambiente austero e a clara divisdo entre dominantes e dominados contribuem para
a criacdo de uma linguagem peculiar, uma espécie de “giria institucional” utilizada pelos
apenados para descrever os acontecimentos decisivos da vida do carcere. Essa linguagem ¢,

geralmente, conhecida pelos agentes penitencidrios e pela dire¢do do presidio e, também,
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pode ser por eles utilizadas ao falar com os internos. H4 também cddigos e sinais que sdo
restritos a determinados grupos, sobretudo quando hé suspeicdo, que acabam por provocar
tensdes e dissidéncias entre eles (SANTOS, 2003). Ao analisar a linguagem, Maria Aparecida
Baccega (1995) esclarece que “a realidade ¢ exterior ao homem. Ela existe fora, enquanto
‘objeto’. O ‘reflexo’ dessa realidade na linguagem/pensamento néo ¢ mero reflexo passivo. E,
sim, o resultado de uma intera¢do ativo-passivo-ativa entre o homem e a realidade natural ou
social” (p. 39), o que abastece a dicotomia dominantes e dominados.

No caso especifico do “baculejo”, ele ¢ parte do que se denomina medida de
seguranga. Nesse caso, quando ocorre este tipo de acdo em um modulo, sdo suspensas
quaisquer atividades em outros modulos. As aulas sdo suspensas e 0s professores ficam na
sala de Coordenacdo Pedagdgica fazendo outras atividades relacionadas as aulas, como
correcdo de exercicios, planejamento etc. No depoimento de Misael, podemos observar sua

inquietude quando acontece o “baculejo”:

Misael: As vezes aqui ta tudo certo, mas tem baculejo em outro
modulo, para tudo. Tem que parar tudo mesmo, ai ndo tem aula,
demora muito pra voltar depois. Ai fica assim, sempre parando... eu
queria também que a escola tivesse mais coisa eu queria aprender
algum oficio, eu queria trabalhar, trabalhar em qualquer coisa que eu
pudesse quando saisse daqui fazer la fora. Tenho mulher e filhos, eu
sei que preciso fazer alguma coisa, a cabega aqui esquenta, € muita
coisa pra pensar. Eu era pintor de parede, mas ndo sei se quero
continuar fazendo a mesma coisa ndo. Eu queria ser pedreiro, mestre
de obra. Mestre de obra ganha bem, eu queria ser isso.

Ha uma discrepancia entre a rotina da escola e as préaticas de controle dentro de uma
unidade prisional e, nesse caso, prevalece a segunda. A tensdo se faz presente no cotidiano
dos agentes de presidio e dos apenados e, consequentemente, provoca quebras significativas
nas atividades de sala de aula, haja vista que elas sdo interrompidas pelos procedimentos de
controle e contengdo dos sujeitos. Ha de questionar se é levado em conta o cumprimento do
calendario letivo; se ha definicdo de estratégias para reposicdo de aulas cada vez que é
decretada uma averiguacdo em nome da ordem e da seguranca.

AspiracOes e sonhos também estdo presentes nos relatos de Israel e Misael, assim
como de outros apenados. Ouvimos, muitas vezes, da sociedade, a ideia de que a prisdo é uma
escola do crime e nos ultimos tempos ela é apresentada como uma central onde determinados
“bandidos” continuariam comandando o crime organizado. Entretanto, o carcere ¢ também

um lugar onde alguns apenados aspiram possibilidades de mudanca de vida fora das paredes
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que os cercam.

De acordo com informacdes da Coordenacdo Pedagdgica, muitos internos quiseram
voltar a estudar nas séries iniciais e até mesmo na alfabetizacdo, por ndo encontrarem outras
oportunidades de estudo no CPJ. Eles preferiram repetir as séries com o intuito de nédo ficar
parados. Nesse excerto, o interno, além de fazer alusdo a esse retorno forgado a alfabetizacéo,

descreve a sua rotina e dos demais apenados:

Otoniel: E o baculejo acontece. Eu estudo aqui na alfabetizacdo, mas
eu parei de estudar na 72 série, a maioria que estuda aqui parou de
estudar na 5%, 6% 72 e 2° grau também, mas todo mundo estuda nessas
séries daqui porque € as Unicas que tem. Nao tem série mais adiantada
ndo. Entdo a gente fez um acordo e estuda nessas ai. Mas é bom, a
escola, as professoras, ninguém reclama ndo, a coordenacdo sempre
vem conversar com a gente, perguntar como estamos, saber da gente,
dar alguma explicacdo. O tempo que nos passa aqui, a gente esquece
do mundo & do pétio, a gente se esquece que ta4 no presidio, parece
que a gente ta numa escola de verdade, numa escola que nao é aqui, é
la fora. Isso € bom. Eu fico ansioso para chegar o dia da aula pra
viajar com a minha cabega. A professora traz mensagem, conversa
com a gente, trata a gente bem, isso é bom.

O depoimento de Otoniel nos reporta a Resolugdo CNE/CEB n°. 2/2010, quando
recomenda que a Secretaria de Educacdo, juntamente com a administracdo penitenciéria,
“desenvolvera politicas de elevagdo de escolaridade associada a qualificacdo profissional,
articulando-as, também, de maneira intersetorial, a politicas e programas destinados a jovens e
adultos” (BRASIL, 2010). No CPJ essa orientacdo ndo tem sido seguida. E a oferta de
educacao ali existente tem muito mais caracteristica de uma educacédo corretiva do que uma
educacdo como Direito Humano, conforme explicitou Mufioz Villalobos (apud LOTIERZO,
2009), em seu Relatorio as Nacdes Unidas.

Esse efeito corretivo esta diretamente ligado a possibilidade de remicdo da pena,
quando deveria promover o desenvolvimento cognitivo, social, econdmico e cultural das
pessoas privadas de liberdade. Portanto, ndo pode estar limitada ao ensino fundamental ou
vocacional, devendo incluir o ensino médio e o ensino superior. Diante de todas as “amarras”
que podam e tolhem as praticas educativas, ndo hd como discordar dos estudiosos que
afirmam que a educacao no presidio € por si s6 um fracasso, posto que ela ¢, por si mesma, a

~ . - a , .35 . .
expressao da liberdade. Retomamos a afirmagao de Eugénio Ratl Zaffaroni™: “ensinar e viver

% Eugénio Raul Zaffaroni é professor da Universidade de Buenos Aires e Ministro da Suprema Corte da
Argentina, é reconhecido como um dos maiores especialistas em direito penal do mundo.
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sem liberdade mediante aprisionamento ¢ como ensinar a jogar futebol dentro de um
elevador” (apud LOTIERZO, 2009).

Apds analisarmos os relatos de quem frequenta as classes da EJA, fizemos algumas
incursdes no universo dos apenados que estdo fora da escola, objetivando conhecer a sua
realidade.

Davi: Se eu pudesse ndo saia mais da escola, eu gosto de ler, o tempo
passa mais rapido, eu gosto de ler livros da historia do Brasil e mais
da revolugéo. Eu parei no 3° ano do segundo grau. Aqui ndo tem aula
pra mim, eu queria continuar os estudos, eu podia até fazer alguma
coisa diferente aqui, eu sei usar computador, sei usar Varias
ferramentas do computador. Se tivesse aula a distancia eu queria sim
estudar. Também diminui os dias da pena.

No depoimento de Davi, podemos perceber que ele deseja voltar a estudar, a utilizar
0 computador; aspira fazer um curso a distancia. Ele ndo descarta o efeito corretivo da
educacdo oferecida no presidio no que tange a remicao da pena, mas é enfatico quando busca
demonstrar o prazer pela leitura e o conhecimento que possui da informaética. No entanto sabe
da impossibilidade, pois as séries escolares oferecidas pelo CPJ s6 vdo até ao primeiro
segmento da EJA. A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2010, no Artigo 5°, orienta que:

Art. 5° Os Estados, o Distrito federal e a Unido, levando em
consideracdo as especificidades da educagdo em espacos de privacdo
de liberdade, deverdo incentivar a promocdo de novas estratégias
pedagogicas, producdo de materiais didaticos e a implementagdo de
novas metodologias e tecnologias educacionais, assim como 0s
programas educativos na modalidade Educacdo a Distancia (EAD), a
serem empregados no ambito das escolas do sistema prisional.
(BRASIL, 2010) (grifo nosso)

A Educacdo a Distancia é uma modalidade de ensino que pode ser implementada
para os alunos privados de liberdade. No Artigo 12, da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2010
recomenda que:

O planejamento das acdes de educacdo em espacos prisionais podera
contemplar, além das atividades de educacdo formal, propostas de
educacdo nao-formal, bem como de educacdo para o trabalho,
inclusive na modalidade de Educacdo a Distancia, conforme previsto
em ResolucGes deste Conselho sobre a EJA. (BRASIL, 2010) (grifo
Nosso)
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No depoimento de Mateus, mais uma vez o interno se reporta a um curso a distancia,

dessa vez um curso de nivel superior:

Mateus: Eu ja terminei o Ensino Médio, fiz até vestibular pra
medicina, mas ndo passei. Eu ndo estudo aqui porque ndo tem mais
série pra mim estudar. So se for faculdade, mas aqui ndo tem como, s
se fosse a distancia, que quero falar com a Assistente Social pra ver se
eu posso. As vezes pode, né? Nunca se sabe. Mas se eu for fazer o
vestibular ndo vou mais fazer pra medicina ndo, quero fazer pra
musica, eu gosto de tocar violdo. Acho que ser professor de viol&o ia
ser bom pra mim, tem muita gente que quer aprender a tocar. Eu ia
tocar pra minha igreja.

O interesse de Mateus de ter acesso ao ensino superior converge para o que orienta a
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2010:

Devem ser garantidas condicBes de acesso e permanéncia na

Educacdo Superior (graduacdo e pos-graduacdo), a partir da

participacdo em exames de estudantes que demandam esse nivel de

ensino, respeitadas as normas vigentes e as caracteristicas e

possibilidades dos regimes de cumprimento de pena previstas pela Lei
n°7.210/84. (BRASIL, 2010)

Ainda que se considerarmos as ressalvas constantes no artigo supracitado, o desejo
de Mateus deve ser partilhado por outros apenados do CPJ e de outros presidios que ainda ndo
buscaram atender esse direito previsto em lei. A referéncia de Mateus para a musica permite-

nos refletir sobre o que foi dito por Moura (2009):

Alem de ajeitar as celas, lavar corredores, limpar banheiros, etc., os
detentos deviam ter a chance de demonstrar valores que, muitas vezes,
encontram-se obscurecidos pelo estigma do crime. Existem casos de
detentos que demonstram dotes artisticos, muitos deles se revelando
excelentes pintores de quadro, painéis de parede, além de habilidade
com esculturas, modelagem, entre outras coisas. Estas artes devem ser
incentivas, pois € uma forma de ocupar o preso. (p.8-9)

No depoimento de Pedro € relatado que o interesse do desconto dos dias da pena em
horas de estudo € um atrativo para ele, mas que também tem interesse em estudar, 0 que

faltam sdo as vagas:
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Pedro: Antes eu ndo tinha cabeca pra escola ndo, vivia meio
atordoado, parei na 42 série, mas agora eu vejo que € bom estudar.
Estou esperando uma vaga daqui. N&o sei se vai dar né? Tem muita
gente na frente, agora com esse negdcio de diminuir a pena, tem muita
gente querendo, eu ndo sei se € sO por causa disso ou porque quer
estudar, ndo sei ndo. Eu quero pelos dois, eu quero estudar e quero
diminuir minha pena, eu sou sincero, nao fico dizendo que é porque
gosto de ler, estudar ndo. Eu sei que ler mais é bom pra gente, mas
quando falaram que ia diminuir a pena eu fiquei animado, me
interessei mais.

Cabe aqui uma indagacdo: o problema é a falta de vagas ou de efetivacdo das
politicas publicas nessa &rea? Falta de professor? De espaco fisico? De tempo? Essas
justificativas sdo questionaveis numa unidade prisional que dispde de areas livres que podem
ser revertidas em espacos de salas de aula. Ndo h& também dificuldade em conseguir
professor e no que tange ao tempo, a ociosidade no presidio € incontestavel. Ao que parece, a
educacao tem um papel secundério e, por isso, esta na contramao do que esté explicitado pela
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2010 como responsabilidade do Estado e da sociedade:

CONSIDERANDO o que foi aprovado pelas Conferéncias
Internacionais de Educacdo de Adultos (V e VI CONFINTEA) quanto
a “preocupacgdo de estimular oportunidades de aprendizagem a todos,
em particular, os marginalizados e excluidos”, por meio do Plano de
Acdo para o Futuro, que garante o reconhecimento do direito a
aprendizagem de todas as pessoas encarceradas, proporcionando-lhes
informacBes e acesso aos diferentes niveis de ensino e formacéo;
(BRASIL, 2010) (grifo nosso)

Vimos no Capitulo 4 que hd uma desproporgdo entre o quantitativo de presos no CPJ,
que € de 801 internos e 0 numero de alunos gque estdo nas salas de aula, um total de 206, entre
homens e mulheres, presos provisorios e condenados. Reduzidos a um espago Unico, onde
funcionam duas classes, simultaneamente, nos turnos matutino e vespertino, os “beneficiados”
sdo selecionados. Dai a fila e com ela a incerteza.

O depoimento de Jodo é direcionado a questdo da remicdo da pena pelas horas de

estudo. Nesse caso, sua auséncia da sala de aula € assim justificada:

Jodo: Eu ndo estudo ndo. J& estudei aqui, mas ja parei, quando foram
fazer a contagem dos meus dias aqui, ndo contaram a escola. Eu
trabalhava e estudava, entdo tinha que contar os dois né? Mas s6
contaram o trabalho. E a escola que eu estudei quase 2 anos, onde foi
parar? Entdo eu parei de estudar, fiquei chateado com isso, agora s6
faco bola. Também ndo sei 0 que quero fazer depois nao.
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Indagamos a CTE sobre a possibilidade de nao serem contatos os dias de trabalho ¢ a
carga horaria das aulas para remi¢do dos dias da pena dos internos, conforme a informagao de
Jodo. A CTE esclareceu que, a pedido do advogado ou da familia do preso, ¢ preenchido um
formulério individual intitulado Demonstrativo de Atividade Laborativa, copia nos Anexos
deste trabalho, enviado a Coordenagdo de Registro de Controle (CRC) para a soma do tempo
a ser remido e depois encaminhado ao Juiz para fazer a remicdo do tempo da pena. Ainda

sobre a questdo da atividade laborativa e os estudos, colhemos o seguinte relato:

Roque: Eu ndo estudo ndo, ndo senhora. Eu nunca fui numa escola
ndo. La onde eu morava, a gente nascia era logo pra trabalhar, pegar
no pesado. Eu ndo sei ler nem escrever, eu quero aprender, mas
disseram que eu vou entrar depois, eu td esperando, diz também que
diminui a pena né? Isso é bom. Eu fago bola, desde que entrei aqui eu
faco bola, ja ensinei até pros colega daqui.

No depoimento de Roque, percebemos que ele ndo sabe ler e escrever e que durante
0 tempo em que esta na prisdo ainda nao teve a oportunidade de aprender. Aprendeu, apenas,
na atividade laborativa, costurar bolas. J& h4 muito que o sistema penitenciario recebe criticas
quanto ao tipo de trabalho desenvolvido nas prisdes, atividades de natureza repetitiva como
costurar bolas, montar brinquedos, guarda-chuvas, fazer limpeza do prédio, descascar batatas
e outros ndo colaboram para a aprendizagem de uma profissdo e nem para a formacéo social e
cultural. Além da baixa remuneracdo recebida pelos trabalhos executados e sobre a questdo
trabalhista, o trabalho de detentos ndo estd sujeito ao regime da Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT) e sim a LEP (1984), o que faz com que a empresa fique dispensada do
recolhimento dos encargos trabalhistas.

Nos depoimentos dos internos que nao estudam, encontramos Agostinho que se

refere a prisdo como “um outro mundo que ninguém pode imaginar’:

Agostinho: Eu sou professor, fiz faculdade de Letras, fiz duas
especializagOes, quero estudar mais, fazer um mestrado, doutorado.
Mas agora eu sei que ndo da. Eu preciso resolver isso aqui. Ja tenho
livros publicados, posso continuar escrevendo outros daqui, mas no
momento estou sem cabeca pra isso. Sinto falta de informacéo, de
noticias do mundo 14& fora. Aqui é um outro mundo, ninguém nem
pode imaginar.

Agostinho faz aluséo a uma priséo inimaginavel, que parece estar emparedada dentro

dele também, uma prisdo que ele ndo consegue descrever. Esse relato converge para a
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seguinte afirmacdo dos estudiosos Daniela de Oliveira Pires e Juliano Gomes de Carvalho

(2011):

Os cidaddos que entram em uma prisdo sofrem uma transformacéo
instantanea, pois ao ultrapassar os limites das grades prisionais torna-
se um apatrida, e como Cesare Beccaria observou em sua classica
obra, deveria ser banido da sociedade e seus bens confiscados quando
ocorrer uma desobediéncia ao regramento estipulado para o convivio
em sociedade, ainda assim a possibilidade de provar sua inocéncia e
voltar ao grupo societario aceitaria uma espécie de resisténcia. (p.
261)

Banida da sociedade, a pessoa privada de liberdade perde a identidade de sujeito e

passa a ser reconhecido pela sua condicdo de infrator, de criminoso. As conquistas obtidas ao

longo da sua vida, os habitos e préaticas de leitura e informagdo passam a fazer parte de um

passado remoto. A prisdo ganha contorno de uma sociedade dentro de outra; ela € um sistema

social, formado por um grande ndmero de comunidades, nas quais convivem dezenas e

milhares de pessoas. Segundo Augusto Thompson (apud SANTOS, 2003):

O significado da vida carceraria ndo se resume aos muros e grades,
celas e trancas: ele deve ser buscado na consideracdo de que a
penitenciéria € uma sociedade dentro de uma sociedade, uma vez que
numerosas feicdes do mundo livre foram alteradas drasticamente no
interior da sociedade prisional. (p. 22)

O apenado passa a ser reconhecido em fungédo do delito que cometeu. Nesse caso, ele

é considerado imprestavel perante a sociedade e, por isso, determina-se o seu confinamento

numa prisdo. Ali, ele perde a sua dignidade como pessoa humana e os seus direitos passam a

ser ignorados. A professora Heleusa Figueira Camara (2001) assim esclarece:

O espaco da prisdo tira a identidade do prisioneiro, que passa a ser
reconhecido pelos administradores carcerarios, visitantes e
comunidade, em geral, pelo delito. E o cara do estupro, o assassino
do taxista pai de familia, do crime da Granja, do roubo do
supermercado. As palavras pesam mais que 0s numeros e o detento
rejeita essa nova identificacdo, e prefere o enquadramento nos artigos:
“Tou com o doze” (toxico), “0 um, cinco, sete” (roubo), “0 um, cinco,
um” (furto), “o um, dois, um” (homicidio). O detento perde a sua
procedéncia, a sua identidade e a sua profissdo. A adaptacdo decorre
da impossibilidade de visualizacdo de saidas. O poder, nos espacos
carcerarios, fica a espreita: ha sempre um olhar de vigilancia. (p. 211)

Essa nova identificacdo que o apenado se atribui, um numero correspondente ao

delito no Codigo Penal, € um atenuante do estigma que a sociedade o qualifica. Camara se
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reporta ao “peso” das palavras, nesse sentido, o tedrico Mikhail Bakhtin (1988) afirma que
realmente elas penetram em todas as relacdes entre os individuos, das mais cotidianas as
politicas e ideoldgicas. “As palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideologicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios.” (p.41) Indagamos aos

internos sobre o que significava a EJA e a cidadania:

Agostinho: A EJA para mim é a uma nova possibilidade de muitos
homens e mulheres voltarem & escola. Estar inseridos nela, buscando
sua cidadania. Ndo é porque estamos aqui nessa situacdo que nao
temos direito a isso. Somos iguais nos direitos a educacédo, saude etc.
A cidadania ¢ isso. Entdo a EJA, a escola & um direito dentro de tantos
outros direitos que o cidadao tem. Eu ainda ndo compreendi muito o
mundo aqui, mas pretendo fazer alguma coisa por mim mesmo e pelos
outros, afinal eu sou um professor. N&o sei se poderei.

A Resolucao CNE/CEB n°. 2/2010 dispde: “§2° A pessoa privada de liberdade ou
internada, desde que possua perfil adequado e receba preparacdo especial, podera atuar em
apoio ao profissional da educacdo, auxiliando-o no processo educativo e ndo em sua
substitui¢do” (BRASIL, 2010). Ainda no relato de Agostinho, ha uma reflexdo sobre a

invisibilidade da cidadania.

Agostinho: Mas quero fazer alguma coisa na area da educagdo em
busca dessa cidadania que falamos tanto, mas as vezes ela é invisivel.

A invisibilidade pode ser compreendida como as dificuldades que, geralmente, os
presos mais pobres tém no acesso aos seus processos judicidrios, na demora quanto a
progressdo no regime penal etc. E, também, outras dificuldades préprias da superlotacdo nas
unidades prisionais, como a saude, por exemplo.

No préximo relato, o preso lIsrarel faz uma reflexdo sobre qual o significado da
cidadania que a escola representa, depois pensa mais um pouco e inclui também outros
direitos que fazem parte da cidadania e termina dizendo que ndo sabe se na prisdo ha

cidadania:

Israel: A EJA e a cidadania pra mim é a mesma coisa. Ou pode ser
mais uma coisa, é... eu sei que é saude, trabalho, médico, assisténcia
com advogado publico, né? E porque eu td pensando s6 na escola, mas
tem mais coisas. Eu ndo sei se eu posso dizer que aqui tem cidadania
néo.
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Em outros relatos, observamos que o0s presos ndo compreendem bem o que significa
cidadania, mas sabem do que desejam, sabem da necessidade da profissionalizagéo, sobretudo

da sua importancia apds o cumprimento da pena. E isso que esta explicitado nesses excertos:

Rafael: Eu acho que a EJA ¢é a escola, mas ndo da tempo pra nos fazer
tudo. Eu tenho que fazer a bola e estudar quase no mesmo horério,
porgue se eu saio e eu venho pra escola t6 deixando de fazer a bola, to
deixando de ganhar dinheiro pra aqui, pro sustento, ainda tem que
mandar pra minha mde, né? A gente vé o pessoal falando de
cidadania, mas eu ndo sei ndo. E médico? E escola? E trabalho? Se for
trabalho eu queria trabalhar numa profissdo que eu fizesse depois la
fora, né? E isso?

Gabriel: A EJA é a educacao de jovens e adultos, eu sei, eu sou jovem
eu acho que essa educacéo tinha que ser desde o tempo que eu estava
la fora, quando eu estudava na escola e ndo aprendia nada. Eu acho
que as escolas tém que ensinar pra gente que € jovem uma profissao,
ensinar pra gente saber fazer alguma coisa e ndo ir pro mundo das
drogas e dai pra pior. Eu também ndo to aprendendo ainda nenhuma
profissdo aqui, eu quero mudar, eu quero aprender. As pessoas la fora
acham que sO6 porque a gente t4 aqui, ndo tem direito, que somos
bicho. N&o € assim ndo, a gente errou, mas a gente ta pagando né? A
gente tem que ter uma chance. Cadé essa chance? Eu ndo gosto de
falar porque ainda to revoltado. T6 revoltado ndo com isso aqui nao,
eu to revoltado comigo mesmo por estar aqui nessa situacéo.

Magoa e revolta permeiam os relatos desses internos. As criticas sdo contundentes ao
sistema educacional vigente na sociedade, bem como nas préticas educativas oferecidas na
prisdo. H& também indicios de autocensura, de frear o que esta sendo dito, de falta de
confianca com o seu interlocutor. Afinal, como salienta José Eduardo Azevedo (2004):
“Enquanto aparelho de penalidade corretiva, a prisdo visa moldar os gestos e as atividades dos
criminosos” (p.3).

No relato seguinte, o interno entende a cidadania como direito de todos, mas no
ambito particular reconhece as dificuldades, especificamente na prisdo:

Davi: A cidadania pra mim é o direito que todo cidaddo tem no
mundo. S&o os Direitos Humanos. Nas prisdes de um modo geral isso
ndo é respeitado, ndo é cumprido, ndo t6 falando daqui néo, pelo amor
de Deus. Eu td falando no geral no que a gente sabe por ai. Eu sei que
se a gente erra tem que pagar, ta certo isso, mas seria bom que a gente
também pudesse mudar de pensamento. Eu ja mudei 0 meu, mas tem
muita gente aqui que ndo muda. Assim, a cidadania na prisdo é
complicado, né?
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A concepcdo de cidadania do interno é emblematica e nos reporta a afirmacgéo de
Foucault (2009) em sua obra Vigiar e Punir, ao se referir ao crescimento da taxa de
criminalidade, a despeito da existéncia das prisdes e de todo aparelho repressivo mantido pelo
Estado. Para o autor, a quantidade de crimes e criminosos permanece estavel ou, ainda pior,
vem aumentando.

O relato de Mateus é o Unico que se refere aos deveres do cidadao, além dos direitos.
Ele acredita que a solidariedade também é um componente do exercicio da cidadania.

Mateus: A cidadania é o nosso direito, € o direito a vida, a educacao, a
salde, a assisténcia juridica pablica. Sei também que tem os deveres
do cidaddo. Quem n&o cumpre vai preso. E 0 nosso caso aqui. Todo
mundo tem que ter cidadania, é... exercer a cidadania plena, a gente
aprende isso, mas poucas pessoas podem ter isso. Minha mée é
professora também, ela fala disso. Ela me apdia muito, hoje eu sou
limpo. Mas o estrago ja foi feito né? O pastor da minha igreja sempre
vem aqui, me ajuda e ainda ajuda um monte de gente daqui que quer
mudar. Pra mim isso é cidadania. Alguém vir aqui, ndo esquecer que
tem gente humana aqui, que podia ser filhos deles também. Ele fala
que todo mundo erra, mas persistir no erro é que é o problema. Pra
mim isso é cidadania, é 0 apoio nessas horas dificeis da vida.

Percebemos que as vagas para os estudos no CPJ tém sido preenchidas,
proporcionalmente, por mais mulheres do que pelos homens, séo 56,33% das mulheres que
estdo estudando para apenas 22,81% dos homens matriculados na escola. Sdo, portanto,
77,19% de homens e 43,47% de mulheres excluidos do acesso a escola. Procuramos encontrar
nos depoimentos das mulheres os motivos e as impressdes sobre a vida no CPJ, sobretudo a
vida escolar. Para tanto, entrevistamos internas que estudavam e que ndo estudavam;

indagamos sobre o convivio na escola, Maria respondeu:

Maria: Eu estudo aqui, eu gosto muito da escola, a gente sempre
aprende alguma coisa. Eu parei de estudar na 62 série, na escola estou
fazendo a 32 e 42 série, eu ndo queria ficar sem fazer nada, terminei,
nédo sei 0 que faco agora, espero voltar pra escola, disseram que aqui
vai ter mais outras séries, isso vai ser bom. A minha vida na escola
daqui foi muito boa, pudemos aprender coisas novas, conversar com a
professora, com os colegas, parece que nem € aqui. Eu acho a minha
relacdo aqui boa, acho que na escola aqui, eu posso mudar de vida l&
fora, a escola sempre é um mundo diferente do que temos na
realidade.

A interna j& havia cursado as séries, no entanto para ndo ficar sem fazer nada,

preferiu estudar tudo de novo, ela sente a escola um mundo diferente do seu, acredita que é
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uma possibilidade de mudar de vida, mesmo estando presa, € uma oportunidade também de
sair um pouco da realidade em que esté inserida, que € a priséo.

Sobre a relacdo entre escola e trabalho, Monica considera que na escola deveria ser
ensinado alguma coisa que ela pudesse usar no mundo I4 fora, quando saisse. A escola néo é

suficiente para isso, € preciso aprender um oficio.

Maonica: Eu acho que aqui tem que ter escola, sim, alguma coisa pra
gente aprender e trabalhar. Eu queria trabalhar, fazer alguma coisa
atil, aprender alguma coisa, tem muita coisa que eu gosto, eu gosto de
receita, a professora sempre traz receita para eu copiar. Eu quero é ter
um caderno de receitas s6 de coisas gostosas pra gente comer.

Os sonhos e a realizacdo profissional também sdo acalentados pelas internas, nos
depoimentos de Marta e Madalena. Podemos perceber que existe dentro delas uma vontade

muito grande de aprender alguma coisa para o trabalho:

Marta: Ela quer ser cozinheira, eu ndo. Eu queria ser mesmo
professora, eu estudava pra ser professora, mais ai né? Aconteceu isso,
eu to aqui, eu sei que professora ganha pouco, todo mundo fala, mas
eu ndao me importo. Eu acho bonito ser professora, chegar com 0s
livros, falar com os alunos, saber uma porgdo de coisas, contar pra
eles, sabe € 0 meu sonho. N4o sei se eu consigo néo.

Madalena: O estudo aqui € bom porque distrai a gente, tira uma
porcao de coisa da cabega e também conta na pena, € menos dia, isso é
bom. Mas se a escola tivesse mais coisa pra gente seria melhor,
assim... aprender alguma coisa pra gente usar la fora, pra gente ir se
preparando. Eu quero aprender alguma coisa pra trabalhar, a escola
ajuda né? Mas se tivesse mais alguma coisa era melhor. Eu gosto de
costura, sei fazer alguma coisinha, mas eu queria saber fazer mais. A
escola ndo ensina isso né? Eu sei que nenhuma escola ensina isso, mas
eu queria... j& que aqui € pra gente falar do que a gente queria na
escola né? Entdo eu falo da escola que eu queria...

A qualificacdo profissional é garantida por lei, a Resolugdo CNE/CEB n°. 2/2010, no
Artigo 3°, dispde que: “VI — desenvolvera politicas de elevacdo de escolaridade associada a
qualificacdo profissional, articulando-as, também, de maneira intersetorial, a politicas e
programas destinados a jovens e adultos” (BRASIL, 2010). Entretanto, sdo poucos os que tém
a oportunidade de aprender algum oficio significativo na prisdo, associando a escola a
aprendizagem profissional. Nesse sentido, Francisco Carlos de Figueiredo Mendes (2011)

ressalta:
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E visivel a preocupacio dos apenados com sua formac&o, o valor que
é dado a escola esta relacionado a reconstrucdo de suas vidas fora da
prisdo. A certeza de que o sistema prisional ndo lhes trard novas
oportunidades de comecarem a partir de outras perspectivas, leva-os a
buscar na escola a sua Ultima esperanca de uma volta digna para o
mundo que deixaram la fora. A busca desta dignidade esta pautada no
desejo de ser autbnomo, poder sustentar-se e sustentar os seus. (p. 61)

Nos depoimentos das internas a respeito da escola, Mara reconhece a sua importancia
para os filhos e se reporta as dificuldades das mées que estdo acompanhadas de criancas
pequenas na prisao:

Mara: Gente, a escola sempre foi um lugar bom, a gente € que néo via,
essa € a verdade. Eu quero que meus filhos fiqguem na escola, la eles
podem aprender alguma coisa de bom. Mesmo que alguns professores
fossem mais exigentes, ficassem cobrando da gente, era chato, mas
hoje a gente sabe que ndo. Eu quero que meus filhos estudem e nédo
passem pelo que eu estou passando. Aqui no presidio tem bebezinho
que j& nasce aqui, € triste. Mas vai fazer o qué? As criangas sofrem
com a gente. Eu quero estudar mais, eu quero ainda ser alguma coisa,
e Deus vai me ajudar, o que eu fiz ja estou arrependida. Fiquei
arrependida na mesma hora, mas ndo teve jeito, foi droga viu? Mas
agora é estudar, é pensar em coisa diferente.

O relato de Mara nos evidencia uma pequena frase em que justifica “foi droga viu?”
como se ela quisesse dizer que ndo matou ninguém, foi “apenas” droga e ndo outras coisas
que podem ser consideradas piores. A esse respeito Camara (2010) faz uma anélise sobre a
ideia de que a sociedade atribui ao preso e talvez muitos deles e identifique o outro dessa
mesma forma: “Pessoas identificadas como transgressoras, classificadas como periculosas e
apartadas pela lei do convivio social, para ressocializacdo nos espacos carcerarios carregam o
anatema da marca indelével de malfeitor.” (p.91)

A despeito da ndo garantia dos direitos de cidadania aos apenados, homens e
mulheres em privacao de liberdade recebem tratamento diferenciado. Quase sempre, quando o
homem é preso, sua estrutura familiar ndo se dissolve e o seu papel de provedor do lar pode
até ser interrompido. Entretanto, a prisdo de mulheres é seguida do abandono de seus
companheiros, familiares e amigos. No caso especifico das mulheres gestantes ou com filhos
recém-nascidos no presidio, a situacdo fica bem pior.

Elas convivem com a certeza de que perderdo o contato com o bebé apds a fase de
amamentacdo e isso gera duplo sofrimento. Considerando-se que, nos Ultimos anos, tem
aumentado o encarceramento de mulheres, o impacto social € muito grande, tais como: perda

ou fragilidade das relacGes familiares com sérios prejuizos para os filhos das prisioneiras.
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Segundo Camilla Barroso Graga et al (2010), “estes por sua vez, ndo estardo perdendo apenas
o convivio com a mulher que Ihe deu a luz, como também a sua base familiar, que lhe da o
sentimento de seguranca.” (p. 6)

Ainda sobre a familia, Moria recorda da dificuldade da mée em educéa-la e agora em
educar os netos, porque ela estd presa. A preocupacdo da maior parte das mulheres

entrevistadas no CPJ é os filhos, desde a guarda, educagdo, saude e sustento:

Moria: Eu estudo aqui e gosto muito, principalmente da professora.
Ela é amiga, explica as coisas pra gente, ela é educada, trata a gente
bem, eu gosto muito. Sé isso ja vale estudar aqui. Todo mundo fala
que aqui sO6 tem gente ruim, mas nao € isso ndo, devia as pessoas
conhecer a gente, vir aqui conversar com a gente. Acho que todo
mundo erra, mas também a gente ja ta pagando pelo erro. Se ninguém
der uma chance como vai ficar? Quando é que a gente pode acertar?
Eu sei que tem muita gente revoltada aqui, que ndo quer falar, se abrir,
ai fica chorando pelos cantos. Eu ndo, eu tenho Deus, Nosso senhor
Jesus Cristo, eu errei, eu sei, mas Deus vai me ajudar a consertar o
meu erro, vai me ajudar a mudar, ja esta ajudando, eu sei. Eu tenho
trés filhos que estdo com a minha mée, eu fico pensando nela e nas
criancas, eu sei que dei muito desgosto a ela. Meu pai abandonou
minha m&e com os filhos pequenos, o pai de meus filhos me
abandonou com os meus filhos pequenos e agora e eu abandonei
minha mée com os meus filhos pequenos. E uma histéria muito triste,
mas Deus vai me ajudar em superar. Minha méae me da apoio e quando
eu sair daqui vou dar apoio pra ela, ta perto disso, é s6 eu ter mais um
pouquinho de paciéncia. Eu parei de estudar na 8?2 série, quando eu era
pequena queria ser cantora, eu gosto de cantar musica gospel. Agora
eu ndo sei 0 que eu queria ser, talvez evangelizadora, ndo sei, ou
talvez professora mesmo. Mas € preciso estudar, ndo sei se quando eu
sair daqui, vou ter tempo pra isso, preciso tirar a carga pesada de
minha mée, preciso trabalhar. Vou fazer qualquer coisa pra ganhar
dinheiro e ajudar em casa. Se aqui tivesse um curso com uma
profissdo, a gente ja saia formada, mas ndo tem. Se eu fosse aprender
aqui algum curso, eu ia aprender coisas de enfermagem, porque acho
que t& sempre precisando la fora.

Estudos comprovam que a histdria de vida das mulheres que se encontram apenadas
estd diretamente associada com a violéncia. Segundo Béarbara Musumeci Soares e lara
Ilgenfritz (2002), mais de 95% das mulheres que se encontram privadas de liberdade sofreram
violéncia em pelo menos um momento de suas vidas: na infancia/adolescéncia; no casamento
ou nas méos da policia. Cerca de 75% conviveram com a violéncia em dois desses momentos
e 35% em todos eles. As apenadas fazem referéncia aos maus tratos que Ihes sdo impostos

pelos policiais e até mesmo ameaca de mortes; falam de pais alcodlatras, que foram abusadas
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sexualmente na infancia; mencionam a violéncia e agressdo dos maridos e muitas fazem
alusdo aos pais, maridos e irmaos que se tornaram assassinos.

No periodo reservado para as nossas entrevistas, ndo obtivemos esse tipo de
informacdo quanto a pratica de violéncia contra as internas do CPJ. Porém, a preocupagao
com os filhos que se encontram com a mée e/ou parentes foi a ténica, além da socializacdo do
desejo de estudar e ter uma profissdo. Perguntamos as mulheres, que néo estudavam no CPJ,
quais as razdes de estarem fora da sala de aula, e obtivemos relatos em que educacdo e

trabalho séo anseios desse segmento:

Isabel: Nés até queremos estudar, mas aqui € que nao tem vaga, tem
uma lista de espera. Mas o problema é que muitas ja passaram das
séries que tem aqui. N6s queria estudar cursos que a gente pudesse
trabalhar la fora cabeleireiro, manicure, saldo de beleza esse negocio
todo.

A preocupacdo maior é o trabalho, ou seja, um estudo voltado a formacéo

profissional. Terezinha acrescentou outras profissdes que seriam do interesse do grupo:

Terezinha: Também costura, bordado, pintura, cozinha, saber fazer
doces... A escola € bom, mas falta a gente aprender alguma coisa pra
quando sair |4 fora. Sei que as professoras sdo boas, as meninas fala
aqui, mas a gente tem que trabalhar...

Questionada sobre a série em que havia parado de estudar e se queria voltar aos
estudos quando saisse da prisao, Rita disse:

Rita: Olha, eu parei na 62 série, ndo sei se quero voltar a estudar 1&
fora ndo. Eu quero é trabalhar, ter uma vida nova, comecar tudo de
novo com meus filhos. Eu quero aprender alguma coisa para fazer, eu
td cansada daqui, de ndo fazer nada, de ndo saber nada... eu quero
mudar, mas na escola...

A ociosidade é explicitada pela interna, demonstrando o desconforto e a sua sujeicao
a um modo de vida que em nada contribui para sua mudanca e ainda lhe priva do convivio

com os filhos. Camara (2001) analisa o tempo na prisdo como:

O tempo presente é o tempo da prisdo, do muro, das grades. Também
tormentoso, tempo que se deseja esquecer, e que se quer breve e que,
pela intensidade da angustia, arrasta-se lentamente. Tempo que conta
anos, meses, semanas, dias, horas, minutos, segundos, que mesmo
parecendo igual, traz, continuamente, a imposicdo do corte do
estancamento, da separagdo, de um tempo outro, em que os dias voam
e ndo se vé o tempo passar. (p. 207-208)
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A prisdo para quem esta na situacdo de apenado, o tempo se configura num dilema:
cada dia vivido é um dia a menos naquele local; mas ele custa a passar, diante da falta de
ocupacao. Esse conflito é bem retrato por Rodrigo Moreto (2002) neste excerto:

[...] tempo na prisdo, na visdo de quem é a vitima do sistema, se
mostra lento, longo, improdutivo, dessocializante, despersonalizante e
estigmatizante. O seu calendario é regressivo até atingir a sua
liberdade. Porém, para que esse dia ocorra, as regras internas devem
ser seguidas, ou seja, para sair segue-se as regras da administracdo do
carcere, para sobreviver segue-se as regras da galeria. Mas, ao sair,
qual regra seguir? Qual tempo ter como base? (p. 343)

Outro grande impasse vivenciado pelo apenado: a saida do presidio. O enfrentamento
da realidade bem adversa, em que o0 estigma e o preconceito estdo embutidos na condicdo de
ex-presidiario. A possibilidade de reincidéncia é enorme e ela é uma decorréncia do sistema
prisional, segundo Foucault (2009): “depois de sair da prisdo, se t€m mais chance que antes de
voltar para ela, os condenados sdo, em propor¢ao consideravel, antigos detentos” (p. 221).

Terezinha ndo tem perspectiva de mudanca da escola que funciona no interior da
prisdo, embora ela tenha afirmado que essa instituicdo é um lugar bom, mas o desanimo em
ndo saber fazer nada profissionalmente € maior. Em entrevista com uma das psicélogas do
CPJ, ela nos relata que a depressdo ¢ uma das causas mais violentas da prisdo, talvez téo

violenta quanto a agresséo fisica:

Safira: Muitas pessoas la fora pensam que 0s que estdo aqui presos,
nessa situagdo de encarceramento ndo podem ficar doentes
psicologicamente... Mas ndo € verdade, as pessoas aqui sdo tdo
pessoas quanto em qualquer parte, elas sofrem, muitas tém depresséo.
Quando chegam aqui, percebemos logo um quadro de depressdo. A
idéia de reinsercdo social ndo € isso, o individuo precisa ser produtivo,
precisa se preparar para ir 1a para fora.

No depoimento da psicéloga, ha um ponto que é comum a todos: a ociosidade, a falta
de trabalho e de sentido de vida dos apenados num espaco que Daniela de Oliveira Pires e
Juliano Gomes de Carvalho (2011) denominam de Cemitério dos Vivos, onde se encontram
enclausurados a legido de apatridas que, “apesar de possuirem muito pouco de uma protecao
do Estado quando fora do mundo prisional, quando inseridos nele potencializam este
problema” (p. 259).
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Retomando ao excerto de Safira, mais especificamente sobre a depressdo que
acomete alguns internos, buscamos saber, 0 que acontece com casos assim. As justificativas
apresentadas foram: o setor funcionava com poucas pessoas, somente duas psicologas; elas
tentavam fazer o melhor possivel, mas reconheciam as dificuldades no sistema prisional. No
Relatério Situacdo do Sistema Prisional Brasileiro, elaborado pela Comissdo de Direitos
Humanos da Camara dos Deputados®, juntamente com a Pastoral Carceraria, encontramos
dados significativos sobre os problemas que, por certo, interferem diretamente na saude fisica
e mental dos apenados da Bahia. S&o eles: superpopulacéo; falta de acompanhamento médico,
psicologico e econdmico nas unidades prisionais; ociosidade dos presos; morosidade da
Justica entre outros citados.

A justificativa apresentada pela interna Edwiges de ndo estar na escola é permeada
por tensbes que demonstram o jogo de poder a que os apenados estdo submetidos e deixa
implicito a sua resisténcia aquela situacdo:

Edwiges: Eu ndo tenho nada contra o pessoal daqui ndo. O rapaz
(Coordenador Pedagdgico) vem aqui falar com a gente, convida para
estudar, mas as vagas ja completaram, ndo pode mais. Mas eu ia estudar de
novo a alfabetizacdo? Ou a 12 série? Se eu parei foi na 6% eu tinha que
estudar na 6% em diante né? Pra mim aprender alguma coisa, né?

Voz de resisténcia entre tantas outras, de insatisfacdo quanto as contradi¢Oes
observadas na resposta do antigo gestor de educacdo, bem como pela falta de perspectiva de
continuar os estudos. Ja& para Conceicéao, o desejo de estar na escola é imenso, ela se submete
até mesmo a estar em séries iniciais:

Conceigdo: Eu queria estudar mesmo se fosse voltar tudo de novo, o
problema é que ndo tem vaga. Mas eles disseram que depois vai ter
mais vaga pra todo mundo. Eu ndo me importo de estudar de novo, eu
parei na 82 série, eu gosto de escrever. Eu escrevo poesia, gosto de ler
romance, gosto de palavras bonitas. Mas 0 que eu queria mesmo é que
a gente aprendesse alguma coisa aqui, nesse tempo que a gente ta
pagando a pena, pra quando a gente saisse, soubesse alguma coisa boa
mesmo. Eu queria aprender informatica, eu sei um pouquinho mas eu
queria saber mais. Tém colegas minhas aqui que gostam de
enfermagem, de cuidar de doentes, mas eu ndo. Eu gosto do mundo,
de coisas bonitas, eu acho que o computador leva a gente para esses
lugares bonitos.

% Trata-se de uma sintese de videoconferéncia nacional realizada pela Comissdo de Direitos Humanos e
Minorias da Camara dos Deputados em parceria com a Pastoral Carceraria — CNBB, publicado em julho de
2006. Disponivel em: <http://www?2.camara.gov.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-

permanentes /%20 cdhm/relatorios/SitSisPrisBras.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2012
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Para a interna Nazaré, o CPJ ndo tem o que Ihe oferecer em termos de modalidade de
ensino:

Nazaré: Eu ndo posso falar nada sobre a escola, porque eu nao estudo
14, sei que é boa, mas s6 tem alfabetizacdo, né? Eu fiz até o 2° ano de
Direito, sou de Brasilia, estou aguardando a minha volta para la. Mas
0 bom seria que na prisdo tivéssemos oportunidade de fazer um curso
de graduacdo pela EAD. Eu gostaria de continuar os estudos sim, se
eu voltar para Brasilia acho que 14 tem faculdade a distancia.

Em entrevista com as docentes do CPJ, identificadas aqui por Raquel, Rebeca e Rute.
Indagamos acerca do posicionamento delas ao saber que muitos internos estudavam séries que

ja haviam estudado antes de entrar para a prisdo e como ficava a EJA nesse contexto:

Raquel: Eu tenho conhecimento disso e fico triste por ndo ter outras
séries que os alunos possam estudar, mas eles querem assim mesmo,
nos ndo podemos impedir. Na aula, trabalhamos assuntos mais de
acordo com o nivel deles, ninguém fica parado, todo mundo participa.
Eles gostam dos exercicios feitos na sala, dizem que aprendem muito.
Dizem que tem muita coisa que eles ndo sabiam ainda. Entdo, a gente
vai trabalhando assim.

Rebeca: Eu também acho uma pena, mas ndo tem outras séries e eles
querem estudar. Eles estudam por varios motivos: para sair do patio,
esquecer da prisdo e agora por causa dos dias descontados da pena.
Tem muita gente inteligente que a gente nem diz que é preso, por
causa da sensatez, do equilibrio enfim... H& muito respeito entre os
alunos e os professores. Ficamos sozinhas na sala de aula e ndo ha o
menor problema. Pena que o trabalho ndo possa ter um
desenvolvimento maior por causa do baculejo.

Rute: As meninas... a maioria parou em séries mais adiantadas, mas
elas querem né? N&o tem outras séries, ndo sdo oferecidas outras
séries, tem um projeto que ano que vem vai ter séries mais adiantadas,
mas no momento ndo. As mulheres sdo mais carentes, elas conversam
mais, a maioria tem filhos, se preocupam, a escola funciona como um
“estar fazendo alguma coisa de util”. Elas pedem para aprender uma
porcéo de coisas fora da escola, querem ter uma profissdo. Eu acho
que a escola no presidio deveria ser voltada para uma profissdo, a
pessoa saia daqui com uma profissdo. Eu acho que isso é a angustia da
maioria e minha também.

As professoras ndo souberam explicar a légica do estudo no CPJ, elas compreendem
a necessidade de se ofertar séries mais adiantadas, mas se sentem impotentes diante dos

tramites que perpassam pelas politicas publicas da EJA.
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Perguntamos aos agentes penitenciarios - um homem identificado aqui como Hermes
e uma mulher Helda, separadamente e em momentos diferentes, a respeito da chamada dos
presos no patio para a ida a escola e, também, sobre as relacbes formadas entre estes
estudantes. Hermes informou que na chegada da professora, ele vai para a grade que separa a
sala dos agentes do patio e grita 0 nome “Escola”. Os internos normalmente ja estdo ali
proximos e saem direto para a sala de aula. Informou ainda que na sala de aula, ninguém
estuda algemado, mas se o interno é conduzido para outros lugares como enfermaria,
assisténcia social e outros locais s6 pode sair algemado, acompanhado por um agente
penitenciario. O cotidiano no espaco penal tem como regras basicas a ordem e a disciplina,

sob essa perspectiva, Camara (2001) afirma que:

Viver num presidio pressupde, antes de outras subordinacdes,
obediéncia a ordem. Nada nos parece mais natural do que estabelecer
normas de convivéncia para que a ordem ndo seja prejudicada num
espaco em que pessoas diferentes, embora com histdrias de
acontecimentos classificados como semelhantes, vivam juntas um
tempo marcado. (p. 182-183)

As relagOes interpessoais travadas no interior da unidade prisional devem ser
observadas e perscrutadas, segundo o relato do Hermes, uma das suas funcbes é observar o
que acontece de “anormal” no patio; estar atento aos movimentos € rumores surgidos entre
conversas. Ressalta, também, que fora disso, ele ndo se envolve com os internos, procura
tratar bem, mas com distancia, principalmente depois do ocorrido no CPJ, o melhor é ser mais
reservado. O fato ocorrido a que Hermes se refere € o0 recente assassinato do agente
penitenciario no CPJ.

A pessoa privada de liberdade estd submetida a um fendémeno denominado
prisonizagéo37 ou seja, quando ingressa no sistema penitenciario, ela tem que se adaptar de
imediato as regras ali estabelecidas. Essa contingéncia é devida a necessidade de se manter

viva e, se possivel, ter uma boa relagdo com os demais. “Portanto, longe de ser ressocializado

para a vida livre, ¢ na verdade, socializado para viver na prisao” (AZEVEDO, 2004). Ali,

37 Essa denominacéo € atribuida por Azevedo a Donald Clemmer e tem sido utilizada pelos estudiosos das areas
de sociologia, psicologia, psiquiatria e direito. Disponivel em: <http://www.sociologiajuridica.net.
br/lista-de-publicacoes-de-artigos-e-textos/52-sistema-carcerario-e-criminalidade-/106-as-

relacoes-de-poder-n o -sistema-prisional->. Esse fendmeno “revela a forma como os reclusos sio
moldados e transformados pelo ambiente institucional em que vivem” (BITENCOURT; HANEY; THOMPSON

apud BARRETO. Depois das grades: um reflexo da cultura prisional em individuos libertos. Revista Psicologia:
Ciéncia e Profisséo. V. 26 n° 4, dez. 2006). Disponivel em:

<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=S1414-98932006000400006&script=sci _artt ext>.
Acesso em: 10 fev. 2012.
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experimentam o rigor das regras e a coer¢cdo em nome da ordem e da justica e, de forma
paralela, as normas impostas pelos grupos de poder que se formam no interior da prisao.

Retomando a tematica da sala de aula, na entrevista com uma agente penitenciaria
feminina Helda, ela nos informou que a chamada das alunas é tranquila, que ndo tinha muito
do que falar, que achava que as alunas gostavam de estudar porque no dia em que ndo havia
aula, elas reclamavam. E acrescentou que se nds quiséssemos saber de mais alguma coisa, a
direcdo poderia informar melhor.

A suspensdo do empréstimo de livros aos apenados, segundo os gestores do CPJ, foi
uma das medidas adotadas para garantir a seguranga, uma vez que alguns exemplares estavam
sendo utilizados para transportar armas ou celulares. Para alcancar esse objetivo, o interior das
paginas estava sendo recortado para ali acondicionar os objetos acima citados. Pedimos para
conhecer o acervo bibliotecario e pudemos perceber que ele estava, de fato, intacto. Devemos
ressaltar que a biblioteca do CPJ tem obras literarias interessantes, tanto de escritores
nacionais como internacionais.

A suspensdo do empréstimo, ainda que motivada por questdes de seguranca é
questionavel, a medida que distancia o apenado da leitura e contribui para a ociosidade.
Curioso é que outras estratégias deveriam ser adotadas para garantir a seguranca tdo
necessaria a uma unidade prisional, sem que fosse preciso impedir o acesso dos apenados a
leitura. Nas ultimas visitas ao CPJ, constatamos que o0 espago destinado antes para a
Biblioteca agora € a Sala de Atendimento Psicoldgico. E os livros? Estes, ndo soubemos mais
do paradeiro.

Perguntamos ao Professor Wagner Galvao, da CET até meados de 2011, como era
feita a selecdo dos internos para a matricula escolar e se todos esses alunos conseguiam

concluir as séries estudadas no final do ano, obtivemos as seguintes respostas:

Wagner Galvao: Ndo ha uma selecdo. A selecdo é a matricula, onde
pode funcionar a escola, os professores vao ao patio, oferecem aos
alunos a matricula para participar da escola, explicam o0s
procedimentos, o interno que se sente a vontade, participa da escola e
quem se interessa se matricula.

Existe uma regularidade, mais sempre tem excecfes, sempre tem uns
que sdo transferidos, outros com alvara, porque ha uma modificacdo
continua, nunca comegamos com uma turma e terminamos com a
mesma turma. Tem sempre aqueles alunos que chegam de fora e
querem participar, eles acabam entrando como alunos ouvintes.
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No entanto, os nomes dos candidatos a vaga na escola devem passar pelo crivo do
Setor da Seguranca, que analisa se o0 interno tem bom comportamento e qual o tempo da pena,
sdo critérios que podem impedir a imediata matricula, conforme dados informados pelo Setor
de Seguranga do CPJ. Sobre a formacdo pedagdgica dos docentes que atuavam naquele
espaco prisional, a CET afirmou que:

Wagner Galvéo: Os professores ndo tém graduacdo, sédo professores
do Estado com capacitagdes. S&o professores que estdo na porta da
aposentadoria, mas sdo professores comprometidos e o tempo de
servico deles traz para n6s uma experiéncia muito grande, que vale
mais que um professor graduado.

A informacao vem de encontro a Lei n°. 9.394/1996 com a redacdo dada pela Lei n°.
11.741/2008, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, e as recomendaces
da Resolucdo CNE/CEB n°. 2/2010. Nessa Ultima consta que:

Art. 11 Educadores, gestores e técnicos que atuam nos
estabelecimentos penais deverdo ter acesso a programas de formacao
inicial e continuada que levem em consideracéo as especificidades da
politica de execucéo penal.

§ 1° Os docentes que atuam nos espagos penais deverdo ser
profissionais do magistério devidamente habilitados e com
remuneracao condizente com as especificidades da funcédo. (BRASIL,
2010)

Embora ndo possamos questionar o trabalho que vem sendo realizado pelos
professores, tendo em vista o relativo tempo desse projeto de mestrado, devemos atentar para
esse detalhe: ndo s6 a formacdo nas areas de conhecimento deveria ser pré-requisito para a
formagdo de professores, como também a formacdo continuada que atendesse as
especificidades daquele grupo. Atendidas essas recomendagdes e outras que estdo contidas na
Resolucdo CNE/CEB n°. 2/2010, estaria assegurado um processo de educacdo que
contribuiria, de fato e de direito, para o desenvolvimento pleno daquelas pessoas que se
encontram alijadas da vida social e desprovidas da condicdo de cidadds. Por sua vez, os
professores também ndo encontram as condi¢cdes necessarias para o desempenho de sua
funcao, seja pelo rigor da disciplina, seja pela falta de estrutura fisica, de recursos didaticos e
tecnologicos. O baixo salério é outro agravante e, ainda, a falta de educacdo continuada nessa
area.

Percebemos também que esta préximo uma mudanca no quadro docente do CPJ, uma

vez que o tempo para a aposentadoria dos professores se aproxima. Indagamos se ja havia
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alguma articulacéo para a transicdo desses professores, a CET néo tinha conhecimento.
Ao indagarmos sobre quais outros motivos os internos faltam as aulas, o

Coordenador Pedagogico Luciano Medrado, revelou:

Luciano Medrado: Os motivos pelas faltas as aulas também sdo por
conta dos problemas com doencas, ferimentos, os presos fazem muitas
tatuagens dentro dos modulos e a pele fica ferida, as vezes
infeccionada ocasionando febre.

As condicOes higiénicas basicas e a saude sempre foram motivos de denuncias e
reclamacdes nas prisdes. As tatuagens que séo feitas com materiais sem a esterilizacao devida,
ocasionando infecgoes.

Na entrevista realizada com a Assistente Social, identificamos que no momento do
atendimento é preenchido um formulario pormenorizado identificado por PAI (Programa de
Assisténcia Individualizada), em anexo neste trabalho. De acordo com a profissional Siméia
Oliveira, em dois anos e meio, s6 foram entrevistados 300 internos aproximadamente, a
demanda é grande para somente duas profissionais, o que ocasiona uma demora muito grande
para o atendimento dos internos. No depoimento da Assistente Social, podemos perceber as
dificuldades.

Siméia: Nosso trabalho aqui é direto, enfrentamos muitos obstaculos,
pois a demanda é muito grande de apenados. Por dia, s6 da para
atender aproximadamente umas cinco pessoas, vou preenchendo 0s
dados do interno no PAI. Falta um apoio administrativo, alguém aqui
para ajudar nos arquivos, na digitacao.

No momento dessa entrevista, a Assistente Social Simeéia recebe a visita de um
apenado, ele pede ajuda para seu atendimento pela Coordenacdo de Registro de Controle
(CRC), ou seja, a Defensoria Publica para informar que, segundo ele, ja cumpriu o periodo de
um ano e oito meses e dois dias de pena a que foi condenado e ainda nao recebeu o alvara de
soltura. Siméia pergunta se ja fora preenchido o PAI na Assisténcia Social, o qual o interno
confirma, entdo a assistente social vai ao arquivo para trazer o formulario e fazer os
encaminhamentos cabiveis. Segundo informacdo de Siméia, as solicitacdes sdo diarias e
intensas durante o dia.

Ao presenciar essa cena, tivemos oportunidade de refletir acerca de algumas questdes
que estdo diretamente relacionadas a condicdo financeira do interno e, consequentemente, a
inexisténcia de um advogado que pudesse rever seu processo e, o que é lamentavel, demonstra

a faléncia da Justica brasileira, a medida que se constitui como “direito civilizatério por
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exceléncia” — 0 acesso a justica via defensoria publica. Entretanto, o Estado tem se mostrado
incapaz de assegurar esse direito aos mais pobres e marginalizados socialmente. Na cartilha

Falando Sério cujo tema sdo as prisdes, prevencado e seguranca publica consta que:

[...] cumprem pena de prisdo no Brasil, basicamente, os condenados
por crimes patrimoniais — furtos e roubos -, 0s condenados por trafico
de drogas e os condenados por crimes sexuais. Os demais tipos penais
respondem por percentual muito pequeno de condenagbes quando
contrastados com esses trés grandes agregados.

O contingente de pessoas presas no Brasil, embora imenso, ja
expressaria, de qualquer modo, uma selecdo, de vez que apenas uma
pequena parcela dos autores de ilicitos penais, em qualquer lugar do
mundo, sdo identificados, processados e condenados. (...) Ha,
entretanto, uma outra seletividade penal operante para além da relagdo
apontada entre 0s crimes mais e menos graves e que se faz mais
sensivel em paises como o Brasil: aquela produzida pela opgao
preferencial pelos acusados pobres. O perfil social dos presos
brasileiros o confirma de forma incontrastavel: pesquisas sobre o
sistema prisional indicam que mais da metade dos presos tem menos
de trinta anos, 95% sdo pobres, 95% sdo do sexo masculino e dois
tercos ndo completaram o primeiro grau (cerca de 12% sdo
analfabetos) (2008, p. 15)

A ineficiéncia do Estado em promover o exercicio efetivo da defensoria publica
configura o0 que se denomina de violéncia oficial. Fabio Félix Ferreira (2009), em artigo
produzido sobre o CPJ, enfatiza que a violéncia oficial se manifesta “em trés frentes”, a saber:
“criminalizacdo de atividades e/ou condutas mais caracteristicas das classes despossuidas;
prisdo e condenacdo e maior numero desses segmentos; e sonegacdo dos direitos e garantias
fundamentais durante a tramitacdo da acdo penal e ap0s a condenacgéo.” (p. 8)

Ferreira apresenta dados obtidos no CPJ que evidenciam a permanéncia de apenados
ndo sentenciados. Os dados coletados compdem um universo de 225 presos: “02 presos, do
ano de 1994; 06, de 1995, 10 de 1996; 19, de 1997; 26, de 1998; 78 de 1999; e 84 presos do
ano 2000. Todos esses sem sentenca penal condenatéria. Na época, 85% deles ndo tinham
condigdes de contratar um advogado”. (FERREIRA, 2009, p.9).

No depoimento do Diretor Neto BulhGes sobre os desafios enfrentados em sua
administracdo, ele relata:

Neto Bulhdes: Uma das maiores reclamacgdes aqui no presidio é a
saude. Todo dia aqui tem problema. Quando cheguei, houve logo o
mutirdo carceréario, foi de 29 de agosto a 2 de setembro de 2011, entdo
houve uma mudanca. A questdo da satde sempre exigiu mais cuidado,
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mais cautela. Aqui havia muitas pessoas com coceiras, sarna, pessoas
idosas que ndo tinham o habito de tomar banho todo dia, outras
pessoas com doencgas graves. A maioria dessas pessoas, apos a analise
do mutirdo, recebeu o alvara para cumprir pena em suas residéncias, a
prisdo domiciliar. Tivemos trés pessoas com deficiéncia mental, sendo
gue um € menos grave, 0S juizes que estiveram aqui deram a
transferéncia para o0 Manicémio Judiciario de Salvador.

Aqui é um conjunto penal sO deveria receber presos condenados ou
presos em flagrante, em situacdo proviséria. Muitos presos as vezes
ficam 5 anos aguardando, as vezes por falta de advogado ou de juiz.
Deveriamos ter estagiarios, ndo temos uma faculdade de Direito na
cidade. A assistente social recebe estagiarios, isso ajuda o setor. A
sociedade vé o presidio com uma imagem totalmente diferente, tem
perigo aqui tem, mas existe mais perigo 1a fora do que aqui dentro. O
problema, o mais grave no presidio € um grande volume de presos
para um espaco que foi planejado para 400. E agora o fato de todo dia
chegar presos e a saida ser muito pouca, por conta da propria lentiddo
da justica em atender aos que j& estdo aqui. O CPJ atende hoje 29
comarcas, inclusive o regime semiaberto de Vitoria da Conquista vem
pra cd, é preciso que se construa um Complexo em Vitdria da
Conquista também para atender aquela regido de la.

Superlotacdo da problema de saneamento, ja solicitamos a
transferéncia de muitos presos, porque acarreta problemas a saude. A
necessidade de Jequié € da construcdo de uma cadeia publica,
precisaria de um albergue também.

O Diretor ressalta que a superpopulacdo no CPJ é um problema de grande dimenséo,
visto que acarreta transtornos para a saude dos presos além das dificuldades judiciarias. N&o
h& como dissociar as questdes de saude da qualidade de vida internos do sistema prisional
brasileiros. Estudos demonstram que as condi¢Oes de vida nas prisdes do Brasil estdo entre as
piores do mundo, gerando uma espécie de execucdo penal a margem da legislacdo vigente,
guanto a questdo da saude do sistema prisional, Moura (2009) afirma que os apenados séo
acometidos por diversas doencas no interior das prisdes. Predominam as doencas do aparelho
respiratério, como a tuberculose e a pneumonia. A incidéncia de hepatite também ¢é alta, assim
como de doencgas venéreas em geral. A AIDS também é uma realidade, continua a autora:
“conforme pesquisas realizadas nas prisfes, estima-se que aproximadamente 20% dos presos
brasileiros sejam portadores do HIV, principalmente em decorréncia do homossexualismo, da
violéncia sexual praticada por parte dos outros presos e do uso de drogas injetaveis.” (p.3)

Moura (2009) também enfatiza que ha casos de apenados com distdrbios mentais,
deficiéncia sensério-motora, hanseniase, com sérios problemas dentarios. Ressalta, ainda, que
a assisténcia odontologica é restrita a extracdo de dentes, além de ndo ter tratamento médico-

hospitalar na maioria das prisdes. Quando € necessario remocao para hospitais, 0s presos



114

ficam a espera da escolta da PM e, na maior parte, ela € demorada, pois estd sujeita a
disponibilidade do corpo policial. Nem sempre o preso é atendido quando chega a unidade de
salde, as vezes, ele retorna para o presidio por falta de vagas. Por fim, a auséncia de
assisténcia a saude incorre no descumprimento dos dispositivos legais, dentre os quais 0
artigo 14, no inciso VII, da Lei de Execucédo Penal (1984).

O problema da superlotacdo também é retomado pelo Vice-Diretor Nelson Moisés

Santos do CPJ em seu depoimento:

Nelson Santos: A superlotacdo é o grande problema aqui. A policia
civil pegou a carceragem dos conjuntos penais na Bahia toda como
complexo, todo dia chega preso, dai a superlotacéo.

O Vice-Diretor faz referéncia a decisdo da Policia Civil de cumprir a Lei de
Execucdes Penais e a Lei Organica da Policia Civil, segundo as quais o policial civil ndo pode
ser responsavel pela custodia de presos em longo prazo, pratica que caracterizaria 0 que se

"% Nesse sentido, & policia civil compete “zelar pela

denomina por “desvio de funcdo
incolumidade do preso durante o breve tempo necessario para as investigacdes, devendo ser
encaminhado ato continuo a uma cadeia ptblica” (PAIM; CARVALHO, 2009, p. 7).
Deixemos de lado esse jogo de forgas entre Policia Civil e Policia Militar e agentes
penitenciérios, para nos determos na problemética da superlotacdo das prisdes, seguida da
auséncia de politicas publicas que assegurem aos apenados melhores condi¢Bes de vida e
oportunidades de reinsercdo a vida social. O sistema prisional deveria ser regido pelo
principio da dignidade humana, fundamental para que os apenados pudessem, de fato,
conquistar a reinser¢do social. Afinal, como est4d contido no relatério elaborado pela

Comisséo dos Direitos Humanos da Camara de Deputados (2006):

O que se pode esperar de um ser humano — que ndo perde essa
condicdo a despeito de ter cometido crime, amontoado em masmorras
fétidas, submetidos a tortura, a toda a sorte de humilhaces e maus-
tratos, transformado em refém do crime organizado? Que exemplo a
sociedade e o Estado estamos dando aos presos se ndo respeitamos
seus direitos fundamentais e lhe negamos acesso a justica? O
presidente da Comissdo de Direitos Humanos da Assembléia

** A Policia Civil tem se organizado, no sentido de ndo mais assumir a custédia a longo prazo de presos. Para
isso, foram encaminhadas reivindica¢des ao Poder Judiciario, dos quais o processo de n°. 1072044-6/2006 ainda
se encontra pendente de recurso no Tribunal de Justica da Bahia, embora ja sido sentenciado pelo Juiz de Direito
da 78 Vara de Fazenda Publica de Salvador. A sentenca dada pela justica nesse processo, em primeira instancia,
reconheceu procedente a acdo, ou seja, concluiu-se pela inexisténcia de dever funcional da Policia Civil da Bahia
em custodiar presos provisérios.
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Legislativa do Rio de Janeiro, deputado Geraldo Moreira, ilustrou essa
situag¢do de forma dramatica ao afirmar que “a sociedade, por meio do

. ; ) . 39
Estado, esta financiando o embrutecimento, fabricando monstros”.

(p.3)

Imaginar como vem sendo administrada uma unidade prisional com tantos embates e
tensdes e, principalmente, sem que sejam efetivadas as politicas publicas que possam minorar
as condic¢Oes de vida dos apenados, fez-nos indagar ao atual diretor do CPJ se o fato de ja ter

sido vereador de Jequié tem ajudado a sua administracdo? A resposta obtida foi a seguinte:

Neto Bulhdes: Ter sido vereador, ndo deixa de ajudar, porque pela
imagem publica, facilita o acesso a muitas pessoas, que eu vou em
busca de apoio para o CPJ. As vezes, um preso precisa de um exame
fora do presidio e o conhecimento facilita a marcacdo desse exame.
Tudo isso tem sido beneficiado com a minha vida da vereanga, a
minha experiéncia, isso ndo deixa de ajudar muito o0 acesso aos
beneficios para o presidio.

Sobre os problemas enfrentados no médulo feminino decorrente de um sistema

prisional construido para homens, o diretor avaliou:

Neto BulhBes: Quando cheguei aqui tinham 6 criangas no pétio. Elas
ficam por seis meses com as maes para amamentacao etc. Aqui existe
um tratamento, n6s temos a Dr? Selma que faz o pré-natal, da toda
assisténcia as gravidas. O problema € quando a gravida vai ter a
crianca e vai para o hospital, 14 ela precisa ser custodiada, mas nés néo
temos agentes penitenciarias suficientes para ficar la. Entdo trazemos
a mée e a crianga e damos toda assisténcia. NOs estamos trabalhando
para que no futuro possamos construir um bercario aqui.

Segundo Mufoz Villalobos (2009), mulheres e adolescentes constituem minorias
entre as pessoas privadas de liberdade. Apesar disso, seus anseios, necessidades e direitos séo
bastante violados. Para aquelas que vivenciam a amamentacdo de bebés, que dependem de
assisténcia médica, ou que aspiram por educacao e trabalho, as dificuldades e conflitos séo
permanentes. No tocante a presenca dos bebés nos presidios, ela se dd em condicdo bastante

adversa do que aquela que se imagina para todos os outros bebés que estdo fora dos muros da

% Trata-se de uma sintese de videoconferéncia nacional realizada pela Comissio de Direitos Humanos e
Minorias da Camara dos Deputados em parceria com a Pastoral Carceraria — CNBB, publicado em julho de
2006. Disponivel em: <http://www2.camara.gov.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/
cdhm/relatorios/SitSisPrisBras.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2012.



http://www2.camara.gov.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/%20cdhm/relatorios/SitSisPrisBras.pdf
http://www2.camara.gov.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/%20cdhm/relatorios/SitSisPrisBras.pdf
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prisdo. Eles vivem trancados em celas malcheirosas de presidios e/ou mddulos femininos nas
varias cidades do Brasil. Ali as condicdes de vida sdo subumanas. As grades que estdo ao seu
redor ndo sdo dos bercos e o cendrio que reconhecem é restrito ao ambiente prisional, posto
que até aos dois anos de idade as criangas ndo tém oportunidade de ultrapassar os portdes das
penitencidrias. Maria Clara Prates et al (2011) salienta que “aos filhos do carcere, liberdade ¢é
algo distante. Resta-lhes um tnico direito: o amor materno.” (p. 2)

Apesar da legislacdo vigente contemplar direitos as apenadas e aos seus filhos, a Lei
n°. 11.942, de 28 de maio de 2009, que assegura a convivéncia entre mae e crianga do
nascimento aos 6 anos; prevé bercarios e creches nos presidios para que as criancas tenham
um desenvolvimento adequado, todavia, na pratica isso ndo ocorre. Se ndo ha bercario e nem
creche, conforme prevé a Lei n°. 11.942/2009 para assistir aos filhos e filhas das internas, ndo
ha espaco também para o atendimento educacional, um dos requisitos basicos desses espacos

instituidos para criangas. Vejamos o que esta estabelecido nesse dispositivo legal:

Os estabelecimentos penais destinados a mulheres serdo dotados de
bercario, onde as condenadas possam cuidar de seus filhos, inclusive
amamenta-los, no minimo, até 6 meses de idade.

A penitenciaria de mulheres serd dotada de secdo para gestante e
parturiente, e de creche para abrigar criancas maiores de 6 meses e
menores de 7 anos, com a finalidade de assistir a crianga
desamparada, cuja responsavel estiver presa.

Sao requisitos basicos da secdo e da creche referidas neste artigo:

I — atendimento por pessoal qualificado, de acordo com as diretrizes
adotadas pela legislacdo educacional e em unidades autbnomas; e

Il — horério de funcionamento que garanta a melhor assisténcia a
crianca e a sua responsavel. (Art. 83 82°; Art. 89, Paragrafo Unico).
(BRASIL, 2009)

Outro ponto abordado em nossas entrevistas foi a pratica dos “saidoes”. Essa foi uma
tematica aludida pelo diretor Neto Bulhdes que, segundo afirmou, sentia-se incomodado pela
reacdo de determinadas pessoas de Jequié, diante da concessdo desse beneficio. Ha, para ele,

um claro desconhecimento das pessoas sobre os direitos dos presos:

Neto Bulhdes: Quero falar também sobre os saiddes. O preso tem
direito por lei de sair do presidio em cinco ocasides: primeiro,
Natal/Ano Novo; segundo, na Pascoa; terceiro, dia das Maes; quarto,
dia dos Pais e quinto, Dia das Criangas ou Finados. Muita gente la
fora diz ... vai sair 140 presos, como ja saiu até 230 presos. Quem
analisa e libera € o juiz e o promotor. Geralmente o juiz consulta o
promotor e v& quem tem direito ao saiddo. Primeiro é preciso saber da
conduta dos presos, eles analisam e autorizam ou ndo. Vai para o
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saiddo quem tem boa conduta. Aqui sairam 137 presos, 127 voltaram
somente 10 que ndo voltaram, o percentual € muito pequeno. Aqui nds
damos o atestado de boa conduta, se o preso tem boa conduta nos
atestamos, ndo podemos é mentir. O juiz entdo vai analisar, vai ver o
crime que o preso cometeu, o tempo da pena e vai autorizar ou ndo o
saiddao. As pessoas que tém ma conduta, aqueles que nés vemos que
ndo tem condicBes, aqueles que tém crimes hediondos ndo saem. A
sociedade precisa entender que o saiddo € um beneficio que o preso
esta recebendo até para beneficiar o relacionamento com a prépria
familia. Também estamos tentando ajudar aqui, na saida do preso, ele
recebe o alvara, ainda ndo recebeu o peculio, ndo tem condigdes de ir
para casa, porque a maioria é de fora, entdo fica por aqui vagando.
Quem tem nos ajudado é a Pastoral. Ela pega o preso aqui ou o
interno até mesmo nos saidfes, porque a maioria ndo é daqui, ajuda
com passagens para gque possam ir para os seus destinos. Aqui SO séo
15% a 20%.

A postura da sociedade para com as pessoas privadas de liberdade é de completa
rejeicdo, numa visdo maniqueista que prega a existéncia dos bons e dos maus e que insiste em
ndo enxergar nessa engrenagem social, moldada pelo capitalismo a producédo permanente de
excluidos, dos destituidos de direitos essenciais. Dai 0 preconceito e a censura quando a midia
divulga os saidbes, uma vez que para grande parte da sociedade, a reclusdo deveria ser
permanente. O relatorio elaborado pela Comissdo de Direitos Humanos da Cémara dos

Deputados (2006) ressalta que:

Na sociedade predomina o desprezo aos internos no sistema prisional.
N&o héa sensibilizagdo suficiente para provocar a mobilizacdo eficaz
face as condicdes de salde deploraveis, os ambientes superlotados, a
auséncia de atividades laborais e educativas. O quadro resultante,
absolutamente critico, exige respostas imediatas na forma de politicas
publicas que envolvam todas as instituicdes responsaveis e a
sociedade civil. A crise no sistema prisional ndo € um problema s6 dos
presos, € um problema da sociedade. E toda a sociedade passara a
sofrer o agravamento das conseqiéncias de sua propria omissao. (p. 6)

N&o ha espaco para discutir a razdo da omissdo da sociedade, quando se admite a
existéncia, no momento atual, da biopolitica, o biopoder, “a materialidade do poder se
exercendo sobre o proprio corpo dos individuos” (FOUCAULT, 1979, p.146). Esse poder se
imp0s sobre as pessoas, submetendo-as a rigidos regimes disciplinares nas escolas, hospitais,
nas casernas, nas oficinas, nas cidades, nos edificios, nas familias, enfim nas vérias
instituicOes. A partir dai ele se tornou “sutil em sua distribui¢do, em seus mecanismos, seus

controles reciprocos, seus ajustamentos”. (FOUCAULT, 1979, p. 146-147).
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Todos nos fazemos parte dessa tecnologia de poder, que é hierarquizado e piramidal,
mas que se articula e conecta. Nesse caso, a prisdo € parte dessa estrutura, desse corpo social
que, para ser modificado, dependera de forcas de resisténcia, advindas tanto do interior do
sistema prisional, como dos diversos segmentos que compdem o corpo social. Por enquanto, a
prisdo ainda é reconhecida pela sociedade como um depdsito de criminosos e a possibilidade
de saida temporaria, os chamados indultos; a prisdo € vista como uma ameaca pela

comunidade. Podemos observar isso no relato do vice-diretor do CPJ, Nelson Santos:

Nelson Santos: A verdade é que a sociedade ndo sabe a finalidade dos
saiddes. A finalidade é reintegrar aos poucos o interno com a familia,
com a sociedade. Aquele preso que no primeiro saiddo saiu e nao
voltou, na verdade, ele ndo estava preparado ainda para a vida 14 fora.
Os saidfes mostram para o interno que a vida |4 fora continua, ele
com a familia vdo se entendendo, buscando planos para a sua
liberdade final.

A leitura do gestor do CPJ sobre o indulto reflete a concepcédo teorica defendida pelo
Estado. Segundo Laércio da Costa Silva (2012), o sistema penitenciario brasileiro é um dos
piores do mundo, tendo em vista a precarizacdo do aparato técnico, estrutural e pessoal. Do
ponto de vista técnico, observamos a falta de tecnologia para garantir a seguranca da prisao,
bem como a caréncia de condigdes técnico-estrutural que livre o apenado da ociosidade, de
modo que sua vida tenha outro sentido. Quanto ao aparato pessoal, faltam profissionais
qualificados, dentre os quais meédicos, psicologos, assistentes sociais, maior qualificacdo dos
funcionarios que atuam no presidio.

A afirmacdo do gestor, por fim, ndo reflete as prisdes superlotadas, a exemplo do
proprio CPJ, o tratamento desumano dispensado aos apenados, as celas insalubres e a
inexisténcia de programas de incentivo pessoal e profissional. Em outro trecho da entrevista,

0 gestor apresenta outros dados também significativos para esta anélise:

Nelson Santos: Os presidios sdo construidos para trazer os filhos da
regido. Por exemplo, se estiver em S&o Paulo, for condenado, vem pra
ca. Muitos presos condenados aqui quando terminam suas penas, nao
voltam para suas cidades, porque quando voltam podem ser mortos
pelos inimigos que deixaram la, entdo eles preferem ficar por aqui, ja
tem a familia aqui, ja vai conhecendo gente, fazendo camaradagem e
ai eles ficam.com os vizinhos. O impacto social para Jequié € grande
com a vinda das familias dos presos de outros municipios para ca. Por
exemplo, o Morro do Urubu aqui préximo, o Pau Ferro, Mandacaru, o
interno fica aqui 2 ou 3 anos, traz logo a familia. Gera populagéo de
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Jequié, e até hoje tudo que acontece em Jequié, eles culpam o CPJ.
Mas se compararmos a populacdo de Jequié com o ndmero da
populacdo de outros municipios, vamos perceber que o indice de
violéncia daqui é bem menor. Por exemplo, Ipiad aqui perto, o indice
de criminalidade é maior que Jequié.

Ainda aqui, verificamos uma visdo idealizada no sistema prisional, no sentido de
oportunizar ao apenado, que esta distante da familia e do lugar onde nasceu, o seu retorno. Ou
de afastar o prisioneiro do local da infragdo, onde estariam 0s seus inimigos. No primeiro
caso, 0 objetivo seria contribuir para sua ressocializagcdo e no segundo para garantir a sua
seguranca. Outras leituras foram e s&o feitas para essas medidas, das quais podemos citar a
seguinte: as prisdes tém sido construidas em areas afastadas e os apenados sdo deslocados
para pontos distantes como forma de tirar de circulacdo o infrator, neutralizando suas agoes e,
ao mesmo tempo, segregando-o no carcere (SILVA, 2012).

Vimos que essa foi a leitura dos moradores de Jequié, que ndo viram com bons olhos
a chegada do CPJ por entender que ela representaria um ameaca a sociedade e, também, que
com o estabelecimento penal viriam os familiares dos presos e outros marginais para 0 seu
entorno. Ainda que ndo possamos concordar com 0s estigmas que sdo atribuidos aos
familiares e parentes dos apenados, a implantacdo do CPJ tem, sim, aumentado os indices de
pobreza de Jequié, que dia a dia recebe novos moradores no Morro do Urubu, Pau Ferro e
adjacéncias. Ali, ha caréncia de emprego, assisténcia a saude, creches e escolas, as moradias
sdo precarias etc.

A discriminacdo e o preconceito sdo latentes tanto na prisdo, como fora dela; os
saiddes e 0 aumento da violéncia em Jequié apds a chegada do CPJ sdo questbes muito
debatidas pela sociedade, geralmente nos programas de radio. Ha ainda uma visdo equivocada
do apenado, uma discriminacdo quanto aos seus direitos.

Muitos dos presos e das presas gostariam de estudar ou desenvolver alguma
atividade laborativa com a finalidade de ter acesso a progressdo da pena pelos dias
descontados em horas de estudo ou pelo trabalho, conforme informacgfes colhidas em
entrevista com os professores do CPJ. Nesses depoimentos, percebemos que a falta de
ocupacdo e do estudo gera desanimo e negacdo de si mesmo, pois esta é uma forma de

exercicio de poder sobre o corpo e o tempo do outro. Foucault (1996) acentua que:
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Para que os homens sejam efetivamente colocados no trabalho,
ligados ao trabalho, é preciso uma operacdo, ou uma série de
operagdes complexas pelas quais 0s homens se encontram
efetivamente, ndo de uma maneira analitica mas sintética, ligados ao
aparelho de producéo para o qual trabalham. E preciso a opera¢do ou
sintese operada por um poder politico para que a esséncia do homem
possa aparecer como sendo a do trabalho. (p.124)

Sabemos que as condicdes em estabelecimentos penais sempre foram objeto de
criticas e dendncias. O carcere ndo é um ambiente adequado onde as pessoas possam
desenvolver seus talentos. Isso, alias, é 6bvio, por isso, a reducdo da carga horéaria das aulas
ministradas, acrescidas a tantas outras dificuldades vivenciadas nas prisdes podem ser vistas
CcOmo mais uma punicao ao preso, ja que a negacdo de oportunidades reflete invariavelmente
na impossibilidade de sua reinsercéo social.

A EJA deve ter como perspectiva a inclusdo nas sociedades democraticas, devendo
buscar desenvolver nos alunos, quer fora ou dentro da prisdo, competéncias em funcéo de
novos saberes e tendo em vista suas potencialidades. O discurso da cidadania tem como
fundamento a igualdade de todos perante a lei, seu universo ¢ a totalidade da populacéo. E,
nessa Otica, a "educacdo para a cidadania” s6 pode ter sentido se for para todos
indiscriminadamente.

O aprender por toda a vida esta calcado nessa prerrogativa da educacéo continuada
que, independente da educacdo formal e do nivel de escolaridade, inclui acdes educativas de
género, de etnia, de profissionalizacdo, questbes ambientais entre outras formas de aprender.
Politica de educagdo que instaurada, sobretudo em espagos prisionais, poderiam servir para
ressignificar processos de aprendizagem, pelos quais sdo oportunizadas praticas de
escolarizacdo em que os sujeitos deveriam ser humanizados e percebidos como tais na

sociedade. Essa, porém, constitui-se em uma realidade distante, especificamente, em Jequié.
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6. CONSIDERACOES

Neste trabalho, procuramos compreender a educacdo prisional desenvolvida no CPJ,
tomando como parametro as Diretrizes Nacionais para a oferta de Educagdo para Jovens e
Adultos em situagdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, Resolugdo CNE/
CEB n°. 2/2010. Para alcancar esse objetivo, fizemos algumas incursées nos documentos
legais relativos & Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e mais especificamente no sistema
prisional. No &mbito local, buscamos uma imersdo no CPJ, como forma de conhecer aquele
espaco, sua origem, seu aparato técnico e pessoal e as condigdes de vida dos apenados.

Constatamos que a educacdo que é oferecida ndo atende as necessidades de
escolaridade dos presos, haja vista que a modalidade de ensino é limitada as classes de
alfabetizacdo e de 12 a 42. série, ou seja, 12 e 22 série Eixo 1 e 2% e 32 série Eixo 2. De acordo
com as entrevistas realizadas com homens e mulheres presos no CPJ, verificamos que alguns
internos ja ultrapassaram esses niveis escolares e expressam o0 desejo de continuar 0s seus
estudos; alguns até gostariam de ingressar em um curso superior a distancia.

Constatamos, também, que a educacgdo e trabalho mesmo constando na Resolugdo
CNE/CEB n°. 2/2010 e presentes no CPJ, os depoimentos dos internos revelam que esses
estdo de forma dissociada, aonde o trabalho vem sendo desenvolvido numa perspectiva
mecanica, técnica, numa visdo capitalista, de mercado. Esses coadunam com o conceito de
“prisionizac¢do”, isso porque tanto o trabalho desenvolvido pelos internos (costurar bola)
como a educacdo oferecida (com o objetivo de remicdo do tempo da pena) aparentam servir
mais a socializacdo da vida na prisdo do que a ressocializacdo para a vida livre. Os internos
em seus relatos questionam o carater do trabalho desenvolvido no ambito da prisdo — “fazer
bola”. Qual a relagdo desta atividade com o mundo do trabalho 14 fora? E, ainda quando
dizem ter finalizado o ensino fundamental e/ou médio, mas que voltam a frequentar as turmas
de alfabetizagcdo da EJA por questdes de reducdo do tempo da pena.

A educacdo nessa perspectiva perde o carater de formagdo humana, de emancipadora
dos sujeitos, por nao proporcionar a estes o desenvolvimento da autonomia, da criticidade,
assume um papel secundario na contramao do que propde a Resolu¢cdo CNE/ CEB n°. 2/2010
ao privilegiar um trabalho que busca “moldar” os individuos ao convivio por meio de regras
disciplinares.

Salientamos a auséncia de uma formacgédo continuada de professores para os docentes

gue atuam no CPJ, como proposto na Resolucdo n. 2/2010, que proporcione a esses uma
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reflexdo e metodologia que considere as especificidades deste publico, ndo apenas o perfil de
jovens e adultos, mas as suas necessidades de trabalho e desenvolvimento de aspectos
relacionados a afetividade, autoestima e solidariedade elementos vitais para a recuperacao e a
dignidade humana. Tais concepg¢des sdo também percebidas nas atitudes denominadas de
“medidas de seguranga”, como por exemplo, a suspensdo do acesso a leitura dos livros de
literatura disponiveis na biblioteca do CPJ.

Como discutir a prisdo como um local de ressocializacdo dos sujeitos, diante de uma
concepcao de direito humano e que dispde do mecanismo denominado “Saiddo”, o qual ndo
oportuniza aos internos a garantia das condi¢des de sobrevivéncia la fora, ainda que seja por
um periodo curto de tempo?

Ouvir as diversas vozes nos proporcionaram ndo respostas para as nossas
inquietacdes, mas novas indagacgdes sobre as possibilidades efetivas de se garantir o direito de
todos a educacdo, expressos nha Constituicdo brasileira e em diversos documentos
internacionais, incluindo os aprisionados, os excluidos da sociedade. Pensar a educacdo
prisional, ainda que tenhamos um numero significativo de analfabetos, é pensar na EJA para
além da alfabetizacdo, é pensar em uma politica efetiva que possa alinhar a EJA a educacgéo
profissional, tomando o trabalho em sua dimensé&o formativa, humana e emancipadora.

Desse modo, acreditamos que os dados sistematizados nesta dissertacdo possam
servir como ponto de partida para novas pesquisas que tenham como objetivo discutir e
aprofundar as questdes relacionadas as politicas publicas educacionais nas prisfes, tomando

como base o0s eixos norteadores: cidadania, educacéo e trabalho.
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A — Copia do PAI — Programa de Assisténcia Individualizada — Perfil psicossocial do interno
B — Copia do Mapa de Frequéncia — A¢Bes Educativas (nomes ficticios)

C — Cépias de Nomeac0es dos Diretores do CPJ

D — Cdpia do Demonstrativo de Atividade Laborativa

E — Copia da Certiddo de Atividade Laborativa

F — Copia de uma Comunicacdo Interna da Coordenacdo de Seguranca para os professores ou

representantes do Setor

G — Copia do Oficio de Convocagéo para 0 1° Seminario de Educagdo em Prisfes do Estado

da Bahia

H — Copia do Resumo da Populacéo Carceraria em 9 de janeiro de 2012



