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What is clear within this approach is that, more
than ever, beliefs are recognized as part of
students’ experiences and interrelated with their
environment” (Barcelos, 2008, p. 21).

Entendemos que as crengas sdo construtos de
verdades aos quais aderimos ou ndo e Sdo
construidas a partir da histdria do individuo e a
partir da sua interacdo com o meio (Garbuio,
2006, p.90).



RESUMO

O presente trabalho buscou compreender a maneira como o0 mito acerca do falante nativo de
lingua inglesa (Pennycook, 2007; Rajagopalan, 2009) impacta o processo de ensino-
aprendizagem do idioma na educac&o bésica no interior da Bahia, bem como sua conex&o com
a expansdo geopolitica dos EUA. A investigacao foi realizada levando em conta as experiéncias
de alunos em relacéo ao processo de aprender inglés. Para a realizacdo da pesquisa, adotamos
metodologia de cunho interpretativista com abordagem quantitativa-qualitativa para interpretar
os dados obtidos, através da aplicacdo de um questionario. Tendo em vista que aanalise de dados
se da, também, levando em consideracdo o aporte metodolégico, consideramos que hd um mito
acerca da existéncia do falante nativo, propagada pelo imperialismo linguistico angléfono, que
criou a necessidade de uma lingua global (Makoni; Pennycook, 2007; Ndebele, 2006;
Rajagopalan, 2009). Além disso, este mito orienta a construcdo de materiais didatico, perpassa
o discurso midiatico acerca do que é aprender inglés, a criacdo de politicas publicas sobre o
ensino de Lingua Estrangeira e esta diretamente ligado ao abandono dos estudos da lingua
inglesa (Costa Leite; Oliveira; Coura, 2020; Walesko, 2019). Para além disso, nos apropriamos
dos conceitos de estado-nacdo (Anderson, 2006) e crencas (Barcelos, 2007) para aprofundar a
discussdo da invencdo de uma lingua global e como a visdo que estudantes possuem de quem
fala inglés como primeira lingua impacta o processo de aprendizagem. Com base nos dados foi
possivel concluir, dentre outros aspectos, que as crengas que 0s alunos possuem influenciam a
maneira como percebem o ensino de inglés, exercendo influéncia direta em suas atitudes frente
ao préprio aprendizado. Foi possivel concluir também que os estudantes possuem crencas
relativas ao falante nativo de lingua inglesa, dentre essas a de que um professor nativo consegue
ensinar melhor por ser fluente ou que o inglés da América do Norte é melhor.

Palavras-chaves: Falante nativo. Mito. Crencas. Ensino. Aprendizagem. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This research aimed to understand how the myth of native English speakers (Pennycook, 2007;
Rajagopalan, 2009) impacts the language teaching-learning process in schools in the interior of
Bahia, as well as its connection with the geopolitical expansion of the USA. The investigation
was conducted based on student’s experiences about learning English. To carry out the research,
we adopted an interpretative methodology with a quantitative-qualitative approach to interpret
the collected data, through the application of a questionnaire. Considering that data analysis
also incorporates the methodological contributions of various authors and scholars, we argue
that there is a myth about the existence of the native speaker, perpetuated by Anglophone
linguistic imperialism, which created the need for a global language (Makoni; Pennycook,
2007; Ndebele, 2006; Rajagopalan, 2009). Furthermore, this myth guides the construction of
teaching materials, permeates the media discourse about what it means to learn English, the
creation of public policies on foreign language teaching and is directly linked to the
abandonment of English language studies (Costa Leite; Oliveira; Coura, 2020; Walesko, 2019).
Additionally, we appropriated the concepts of nation-state (Anderson, 2006) and beliefs
(Barcelos, 2007) to deepen the discussion on the invention of a global language and how the
students’ perceptions of those who speak English as their first language impacts their learning
process. Based on the data, it was possible to conclude, among other aspects, that the beliefs
students hold influence the way they perceive English teaching, directly affecting their attitudes
toward their own learning. It was also concluded that students have beliefs related to native
English speakers, including the idea that a native teacher can teach better due to fluency or that
North American English is superior.

Keywords: Native speaker. Myth. Beliefs. Teaching. Learning. English language.
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INICIO DA JORNADA

Outras crengas claramente explicitadas foram as de que é
impossivel ensinar lingua inglesa em escolas publicas, uma
vez que nem ha razdes suficientemente fortes nem objetivos
claros e reais para ensina-la neste contexto, nem materiais
didaticos para auxilia-los nest situacdo adversa, para ndo
mencionar o descrédito da disciplina perante as demais, e
junto aos alunos (Basso, 2006, p. 74).

O sujeito que se colaca na posicdo de aluno ou de professor
de lingua estrangeira o contexto escolar brasileiro, ja sofre
mesmo sem perceber, um exame comparativo (Grigoleto,
2005, p. 59).

INTRODUCAO

Ser professor de inglés em um mundo cada vez mais complexo e globalizado é um papel
paradoxal. Ao decidir pela carreira docente, em especial na Educacgdo Basica, 0 sujeito entende
que sera responsavel pela formacdo de cidaddos. E nossa funcdo, enquanto professores,
prepararmos criancas e adolescentes para exercerem a cidadania, para lerem criticamente o
mundo e, acima de tudo, quando se trata do ensino de linguas, a desafiarem “discursos que
perpetuam hierarquias linguisticas e raciais” (Santos Jorge, 2009, p.167). No entanto, quando a
disciplina de Lingua Inglesa é o objeto da préatica docente, algo muda.

Nas aulas de inglés, o objetivo de ensinar um novo idioma une-se a necessidade de
habilitarmos nossos estudantes a dialogarem com o atual mundo globalizado e dito sem
fronteiras (Lima, 2009), culminando no objetivo maior que, de acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais, € o de formar o estudante no ambito académico e profissional, bem
como para o exercicio da cidadania (Brasil, 2000).

Em outras palavras, o ensino de lingua inglesa ndo pode ser resumido ao ensino de meras
habilidades linguisticas, mesmo que estas sejam importantes para o aprendizado do idioma e
insercdo do estudante no mercado de trabalho. Para que a formagéo seja completa, é necessario
levar em conta as habilidades necessarias que o estudante precisa para agir e interferir no mundo
que o cerca, uma vez que, de acordo com Oliveira (2009), os aspectos e contextos culturais,
politicos e econdmicos de outros paises possuem influéncia, direta ou indireta, sob o estudante

Brasileiro. Para tanto, as aulas de Lingua Inglesa possuem como objetivo ultimo:

0 aumento da autopercepc¢do do estudante, a contribuicdo para a construcdo de sua
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cidadania e o desenvolvimento de sua consciéncia cultural [...] como um sujeito com
determinada identidade cultural que se percebe diferente do outro e respeita as
diferencas entre ele e o outro. (Oliveira, 2009, p. 27).

Falar a lingua inglesa, portanto, é considerado essencial, em um mundo no qual quem
ndo tiver proficiéncia no idioma sera excluido de seu direito de participar e agir socialmente em
diversas acdes.

Dessa forma, em alguns contextos, gramatica e vocabulario sdo ensinados enquanto é
tocado o mesmo audio repetidamente e pede-se para que os alunos repitam a mesma palavra
mais uma centena de vezes (Santos Jorge, 2009); buscam-se métodos e metodologias
inovadoras; investe-se em cursos de prondncia, porque é preciso falar impecavelmente e ndo se
vé com bons olhos os professores que ndo trabalham dessa forma. A formacéo cidadd, critica e
humana parece que se perde na tentativa de fazer um adolescente aprender a falar a lingua
universal em cem minutos por semana.

Nesse processo, ha a tentativa de convencimento de que tais acdes sdo para o bem do
aluno. Entdo, trabalha-se incansavelmente com repeticdo, ha a revisdo do verbo to be todo més
de fevereiro, na tentativa de fazer com que o aluno aprenda a lingua na qual se travam grandes
debates. E, se o estudante ndo souber inglés, ele estara excluido de muitos desses eventos.
Ironicamente, essa férmula é aplicada por anos a fio e, mesmo assim, ainda existe a queixa de
que alunos, especialmente os da escola publica, ndo aprendem inglés, problemética abordada por
Almeida Filho (2021) em um dialogo imaginario entre um estudante de licenciatura e um
professor universitario experiente, no qual o estudante afirma: “eles operam movimentos
mecanicos de palavras [...] todas as palavras e seus usos adequados vdo embora sem nenhum
aviso prévio” (Almeida Filho, 2021, p. 86, traducdo nossa'). Nessa linha de raciocinio, Moita
Lopes (1996) alerta que mesmo aqueles com condicdes financeiras para pagarem cursos
privados de inglés acabam por perder a fluéncia do idioma ap6s alguns anos.

Os motivos que justificam o insucesso da escola regular em ensinar idiomas
estrangeiros sdo diversos e eu mesma ja compartilhei varios deles. Por exemplo, ndo raramente,
me surgem guestionamentos acerca do quantitativo de alunos nas turmas, da necessidade de
uma coordenadora especializada na area de ensino de linguas, sobre a quantidade e qualidade
de recursos didatico-metodoldgicos, e carga horaria do componente e suas influéncias na
qualidade do ensino de Lingua Inglesa. Talvez, se todas essas necessidades fossem supridas,

seria mais facil e exitoso ensinar inglés na Educacdo Basica. No entanto, apesar de a realidade

! No original: “They operate mechanical movements of words [...] all the words and their fittings go away
without any prior warning (Almeida Filho, 2021, p. 86).
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do ensino de idiomas no Brasil ndo ser a ideal, acredito veementemente que é possivel aprender
inglés na escola regular.

A escola é exatamente o lugar no qual o idioma deveria ser aprendido (Lima, 2011).
Para isso, porém, é preciso que o professor conheca seus alunos, para definir quais conteddos
deve lecionar e como lecionar; é preciso que o professor seja mais que um “dador” de aula, mas
efetivamente se responsabilizar pelo seu oficio (Miccoli, 2011). Sendo assim, o professor
precisa ser um professional responsavel e comprometido com o ato de lecionar. Porém, também
€ necessario 0 apoio das entidades publicas, com politicas pedagdgicas sérias para que 0 ensino
de inglés seja efetivo (Lima, 2011).

Vinda de uma familia em que o aprendizado de idiomas nunca foi importante, eu tive a
escola, e apenas a escola, para me guiar em meus primeiros passos no idioma. Cheguei ao curso
de Letras — Portugués e Inglés na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, com o meu inglés
de escola e ndo encontrei maiores dificuldades ou barreiras. Eu sei da minha condi¢do de
excecdo no vasto mundo do ensino de Lingua Inglesa, mas € minha trajetéria que me faz
acreditar ser possivel termos um ensino de inglés eficiente nas nossas escolas. Mais ainda:
acredito que é possivel ensinar o idioma sem esquecer que estamos formando cidad&os.

Por isso, sempre me interessei em entender o que faz com que outros tantos estudantes
repitam que ndo conseguem aprender inglés na escola regular, sendo necessario recorrer a
cursos livres. O que faz esses jovens acreditarem que nunca vao aprender inglés ou que nédo
devem estudar a lingua porque nunca irdo utiliza-1a?

Parte de mim acredita que o aprendizado do inglés esta diretamente ligado a afinidade
pessoal com a cultura de paises como EUA e Inglaterra, e a0 mesmo tempo possui estreita
relacdo com a maneira como vemos e imaginamos aqueles que chamamos de falantes nativos.
Essa minha crenca tem raiz em uma experiéncia muito pessoal. Quando crianca, eu estava
sempre cantando alguma musica em inglés de algum seriado ou filme do Disney Channel?, ou
analisando a letra e a tradugdo de musicas de Taylor Swift®. Em suma, por um lado, eu estava
sempre em constante contato com a lingua inglesa e percebi este mesmo comportamento em
todos os meus alunos mais dedicados e proficientes. Contudo, por outro lado, mesmo nesses

alunos (e talvez especialmente nesses alunos) percebo o medo que muitas vezes senti de ser

2 Disney Channel é um canal de TV pago que faz parte do conglomerado midiatico The Walt Disney
Company. O auge do canal aconteceu entre os anos de 2005-2010, quando langou vérios filmes e séries de
sucesso, como: Hannah Montana, High School Musical, Camp Rock, The Wizards of Waverly Place, Jonas,
Sonny with a Chance, etc.

3 Taylor Swift é uma cantora estadunidense que fez sua estreia na mésica com um album autointitulado no
ano de 2006, ganhando mais notoriedade no ano de 2008 com o langamento do album Fearless.
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ridicularizada ou ndo ser compreendida ao falar inglés, uma vez que minha prondncia ndo era
como a dos atores e cantores estadunidenses que eu idolatrava. Os motivos pelos quais ainda
temos, em nosso imaginario, um falante nativo ideal e quase mitolégico, que deve ser imitado
para que se obtenha a proficiéncia na Lingua Inglesa sdo complexos, uma vez que possuem
origem na investida ideoldgica colonial das culturas hegeménicas, materializadas nas
abordagens de ensino, nos materiais didaticos e até nos produtos culturais exportados. Em
relacdo ao Brasil, por exemplo, esses motivos remontam aos tempos imperiais, nos quais o
ensino de lingua inglesa era pensado por falantes oriundos da Gré-Bretanha, que tornavam a
pratica pedagogica desnecessaria frente ao seu sotaque (Campos, 2019 apud Duboc; Siqueira,
2020), conhecido como RP (Receveid Pronunciation).

Mesmo com o0s avancos da Sociolinguistica Variacionista evidenciando que existem
diversas maneiras de falar um mesmo idioma, que podem ser percebidas nos sotaques das
pessoas, nas normas padrédo e popular, na linguagem escrita, etc. (Fiorin, 2011), quando se trata
do inglés, ainda teimamos na existéncia da pronuncia ideal, do vocabulario nativo e que
precisamos alcancé-lo para falarmos o idioma, uma vez que o falante nativo de inglés tem sido
tratado como um modelo de competéncia linguistica a ser seguido (Pennycook, 2007 apud
Walesko, 2019). Assim, é possivel dizer que tal percepcao, algumas vezes, nao € aplicada as
Linguas Estrangeiras (LE).

Em outras palavras, o ensino de LE no Brasil, especialmente da lingua inglesa, em
muitos contextos, parte da perspectiva de que existe uma lingua perfeita e acabada: a lingua do
falante nativo. Por isso, quando tratamos do processo de ensino-aprendizagem de inglés como
LE “a mio controladora do ‘falante nativo’ (de inglés) abstrato e idealizado € facilmente
sentida” (Leung et al., 1997, p. 128 apud Walesko, 2019 p. 21), ja que os estudantes Brasileiros

desejam falar com o sotaque do “nativo” (Cruz, 2018).

Para além disso, a necessidade de falar tal qual o modelo de falante ideal — mesmo com
essa visao sendo amplamente contestada (Alves, Siqueira, 2018) — é diariamente capitalizada
por cursos de inglés, professores particulares, escolas bilingues, etc. Dessa forma, o inglés e seu
ensino s&o tratados como uma commodity* de alto valor comercial. E a pedagogia mercantilista
gue opera através da venda, em materiais didaticos, de uma cultura branca, americana e

europeia, que simboliza 0 mundo ideal (Scheyerl, 2012). Em suma, o ensino de lingua inglesa

4 Commodity é o termo dado, em economia, para se referir a produtos primarios (principalmente petrdleo e
produtos agricolas) considerados homogéneos e cujo preco é determinado pelas forcas de oferta e demanda do
mercado global. Aqui, nos apropriamos deste termo para nos referir a lingua inglesa por conta de seu processo de
mercantilizacdo enquanto produto essencial no sistema capitalista e neo-colonialista.
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é um mercado muito lucrativo. Dessa forma, ndo é exagero dizer que muito se gasta no processo
de ensino-aprendizagem de lingua inglesa (Makoni; Pennycook, 2007), especialmente, a lingua
inglesa falada por estadunidenses e britanicos, na tentativa de perseguir este mundo chamado
de mundo plastico por Siqueira (2012).

Em parte, isso se deve a maneira como o Capitalismo agenciou e elegeu a Lingua Inglesa
como a lingua franca global (Ndbele, 2006), que acabou por se tornar mais poderosa e com um
alcance jamais visto entre as linguas que ja foram consideradas francas ao longo da histéria da
Humanidade (Siqueira, 2018), sendo, portanto, “causa e consequéncia da globaliza¢ao” (Alves,
Siqueira, 2018, p. 413) e é responsavel por trazer beneficios culturais e econdmicos para seus
falantes. No entanto, a posi¢do Unica ocupada por esse idioma e todas as suas consequéncias
também sdo devidas ao que Robert Phillipson denominou de ‘Imperialismo Linguistico’,
fendmeno no qual uma lingua é imposta aos falantes de diversas outras linguas, sendo sempre
essa relacdo recheada e alimentada por desigualdades dentro de uma ldégica imperialista
(Phillipson, 1992).

Dentro desse cenéario, de agenciamento do inglés como lingua do capitalismo e da
globalizacdo, o ensino da lingua inglesa tem possibilitado a emergéncia de uma série de crengas
por parte dos aprendizes. Nesse sentido, este trabalho se orientou pelo interese em compreender
a ocorréncia das crencas relacionadas ao falante nativo de lingua inglesa. Para tanto, nos
guiamos por alguns objetivos e questdes norteadoras, sobre o que discutiremos na proxima

secao.

OBJETIVOS E QUESTOES NORTEADORAS

Entender como essas crencas, que eu tinha e que percebo em meus alunos ainda hoje,
afetam o processo de aprendizagem do idioma e, sobretudo, como elas sdo reforgadas pela
posicdo geopolitica que os Estados Unidos da América ocupam no cendrio internacional € o
gue me motivou a iniciar esta pesquisa. Nesse sentido, por levar em consideracdo a posicao que
ja ocupei enquanto estudante de linguas, decidi abordar a tematica atraves da perspectiva da
Educagdo Baésica, especialmente porque professores podem ser influenciados pela maneira
como aprenderam o idioma, reproduzindo na sua maneira de ensinar 0s métodos com o0s quais
aprenderam a lingua inglesa (Rubio, 2009 apud Anjos, 2020). Além disso, considerando as
multiplicidades e desigualdades que permeiam a educacéo Brasileira, os sujeitos escolhidos sdo
oriundos de escolas publicas situadas no interior da Bahia, mais especificamente no municipio

de Candido Sales. Uma vez que cada realidade € Unica, contrastar diferentes modos de ler o
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mundo enriquece ndo apenas as analises cientificas, como concede voz ativa aqueles que sdo
mais subjugados pelos processos desiguais criados pela conjuntura sociocultural que concede a
lingua inglesa seus status atual.

Nesse sentido, € preciso analisar criticamente como ocorre 0 processo de aprendizagem
da lingua inglesa nas escolas e quais os impactos das politicas expansionistas e neocoloniais
estadunidenses na politica linguistica nacional referente ao ensino de inglés. Assim também é
possivel abrir espaco para se pensar um ensino de inglés critico, verdadeiramente capaz de
quebrar as barreiras sociais e os discursos preconceituosos impostos pelos processos de
colonizag&o e globalizag&o & nossa sociedade.

Nessa perspectiva, esta pesquisa, situada no ambito da Linguistica Aplicada, teve como
objetivos:

Geral:

Investigar a existéncia de crencas, em especial sobre a idealizacdo do falante

nativo apresentadas por um grupo de alunos da educagdo basica e possiveis impactos na

aprendizagem.

Especificos:

I. Investigar as crencgas, mitos e idealizacbes que aprendizes de inglés como LE
possuem acerca do falante nativo;

Il. Analisar como essas crencas, mitos e idealizacbes podem afetar o processo de
aprendizagem de inglés como LE;

I11. Determinar qual a relagéo existente entre as crengas, mitos e idealizagbes em torno
do falante nativo e o processo de expansao politica, cultural e econdmica dos paises angl6fonos,
em especial, os EUA.

Tais objetivos foram delineados levando em consideracao a necessidade de compreender
como as crengas e mitos acerca do falante nativo podem afetar o processo de aprendizagem da
lingua inglesa como LE, uma vez que a suposta necessidade de falar como o nativo "pode ser o
cerne de muitos abandonos dos estudos da lingua inglesa, de fracassos no aprender, de

frustracOes de alunos™ (Costa Leite; Oliveira; Coura, 2020, p. 7).

Para tanto, aplicamos um questionario com um grupo de alunos da escola publica, nos
orientando pelos seguintes questionamentos:
1. Quais sdo os mitos e crengas relativos ao falante nativo de lingua

inglesa desenvolvidas por alunos da educagéo bésica?
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2. Em que medida as crengas e mitos séo frutos da transferéncia da supremacia
politica e econémica global dos paises angl6fonos, especialmente, os EUA e

a Inglaterra?

Esta pesquisa visou responder a esses questionamentos, considerando a relevancia dessa
compreensdo, ja que ela também pode pavimentar o caminho para desfazer essa nogéo de que
ndo ha objetivos claros e razdes fortes para se aprender uma lingua estrangeira, como o inglés,
para além da suposta meta de querer ser como um falante nativo. Para tanto, partimos da
hipo6tese de que a crencga de que s6 é falante de inglés aquele que fala como um nativo, o que
pode gerar o mito acerca da detencdo da lingua perfeita pelo falante nativo (Pennycook, 2007
apud Walesko, 2019), prejudicando o processo de aprendizagem da LE. Além disso, este mito
emerge com a imposicdo do inglés como um bem cultural atil, a partir da expansédo
hegemonica dos EUA no ambito econdmico e cultural (Oliveira, 2017).

Neste ponto, é preciso chamar a atencdo para o fato de que os mitos sobre a lingua
inglesa e o falante nativo podem ser tanto frutos de concepcbes advindas de estereotipos
(Carvalho, 2000 apud Silva, 2007) quanto de verdades que se fazem presentes, implicitamente,
no imaginario coletivo e individual (Silva 2005), observadas através de crencas acerca do
aprendizado de lingua inglesa (Barcelos, 2007), por exemplo. As consequéncias dessas
concepcdes, verdades e crencas impactam o processo de aprendizagem da LE, levando

estudantes a desejarem falar a lingua inglesa com o sotaque "nativo™ (Cruz, 2018).

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Procurando responder as questBes levantadas nesta introdugdo, o presente trabalho foi
dividido em quatro capitulos. O PRIMEIRO CAPITULO, intitulado A EXPANSAO DA
LINGUA INGLESA PELO MUNDO: COMO TUDO COMECO abordamos a expanséo da
lingua inglesa pelo mundo, desde o seu surgimento e primeiras viagens pelo mundo no século
Xl até o periodo p6s-guerra, quando o inglés passou a ser considerado efetivamente como uma
lingua franca global. Também discutimos o que diferencia o inglés de outras linguas francas
que surgiram anteriormente, como o Latim, e algumas das controvérsias que cercam o idioma

atualmente, como as barreiras sociais e politicas criadas pelo seu uso.

O SEGUNDO CAPITULO cujo titulo ¢ O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO

BRASIL, foi dividido em trés secdes, nas quais abordamos o ensino de lingua inglesa nas
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escolas regulares Brasileiras. Para tanto, abordamos o conceito de Lingua Franca de maneira
mais aprofundada, a questdo da negociacdo de sentidos e analisamos a Base Nacional Comum
Curricular e seus pressupostos tedricos.

O TERCEIRO CAPITULO, CRENCAS, MITO E IDEALIZACAO EM TORNO DA
FIGURA DO FALANTE NATIVO esté dividido em algumas secGes, nas quais abordamos
brevemente o conceito de crencas, a relagcdo entre crenga e acdo e as crengas presentes no
processo de ensino- aprendizagem de lingua inglesa, bem como buscamos entender quem, de
fato, € o falante de inglés e porque essa posi¢do é considerada tao prestigiada e a relacao desse
prestigio com o poderio geopolitico estadunidense.

O QUARTO CAPITULO, PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, foi reservado
para abordarmos a metodologia proposta para a realizacdo desse trabalho. Nele, discorremos
sobre os motivos de termos escolhido uma abordagem qualitativa sem, entretanto, descartar
andlises quantitativas. Também nos aprofundamos nos procedimentos escolhidos para o
levantamento de dados, sendo ele: o questionario com perguntas subjetivas e objetivas.

Por fim, no QUINTO CAPITULO, A ANALISE DOS DADOS E
RESULTADOS, apresentamos os dados e nossas interpretacbes a luz das teorias ja
discutidas nos capitulos anteriores. Dessa forma, pudemos chegar a3 CONSIDERACOES
FINAIS, em que retomamos 0s objetivos e destacamos como eles foram alcancados.

Antes de abordar especificamente o tema central deste estudo, consideramos
necessario tracar um breve historico da lingua inglesa, delineando a sua expansdo até alacangar

o status de lingua franca global. Desse modo, faremos isso no proximo capitulo.
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CAPITULO 1- A EXPANSAO DA LINGUA INGLESA PELO MUNDO: COMO
TUDO COMEGCOU

The language has penetrated deeply into international
domains of political life, business, safety, communication,
entertainment, the media and education The convenience of
having a lingua franca available to serve global human
relations and needs has come to be appreciated by millions
(Crystal, 2006, p. 30).

Cabe a todos nés, engajados em divulgar o idioma inglés
mundo afora, procurar saber um pouco mais sobre as
condigdes historicas do surgimento do inglés como a lingua
da globalizagdo e as implicagdes politicas e ideoldgicas da
difusdo da lingua inglesa (Rajagopalan, 2011, p. 61).

E sabido que o inglés chegou ao local onde hoje localiza-se o Reino Unido e se espalhou
pelas regides de Gales, Cornudlia, EscOcia, dentre outras, onde majoritariamente as linguas
celtas eram faladas e chegou ao norte escocés apds a invasao normanda no século XI. A partir
dai, se espalhou por outros pontos das llhas Britanicas, como a atual Irlanda, até tornar-se uma
lingua, de fato, nacional, subsidiada por sua literatura, producdo cientifica e compilagdo de
dicionarios. No entanto, algumas centenas de anos se passaram antes que o inglés comecasse a
dar os primeiros passos para se expandir em escala global, ao final do século XVI (Crystal,
2003).

Nesse ponto, cabe destacar a narrativa construida, no seculo XIX, acerca do
florescimento do Old English enquanto lingua nacional e literaria, que permaneceu intacta,
mesmo apads o contato com o Francés durante a invasdo normanda (Graddol, 2006). Tal historia,
como afirma Graddol (2006), cria um herdi, a lingua inglesa, e um vil&o, a lingua francesa, em
uma recriacdo da jornada do heroi, na qual o Inglés sai vitorioso frente a sua batalha com o
Francés (Campbell, 1949; Graddol, 2006). A consequéncia disso é atambém criagcdo do mito do
inglés enquanto lingua da modernidade. Em outras palavras, considerando que a modernidade,
do ponto de vista Ocidental, possui enquanto discurso ideoldgico o progresso e a construcédo de
estados nacionais, logo, o inglés seria uma “forga civilizatoria” (Graddol, 2006), que deveria
ser levada a todos 0s povos.

Assim, através da expansdo do Império Britanico pelo sudoeste da Asia, india, América
Central e do Norte, Caribe, Malasia, Singapura, Australia, partes da Africa ocidental e do sul, a

lingua inglesa se estabeleceu como a lingua do império colonial. Ela foi imposta como lingua
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nativa das regides dominadas pela Inglaterra (Siqueira, 2008), uma vez que acreditava-se que a
dominacdo completa so era possivel com a concomitante imposicao linguistica, o que acaba
facilitando a administracdo do império (Graddol, 2006). Em outras palavras, a Gra-Bretanha
demonstrava seu poderio econdmico, cultural e militar, também, pela expanséo de sua lingua
oficial e a sua associacdo ao progresso.

Importante lembrar que esse contato da lingua inglesa com as linguas locais, sem uma
politica de padronizacdo da lingua falada, acabou por modificar o idioma, criando variantes

locais, as quais sd@o chamadas de New Englishes (Graddol, 2006).

Com o advento da Revolugdo Industrial no século XIX, o inglés deu mais um passo em
direcdo ao seu status de lingua franca global, se apropriando, de acordo com Siqueira (2008),
efetivamente do titulo de lingua das ciéncias e da tecnologia. Além disso, com o surgimento e
crescimento de grandes bancos em Londres e em Nova lorque, o dinheiro também se tornou
uma forca motriz para expansdo do inglés (Crystal, 2003). Dessa forma, aqueles que quisessem
usufruir das revolugdes que aconteciam ou receber investimentos da Inglaterra e dos EUA,
deveriam se apropriar do idioma.

O século XX foi marcado pelo apogeu do Império Britanico, porém, também foi
marcado pela | Guerra Mundial e pela guerra que deveria acabar todas as guerras, a Segunda
Guerra Mundial, e as consequéncias que ela traria, dentre elas, “a expansdo desenfreada da
lingua inglesa no mundo” (Rajagopalan, 2019).

Os resultados da primeira grande guerra incluem a criacdo da Liga das Nagdes®, cujas
linguas oficiais eram inglés e francés, bem como a transferéncia das coldnias alemas para 0s
Aliados, que fez com que a lingua inglesa se espalhasse ainda mais pelo globo. O pds Segunda-
Guerra®, por sua vez, revelou nagfes se rebelando contra 0 dominio colonialista britanico’,
culminando na Independéncia da india, em 1947, e deixando o Império Britanico com apenas

14 territorios ultramarinos®. O declinio do império deu lugar a um novo mundo, dividido em

® A Liga das Nacdes foi a primeira organizacdo mundial formada por Estados soberanos criadas para
promover a paz e a seguranca coletiva. Foi dissolvida em 1946 e substituida pela ONU (Organizacéo das
Nacdes Unidas), que esta em atividade até hoje e tem o inglés como uma de suas seis linguas oficiais.

® Aqui, estamos nos referindo ao periodo apds a Segunda Guerra Mundial.

7 Antes deste periodo histdrico, outras nagdes ja haviam declarado independéncia do Reino Unido, a exemplo,

o proprio EUA (1776), Egito (1922), Africa do Sul (1931), dentre outras. No entanto, esses movimentos por
independéncia se tornaram mais proeminentes no pds-Guerra, que também marcou o estabelecimento da
Commonwealth como é hoje.

8 Os territdrios ultramarinos britanicos sdo regides que ainda hoje permanecem sob o dominio da Gra-Bretanha,
seja porque ainda ndo declararam sua independéncia ou porque votaram para permanecerem como territdrios
britdnicos. Assim, mesmo que estes lugares possuam seus préprios governos objetivando a administracéo regional,
a defesa do territério bem como questdes diplomaticas sdo de responsabilidade do governo da Inglaterra.
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dois grandes blocos econémico- ideoldgicos: o capitalismo e o socialismo. A URSS (Unido das
Republicas Sovieéticas) liderava o bloco socialista, mais concentrado no Oriente. Por sua vez, 0
Ocidente e sua ideia de progresso passou a ser disseminada pelos Estados Unidos da América,
que passaram a deter um grande poder politico, econémico, militar e cultural (Siqueira, 2008).

A Guerra Fria se encerrou com a queda do muro de Berlim em 1989 e a subsequente
desintegracdo da URSS. A partir desses acontecimentos, os EUA passaram a ocupar 0 posto
unico de superpoténcia global. Para além disso, a lingua oficial dos EUA é o inglés. A partir
desse momento, o idioma ndo encontrou mais barreiras para florescer globalmente como a
principal lingua do planeta. Ao contrario, “o inglés se aproveitou do caminho outrora
pavimentado pelo poder colonial da Gra- Bretanha que, so a titulo de curiosidade, o deixou
como idioma oficial ou semioficial na maioria dos estados recém-libertados a época” (Siqueira,
2008, p. 55). Dessa forma, em alguns poucos séculos, o inglés saiu do status de lingua pouco
conhecida localmente para se tornar “presenga comum em quase toda a paisagem linguistica
deste mundo globalizado™ (Siqueira, 2018, p. 97). O fortalecimento do dolar estadunidense
também contribui para este cenario, uma vez que a economia tomou o lugar da politica como
forca motora das relagdes internacionais (Crystal, 2003), e quase nos garante que o inglés ndo
vai parar de se expandir.

Em resumo, a lingua inglesa alcancou seu status através da expansdo do Império
Britanico, que se estabeleceu ao redor de quase todo o globo, bem como do poderio econémico
dos Estados Unidos da América. Dessa forma, mesmo quando as antigas coldnias britanicas
alcancaram a liberdade, a lingua escolhida foi o inglés.

Esse processo que, a primeira vista, € quase natural, especialmente, se levarmos em
conta que a lingua inglesa ndo é a primeira a alcancar o status de lingua franca, na realidade, é
permeado de contradigdes e esta no cerne da estrutura da sociedade moderna. Por isso, Crystal
(2003) considera que o inglés teve a sorte de estar onde precisava estar para se tornar o que é
hoje: a juncdo do desenvolvimento politico e econdmico das nagfes falantes de inglés as
colocou no centro do mundo e, consequentemente, carregaram o inglés com elas. Em outras
palavras, o inglés ser, hoje, uma lingua franca de propor¢do nunca antes vista nao é aleatorio,
mas fruto de uma conjuntura politico- econémica especifica que permitiu ao idioma alcangar
esse posto.

Pensando nisso, na proxima secdo iremos discutir quais fatores diferenciam o inglés de
outras linguas francas adotadas anteriormente. Afinal, o Latim, lingua do Império Romano, foi
considerada a lingua franca do mundo ocidental por varios séculos (Crystal, 2003), tendo

influenciando o surgimento de linguas modernas e exerce influéncia até hoje, mesmo sendo
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considerada uma lingua morta. Mesmo assim, o Latim, em seu &pice, ndo chegou perto do que
hoje € o inglés, sendo sua posicdo incontestavel atualmente (Anjos, 2019).

Tal discussdo é necessaria, uma vez gque, ao entendermos o que torna o inglés uma lingua
franca Unica, também sera possivel entender as suas controvérsias e analisar melhor os

processos politico- pedagdgicos relacionados ao ensino dessa lingua.

O QUE TORNA O INGLES UMA LINGUA UNICA?

O inglés € hoje considerado uma lingua franca global. No entanto, ndo é o primeiro
idioma a ocupar esse espaco na histdria. Antes dele, varias outras linguas obtiveram o status de
lingua internacional. E possivel citar varios exemplos: o grego foi a lingua franca do Oriente
Médio por quase dois mil anos sob a égide de Alexandre, o Grande; o Arabe, seguindo a expansio
do islamismo, se tornou a principal lingua da Africa e do Oriente Médio no século XVIII;
portugués, espanhol e francés se espalharam pelo mundo junto com as Grandes Navegacoes
chegando as Américas e Africa; o Latim se espalhou por toda Europa (Crystal, 2003).

E possivel afirmar, portanto, que o fendmeno de linguas utilizadas para comunicagéo
comum entre povos ndo € novidade. Também ndo é nenhuma o motivo pelos quais tais linguas
atingiram esse posto. Ao falarmos especificamente do Latim, Crystal (2003) afirma que o status
de lingua internacional Ihe foi garantido através do poderio do Império Romano e, com a sua
queda, o Latim reinou por mais mil anos gracas ao poder eclesiastico da Igreja Catolica
Apostolica Romana. Da mesma forma, todas as outras linguas citadas aqui também alcancaram
seu status internacional por conta do poder, politico ou militar, dos povos que a falavam. Com
o inglés ndo é diferente.

No entanto, nem mesmo o latim, que foi a lingua franca da humanidade por mil anos e
até hoje exerce influéncia na religido Catdlica e em Campos como a Ciéncia, obteve o status que
0 inglés possui em nosso mundo globalizado. Podemos dizer, portanto, que o inglés é uma
lingua Unica. Por sua singularidade, a maneira como €é imposta ao resto do mundo também é
diferente.

Enquanto nos seculos XVI e XVII, por exemplo, a imposicdo da lingua ocorria de
maneira explicitamente violenta, através de um processo de colonizagdo que também marcava
na pele suas puni¢des, em nosso seculo, a imposi¢do do inglés ocorre de maneira mais sutil: o
imperialismo ocidental inventou a necessidade de uma lingua global ou internacional, cuja
escolha foi o inglés pelos avancos do imperialismo britanico e capitalismo estadunidense

(Alves, Siqueira, 2018; Ndebele, 2006). Ou seja, estamos presenciando a imposicao da lingua
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inglesa como um bem cultural Gtil, desta vez, no entanto, através da expansdo hegemonica de
paises angl6fonos do Norte Global, especialmente os EUA (ho ambito econdmico e cultural)
(Oliveira, 2017).

Portanto, a lingua inglesa ndo comecou a se espalhar pelo mundo pela necessidade
genuina de uma lingua franca. Na realidade, a necessidade de espalhar o inglés surge dentro do
imperialismo ocidental, no século XVIII, a partir das necessidades de determinadas nacoes de
expandir seu poderio geopolitico e exercer plenamente o poder umas sobre as outras.

Para além disso, ao considerarmos, também, o projeto colonial, cristdo e nacionalista
visto ao redor do globo, as linguas propriamente ditas também s&o invencdes, geradoras de
nacionalismo e de um processo de homogeneizacdo (Makoni; Pennycook, 2007). Em outras
palavras, 0 processo colonial teve como grande consequéncia a cria¢do das linguas nacionais,
que surgem através da perspectiva de um estado-na¢do como um instrumento que possibilitaria
a harmonia de uma comunidade falante (Walesko, 2019).

Esta maneira de ver as linguas como construtos sociais, com herancas coloniais, coloca
0 inglés também nesta posicdo de uma lingua inventada. Ao enxergar o papel do inglés como
uma criacdo com raizes politicas, € possivel alterar a maneira como enxergamos as politicas
linguisticas e os processos de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Abordaremos essa
discussdo, no entanto, nas proximas secdes. Por hora, resta compreendermos que a posi¢do
ocupada pela lingua inglesa, no momento atual, ndo é natural: ela é fruto de mecanismos
politicos e jogos de poder. Mais especificamente, o inglés, bem como Portugués, Espanhol e
Francés, foram impostos aos povos que viviam em terras colonizadas pela Gré-Bretanha, vindo
a ser, também, a lingua dos Estados Unidos da América, hoje grande expoente do que é
chamado de neo-imperialismo (Lacoste, 2010).

Ainda no contexto da colonizacdo, € preciso destacar que, neste periodo, foram vérias
as maneiras pelas quais os idiomas foram impostos aos povos colonizados. No Brasil, a
Companhia de Jesus foi responsavel pela catequizacdo e alfabetizagdo dos povos indigenas
(Fausto, 1994). Ja nas coldnias britanicas, cujo processo colonial ndo foi permeado pelo
catolicismo, a conversdo acontecia ensinando “cada povo nativo em sua propria lingua”
(Lacoste, p. 9, 2010). Logo, em se tratando da lingua inglesa, falar inglés era tido, também, de
acordo com Lacoste, como um fator de distingdo social, um privilégio. Lacoste ainda afirma
que, no contexto do processo de independéncia dos Estados Unidos, as reinvindicagdes eram
feitas em inglés, buscando superar a variedade de linguas faladas, fato que culminou na difusao
e adogdo do inglés como lingua oficial do pais.

Apds a Segunda Guerra Mundial e o fortalecimento dos EUA enquanto grande poténcia,
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é possivel afirmar que o inglés comecou a ganhar status de lingua global. Neste ponto, cabe
destacar uma confluéncia de fatores culturais e geopoliticos, como a utilizagdo do cinema
(através da maquina cultural hollywoodiana) e da musica enquanto fonte de soft power ou o
Plano Marshall®, que injetou dinheiro nas economias europeias e levou a tecnologia
estadunidense ao outro lado do oceano. Tais fatos também contribuiram para tornar o inglés a
lingua franca global e, seu aprendizado, uma necessidade.

Contudo, mesmo que tenha se tornado uma lingua franca em nosso mundo globalizado,
a lingua inglesa ainda é um instrumento de dominacdo de povos. De acordo com Ndebele
(2006)°, ainda que varias pessoas no mundo estejam usando a LI para os seus proprios
interesses, ela ainda favorece interesses da metropole, uma vez que vocé pode falar o inglés
como quiser, desde que “seja usado corretamente”*! (Ndebele, 2006, p. 103, traducdo nossa).
Em outras palavras, ametrépole (neste caso especifico, os paises angléfonos) te deixa livre desde
que vocé assuma os interesses deles como seus proprios; desde que aja como eles. E a lingua
inglesa utilizada para oprimir e manipular, especialmente se considerarmos que a historia de
sua “popularizagao” estd intrinsecamente relacionada a historia do Imperialismo estadunidense

e britanico (Ndebele, 2006).

De certa forma, a utilizacdo da lingua inglesa nos termos estabelecidos pela metropole
exerce uma espécie de poder disciplinar sob os falantes do idioma. Em outras palavras, a
instituicao da gramatica, do “sotaque nativo”, da “maneira correta de falar” estabelece normas
de utilizacdo da lingua e da linguagem, criando uma suposta homogeneizacdo de falantes.
Contudo, o corpo social homogéneo é apenas uma ilusdo, uma vez que as mesmas normas
utilizadas para igualar a todos, também sdo utilizadas para hierarquizar, classificar,

individualizar e, atém mesmo, identificar aqueles que as atacam. Desta maneira, 0 ataque as

° O Plano Marshall ou European Recovery Plan (EUR) foi proposto e financiado pelos EUA visando
auxiliar a reconstrucdo da Europa Ocidental ap6s a Segunda Guerra Mundial. Foram enviados cerca de

13 bilhdes de délares (equivalente a 100 bilhdes de dolares atualmente) ao continente, o que além de
impulsionar sua reconstrucdo, criou um ambiente favordvel para a disseminagdo da cultura e praticas
empresariais estadunidenses na Europa (Hogan, 2012). Acerca deste ponto, Lacoste (2010) afirma ainda

gue ao enviar tecnologia estadunidense para a Europa e abrir fabricas no continente, os EUA obrigaram a
regido a aprender o inglés, fosse para lerem manuais de instrugBes ou para se comunicarem com seus
superiores, consolidando o inglés como lingua de negdcios e, através de sua escolha enquanto lingua
oficial das organizacfes internacionais criadas no pos-Segunda Guerra (a exemplo: ONU e FMI),
enquanto lingua padrdo das comunicagdes oficiais (Philipson, 1992).

10 Ndebele (2006) argumenta que, devido a necessidade de controlar a lingua inglesa, os paises angléfonos
praticam uma politica linguistica manipulativa, na qual admitem que o inglés pertence a todos, mas ndo admite
que modificacdes sejam feitas. Em suas palavras: “Pratically, this need to maintain control over English by its
native speakers has given birth to a policy of manipulative open-mindedness in which it is held that English
belongs to all who use it provided that it is used correctly. It is assumed, of course, that it is the native speakers
who will determine the standards of correctness.” (Ndbele, 2006, p. 103).

1 No original: “provided that it is used correctly” (Ndebele, 2006, p. 103).
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normas, que constitui um ataque ao proprio corpo social, deve ser punido*2. Tais castigos podem
ser percebidos através da ridicularizacdo ou da rejei¢do de certos sotaques, a0 mesmo tempo
em que ocorre a elevacdo de outras maneiras de falar.

A punicdo através da préatica de preconceitos diversos, no entanto, ndo é a inica maneira
pela qual podemos perceber o uso da lingua como forma de dominagéo. A lingua configura-se
como importante representacao da cultura de povos, e pode ser uma ferramenta para a expanséo
de um determinado modo de ver o mundo a medida que retrai outras formas de pensar, ou uma
“ferramenta de unificagdo™®” (Phillipson, 1992, p. 31, tradugdo nossa). No caso especifico do
inglés, existe a promocdo de valores angl6fonos ao mesmo tempo em que se busca reprimir
outras culturas, consideradas mais primitivas ou minoritarias.

A imposicdo da lingua inglesa a outras culturas e povos foi sempre t&o incisiva que
impediu que paises colonizados pela Gra-Bretanha pudessem fazer escolhas linguisticas
livremente no momento em que se tornaram independentes (Ndebele, 2006). No entanto, de
acordo com Oliveira (2017), ndo podemos transformar a lingua inglesa em uma vila por conta
de sua posi¢ao no cendrio global atual, uma vez que “o poder que a circunscreve ndo ¢ intrinseco
a ela. Ele € conferido por sujeitos que tém o poder de legitima-la” (Oliveira, 2017, p. 42). Ou
seja, a lingua inglesa conquistou a posicédo diferenciada de dominio cultural e ideolégico que
hoje ocupa, porgue existe uma estrutura de poder interessada em manter as desigualdades do
mundo, e utiliza a linguagem como uma forte ferramenta para atingir esse objetivo.

No entanto, com a sua expansdo, novas janelas também se abrem, uma vez que as
mudancas na propria lingua sdo inevitaveis, sendo capaz, até mesmo, de naturaliza-la entre
aqueles que antes a tinha como estrangeira (Rajagopalan, 2019). Dessa maneira, tais mudancas
acabam por desvincular o inglés de suas raizes, ou seja, o desterritorializa e desestrangeiriza
(Anjos, 2019).

Todas essas questdes diferenciam o inglés de outras linguas francas que surgiram ao
longo da histéria da Humanidade, algando-a a um patamar diferente. Todo esse processo nao e
livre de controvérsias e consequéncias politicas, que podem, inclusive, representar certo risco se
ndo levarmos em conta o papel que a lingua desempenha de maneira critica (Rajagopalan,

2019). Por isso, tais pontos serdo abordados na proxima sessao.

12 para maior aprofundamento, recomendamos a leitura de Vigiar e Punir (Foucault, 1987).
13 No original: “a tool for unification” (Phillipson, 1992, p. 31)
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UMA LINGUA CONTROVERSA

A linguagem é, também, um instrumento de poder (Bourdieu, 1977), por meio do qual
é possivel oprimir, punir, subjugar e controlar, bem como emancipar e libertar os sujeitos. Nao
por acaso, dentre as varias formas de controle e opressdo existentes estd a imposi¢ao de uma
determinada lingua a um grupo, como ocorreu durante o periodo da Colonizacéo das Américas,
Asia e Africa, no qual o colonizador imp6s a lingua da metropole aos povos colonizados, como
forma de evidenciar a ocupagéo e conquista daqueles espacos e corpos (Philipson, 1992). E, em
ultima analise, o uso da linguagem como forma de exercer um determinado poder sobre a
populacdo, com o objetivo de fazé-la assimilar a cultura daqueles cuja lingua Ihe foi imposta
(Fanon, 2008); diz respeito também a uma determinada politica acerca do controle
comportamental e identitario do corpo social (Foucault, 1987), uma vez que impondo a nova
lingua, aquela originaria deve ser suprimida, junto com todos os costumes que carrega. Em
outras palavras, € a utilizacdo da lingua pelos opressores como arma para colonizar, diminuir,

limitar o outro (Anjos, 2020).

Apés a Segunda Guerra, de maneira relativamente répida, os Estados Unidos da
América ganharam proeminéncia e importancia geopolitica, expandindo sua influéncia pelo
mundo em uma espécie de (neo)colonizacdo ao lado do Reino Unido. Consequentemente, ficou
mais evidente o poder dos paises angléfonos situados no Norte Global; poder este que é
expressado, principalmente, através do processo Unico de expansdo da lingua inglesa pelo
mundo, no qual para além de ser uma lingua franca, “o ingl€s se tornou presenga comum em

quase toda a paisagem linguistica desse mundo globalizado” (Siqueira, 2018, p.97).

Tal posicdo, jamais vista, ndo foi alcancada por razdes intrinsecas ao proprio inglés, mas
porgue Vvarios paises ao redor do mundo concederam esse espago ao inglés (Alves, Siqueira,
2018; Crystal, 2003). No entanto, ndo podemos nos enganar. Essa posicdo ndo foi dada
gratuitamente, como um gesto de diplomacia internacional. Existe ai uma relacdo de poder: € 0
poderio militar, econémico e politico que transforma qualquer lingua em uma lingua global e é
por isso que o inglés ocupa uma posicéo de tanto prestigio em nossa sociedade (Crystal, 2003).

Em outras palavras, o inglés foi a escolha 6bvia de antigas colénias britanicas quando
alcancaram a liberdade, uma vez que ocupava espaco privilegiado na sociedade (Ndbele, 2006);
¢, tambem, a lingua da ciéncia de modo que muitos periddicos cientificos internacionais séo

escritos em inglés (Bordons; Gomez, 2004); acima de tudo, o inglés € a lingua que esta em
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praticamente todos os lugares: nas relagfes internacionais, na publicidade, no jornalismo, em
paises cujo inglés nem é a lingua oficial (Crystal, 2003). Falar inglés, portanto, € como ter as
chaves para adentrar em um mundo novo, de infinitas oportunidades, no qual é possivel nos
comunicarmos com 0 mundo que nos cerca em pé de igualdade (Lima, 2009). Por isso, ele é a
lingua de desejo de muitos que buscam ascensdo social, oportunidades ou mesmo a sensacdo
de pertencimento a uma elite global (Phillipson, 1992).

Sua expansdo atingiu niveis globais, sendo utilizada pelos mais diversos povos e das
mais diversas maneiras, levando Alves e Siqueira (2016) a considerarem que quem mais
desenvolve a lingua sdo os falantes ndo nativos “em seus usos locais e globais” (Alves, Siqueira,
2016, p. 422). No entanto, a medida em que se expande e se desterritorializa (Anjos, 2019;
Zaidan, 2013), a lingua inglesa também encontra contradi¢cdes. Assim, mesmo com o0
surgimento de conceitos que tentem explicar o fenémeno do inglés, como World English (WE)
ou Inglés como Lingua Franca (ILF), caracterizados pela descentralizagdo do falante nativo,
as diferentes variedades e maneiras de falar o inglés ainda possuem status politicos desiguais
(Zaidan, 2013).

Em outras palavras, o inglés, atualmente, € um idioma que se sobressai em comparacao
a outros idiomas, seja como lingua oficial ou como lingua preferencial do sistema educacional
ou politicas linguisticas (Crystal, 2003), evidenciando “que as politicas educativas sdo
colonizadas pelos imperativos das politicas economicas.” (Hoezle; Pessoa, p. 783, 2017).
Talvez, por isso, 0 inglés crie barreiras e diferencas sociais, como atestado por Hoezle e Pessoa
(2017), ao citarem*® os estudos de Pennycook (2007), mesmo sendo considerada a lingua da
oportunidade e do desenvolvimento.

A problemética do controverso papel do inglés, como gerador de oportunidades e
criador de mazelas, atinge, especialmente, as popula¢Ges marginalizadas, que se encontram, em
grande quantidade, nas escolas publicas do nosso pais. O Estado falha em garantir as nossas
criancas e adolescentes 0 acesso efetivo ao aprendizado do idioma, reservando o espaco de
oportunidade aos filhos da elite (Assis-Petterson; Cox, 2007). O resultado 6bvio dessa situacdo

% Importante destacar que para Rajagopalan (2004) o WE n#o assume falantes nativos. Assim, 0 WE
pertence a todos, sendo um produto da desestrangeirizacdo do inglés (RAJAGOPALAN, 2019. J4 quando
falamos de ILF tratamos o idioma como uma lingua que ndo pertence a ninguém ao mesmo tempo que
pertence a todos que o utiliza e coloca o ndo-nativo no centro das discussdes (Alves; Siqueira, 2016;
Jenkins, 2000 apud Alves; Siqueira, 2016).

15 Hoezle e Pessoa (2017) referenciam, dentre outros autores, Pennycook (2001; 2007), em seu trabalho
Ensino de Linguas como Palco Politica Linguistica: Mobilizagéo de Repertorios sobre Género. As autoras
destacam pontos importantes do trabalho de Pennycook, como as desigualdades criadas pela lingua
inglesa e 0 mito do inglés como lingua internacional, considerando o status do idioma um produto do
sistema imperial ocidental e do neo-liberalismo.
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é a continuidade e o aprofundamento do ciclo de segregacdo social em que vivemos, uma vez
que o maravilhoso mundo de beneficios que a lingua inglesa proporciona sé € acessado, de fato,
por uma minoria com renda (e cor) muito bem especificada.

Para além desse obstaculo, quando ocorre 0 acesso ao aprendizado do idioma, outro
impeditivo surge: ndo basta falar o inglés, é preciso falar “como eles” (Cruz, 2018, p. 327);
como aqueles que exercem fungdes de poder dentro de uma sociedade marcada pela
hierarquizacdo de corpos e status (Foucault, 1987). Nesse sentido, discursos discriminatorios
surgem dificultando o aprendizado do idioma pelo medo de errar e ser ridicularizado. Ademais,
é nesse ponto especifico que se encontra 0 maior interesse desta pesquisa.

De acordo com Anjos (2019), o inglés é um idioma desterritorializado, uma vez que é
cada vez mais usado por falantes ndo-nativos, em oposicao aos falantes nativos. Essa percep¢édo
é semelhante as demonstradas pelos estudos de Rajagopalan (2004; 2014), para quem o inglés
jando possui mais donos, portanto ndo pode mais ser controlado por britanicos, estadunidenses,
australianos. No entanto, falar bem inglés ainda é sinénimo de falar como britanicos e norte-
americanos, de acordo com o senso comum (Anjos, 2019), mesmo que falantes ndo-nativos
consigam se comunicar muito bem entre si preservando suas marcas subjetivas ao utilizar a
lingua (Alves; Siqueira, 2016). Entender porque isso ocorre € uma preocupagdo nossa, uma vez
que tal situagdo aumenta ainda mais o abismo social criado pelos processos de globalizagéo e
expansdo imperialista.

De acordo com Anjos (2019), mesmo que este idioma venha se desterritorializando, na
sala de aula, ainda hipervalorizamos determinados sotaques e culturas, especialmente aquelas
consideradas hegemonicas. Unindo essa realidade ao constante sentimento de inferioridade que
os estudantes sentem em relacdo aqueles ditos falantes nativos, ¢ possivel perceber “uma
relag¢do de poder constrangedora” (Anjos, 2019, p.21), especialmente se levarmos em conta que,
ainda hoje, quando se fala o sotaque que é considerado inferior pelas forcas hegemonicas, a
pessoa tende a ser ridicularizada. Talvez, esses percal¢os acontecam por ndo discutirmos as
questdes politicas relacionadas ao ensino e aprendizagem de linguas, realidade que precisa
mudar urgentemente.

Foi a partir dessas problematicas que esta pesquisa surgiu, com o intuito de compreender
as crengas a cerca do falante nativo de lingua inglesa e como tais crencas impactam a
aprendizagem desse idioma. Mas antes de abordamos a questdo das crencas, em consonania

com a literatura vigente, vamos refletir sobre o ensino da lingua inglesa no contexto nacional.
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CAPITULO 2- O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL

“Cabe ao professor reconhecer o carater eminentemente
politico do ensino de linguas estrangeiras e suas nuances.
Compreender esse processo num viés politico é leciona-lo
com vistas a agir na vida social, usando a lingua inglesa
como meio para debater questdes de interesses individuais e
coletivos, ideologicamente consistentes, sobretudo, com as
realidade locais” (Anjos, p. 62, 2019).

We have official documents that supposedly guide teachers
somehow, but teachers don’t let themselves be guided
somewhere in any serious way (Almeida Filho, 2021, p. 87).

O ensino de lingua inglesa no Brasil € repleto das mais diversas mazelas e insucessos,
configurando-se como um dos contextos em que mais podemos ver a discriminacdo em nosso
pais, uma vez que os filhos dos mais abastados frequentam as escolas privadas e os filhos das
classes mais pobres ocupam as escolas publicas, nas quais o0 governo falha na oferta de um
ensino de idiomas de qualidade (Assis-Petterson; Cox, 2007; Leffa, 2011). De fato, a escola por
si sO ndo consegue transformar ninguém em um falante proficiente de outro idioma. Por isso
mesmo, o professor deve agir como um agente que estimula o estudante a ir além da sala de
aula e buscar outras experiéncias de aprendizagem (Paiva, 2011). Contudo, parece que
raramente este papel de estimulador é cumprido e, mais raramente ainda, vemos estudantes se
responsabilizando, também, pelo préprio aprendizado. Ao mesmo tempo, também ndo €
possivel contar com politicas linguisticas elaboradas pelo governo que busquem melhorar o
cenario.

De acordo com Leffa (2011), uma faceta do fracasso de inglés é justamente a tentativa
de transmissao da culpa pela ndo aprendizagem dos alunos: a responsabilidade é do governo,
que ndo cria politicas pedagogicas e linguisticas eficientes; a culpa é do professor, que ndo €
capacitado ou ndo quer lecionar; a culpa é do aluno, que ndo quer aprender. Nesse cenario,
ninguém de fato é punido por suas irresponsabilidades, ou, nas palavras de Leffa: “nada ¢ feito
e tudo fica por isso mesmo” (Leffa, 2011, p.15-16). Dessa forma, o tempo passa e se acumulam
relatos e comentarios de que o ensino de inglés na escola néo é efetivo e nao funciona.

Nao ¢ possivel negar tais afirmagdes, uma vez que “tanto o fracasso quanto o sucesso
na aprendizagem de uma lingua estrangeira é imediatamente percebido” (Leffa, 2011, p.17). No
caso de nossas escolas regulares, o fracasso é percebido na falta de falantes proficientes de
inglés; nossos alunos e egressos do sistema da educagdo basica simplesmente ndo falam o

idioma. Afinal, ndo é possivel fingir que se fala inglés (Leffa, 2011).
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A responsabilidade desse fracasso, como ja destacado, ndo é de apenas um unico ator,
considerando todos os fatores envolvidos no processo de ensino de linguas. Portanto, ndo nos
cabe apontar culpados. E preciso, ao contrario, encontrar caminhos para chegar ao sucesso. Para
fazer isso, antes de mais nada, € necessario observar como € feito o ensino de lingua inglesa no
Brasil. Sabemos, por exemplo que ao falar da educagdo Brasileira, nos deparamos com um
problema historico: a falta de professores. No caso do ensino de LI, a falta de professores
qualificados (Leffa, 2011). Além disso, durante muitos anos, o documento que regia o ensino
de inglés em nosso pais era os Parametros Curriculares Nacionais, que reduziam o ensino do
idioma ao ensino da leitura em lingua inglesa, atribuindo ao inglés um papel elitista e
impossibilitando que as classes mais pobres aprendessem o idioma em sua totalidade (Paiva,
2011).

Os Parametros Curriculares Nacionais também pareciam ignorar a utilizacdo do inglés
como uma lingua franca, ao sugerir que professores ensinassem seus alunos a lerem em inglés,
utilizando como justificativa todos os empecilhos logisticos para a implementacdo de
abordagens comunicativas. Afinal, mesmo sendo a leitura uma habilidade extremamente
importante, que ndo pode ser ignorada, as habilidades de speaking, listening e writing nao
podem ser excluidas do processo de aprendizado do novo idioma.

Atualmente, temos um cenario diferente daquele visto na década passada. Mesmo sendo
a lingua estrangeira moderna mais estudada em nosso pais, apenas recentemente se tornou
obrigatéria. Ndo apenas isso, 0 inglés se tornou a Unica lingua estrangeira obrigatoria em nossa
grade curricular, gragas ao seu status global e poder de penetracdo (Rosa; Duboc; Siqueira,
2023). A promulgacgdo da lei 13.415/2017 possibilitou a elaboracdo da ultima versdo da Base
Nacional Comum Curricular, que estabelece a lingua inglesa como componente da grade basica,
em substituicdo ao componente Lingua Estrangeira, encontrado nos antigos PCNSs.

Para além disso, a BNCC trouxe, em sua versdo final, o termo “inglés como lingua
franca”. Foi a primeira vez que o termo foi utilizado em todas as versdes do documento, o que
pode ter causado estranheza aos professores, uma vez que uma das marcas do ensino da lingua
inglesa no Brasil é a estrangeirizacdo do idioma, mesmo com a grande quantidade de pesquisas
sobre o tema no mundo académico (Rosa; Duboc; Siqueira, 2023). Apesar disso, tal mudanca
ndo pode ser esvaziada das pautas ideoldgicas que a movimentaram, uma vez que O
reconhecimento do Inglés como uma lingua franca em um documento oficial implica
reconhecer, também, a pluralidade cultural, linguistica e social que permeia o idioma.
Reconhecer a lingua como tal € compreender que o ensino de inglés deve ser voltado para a

realidade dos estudantes Brasileiros, rejeitando a superioridade de qualquer variante linguistica
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e cultural.
Nas secOes seguintes, discutiremos quais 0s objetivos de se ensinar inglés nas escolas,
0 conceito de inglés como lingua franca, a BNCC e as crencas que envolvem o ensino-

aprendizagem desse idioma.

INGLES COMO LINGUA FRANCA

Linguas globais sempre existiram. E possivel retomar o exemplo do latim como uma
lingua franca global, que até hoje exerce influéncia em alguns Campos, como o da ciéncia. Este
fendmeno ndo é nenhuma novidade. No entanto, como atestado por Siqueira (2018), a novidade
é a forma como o inglés se comporta enquanto lingua franca, fazendo parte de toda paisagem
do globo. Para onde quer que olhemos, 1a esta esse idioma, a espreita. Ndo é possivel se
desvencilhar do inglés, uma vez que ele adentrou profundamente nossos habitos diarios e
culturais, através da musica, cinema, comida e, mais recentemente, por meio da utilizacdo das

redes sociais e seus termos como “like”, “dislike”, “follow”, “unfollow”, etc.

A histdria do estudo do Inglés como Lingua Franca (ILF), no entanto, nos mostra que
seu conceito e aplicacdo mudaram ao longo dos anos, a medida que o proprio entendimento
desse fenbmeno se alterou. Em outras palavras, a maneira como entendemos o ILF passou por
diferentes estagios. Enguanto em seus estagios iniciais o estudo do ILF era abordado de maneira
mais estruturalista, hoje, esses estudos se aproximam do paradigma multilingue e dos estudos
referentes ao translinguismo e translinguagem, com o foco maior na negociacao de sentidos e

menos na estilistica e nos aspectos formais da lingua. (Rosa; Duboc; Siqueira, 2003).

De acordo com Siqueira (2015; 2018), o inglés é uma lingua desterritorializada. Dessa
forma, a abordagem mais atual do ILF esta4 de acordo com a nocdo de que, hoje, o inglés é
utilizado em contextos multiplos e com varios propositos comunicativos diferentes, podendo
abarcar, inclusive, situagfes de falantes de uma mesma lingua se comunicando em inglés pelo
simples motivo de desejarem falar em inglés naquele momento.'® E a utilizacdo do idioma de

acordo com as necessidades locais.

16 No filme O Pai O 2 (2023), existe uma cena em que dois irmaos, falantes de portugués, comegam a conversar
em inglés na frente do interesse romantico de um deles, até que a personagem Maria entra em cena e inglés
e portugués passam a ser utilizados simultaneamente na conversa. O inglés aparece de maneira casual e natural,
sem aparente motivo, mostrando como a lingua pode ser utilizada em contextos diversos e multilingues, se
adaptando a necessidade do falante.
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Apesar da utilizacdo do inglés em contextos multiplos, ainda existe uma necessidade de
glamourizar o que vem de fora em detrimento do que é local, caracteristica que se manifesta, por
exemplo, na lingua e na utilizacdo de estrangeirismos ou termos da lingua inglesa sem
necessidade comunicativa (Rosa; Duboc; Siqueira, 2003)!”. No entanto, também existe um
movimento, partindo principalmente da academia, de desterritorializagdo desse idioma, que se

alinha com a nocéo do inglés como lingua franca.

De acordo com Jenkins (2009), o inglés é utilizado como lingua franca quando é o
idioma escolhido para comunicacdo entre falantes ndo-nativos ou quando duas pessoas, cujas
linguas nativas sdo diferentes, precisam se comunicar. Assim, o ILF nada mais € que uma
abordagem que coloca o falante no centro das interacdes em inglés. Dessa forma, as interagoes
envolvendo o inglés como lingua franca sdo sempre complexas, por meio das quais os falantes
se apropriam do idioma em contextos multilingues e transculturais, utilizando-se do inglés da
maneira que mais se sentem confortaveis (Cogo, Dewey, 2012; Jenkins, 2009; Siqueira, 2021).
Assim, de acordo com Rajagopalan (2009b), o idioma, nesses contextos, € uma consequéncia.
Ou seja, 0 inglés deixa de ser apenas um meio para comunicacgdo e se adapta de acordo com as

necessidades de seus falantes, ndo importa quem sejam.

Cresce, entre pesquisadores e professores, portanto, o entendimento de que o inglés ndo
é uma lingua pertencente a um grupo especifico. O inglés pertence a todo e qualquer individuo
que o utilizar. Tal visdo deve permear a maneira como o ensino de inglés ocorre, a medida que
precisamos cada vez mais de professores de linguagens com abordagens interculturais, de

maneira a suprir as necessidades de um mundo transnacional e transcultural (Siqueira, 2021).

No entanto, ndo podemos nos enganar. Apesar da abordagem do inglés como lingua
franca prover autonomia para os falantes de diferentes culturas ao redor do globo, ainda assim,
os interesses politicos e ideoldgicos ao redor do idioma permanecem. De acordo com Phillipson
(2008 apud Cruz, 2018) a presenca do inglés, tdo comum em nosso dia-a-dia, se deve ao impacto
cultural, econémico e militar que os EUA exercem de forma massiva. Dessa forma, ndo €
possivel separar a promocédo do inglés como lingua franca do imperialismo promovido pelos
EUA (Cruz, 2018). Portanto, o ensino de inglés como lingua franca ndo pode ser dissociado de

um ensino linguistico critico.

17 Néo se trata da utilizacdo de estrangeirismo ou termos em inglés enquanto forma complexa de expressdo
linguistica, mas da utilizacdo de palavras em outro idioma enquanto capital simbdlico do falante para que seja
alcado a um status social maior por utilizar tais termos de maneira similar ou idéntica a que seria utilizado em um
pais angléfono.
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Por isso mesmo, € necessario estar alinhado com o pensamento decolonial quando se
trata de ILF, “enfatizando a natureza critica e politica da lingua, as relagdes de poder e as
relagdes entre sujeito, identidade, cultura, colonialidade e translinguagem.” (Rosa; Duboc;
Siqueira, p. 8, 2023). Nesse sentido, alguns pesquisadores Brasileiros, 0s quais é possivel citar,
de acordo com Rosa, Duboc e Siqueira (2023), se apropriaram do conceito de Inglés como
Lingua Franca e o ressignificaram de acordo com a realidade Brasileira. Desse modo, Duboc e
Siqueira (2020) posicionam o Brasil como um dos lideres nos estudos de ILF nos paises do
Circulo Expandido do Sul. Para além disso, os trabalhos cientificos produzidos na area, nos
ultimos anos, estdo cada vez mais alinhados com as perspectivas decoloniais e inspirados nas
teorias acerca da pedagogia critica de Paulo Freire, bem como em sua visdo de educacgdo

enquanto pratica politica (Duboc; Siqueira, 2020).

Pensando em todos esses pormenores, nas proximas se¢des, discutiremos sobre 0 mais
novo documento oficial relativo aos processos educacionais nacionais: a BNCC e o seu papel no

ensino de inglés nas escolas regulares.

A NEGOCIACAO DE SENTIDOS DE UMA LINGUA GLOBAL

De acordo com Leite et al (2020) existe a crenca de que o inglés falado por aquele que
é considerado nativo é uma lingua neutra, livre de ambiguidades e falsas interpretagdes. Dizer
isso equivale a afirmar que o sujeito é dono absoluto de tudo o que diz. Nao existem obstaculos
para a comunicacdo, exceto, é claro, se vocé ndo souber falar aquele idioma ou ndo tiver pericia
em sua pronuncia. Contudo, como ja dissemos aqui, o inglés, atualmente, € uma lingua sem
donos (Anjos, 2020; Rajagopalan, 2019; Lima, 2009).

O inglés ter se tornado uma lingua global e desterritorializada (Anjos, 2019) acarreta
consequéncias, porque, por exemplo, de acordo com hooks (2013 apud Anjos, 2020, p. 28), “o
reconhecimento e a celebracdo de vozes diversas e, consequentemente, de modos de falar
diversificados, rompem com a primazia do inglés padrao”.

Tais consideracdes nos dirigem a um pseudo-problema, algo que sempre é questionado
por aqueles que defendem a standardizacéo do idioma: como entender o que o outro diz? Dai é
necessario definir o que € inteligibilidade e como tal conceito pode afetar todo o processo de
ensino-aprendizagem de idiomas. Afinal, para falar bem uma lingua é preciso ser entendido
pelos falantes dessa tal lingua.

A inteligibilidade pode ser definida de véarias formas, uma delas € a habilidade de
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produzir e reconhecer palavras formais ou de emitir e compreender ideias (Jenkins, 2000;
Rajadurai, 2007 apud Anjos, 2019). Em outras palavras, inteligibilidade é a capacidade de ser
“entendivel”, muito mais do que a de utilizar a lingua com precisdo e correcdo gramatical
seguindo padrdes pré-estabelecidos. Tal definicdo relaciona-se com o que a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017b) preconiza, com relagdo a valorizacao dos diferentes modos
de falar inglés e da cultura de origem do estudante perante a cultura dos paises falantes da
lingua-alvo. Ou seja, a BNCC além de definir que o inglés a ser ensinado nas escolas Brasileiras
é o0 Inglés como Lingua Franca, também reforca a necessidade da negociacéo de sentidos entre
os falantes, para que a comunicagao ocorra.

Dessa forma, considerando que dentro de paises do chamado circulo interno existem
diversas variaces, tanto relativas ao vocabulario quanto ao uso gramatical do idioma, é possivel
afirmar que um falante considerado nativo também pode produzir padrbes linguisticos
associados a falantes ndo-nativos, sem que haja problemas na comunicagdo (Anjos, 2020). Ou
seja, pessoas falando variedades diferentes, que fujam até mesmo da norma gramatical e
fonolodgica padrdo do idioma conseguem se entender perfeitamente, uma vez que negociam 0s
sentidos do codigo linguistico. Este primeiro dominio, por sinal, de acordo com Ladeia e Souza
(2023), nem sequer garante que 0 sujeito seja capaz de falar efetivamente um idioma, afinal “a
gramatica é apenas uma parte da lingua” (Ladeia; Souza, 2023). Logo, mais importante que a
mera reproducdo de padrbes sdo os conhecimentos semidtico e cultural, que possibilitam ao
individuo buscar maneiras de compreender o que Ihe ¢ dito e de se comunicar efetivamente.

Isso posto, € imprescindivel que adotemos estratégias para descontruir a visdo antiquada
que ainda perdura nas salas de aula de linguas, as vezes a contrafeita dos proprios professores,
de que é preciso seguir um padrdo normativo de pronincia, que foi estabelecido como o
hegeménico (o sotaque dos falantes considerados os ditadores das regras da lingua), para ser
um falante do idioma. Na realidade, é justamente 0 oposto, ndo € necessario falar como um
americano para ser fluente em lingua inglesa (Lima, 2020).

Contudo, n&o é possivel buscar mudar um cenério sem antes conhecé-lo profundamente.
Por essa razdo, no préximo capitulo estudaremos como esta estruturado o ensino de lingua
inglesa no Brasil, especialmente na Educacéo Basica, bem como abordaremos mais a fundo o

conceito de Inglés como Lingua Franca e a BNNC (Base Nacional Comum Curricular).

A BNCC E O ENSINO DE INGLES NAS ESCOLAS REGULARES

A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo, cujo principal objetivo
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é definir quais os contetdos béasicos que devem constar em todos os curriculos das escolas

Brasileiras. Dessa forma, a BNCC:

define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos o0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(Brasil, 2017, p. 7).

Esse documento, portanto, orienta a construgdo dos curriculos e diretrizes curriculares
no ambito federal (escolas federais, como o IF Baiano, no estado da Bahia), estadual e
municipal, bem como a grade curricular de toda a rede privada. Ele vale para todas as disciplinas
da grade escolar comum, em todo o territorio nacional e passou por diversas modificacdes até

a sua Ultima versao.

Outro ponto importante do documento é o estabelecimento de dez competéncias gerais a
serem adquiridas ao longo da Educacdo Bésica e devem pautar a constru¢do curricular de todas
as disciplinas nele elencadas. Nesse sentido, competéncia ¢ definida pela BNCC como “a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8), buscando definir
e diferenciar 0 que “os alunos devem ‘saber [...] do que devem ‘saber fazer’” (Brasil, 2017, p.
13). Dessa forma, ha um dialogo com érgdos internacionais, como a OCDE e a UNESCO, no
sentido de seguir uma agenda Unica internacional para a educacéo, seguindo a Agenda 2030 da
ONU (Rosa; Duboc; Siqueira, 2023).

Para além disso, € necessario salientar que o documento ndo traz referéncias
bibliogréaficas. Este ponto é importante uma vez que a BNCC foi escrita com o intuito de ser o
documento referéncia para a confecgdo dos curriculos escolares. Dessa forma, ela é o marco zero
para a estruturacdo da educacdo basica nacional. Mesmo que seja possivel identificar de onde
vieram 0s pressupostos tedricos os quais ela aborda, o propdsito maior ainda permanece: ser

imparcial, universal e objetivo.

A (ltima versdo da BNCC também trouxe duas modificacOes inéditas: a insercdo do
componente curricular Lingua Inglesa (até entdo, apenas se falava em Lingua Estrangeira
Moderna) e o conceito Inglés como Lingua Franca. A apresentacdo do ILF nesta ultima verséo
do documento é consequéncia direta da insercdo do componente de Lingua Inglesa, que por sua
vez é consequéncia da obrigatoriedade do ensino de inglés na educacdo basica (Rosa; Duboc;
Siqueira, 2003). De acordo com Duboc (2019), no entanto, ao contrario do que olhos desatentos

podem enxergar, essas mudancas, na realidade, mostram que o conceito de ILF tenha sido
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jogado no documento por for¢a das circunstancias, muito mais do que por razfes ideoldgicas e
cientificas'®, especialmente se levado em conta o desconhecimento de varios professores da
area acerca do termo, bem como o fato de o ensino de inglés ter sido tratado em documentos

oficiais sempre a partir da perspectiva de uma lingua estrangeira.

A caracterizagdo final da BNCC, no componente de Lingua Inglesa, portanto, ndo esta
isenta de criticas. E possivel questionar a imposig&o do inglés como a tnica Lingua Estrangeira
obrigatoria, bem como a substituicdo do préprio termo, ja que a LDB garantia a liberdade de
escolha das instituicdes educacionais, quanto a qual lingua estrangeira deveria ser ensinada.
Além disso, considerando que o documento prevé um ensino intercultural, delimitar a lingua

estrangeira a ser ensinada nos curriculos parece também ir de encontro a tal orientag&o.

A BNCC deixa bem claro que “a lingua inglesa ndo é mais aquela do ‘estrangeiro’,
oriundo de paises tidos como hegemdnicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido”
(Brasil, 2017, p. 239), legitimando os varios falares do inglés em contextos multiculturais,
priorizando “a inteligibilidade a despeito de aspectos como ‘“‘correcdo’, ‘precisdo’ e
‘proficiéncia’ linguistica” (Brasil, 2017, p. 240). Dessa forma, ao professor de inglés ndo basta
apenas o dominio do idioma, mas serd necessaria uma postura multicultural, que acolha e
legitime as diferencas entre povos e comunidades (Brasil, 2017). Apesar disso, a utilizagdo do

termo “inglés como lingua franca” ird encontrar criticas:

Coutinho e Gimenez (2017) concordam com a adogdo de ILF, mas criticam a
indefinicdo do conceito apresentada no texto, uma vez que primeiro se apresenta uma
visdo do idioma como desterritorializado por seu cardter de comunicagdo
internacional, mas os objetivos de aprendizagem apontam para um entendimento que
o vincula a territérios onde ele € nativo ou nativizado, contradizendo a proposta inicial
(Rosa; Duboc; Siqueira, 2023, p. 16).

Em outras palavras, apesar de o texto parecer romper com a noc¢ao imperialista e trazer
um referencial de cunho decolonial, partindo da realidade do estudante Brasileiro para ensina-lo
um novo idioma, os objetivos da aprendizagem, organizados em eixos (Oralidade, Leitura,
Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimenséo Intercultural), nos trazem outra proposta,

como é possivel ver no quadro abaixo:

18 Cabe destacar, contudo, o carater coletivo da construcdo da BNCC, realizada em varias etapas e contando com
representantes dos diversos setores da educacdo e da sociedade, cujas discussfes levaram ao texto final e a
substitui¢cdo do termo “Inglés como Lingua Estrangeira” por “Inglés como Lingua Franca” na versdo final do
documento.
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QUADRO 1: Habilidades — BNCC, Componente Curricular: Lingua Inglesa, 6° ano]

(EFO06LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua materna e/ou oficial
(primeira ou segunda lingua).

(EFO6LI25) Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade brasileira/comunidade
(palavras, expressoes, suportes e esferas de circulagdo e consumo) e seu significado.

(EFO6LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa
absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.

Fonte: Brasil, 2017, p. 251

Sobre o Ultimo eixo, é possivel fazer algumas ponderaces. Ele é o elo que liga todos 0s
outros eixos e por meio do qual o trabalho do professor deve se desenvolver. De acordo com a
BNCC, esse eixo propde a “reflexdo sobre aspectos relativos a intera¢do entre culturas (dos
alunos e aquelas relacionadas aos demais falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o
convivio, o respeito, a superacdo de conflitos e a valorizacdo da diversidade entre os povos”
(Brasil, 2017, p. 248). No entanto, de acordo com Rosa, Duboc e Siqueira (2023), tal
interculturalidade pode ser denominada de “interculturalidade funcional” (Walsh, 2018). Em
outras palavras, o didlogo e a tolerancia sdo pautados na nocéo de que existe uma superioridade
cultural, e a convivéncia pacifica em nome do respeito existe sem questionar as desigualdades
existentes entres 0s povos. Ou seja, é a nocdo de que todos somos seres humanos, com 0s
mesmos direitos e deveres, portanto devemos viver em harmonia, ignorando, para isso, que
alguns seres humanos possuem privilégios, enquanto outros sdao marginalizados, e frustrando
qualquer tentativa de didlogo sobre tais similaridades e desigualdades. Dessa forma, “a
inclusdo, na realidade, serve para gerir a diversidade de modo que ela ndo se torne uma fonte
de ameaca a ordem estabelecida” (Rosa; Duboc; Siqueira, 2023, p.17), quando seria
interessante que as diferencas culturais servissem de combustivel para didlogos, mesmo que de

forma conflituosa.

Por fim, é possivel dizer que a BNCC, apesar de ser um documento inovador ao trazer a
nogdo de lingua franca para o ensino de lingua inglesa, também é extremamente contraditorio.
Ao mesmo tempo que apresenta um conceito de lingua desterritorializada e busca conceitualiza-
la como pratica social, divide-a em eixos, que podem levar a valorizagdo de um aspecto em
detrimento de outros, bem como inclui em seus objetivos de aprendizagem habilidades que
centralizam os paises angl6fonos, como visto no quadro 1. Além disso, apesar de ndo definir
uma metodologia de ensino, que fica a cargo do professor, a BNCC se mostra contraditdria ao
prescrever contetdos pré-determinados, bem como ao afirmar que “as decisoes pedagdgicas

devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias” (Brasil, p. 13, 2017). Tal ato,
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de certa forma, enrijece a prética docente.

As visdes trazidas pela BNCC, apesar de contraditdrias, podem significar avangos na
maneira como ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. A propria inser¢do
da visdo de inglés como lingua franca tem a capacidade de mudar o foco do ensino, retirando o
falante nativo do centro e colocando, em seu lugar, falantes multiculturais, mesmo que, de
maneira sutil, o documento ainda coloque os falantes angléfonos em destaque. De qualquer
modo, esta descentralizacdo dos falantes de lingua inglesa abre frente para uma perspcetiva
multicultural, de respeito a diversidade, o que pode refletir a mudanca de crencas dos aprendizes
de lingua inglesa, possibilitando que eles tenham um outra percepcdo sobre o que é ser um
falante de lingua inglesa, como podem falar esse idioma. Nesse sentido, intencionamos
problematizar essa questdo a luz dos aportes tedricos sobre crengas e, por isso, no préximo

capitulo faremos essa discussao.
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CAPITULO 3- CRENCAS, MITO E IDEALIZACAO EM TORNO DA FIGURA DO
FALANTE NATIVO

Educar é provocar mudancas ou criar condigcdes para que elas
acontecam, sempre partindo de um lugar que, no caso, sao
nossas crencas a respeito do mundo que nos cerca (Barcelos,
2007, p. 110).

Learners’ beliefs can have a significant role in developing
learner autonomy and be an essential factor in successful
language learning (Benson, 2011). As learners’ beliefs are
considered as one of the individual difference variables,
each learner has different points of view and sometimes
changes them according to his or her experiences and
circumstances (Shibata, 2019, p. 122).

UM POUCO SOBRE AS CRENCAS, MITO E IDEALIZACAO

Makoni e Pennycook (2007) classificam a lingua e os conceitos relacionados a ela como
invences e construcdes sociais, culturais e politicas. De acordo com o0s autores, essa criagdo se
deu como "parte do projeto Cristdo/Colonial e nacionalista em diferentes partes do globo"
(Makoni; Pennycook, 2007, p. 1, traducdo nossa®), possuindo consequéncias reais, como a
criacdo da lingua nacional, que surge através da perspectiva do estado-nacdo como um
instrumento que possibilitaria a harmonia dentro de uma comunidade falante (Walesko, 2019).

O estado-nacédo, de acordo com Anderson (2006, p. 6), € uma "comunidade politica
imaginada", limitada e soberana. Portanto, a lingua nacional ou 'nativa’ também é imaginada.
Tal fato, acaba por resultar em 'falantes nativos imaginados', que séo considerados autoridades
naquela determinada lingua (Walesko, 2019). Em outras palavras, os falantes nativos também
seriam invencOes, criacbes, mitos, que fazem parte, também, de politicas de identidades
linguisticas (Rajagopalan, 2009).

Nesse sentido, € importante chamar a atencao para o conceito de "mito™ e “crengas". De
acordo com Silva (2007), é possivel encontrar diversos termos e conceitos na Linguistica
Aplicada (LA) para se referir as crengas sobre o processo de aprendizado de linguas. Para efeitos
deste trabalho, consideraremos que "0s mitos costumam ser frutos de concepcdes erroneas

e estereotipadas” (Carvalho, 2000, p. 85 apud Silva, 2007, p.246), bem como a concepcéo de

19 No original: "part of the Christian/Colonial and nationalistic projects in different parts of the globe" (Makoni;
Pennycook, 2007, p. 1).
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que as crengas “seriam um acervo vivo de verdades individuais ou coletivas, na maioria das
vezes implicitas” (Silva, 2005, p. 78).

Para Costa Leite et al (2020), o "mito do falante nativo" implica diretamente na
concepcdo de que o nativo sabe tudo sobre sua lingua, uma vez que ela faria parte da sua
natureza. Portanto, o nativo a domina completamente, bem como sua forma padréo ou standard.
No entanto, de acordo com Milroy (2006, p. 134, tradugdo nossa)?’, "a lingua padrdo é uma
idealizacdo’". Consequentemente, esta crenga seria, também, um mito.

Ainda assim, este mito norteia desde politicas publicas educacionais até a construgéo de
materiais didaticos, bem como a propagacdo pela midia da necessidade de falar "como um
nativo" (Costa Leite; Oliveira; Coura, 2020; Walesko, 2019). Todavia, o ideal do falante nativo
tem, em seu cerne, a imagem do falante nativo "civilizado", como representante da lingua
(Holliday, 2006). Ou seja, existe uma concepg¢ao muito clara do que é ser falante nativo e ser o
representante da forma como o idioma deve ser falado (Pennycook, 2017), bem como de qual
falante possui o privilégio de ocupar tal posicao, alcancado devido ao seu status social e politico
(Rajagopalan, 2009).

No caso da lingua inglesa, esse falante em particular, o Unico que pode ser considerado
nativo, € aquele oriundo dos EUA e da Inglaterra, uma vez que essa lingua representa o poder
cultural, econdmico e politico desses paises. Assim, ao falar como esses falantes, os estudantes
tentam ter acesso a0 mesmo status que os sujeitos nascidos nestes locais (Cruz, 2018). Ainda
de acordo com Cruz (2018), o inglés se espalhou pelo mundo apdés a elevacdo dos EUA ao posto
de superpoténcia global ao fim da Segunda Guerra Mundial, como um “produto do
imperialismo americano” (Cruz, 2018, p. 323). Consequentemente, 0s mitos acerca do inglés e
do falante nativo de lingua inglesa devem ser vistos como "construtos culturais do
colonialismo™ (Pennycook, 2007, p. 100).

Nesse sentido, de acordo com Shin (2006 apud Anjos, 2016), a crenca colonial de que a
lingua inglesa e seus falantes sdo superiores contribui para a visdo de outras culturas e linguas
enquanto inferiores. Do mesmo modo, Jenkins (2007) aborda a questdo da manutencdo da
relacdo de colonizacdo através da valorizacdo do inglés falado por aqueles categorizados
enquanto falantes nativos, mesmo que esta visdo esteja mudando. Tal atitude também é
verificada por Moita Lopes (2006), que chama a atencdo para 0s mecanismos ideologicos que

conduzem o ensino de lingua inglesa no Brasil e culminam na valorizagdo do outro e

20 No original: "A standard language, therefore, is an idealization" (Milroy, 2006, p. 134).
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inferiorizacdo das realidades locais.

As crencas e as atitudes que reforcam visGes coloniais da lingua inglesa estdo
intrinsecamente ligadas (Anjos, 2020). Dessa forma, de acordo com Anjos (2016), atitudes de
supervalorizacdo da lingua e cultura inglesa podem estar por trds dos sentimentos de
inferioridade em relacdo aos falantes desse idioma, o que teria relacdo com as crengas de que é
necessario falar como um norte Americano para falar bem a lingua inglesa.

E importante destacar que tomamos o conceito de atitude de Gardner (1985), para quem
a atitude é a reacdo que tem por base o julgamento e avaliacdo sobre determinado objeto a partir
das crencas e opinides que o individuo possui acerca daquele objeto. Sendo assim, as atitudes
dos estudantes de lingua inglesa, como ja afirmado por Anjos (2020), estdo relacionadas as suas
crengas, podendo contribuir para uma maior dificuldade no aprendizado do idioma, “podendo,
inclusive, impedir a consolidagdo” dessa aprendizagem (Anjos, p. 4, 2016).

A fim de analisarmos mais profundamente todas essas problematicas, nas proximas
se¢Oes abordaremos os conceitos de “crenga” e de “mito” ¢ como eles moldam a visdao dos
sujeitos acerca do mundo que os rodeia. Desta maneira, mais a frente, sera possivel entender
mais profundamente as consequéncias politicas da expansdo da lingua inglesa pelo mundo,
inclusive, para o ensino e aprendizagem deste idioma. Para tanto, iremos nos debrucar,
primeiramente, sobre o lugar quase mitoldgico que o falante nativo ocupa no imaginario de
nossa sociedade, visando entender melhor quem é esse falante de inglés que o senso comum
alcou ao status de ideal ao mesmo tempo em que refletimos as suas consequéncias e caminhos

para superar essa realidade.

QUEM FALA INGLES: O MITO DO FALANTE NATIVO

J& abordamos aqui que o inglés ocupa uma posi¢do unica no mundo. Também n&o é
novidade a intrinseca relacéo entre lingua e dominacéo politica. Autores como Fanon (2008) e
Nascimento (2019) ja& haviam discorrido sobre a relacdo entre a linguagem e o racismo,
proveniente de uma estrutura colonial que privilegia os modos de falar e pensar da metrépole,

enquanto silencia as populages marginalizadas®. A mesma logica colonial pode ser aplicada

21 Fanon (2008) aborda no primeiro capitulo de seu livro Pele Negra, Mascaras Brancas, intitulado O Negro e a
Linguagem, a relagdo do homem negro antilhano com a lingua francesa, especialmente, a lingua falada em Paris.
Ja Nascimento (2019), no livro Racismo Linguistico, aborda o racismo presente na lingua a partir da perspectiva
das populag@es negras. Logo, no caso especifico dos autores, a populagdo marginalizada é a populagdo negra. No
entanto, estendemos aqui o termo “marginalizada” para todos os povos que ndo estdo inseridos na l6gica do poder
cultural dominante.
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a maneira como privilegiamos os modos de falar dos Estados Unidos da América e Gra-
Bretanha, em prol de falantes latino-americanos, africanos e asiaticos??, negando a estes corpos
o status de verdadeiros falantes da lingua.

Para Holliday (2006), o ideal do falante nativo tem, em seu cerne, a imagem do falante
nativo “civilizado” como representante da lingua. Ou seja, existe uma concep¢do muito clara
do que é ser falante nativo e ser o representante da forma como o idioma deve ser falado
(Pennycook, 2017), bem como de qual falante possui o privilégio de ocupar tal posicéo,
alcancado devido ao seu status social e politico (Rajagopalan, 2009).

Além disso, considerando que mesmo quando se fala em English as an Internatinal
Language (EIL), ainda assim, remete as variantes do inglés faladas nos Estados Unidos da
Ameérica e na Inglaterra (Davies, 2003 apud Rajagopalan, 2009). Desse modo, podemos assumir
que quando se fala em "nativo" também se pensa nos falantes oriundos desses paises. No
entanto, cabe ressaltar que este falante em especifico ndo é o falante real, mas imaginario, dos
"construtos culturais do colonialismo™ (Pennycook, 2007, p. 100, traducdo nossa)?. Em outras
palavras, é o falante civilizado apontado por Holliday (2006) que pertence ao circulo interno de
Krachu (1985).

Nesse ponto, € importante mencionar o modelo tedrico que visava representar aexpansao
da lingua inglesa pelo mundo e, apesar de ser considerado defasado, pode ser 0 ponto de partida
para muitas discussdes relevantes (Alves; Siqueira, 2016). De acordo com Krachu (1985), o uso
do inglés poderia ser dividido em trés categorias: o circulo interno, o circulo externo e o circulo
em expanséo.

No circulo interno, estariam os falantes oriundos de paises como Inglaterra, Estados
Unidos da América, Australia, Canadd, etc. Esses seriam os falantes que utilizariam o inglés
em todos os aspectos e, portanto, os ditadores das normas da lingua. Em outras palavras, seriam
0 que consideramos, hoje, pelo senso-comum, um falante nativo. O circulo externo, por sua
vez, compreende paises como a India e a Nigéria, antigas colbnias britanicas, que utilizam o
inglés como segunda lingua e implementam normas préprias ao idioma, criando sua propria
variedade de inglés. Por fim, o circulo expandido compreende paises como o Brasil, que
aprendem inglés como lingua estrangeira, de acordo com a norma vigente e sem liberdade para

criar as suas proprias variantes.

22 A divisdo é muito mais continental que étnica, portanto, na categoria de asiaticos, também incluimos
indianos, considerando que a India esta localizada no continente asiatico.

23 Para Pennycook (2007) todos os mitos que envolvam a lingua inglesa e os falantes de lingua inglesa devem ser
considerados construtos colonialistas
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Alves e Siqueira (2016) nos lembram que o modelo de Krachu ndo € isento de criticas e
ndo possibilita abranger, de fato, o fenémeno da expansdo da lingua inglesa. No entanto, atraves
dele, é possivel perceber que existem mais falantes de inglés considerados ndo-nativos. Tal fato
pode se mostrar interessante a medida que nos questionamos o que € um falante nativo e quem,
de fato, é considerado falante de inglés, uma vez que mais pessoas de fora do circulo interno
utilizam o idioma no dia-a-dia, sendo dificil até mesmo determinar qual o nivel de fluéncia?*
uma pessoa deve ter para ser considerada falante de um idioma, de maneira objetiva.

De qualquer forma, com a expanséo acelerada da lingua inglesa, os novos aprendizes de
inglés estdo se apropriando dessa lingua e tém tirado o suposto falante nativo de seu posto de
proprietario de inglés (Anjos, 2019; Lima, 2009; Rajagopalan, 2004). Tal apropriacdo é o que
chamamos de World English ou “a lingua como ela é: um meio, jamais um fim. Um auxiliar a
servico de quem pretende se comunicar com outros povos, jamais, um instrumento de dominio,
de submissao de outros” (Rajagopalan, 2019, p.13). Ainda assim, a industria do ensino de inglés
vende a ideia de que existe um falante ideal (Anjos, 2019) e é aquele gque fala exatamente como
britanicos ou estadunidenses. Essa ideia € tdo intrinseca no imaginario popular que mesmo com
uma grande quantidade de estudos contrarios a ela, sempre estamos voltando a essa questéo.

Andamos quase em circulo: sabemos que o conceito de falante nativo ndo apenas €é
ultrapassado, como excludente. Sdo varios os autores que falam sobre a ndo-propriedade do
inglés: ninguém é dono do idioma, ele pertence a todos (Rajagopalan, 2004; Lima, 2009).
Contudo, esse conhecimento ndo chega, ou talvez ndo seja implementado de fato, nas salas de
aulas de lingua inglesa.

Tal questdo é, deveras, complicada. A visdo que um aprendiz tem de qual o modelo ideal
de falante pode definir seu sucesso ou ndo na aquisi¢dao do novo idioma. Ademais, este modelo
ideal, normalmente, é pautado na crenca acerca da inexisténcia de contato do inglés com outras
linguas. Ou seja, um falante s6 domina dois idiomas se respeitar “a norma monolingue em cada
uma delas.” (Mozzillo, 2008, p. 2). Assim, mesmo sabendo que o inglés ndo tem donos e
gue cada falante se utiliza dele de maneira a se fazer entendido, as conexdes entre o inglés e as
outras eventuais linguas faladas pelo individuo séo vistas como uma comprovacdo da sua
deficiéncia em falar a lingua inglesa, mesmo que tais conexdes sejam inevitaveis e constituam

um recurso comunicativo que exige extremo dominio das linguas faladas pelo individuo

24 Cabe destacar que entendemos “fluéncia” enquanto a capacidade de se comunicar em um idioma, auxiliando
qguem pretende se comunicar com povos diferentes (Rajagopalan, 2019) através da negociacdo do codigo
linguistico (Leffa, 2012 apud Anjos, 2019).
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(Mozzillo, 2008).%°

Mesmo excluindo as maneiras pelas quais o inglés entra em contato com outras linguas,
ndo é possivel falar na existéncia de apenas uma Unica lingua inglesa, uma vez que ha dezenas de
variantes da lingua inglesa no mundo, mesmo que s6 sejam considerados os circulos internos e
externos de Krachu. Ainda assim, existe um padrdo inegével a ser seguido, que privilegia
determinadas maneiras de falar em detrimento de outras. Esse modelo idealizado é chamado de
“falante nativo” e possui caracteristicas proprias, que nao necessariamente correspondem a
realidade. Portanto, é imprescindivel entendermos quem € esse falante e como ele pode ser

desconstruido.

O FALANTE NATIVO: QUEM E?

Em tese, nativo é tudo que é proveniente de determinado lugar. Ao tratarmos do termo
“falante nativo”, entdo, estamos abordando alguém proveniente de determinado lugar no qual
aquela é a lingua falada ali. Esse termo, por si s6, ndo apresenta problemas. Contudo, as
conotacdes ideoldgicas que ele recebeu trazem consequéncias diversas. Costa Leite et al (2020)
chamam atencéo para o fato de que essa conotacao ideoldgica ganha forca, especialmente, apds
0s estudos geracionistas de Noam Chomsky, no qual ele aborda a capacidade de um falante de
dominar um idioma. Apesar de ndo abordar uma lingua especificamente, esse novo paradigma
criaum falante ideal, que ndo comete erros e domina completamente seu idioma. A competéncia
linguistica desse falante imaginario é, entdo, incontestavel. Portanto, ele pode ser colocado no
posto de “dono da lingua”. Em outras palavras, o falante nativo € esse ser quase onirico que
domina completamente todas as esferas de utilizacdo de seu idioma e que deve ser seguido
como um modelo.

Em ultima insténcia, em se tratando da lingua inglesa, homogeneiza-se a maneira de
falar, tendo como base aquele ser civilizado citado por Holliday (2006), normalmente oriundo
de paises como Estados Unidos da América e Inglaterra, e a quem se deu a propriedade do
inglés. Logo, esse ser gerado por uma nocdo imperialista e colonial de civilidade adquire
caracteristicas que o colocardo enquanto modelo a ser seguido. Em outras palavras, este falante
idealizado, chamado de nativo, ndo é aquele que se utiliza, por exemplo, da variante Black
English. Ao contrério, ele é um falante cujo uso da lingua segue a norma padrdo, sem marcacoes
regionais ou de classes sociais mais baixas.

A propria distingdo do Black English enquanto uma variante da lingua inglesa demonstra

25 De acordo com Mozzillo (2008), a capacidade de alternar entre duas linguas, denominada de code-switching, é
um comportamento linguistico préprio de falantes bilingues e constitui um recurso comunicativo extremamente
importante.
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que ndo é qualquer falante que seré utilizado como modelo de falante nativo. Os falantes de
Black English sdo ora reprimidos ora apontados enquanto expoente de resisténcia linguistica,
mas sempre a sua maneira de falar é separada daquela que € considerada a forma padréao e
aceitavel de se falar o inglés. A mistura da lingua inglesa com a lingua espanhola apontada por
Gléria Anzaldda (2009) também era vista de maneira pejorativa, devendo ser combatida. O
inglés de Anzaldla ndo é aquele que deveria ser imitado ou seguido, uma vez que macula o mito
da pureza da lingua (Mozzillo, 2008).

Assim, por muito tempo, o falante nativo ndo foi apenas um termo utilizado para se
referir aqueles que nasceram em um determinado pais e falavam a lingua ali considerada oficial.
Na realidade, este termo foi carregado de tracos ideoldgicos e segregacionistas, embebidos de
uma ldgica colonial, na qual apenas seriam nativos os falantes considerados civilizados
(Holliday, 2006), ou seja, os falantes brancos e de classe média.

Entretanto, com o advento de termos como World English e Inglés como Lingua Franca,
o falante nativo deixa de ser considerado o centro de tudo, cuja cultura e sotaque s&o
dominantes. O falante nativo sequer € o dono absoluto da lingua, ou aquele que domina todas
as suas regras. Ao contrrio, o inglés é desterritorializado e deixa de ser uma lingua pertencente
a um grupo dominante, para se tornar um idioma sem patria e sem donos; um idioma de todos.
Isso posto, é essa a nocao de falante de inglés que gostariamos de abordar neste trabalho. N&do
falaremos mais em falante nativo enquanto aquele ser mitico e detentor da lingua, mas no
individuo que se utiliza da lingua inglesa e a toma para si de acordo com seus interesses
comunicativos. Até podemos afirmar que existam falantes nativos de lingua inglesa, mas para
nos referirmos aqueles que possuem enquanto primeira lingua o inglés. No entanto, entendemos
gue nem sempre esta é a nocao de falante nativo encontrada na sociedade. Ainda ha um longo
caminho para que todos os falantes de inglés sejam legitimamente reconhecidos enquanto
falantes de inglés.

Finalizamos aqui esta secdo. A seguir, discutiremos 0 conceito de crengas e a sua

evolugéo ao longo dos anos.

AFINAL, O QUE SAO CRENCAS?

As crencas sdo construcdes da realidade, ou seja, maneiras de ver o mundo como
resultado das experiéncias de cada um, sendo sociais e individuais (Barcelos, 2006). No entanto,

nem sempre foi esta a visdo da ciéncia quanto ao conceito “crengas”. De acordo com Barcelos
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(2006), no inicio das pesquisas acerca do tema, as “crengas eram vistas como ‘“‘estruturas
mentais, estaveis e fixas, localizadas dentro da mente das pessoas e distintas de conhecimento”
(Barcelos, 2006, p.3) Em outras palavras, as crencas eram pessoais e imutaveis, servindo de
justificativa para os comportamentos humanos.

A medida que as pesquisas na area aumentaram, a visio acerca do conceito mudou.
Dessa forma, atualmente, de acordo com Barcelos (2006), as crencas sdo vistas como
dindmicas, podendo mudar ao longo do tempo e estando ancoradas em eventos diversos;
socialmente construidas, uma vez que nascem através dos processos de interacéo social, sendo,
também, responsaveis pela construcdo da realidade; experienciais, ja que, surgindo através da
interacdo, também se molda a partir das experiéncias humanas; mediadas, sendo entendidas
como instrumento para a mediacdo da aprendizagem; paradoxais e contraditorias, ou seja,
individuais e coletivas, uniformes e diversas, a0 mesmo tempo.

Concordamos com as defini¢fes apresentadas por Barcelos (2006), quanto aos aspectos
dindmicos, paradoxais e contextuais das crengas, sendo estas capazes de construir, interpretar e
reinterpretar a realidade. Para além disso, também concordamos que a relagdo entre crenca e
acao é crucial para as pesquisas acerca do tema, uma vez que, ao estuda-las, é possivel
compreender tanto os comportamentos quanto as ansiedades dos aprendizes em relacdo ao
estudo de idiomas, dentre muitas outras informacdes (Barcelos, 2007).

Outros autores, no entanto, possuem defini¢des diversas do que seriam crengas. Para
Borg (2001), as crencas sdo pressupostos que o individuo carrega de maneira consciente ou
inconsciente, tendo ligacdo com a maneira pela qual esses sujeitos significam o mundo e
influenciando as suas percepg¢des acerca de novas informacdes. De acordo com Rokeach (1968),
as crencas podem ser centrais ou periféricas, sendo as crengas centrais intimamente conectadas
a identidade do individuo e a outras crencgas que este possui, bem como sdo compartilhadas com
outros sujeitos, enquanto as crencas periféricas seriam mais arbitrérias e conectadas ao gosto
pessoal. Do mesmo modo, Barcelos e Kalaja (2013) afirmam que crencgas podem ser organizadas
em grupos, com as crengas mais antigas fazendo parte da nogéo do sujeito enquanto individuo.
Por sua vez, Pajares (1992) acredita que as crencas, em seu cerne, estdo imbuidas de avaliacGes
e julgamentos, tendo relagéo com as atitudes dos sujeitos (Anjos, 2020).

Nesse contexto, a relagdo entre crenga e acdo também encontra eco em Piaget (1978
apud Barcelos, 2006), que vé as crengas como parte de estruturas cognitivas em constante
adaptacdo, moldadas pelas experiéncias de aprendizagem. Esse processo de construcdo das
crengas, influenciado pela aprendizagem continua, reformula constantemente as convicgdes do

individuo. Freire (1996/2006 apud Barcelos, 2007) complementa essa visdo, ao afirmar que as
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crengas estdo intimamente ligadas a reflexdo prética, sendo transformadas em a¢des concretas
gue modificam a realidade cotidiana.

Na educacéo linguistica, as crencas sobre a capacidade de aprender e a lingua a ser
aprendida desempenham um papel central, influenciando ndo apenas a motivagdo do aluno, mas
também as suas estratégias e seu engajamento com o contetido. Além disso, elas podem ser
divergentes (Barcelos, 2007), entrando em conflito umas com as outras ou com as acdes dos
sujeitos.

De acordo com Woods (2003 apud Barcelos, 2006), as crencas estdo interligadas a
motivacao, conhecimento e estratégias de aprendizagem. Logo, as crencas, de acordo com o
autor, sdo socialmente construidas e refletem as intera¢cbes com o ambiente e as normas culturais,
impactando a percepcdo dos individuos e seu envolvimento com a lingua. Assim, as crencgas
desempenham um papel crucial na forma como os individuos lidam com as suas praticas, acdes
e no processo de aprendizagem.

Silva (2007) complementa essa Vvisdo, ao fazer um apanhado das concepc¢des de crencas
caracterizando-as como mutaveis e relacionadas as experiéncias de cada individuo e ao contexto
sociocultural em que esté inserido, podendo ser pessoais ou coletivas. Essas crencas impactam
diretamente a motivacao, as expectativas e as praticas pedagdgicas, moldando o processo de
ensino e aprendizagem (Silva, 2007).

Nesse mesmo sentido, Borg (2003, apud Barcelos, 2006) destaca que as crencas dos
educadores sdo influenciadas pela pratica cotidiana e pelas interagdes com o0s alunos,
funcionando como filtros que moldam as suas percepcdes sobre o ensino e a aprendizagem. O
autor destaca que a crenca do professor acerca das expectativas dos alunos provoca grande
impacto na sua pratica (Borg, 1998 apud Barcelos, 2006).

J& para Anjos (2020), no contexto da sala de aula de lingua inglesa, as crengas sdo
percepcOes pessoais que englobam todo o processo de ensino-aprendizagem, incluindo a
percepcdo acerca do professor, do livro utilizado, da lingua em si, que funcionariam como
maneiras de avaliar: atitudes. Para ele, na realidade, existe uma linha ténue entre crengas e
atitudes. As crengas antecedem as atitudes. O individuo primeiro forma a crenga e depois passar
a desempenhar uma determinada atitude com base nesta crenca.

As crencas também podem mudar. De acordo com Barcelos (2007), este momento seria
cadtico, uma vez que envolve o abalo de convicgdes profundas e verdades inquestionaveis, bem
como promoveria alteracdo nas crengas e praticas de um individuo (Simé&o et al, 2005 apud
Barcelos, 2007). Para que uma crenca se modifique, no entanto, especialmente se esta for uma
crenga central, como definido por Rokeach (1968), é preciso uma mudanga em todo o sistema
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de crencas. Esta afirmacdo encontra respaldo em estudos mais recentes, como o de Barcelos e
Kalaja (2013), para quem as crengas mais antigas sdo mais dificeis de serem mudadas, j& que
estdo ligadas as emocdes e individualidades do sujeito. Além da desconstrucdo das crencas, €
preciso que uma nova crenga surja e se apresente como uma alternativa viavel para substituir a
crenga anterior (Woods, 1996), o que apenas acontece se o individuo entender que a sua crencga
ndo é satisfatoria (Pajares, 1992).

As mudancas de crencas, no entanto, nem sempre sdo sinébnimos de mudancas de
atitudes. Por isso, apesar da importancia em definir, de fato, o que sdo crencas, também é
relevante a discussdo acerca de quais as influéncias das crencas individuais e coletivas nas acdes
humanas, especificamente, as agdes relativas aos processos de ensino e aprendizagem de

linguas.

FAZEMOS O QUE ACREDITAMOS OU ACREDITAMOS NAQUILO QUE
FAZEMOS?

Muitas vezes, ao lidar com o estudo sobre crencas € preciso perguntar-se “até que ponto
as nossas crengas guiam as nossas agdes?”, “como avaliar essa relacdo crenga-acdao?”. De
acordo com Richardson (1996 apud Barcelos, 2006), existem maneiras diferentes de entender
esta relacdo, sendo a primeira delas a relacdo de causa e efeito, na qual a crenca individual ira
influenciar amaneira como o sujeito age. No contexto de sala de aula, Barcelos (2006) apresenta
0 exemplo de uma professora que acredita que seu papel seja o de facilitadora e, como
consequéncia, elabora atividades nas quais a sua interferéncia seja minima. Assim, a crencga
individual da professora, acerca da sua funcdo enquanto educadora, molda toda a sua atividade

docente.

No entanto, a relacdo de causa e efeito ndo consegue, por si s@, explicar a maneira como
as crengas e acOes se influenciam mutuamente, uma vez que esta passa a ser uma relagéo
interacional. De acordo com Richardson (1996), reflex6es acerca de experiéncias podem
originar novas crencgas. Para Barcelos (2006), tal fato ocorre mediante momentos catalisadores
de reflexdo, os quais a autora define como gatilhos que possibilitam a tomada de consciéncia a
respeito de uma determinada crenca e a possibilidade da sua materializagéo, e essa mesma

tomada de consciéncia é o que possibilita outras formas de pensar a realidade.

Em outras palavras, a medida que experienciamos situacGes diversas, Somos
confrontados com aquilo que acreditamos e, em determinado momento, levados a refletir sobre

aquela crenca especifica, o que pode levar a mudanca em acdes e na crenca em si. Contudo,
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nem sempre esta relacdo € tao direta e simples, uma vez que h& casos nos quais as agdes ndo
refletem as crengas e nem estas levam a mudangas nas agdes. 1sso ocorre porque nem sempre
fazemos aquilo que cremos, causando uma ruptura entre acéo e crenca (Barcelos, 2006; Borg,
2003). Portanto, existem situacdes nas quais apesar de ter uma determinada crenca sobre algo, o
individuo age de maneira diferente ou contraria. E o caso, por exemplo, do professor que
compreende metodologias ativas como uma forma mais eficiente para atingir o &xito no processo
de ensino-aprendizagem, porém, em sua acdo diaria, continua a trabalhar com métodos de
ensino tradicionais.

A este tipo de incongruéncia, Woods (2003) d&a o nome de crencgas abstratas — processo
consciente que se refere aquilo que somos ou dizemos que somos — e crengas em acdo —
aquelas que guiam, de maneira inconsciente, nossas acdes. Tais conceitos se aproximam, de
acordo com Barcelos (2006) de outros termos que buscam explicar a complexa relacdo entre
crengas e agdes, sendo significativos para explicar a pratica docente e melhorar o processo de
ensino-aprendizagem (Anjos, 2020), especialmente levando em conta a interagéo de crencas de
estudantes e professores.

As acdes também podem ser baseadas, também, no sistema de crencas que o individuo
carrega (Gardner, 1985). Logo, uma atitude, na realidade, revela uma crenga, uma verdade que
a pessoa carrega consigo (Anjos, 2020). No entanto, de acordo com Anjos (2020), uma crenca
emerge enquanto justificativa para determinada atitude a0 mesmo tempo que uma atitude é
estruturada através de uma crenca. Assim, quando as crencas sao organizadas de uma
determinada maneira, elas podem emergir enquanto atitudes (Pajares, 1992 apud Anjos, 2020).

E este ponto — a relago entre crencas e acdes de estudantes — que esta situado nosso
maior interesse. Por este motivo, nas proximas se¢oes, nos debrucaremos sobre as crengas que

rodeiam o processo de ensino e de aprendizagem de linguas.

CRENGCAS ACERCA DO ENSINO DE INGLES E O PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Um dos pontos mais interessantes acerca do processo de ensino-aprendizagem de um
idioma € que é muito facil perceber seu resultado. De acordo com Leffa (2011, p. 17) “a lingua
nos potencializa se a conhecemos, mas nos trai se tentamos disfargar um conhecimento dela
que ndo temos”. Quando se trata do ensino de inglés, portanto, ou nossos estudantes sabem ou
ndo sabem falar o idioma, e é muito facil identificar isso: basta solicitar que o aluno utilize o

idioma. Portanto, considerando que boa parte de nossos estudantes ndo conseguem fazer uso do
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idioma, é possivel dizer que, em determinados pontos, o processo de ensino de inglés falhou.

Entretanto, levando em conta todos os aspectos envolvidos na tarefa de ensinar um outro
idioma, ndo é possivel eleger um fator como o causador desta falha. Ao contrario, existem
diversas variantes responsaveis pelo insucesso do ensino de inglés em algumas escolas
Brasileiras. De acordo com Leffa (2011), em nossas aulas de inglés, o professor utiliza a lingua
nacional. Ou seja, prové ao estudante um conhecimento que ele ja possui, “negando-lhe 0 acesso
a um conhecimento que ele ndo tem (a lingua estrangeira)” (Leffa, 2011, p. 20). Além disso,
Leffa também elenca a carga horéria reduzida para o ensino de inglés, que no estado da Bahia
esta ainda mais reduzida com o DCRB?® (2022) — o documento prevé que as aulas de inglés
devem acontecer, de maneira obrigatéria, apenas no primeiro e segundo anos do Ensino Médio
com carga horaria de 50 minutos semanais?’. Para além da carga horéria reduzida, “o professor
ensina ao aluno algo que ele mesmo nao conhece” (Leffa, 2011, p. 20-21), uma vez que 40%
dos professores do ensino médio ndo séo formados nas disciplinas que lecionam, de acordo com
dados do INEP (Brasil, 2019).

Todos esses fatos concatenam-se para criar a crenca de que ndo é possivel aprender
inglés nas escolas regulares. E possivel ir além, elencando crencas como as que é necessario
viajar para fora do pais para conseguir aprender inglés ou fazer um curso especifico de idiomas
(Barcelos, 2007). Para o individuo, essas crencas se comportam como verdades (Borg, 2001
apud Anjos, 2020), influenciando as suas atitudes. Dessa forma, ao acreditar que néo é possivel
aprender inglés na escola regular, o estudante, muitas vezes, reforca esta crenca com atitudes
que sabotam seu proprio aprendizado. O professor, por sua vez, pode permanecer na
superficialidade, trabalhando contetdos sem contextualiza-lo ou sem desafiar os seus alunos.

Algumas pesquisas mostram como ha supervalorizacdo de certos ingleses e como estas
atitudes revelam crencas na superioridade de uma maneira de falar inglés (Friederich 2002 apud
Jenkins 2007; Anjos, 2013; 2020; Moita Lopes, 2006). Essas crengas, de acordo com

% DCRB ou Documento Curricular Referencial da Bahia é o documento que instrumentaliza as disciplinas
lecionadas tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio no Estado da Bahia, bem como suas
ementas e carga horaria. O DCRB de 2023 traz defini¢cBes acerca do Novo Ensino Médio no estado e do
Ensino Médio em Tempo Integral, trazendo uma diminuicdo na carga horéria das disciplinas relativas a Base
Nacional Comum Curricular em face da implementacédo de Itinerarios Formativos, sendo estes divididos em
diversos Eixos Estruturantes.

27 Em janeiro de 2025 foi publicada a portaria n° 77/2025 pelo Estado da Bahia com alteragdo na matriz curricular
tendo como base a Lei Federal n®14.945/2024, que aumenta a carga horaria das disciplinas da Base Nacional Comum
Curricular no Ensino Médio. Em relacdo a disciplina de lingua inglesa, serdo 100 minutos por semana na
modalidade de Ensino Médio em Tempo Integral e 50 minutos por semana na modalidade de Ensino Médio em
Tempo Parcial. Para os estudantes de zona urbana, ainda é possivel optar por ter uma aula adicional de Lingua
Estrangeira Instrumental, o que néo é ofertado nas modalidades de Educagdo do Campo, indigena ou Quilombola.
Para as turmas que ingressaram no Ensino Médio antes de 2025, valera a matriz curricular anterior.
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Rajagopalan (2003), podem estar sendo geradas dentro das préprias aulas de lingua inglesa.
Além disso, considerando o alto alcance das crencas de professores (Barcelos; Kalaja, 2013), €
possivel que as crencas de alunos também sejam influenciadas pelas crencas de seus
professores.

De acordo com Silva (2004), por exemplo, a crenca de que sé € possivel aprender inglés
em escolas de idiomas advém, também, de conselhos dos proprios professores de linguas. O
autor ainda relaciona esta crenca a crenca de que o ensino publico ndo é bom por ser gratuito,
0 que é uma inverdade, apontando estas crencas como capazes de levar a atitudes que
prejudiquem o aprendizado do idioma.

Nesse sentido, 0 estudo de Borges e Lago (2009) trouxe resultados parciais demonstrando
que professores em formacao acreditam que o estudante s6 consegue aprender inglés se tiver
paixdo pelo idioma. Tal crenca pode ter como consequéncia professores analisando o néo-
aprendizado de seus estudantes enquanto falta de interesse e estudantes acreditando que néo
poderiam aprender o idioma por ndo gostarem de estudar inglés.

Ja Shun (2014) conduziu uma pesquisa com um grupo de estudantes universitarios
Coreanos, com 0 objetivo de compreender as suas crencas sobre professores nativos de lingua
inglesa e professores Coreanos desse idioma. Participaram do estudo 156 estudantes de uma
universidade coreana metropolitana. Para tanto, este pesquisador usou um questionario e 0s
dados apontaram que os estudantes tinham crencas diferentes quanto a competéncia
instrucional, a efetividade do ensino e a performance dos professores. Um dado importante
neste estudo foi que os estudantes julgaram os professores nativos como sendo mais eficientes
em suas competéncias linguisticas. Os estudantes revelaram apreciar melhor serem ensinados
pelo professor nativo, alegando que eles podiam explicar nuances culturais e fornecer
conhecimento necessario dos textos utlizados. Nesse ponto, a crenca dos estudantes ndo sdo
consistentes, considerando que mesmo 0s professores ndo nativos também podem deter um
vasto conhecimento linguistico, assim como uma gama de conhecimentos culturais e saber usa-
los com destreza. Por outro lado, os professores Coreanos foram avaliados como sendo mais
efetivos no tocante ao suporte aos alunos na aprendizagem do inglés. Shun (2014) conclui que
0s achados sugerem que os estudantes poderdo se beneficiar ao serem ensinados tanto por
professores nativos quanto pelos koreanos.

Levis et al (2017) tambem realizaram uma pesquisa com um grupo de estudantes
universitarios de lingua inglesa, como segunda lingua e como lingua estrangeira, na Turquia e
nos Estados Unidos. Para tanto, eles usaram uma sequéncia de métodos mistos para explorar

a percepcdo dos aprendizes em relacdo a professores de lingua inglesa, o conhecimento dos
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professores e a menira como isso pode afetar a aprendizgem da pronuncia. Os grupos
pesquisados por eles tenderam a favorecer professores que detinham conhecimento sobre
praticas pedagogicas e experiénca de ensino. Para esses pesquisadores, as crencas que
envolviam os professores nativos e a pronucia foram relativamente consistentes, e os estudantes
escolheram os professores nativos para aulas com foco na prondncia. No entanto, os dados
apontaram também que tanto os estudantes do inglés como lingua estrangeira quanto o de
segunda lingua ndo coneguiam distinguir o professor nativo do ndo-nativo, o que para esses
pesquisadores sugere que as crencas desses estudantes podem ser modificadas, enfatizando o
profissionalismo? como ponto chave para o ensino eficiente da prontincia.

Anjos (2020) também realizou uma pesquisa de cunho interpretativista com um grupo
de 91 estudantes universitarios brasileiros que estudavam inglés compulsoriamente. Este
pesquisador se orientou por duas categorias: i. as atitudes sustentam ou integram uma crenca e
Ii. as crengas emergem como uma justificativa de uma atitude. Os dados foram coletados por
meio de um questionario e, a partir das respostas dos estudantes, que diziam respeito aos fatores
logisticos, tais como a carga horéria reduzida, a heterogeneidade do grupo e a metodologia de
ensino, possibilitaram compreender a existéncia de uma instrinseca relacdo entre atitudes e
crencas, conforme as categorias levantadas.

Spawa e Hassan (2013) conduziram pesquisa com um grupo de 47 estudantes e 100
professores de lingua inglesa, de diferentes regifes na Malésia, com o intuito de investigar os
desafios enfrentados pelos professores para desenvolver a habilidade de fala dos estudantes. Os
pesquisadores adotaram a abordagem da analise do conteldo para comprender os dados. Os
resultados apontaram que tantos os estudantes quanto os professores percebiam a fala como
uma habilidade importante. Mas, eles concluiram que os professores enfretavam inimeros
desafios para traduzir essa crenca na pratica, o que sinalizava uma disparidade entre o que 0s
professores e estudantes pensavam que necessitavam e o que se fazia na sala de aula, em termos
praticos.

Nesse sentido, de maneira contraditoria, as crencas mobilizadas por estudantes e
professores, no que tange ao processo de ensino e aprendizagem de lingua, ndo necessariamente
refletem as suas agOes em sala de aula (Barcelos; Kalaja, 2013). Do mesmo modo, tais crengas
podem divergir, chegando a serem opostas, com estudantes acreditando que a sua funcéo é ir
para aula e o professor é responsavel pelo seu aprendizado, enquanto o professor acredita ser

apenas um mediador, com a aprendizagem do idioma sendo de responsabilidade do estudante

28 Entende-se aqui o termo “profissionalismo” enquanto sindnimo de formagio profissional especifica e
conhecimento didatico-pedagdgico.
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(Block, 1990). Também pode haver divergéncias nas crengas dos estudantes, como
demonstrado pelo estudo de Neves (2004), com quatro estudantes, o que pode dificultar o papel
do professor.

Ainda assim, ha evidéncias de que as crencas de professores influenciam e modificam
as crencas de estudantes acerca do processo de aprendizagem de lingua inglesa. Os estudantes,
por exemplo, podem modificar a crenga de que precisam falar como um nativo (like a native)
para falar bem a lingua inglesa, devido as atitudes do professor que se relacionavam com a sua
crenca de que ndo é necessario ter um sotaque especifico para ser fluente em inglés (Allen,
1996). Isso significa que o trabalho do professor é essencial para a modificacdo de crencas ja
estabelecidas, com impactos positivos no processo de aprendizagem do idioma.

Finalizamos aqui esta reflexdo sobre as crencas e, no proximo capitulo, abordaremos os

aspectos metodoldgicos deste estudo.
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CAPITULO 4- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“A relevancia da pesquisa esta na capacidade de
fazer avancgar o conhecimento cientifico” (Siqueira
etal, p. 17, 2008).

A pesquisa cientifica tem como ponto de partida a curiosidade intrinseca ao pesquisador;
é a necessidade de entender determinado fenébmeno que nos faz seguir em frente apesar dos
percalgos. No entanto, ndo basta se perguntar os “por qués” de determinado evento. Para fazer
ciéncia, é preciso que a investigacdo possua, também, métodos e maneiras de serem validadas.
A definicdo clara da metodologia e dos processos escolhidos durante o estudo de determinado

fendmeno garantem confiabilidade a pesquisa (Duarte, 2002).

Ao escolher os caminhos metodologicos, é também importante refletir sobre o que se
quer alcancar; sob qual Otica se pretende analisar o objeto de pesquisa. Ao estudar relacdes
sociais, por exemplo, pesquisas qualitativas como estratégias indutivas ganham mais relevancia
e se mostram mais apropriadas (Flick, 2009). Em outras palavras, a pesquisa possui contornos
empiricos e a propria analise do objeto ira desenvolver novas teorias para explicar o fendmeno.
Para além disso, de acordo com Flick (2009), nas pesquisas qualitativas, a metodologia deve ser
sempre escolhida levando em conta o objeto. Por sua vez, a investigacdo deve ter como objetivo
descobrir o novo e desenvolver teorias empiricamente fundamentadas (Flick, p. 24, 2009).

Portanto, para obter as respostas aos questionamentos suscitados por este projeto, a
escolha do objeto nos levou a preferir a abordagem qualitativa, sem, entretanto, excluir o
tratamento quantitativo. No entanto, para além do caminho metodoldgico, é preciso esclarecer
a metodologia utilizada para a coleta dos dados aqui apresentados.

Dessa forma, € possivel dizer que esta pesquisa tem cunho interpretativista, uma vez
que produzimos significado a partir dos dados coletados, através do levantamento de
questionamentos e da busca por conexdes dentro dos segmentos da pesquisa (Teles, 2002). A
pesquisa de carater interpretativista tem base nos estudos fenomenoldgicos, que consideram as
subjetividades humanas essenciais para compreender o problema de um estudo. Ademais, as
pesquisas interpretativistas se afastam daquelas de tradicao positivista, pela propria necessidade
das ciéncias sociais e humanas de interpretarem e reinterpretarem o mundo, desvendando varias

realidades (Moita Lopes, 1994). Nesse sentido, de acordo com Moita Lopes (1994), nessa
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corrente de pesquisa, ndo se pode ignorar a visdo dos participantes da mesma, devendo levar em
conta aspectos ideoldgicos, politicos, sociais, de poder, etc. na interpretagdo dos dados obtidos,
que ndo podem ser padronizados, sob o risco de criarem uma realidade distorcida.

Devido ao grande volume de dados coletados em pesquisas interpretativistas, €
necessario buscar regularidades (ou padrdes de significados) para que a interpretacdo aconteca
(Moita Lopes, 1994). Dessa forma, de acordo com Teles (2002), o pesquisador deve,
primeiramente, ler todo os dados para depois separa-los por temas. Dessa forma, podera acessar
uma das realidades construidas pelos atores sociais, cujos significados estdo envolvidos em
processos complexos de interagdo social (Schwandt, 1998). Por fim, esses dados precisam ser
interpretados para serem compreendidos.

E preciso reforcar que o interesse da pesquisa interpretativista, ao contrario do
paradigma positivista, ndo estd na criagdo de leis universais ou generaliza¢des acerca do
fendmeno estudado, mas na compreensdo detalhada de uma situacdo para que seja possivel
realizar comparag6es com outras situacdes (Bortoni-Ricardo, 2008). Em outras palavras, ndo é
nosso objetivo, com esta pesquisa, levantar respostas generalizadas, mas buscar uma
interpretacéo dos fendmenos estudados, levando em conta todos 0s contextos que os envolvem.

Além disso, dentro do escopo das pesquisas interpretativistas, esta se destaca enquanto
um estudo de caso, uma vez que o foco € a investigacdo das crencas de estudantes de escolas
publicas. Segundo Johnson (1992), este tipo de pesquisa estuda um Unico fenémeno que ocorre
no ambiente profissional do pesquisador, exigindo um contato prolongado para que ocorra a

andlise sistematica do objeto (André, 1984). Por isso, de acordo com Vasconcelos et al,

os estudos de caso tém natureza investigativa (analitica), sendo orientados por
fundamento teérico, uma questdo norteadora (problematizacdo) e outras
secundérias, as quais determinam o eixo de abordagem na composi¢do do
construto — questdes complementares (Vasconcelos et al, 2015, p. 49).

No caso especifico desta pesquisa, foram analisadas as crengas de estudantes de escolas
publicas, buscando compreender em que medida essas crencas tinham raiz na transferéncia da
supremacia politica e econdémica global dos paises angléfonos para o contexto educacional
brasileiro, sendo esta analise orientada por diversos pressupostos teoricos ja estabelecidos.

Ademais, 0 estudo de caso ndo pode ser neutro (Ventura, 2007), valorizando a
intepretacdo do pesquisador e possibilitando a anélise e elaboracdo de explicacdes para
situacOes concretas (Vasconcelos et al, 2015). No entanto, é preciso lembrar que ndo existe
apenas uma unica forma de interpretar os dados obtidos em um estudo de caso (Vasconcelos et

all, 2015), uma vez que a realidade é multipla. Desssa forma, cabe ao pesquisador extrair
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padrbes e tentar explica-los, sempre separando os dados obtidos juntos aos participantes da
pesquisa e aqueles nos quais o proprio pesquisador esta inserido, podendo, inclusive, modificar
sua pergunta de pesquisa a medida em que analisa os dados obtidos (Telles, 2002).

Por fim, como ja foi abordado, um estudo de caso ndo busca generaliza¢des, mas, de
acordo com Telles (2002, p. 110) “podem levar outros professores, leitores dos relatorios dos
estudos de caso, a reflexdes sobre seus préoprios contextos de trabalho e salas de aulas”, sendo

este 0 Nosso objetivo maior.

OS INTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS E AS ETAPAS DA PESQUISA

O instrumento para a coleta de dados foi o questionario elaborado atraves da plataforma
Google Forms, contendo cinquenta e sete perguntas, tanto objetivas quanto subjetivas. Tais
perguntas buscavam, em um primeiro momento, entender o contexto demogréfico do
participante, como a cidade em que estudava, etapa escolar, idade, etc. Em seguida, as perguntas
se transformaram em questionamentos mais pessoais, acerca da maneira como enxergavam a
lingua inglesa, o professor de inglés e a propria maneira de falar o idioma, tentando entender
quais crengas o0s estudantes possuiam em relagdo ao idioma e as suas atitudes em relacdo a estas
crencas.

E preciso chamar a atenc&o para o fato de que os estudantes entrevistados deveriam estar
matriculados no ensino regular, ou seja, ndo poderiam estar matriculados na modalidade EJA,
bem como nédo poderiam ser alunos de escolas indigenas ou quilombolas. Tal decisdo € devida
as diferencas fundamentais entre todas estas categorias de ensino, a comecar pela carga horéaria
e perpassando os seus objetivos e necessidades especificas. No caso especifico da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), uma barreira a ser vencida é a da propria organizacdo curricular e
infantilizagio dos educandos?®, que criauma barreira para a concretizacéo do processo de ensino-
aprendizagem (Oliveira, 2007). Tal cenario pode causar distorces no momento da analise e
triangulacao de dados, por isso, estas variantes foram deixadas de fora da pesquisa. No entanto,
ressaltamos a importancia de uma analise mais profunda destes grupos sociais por ora excluidos
do estudo, para uma melhor compreensao do processo educativo.

Da mesma forma, todos os estudantes estavam cursando o Ensino Fundamental 1l ou o

1° e 2° anos do Ensino Médio®, ndo havendo restrigdo de idade para participacio da pesquisa.

29 A infantilizacdo é mais comum nas etapas iniciais de ensino.
30 Até 0 ano de 2024, a disciplina de lingua inglesa ndo era um componente curricular obrigatdrio da 32 série do
Ensino Médio. No entanto, era possivel que as escolas ofertassem essa disciplina sob o nome de “My English
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As séries foram selecionadas por, obrigatoriamente, conterem a disciplina de lingua inglesa no
curriculo escolar. Além disso, abrem espago para a continuidade da pesquisa com 0s mesmos
sujeitos em momentos posteriores.

Em relacdo as escolas nas quais estudantes estdo matriculados, ndo houve restricdo em
relacdo ao método de ensino aplicado ou ao tipo de escola, podendo ser escola militar, civil,
bilingue, integral, técnica integrada, etc., uma vez que a legislacdo permite uma variedade de
abordagens dentro da educacéo basica (Brasil, 1988).

Também cabe especificar que a coleta de dados foi feita por meio de questionario de
maneira presencial, com intervengdes do pesquisador para uma obtengdo mais robusta de dados
e voltada para o problema de pesquisa. Nesse sentido, os estudantes responderam as perguntas
objetivas do questionario sozinhos, enquanto as perguntas subjetivas foram respondidas tendo
o auxilio da pesquisadora. A escolha pela conducéo da pesquisa dessa maneira se deu pela maior
facilidade para entrar em contato com 0s sujeitos de pesquisa, uma vez que estes ndo se
mostraram disponiveis para responder aos questionarios de maneira online ou tinham
dificuldade em compreender o que era questionado.

Por fim, € necessario informar que a pesquisa foi devidamente aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa, estando registrado sob o nimero 6.014.770, antes que qualquer dado fosse
coletado. Dessa forma, quando autorizados pelo Comité de Etica, contactamos alguns grupos
de alunos e seus pais e solicitamos a assinatura do TCL. Como alguns alunos eram maiores de
18 anos, ndo houve a necessidade de os pais assinarem o TCL, ficando a cargo do estudante
esta questao.

Apbs assinados os termos, prosseguimos com a aplicacdo do questionario que foi
realizada em duas etapas: a primeira respondida pelos estudantes de maneira independente, com
respostas aos itens objetivos do questionario, e a segunda respondida com auxilio da

pesquisadora para responder aos itens subjetivos do questionario.

A ESCOLHA DOS SUJEITOS
De acordo com Duarte (2002), a escolha dos sujeitos de pesquisa € uma parte crucial do
processo de pesquisa, uma vez que “interfere diretamente na qualidade das informacdes, a partir
das quais sera possivel construir a analise e chegar a compreensdo mais ampla do problema

delineado” (Duarte, p.141, 2002), bem como determina o curso da investigacao.

Expert” dentro do intinerario formativo de Linguagens ou Transdisciplinar.
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Dessa forma, os sujeitos delimitados para a realizagdo do presente estudo foram dezoito
estudantes de duas escolas publicas no interior da Bahia. Ambas as escolas estéo localizadas no
Nucleo Territorial de Educagdo 20!, mas em municipios diferentes, a saber, o0 municipio de
Vitoria da Conguista e o municipio de Candido Sales, separados por 86 km. Dos estudantes que
participaram da pesquisa, oito estavam matriculados no municipio de Vitdria da Conquista e
dez no municipio de Candido Sales.

A escola localizada no municipio de Vitdria da Conquista € uma unidade localizada em
ambiente urbano, com alunos tanto de classe média e classes mais baixas. Nos Gltimos anos, a
escola vem passando pelo processo de municipalizacio®? e, apds a pandemia de Covid-19, ela
passou a atender estudantes de bairros diversos e distantes entre si da cidade de Vitoria da
Conquista, como o Centro, Boa Vista, Felicia, Morada dos Passaros, Jurema, Nova Cidade,
Primavera e Vila Elisia®®. A escola conta com dez salas de aulas, biblioteca, sala de video, sala
de professores, sala de orientacdo pedagdgica, secretaria, sala da direcdo e vice-direcdo, cozinha
e um patio. No entanto, carece de recursos estruturais como cortina nas salas de aula, sistema
de esgoto (a escola ainda utiliza sistema de fossa), estrutura elétrica mais robusta (a escola
carece de ar-condicionado e ventilador nas salas de aula, uma vez que o sistema elétrico ndo
aguenta tanto aparelhos conectados ao mesmo tempo), quadra e refeitério. H4 também reformas
estruturais a serem feitas ao redor da escola, como o calcamento das ruas adjacentes e em frente
ao colégio. Cabe ressaltar, no entanto, que nenhum desses problemas estruturais causa prejuizo

ao cumprimento do calendario escolar.

31 A educacio no Estado da Bahia ¢ organizada através de NTE’s (Ncleos Territoriais de Educacio), que sdo
divididos de acordo com os Territorios de Identidade do Estado. Ao todo, sdo 27 NTE’s responsaveis por
acompanhar as escolas do Estado e promover a melhoria da educagéo, bem como auxiliar na administracéo escola
e implementacéo de diversos tipos de melhoria.

32 Em 1998, com o objetivo de melhorar a oferta educacional e garantir o ensino universal e gratuito, o Decreto n°
7.254 de 20/03/1998 instituiu a Parceria Educacional Estado-Municipio, que foi alterada por meio do decreto n°
7.685 de 08/10/1999, permitindo a municipalizac8o de escolas estaduais que oferecessem o Ensino Fundamental.
Desde entdo, de maneira gradual, as escolas Estaduais que ofertam o Ensino Fundamental estdo passando para a
responsabilidade dos municipios. Este processo ainda ndo foi concluido, com municipios contando ainda com
escolas estaduais que oferecem o Ensino Fundamental, especialmente em cidades como Vitéria da Conquista,
Salvador, Barreiras, entre outras. Na escola em questdo, desde 2022 a parte pedagégica esta inteiramente a cargo
do municipio, no entanto, a escola ainda conta com professores da rede estadual de ensino e de outros municipios
que seguem emprestados & Secretaria Municipal de Educagdo Vitéria da Conquista (SMED). Ainda ocorre,
também, o processo de transferéncia de documentos entre municipio e estado. E vélido lembrar que vaérias escolas
estdo passando por este mesmo processo, o que implica em dificuldades na autorizagdo de obras de reforma escolar,
professores da rede estadual excedentes (alguns sdo emprestados de maneira parcial ou total a SMED) e falta de
professores na rede municipal.

33 Antes da Pandemia de Covid-19, a Secretaria Municipal de Educacéo de Vitéria da Conquista buscava matricular
0s estudantes em escolas no mesmo bairro em que residiam. Apds esse periodo, houve flexibilizagdo na alocacéo
de matriculas, especialmente, para garantir que as salas de aulas contassem com uma menor quantidade de
estudantes.
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Por sua vez, a escola localizada no municipio de Candido Sales é uma escola do campo®*
com oferta de Ensino Médio em Tempo Integral, Parcial e EJA, localizada no distrito de Lagoa
Grande, a 43km da sede municipal, sendo 28km de estrada de terra. Para além disso, cabe
destacar que ndo existe transporte regular entre o distrito de Lagoa Grande e o municipio de
Céandido Sales. Os estudantes atendidos séo residentes do distrito e de povoados ao redor, sendo
sua maioria dependentes de programas de redistribuicdo de renda como o Bolsa Familia e
beneficiarios de programas como o Pé-de-Meia®® e 0 Bolsa Presenca®®. Nesse sentido, é preciso
destacar também que é comum alunos menores de dezoito anos solicitarem a matricula em
turmas de EJA para que possam trabalhar durante o dia, bem como estudantes de EJA
evadindo®’ da escola para que possam trabalhar em fazendas nas regides proximas. Mesmo o0s
alunos que estudam em tempo integral e parcial costumam trabalhar nos turnos em que nao

estdo na escola.

Além disso, a maioria destes estudantes necessita do transporte escolar, ofertado em
uma parceria entre Estado e municipio®. No entanto, apesar da garantia do transporte, por conta
das condicBes da estrada em dias de chuva, nem sempre o servico é ofertado. Pelo mesmo
motivo, o automdvel passa por manuntencdes frequentes, deixando o aluno sem conseguir
chegar até a escola. Os professores, em sua maioria residentes no municipio de Vitéria da
Conquista, passam por dificuldades semelhantes para chegar até a escola, devido a inexisténcia
de linha de transporte rodoviario até a localidade, bem como a condic¢des ruins da estrada, o que
ocasiona 0 nao cumprimento do horario escolar. Ademais, a escola conta com 6 salas de aulas,
2 almoxarifados, 1 sala de danca, cozinha, secretaria, sala dos professores, sala de orientacéo

pedagdgica, sala de direcdo. Mesmo sendo uma escola relativamente nova®, também s3o

34 Apesar de ser uma escola do campo, apenas no ano de 2025 a SEC (Secretéria de Educagéo do Estado da
Bahia) ofertou uma matriz curricular especifica para o colégio.

3 0 Programa Pé-de-Meia é um programa do Governo Federal que busca evitar a evasdo escolar. Nesse sentido,
0 estudante recebe R$200,00 no ato da matricula na escola; R$200,00 a cada més, como incentivo; R$1.000,00 a
cada ano do Ensino Médio concluido, que s6 pode ser sacado apés a formatura no Ensino Médio; R$200,00 caso
facam o ENEM (apenas os concluintes tém direito a este incentivo). Para ter direito ao beneficio, o estudante
precisa receber o Bolsa Familia e ter frequéncia mensal acima de 75%.

3% O Bolsa Presenca é um programa do Governo do Estado da Bahia que busca combater a evasdo escolar e a
inseguranca alimentar garantindo o pagamento de R$150,00 ao estudante cuja renda familiar per capita seja
inferior a meio salario minimo. A partir do segundo filho matriculado na escola, sdo acrescidos mais R$50,00.
Para manter o beneficio, o estudante precisa ter frequéncia acima de 75% e participar das avaliacdes internas e
externas.

37 De acordo com relatos de professores e funcionarios da escola, as turmas de EJA do colégio costumam comegar
0 ano cheias (com mais de trinta estudantes) e terminar o ano vazias (com menos de vinte estudantes). No ano de
2024, no entanto, a evaséo foi minima, com uma das turmas tendo um Gnico aluno evadido. Um dos motivos para
a diminuigdo da evasdo pode ser atribuida a programas como o Pé-de-Meia, que foi estendido aos estudantes da
EJA.

38 O Estado ¢ responsavel por oferecer o 6nibus escolar e 0 municipio fornece o motorista e 0 combustivel.

39 A escola foi fundada em 2012.
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necessarias reformas estruturais, como no sistema de fossa. Também é necessaria a construcdo
de um refeit6rio®®, bem como ha a necessidade de ventiladores e ar-condicionados nas salas de
aula. Tais condicdes estruturais ndo prejudicam o andamento do calendario letivo, no entanto,
0s estudantes que dependem de transporte escolar para chegar até a escola costumam ficar sem
assistir as aulas por haver uma exigéncia da Secretaria de Educacdo para o cumprimento do

calendario escolar, sem flexibilizagdo®.

Inicialmente, delimitou-se que a pesquisa seria realizada através do preenchimento de
questionario e da realizacdo de entrevistas. Tal abordagem é interessante na medida em que
consegue reunir dados demograficos e, a0 mesmo tempo, permitir que a etapa de entrevista seja
completamente focada em questdes essenciais (Flick, 2009). Em outras palavras, ocorre a
otimizacdo do tempo do pesquisador, o que é essencial para pesquisas de curta duracdo, como é

0 caso de uma investigacao a nivel de mestrado.

Além disso, seria necessario um numero especifico de sujeitos estudados. No entanto,
por ser muito complicado definir o niamero final de sujeitos em pesquisas de cunho qualitativo,
uma vez que tudo depende da qualidade dos dados obtidos (Duarte, 2002), este nimero especifico
pode ser alterado para atender as necessidades da pesquisa em curso. No caso especifico desta

pesquisa, por falta de tempo, foram coletados os dados de dezoito sujeitos.

Considerando ainda a escolha dos participantes para esta pesquisa, é preciso destacar
que a escolha ndo foi aleatoria. E possivel observar que os participantes estudam em escolas
publicas estaduais, estando na mesma faixa etaria e frequentando a escola regular, o que é
essencial para obter visdes e opinides diferentes sob 0 mesmo tema e avaliar a recorréncia de

crencas em um mesmo contexto, mesmo em uma pesquisa com poucos informantes.

Por fim, por se tratar de um estudo com seres humanos, foi necessaria a aprovacao do
Conselho de Etica em Pesquisa. A autorizagdo constituiu-se num processo simples, porém
detalhado, no qual foi necessario enviar toda a metodologia da pesquisa, bem como garantir
que os principios eticos em pesquisa seriam seguidos. Ademais, todos os termos de
consentimento também foram enviados aos participantes e responsaveis legais pelos menores

envolvidos na pesquisa via whatsapp ou e-mail, e constam com assinaturas virtuais.

40 Desde 0 ano de 2024, a escola tem turmas em tempo integral. No entanto, os alunos ndo possuem local para
almoco. A SEC (Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia), no entanto, em resposta a oficios enviados pelo
colégio informou que, no momento, a prioridade do 6rgdo é a entrega das novas escolas.

41 Como exemplo, no ano letivo de 2025, o inicio das aulas foi marcado para dez de fevereiro. No entanto, o
Onibus escolar ndo funciona antes das aulas do municipio comecgarem, cujo inicio foi marcado para 24 de
fevereiro. A instrucdo do NTE 20 e da SEC foi de manutencéo do calendario com os estudantes presentes.
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OS PROCEDIMENTOS E A ANALISE

O processo de coleta de dados utilizado para esta pesquisa, como dito anteriormente, foi
0 preenchimento de questionario, com perguntas subjetivas e objetivas. O questionario foi
utilizado para a otimizacdo do tempo. Aqui, € interessante chamar a atencao para a estratégia
de investigagdo denominada por Creswell (2007) como teoria embasada e utilizada em
pesquisas qualitativas, “na qual o pesquisador tenta deduzir uma teoria geral e abstrata de um
processo, de uma acdo ou de uma interacdo com base nas visdes dos participantes de um
estudo.” (p.32), em que podem se destacar a comparacao e a utilizagdo de grupos diferentes.
Por essa razdo, participantes de grupos categéricos diferentes foram escolhidos, a fim de
mostrar semelhancas ou diferencas em suas visdes, como estudantes de ensino médio e de
ensino fundamental, mesmo que, por suas limitagdes, esta pesquisa ndo tenha tido a pretensédo

de criar generalizag@es acerca do topico estudado.

Dessa forma, considerando que pesquisas qualitativas s8o essencialmente
interpretativas, ou seja, 0 pesquisador ira analisar os dados e interpreta-los de forma a levantar
conclusdes sobre os temas e categorias abordados (Wolcott, 1994 apud Creswell, 2007), os
dados coletados foram comparados para que uma teoria acerca de suas informagdes fosse
estruturada. Dessa forma, ndo € possivel excluir da andlise dos dados o olhar pessoal do
pesquisador, que esta envolto também em um contexto historico e sociopolitico (Creswell,
2007). Dito isso, é impossivel afirmar que uma pesquisa qualitativa € completamente objetiva,
uma vez que sempre perpassara pelos valores do pesquisador. A utilizacdo de grupos diferentes,
para fim de comparacdo, é, também, uma tentativa de angariar dados que possam se distinguir
ou ndo desses valores prévios, fornecendo pontos de vistas diferentes sobre 0 mesmo assunto,

mesmo que a sua interpretacdo passe pelo crivo da lente pessoal de quem os interpreta.

No entanto, perguntas subjetivas nao iriam suprir as necessidades da pesquisa, por isso,
um questionério foi elaborado com perguntas objetivas também. Ademais, a opgdo pelo
preenchimento de questionario ao invés de entrevista semi-estruturada se deu devido a
dificuldade de aceite dos participantes. No entanto, para garantir a maior extracdo de dados
possivel, os questionarios foram preenchidos de maneira presencial. Neste momento, 0s
participantes puderam conversar entre si e com a pesquisadora para tirarem duvidas, com alguns

participantes alterando respostas ou embasando-as mais.

Assim, os procedimentos metodoldgicos foram definidos considerando que:
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1. O preenchimento de questionario com aprendizes de inglés como LE tem
como objetivo entender quais crencgas e mitos acerca do falante nativo de inglés rodeiam o
imaginario de um sujeito que se dispde a aprender o novo idioma, além de compreender
como os proprios entrevistados percebem tais crencas e mitos;

2. Apos o levantamento dos dados, é necessaria a devida analise destes para que
seja possivel compreender os resultados e, assim, responder aos questionamentos iniciais
da pesquisa.

Para os fins deste estudo, a analise considerou dados quantitativos e qualitativos, assim
como o referencial tedrico, para que fosse possivel chegar a uma concluséo. Dessa forma, sera
possivel compreender quais 0s impactos que o mito acerca do falante nativo exerce no processo
de aprendizagem de lingua inglesa e qual o papel do imperialismo estadunidense neste

fendmeno, abrindo um espaco para discutir sobre como superar esse obstaculo.
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CAPITULO 5 - A ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

An investigation of what students know (or believe)
must involve (a) students’ experiences and actions,
(b) students’ interpretation of their experiences,
and (c) the social context and how it shapes
students’ experiences. In sum, it has to recognize
not only the cognitive and metacognitive side of

beliefs, but also their social basis. (Barcelos,
2008, p. 29).

De acordo com Creswell (2007), analisar dados consiste em extrair sentido daquilo que
foi levantado. Para isso, pode ser necessario incluir variados processos de interpretacao,
incluindo-se a classificacdo e organizacao cronoldgica dos dados obtidos, para que seja possivel
identificar os padrdes presentes no que foi levantado; descrevé-los e, por fim, explica-los.

Escolhemos a aplicagdo de questionario que foram respondidos por 18 estudantes via
plataforma Google Forms, de maneira online, porém sua aplicagdo foi presencial. O
questionario (ANEXO 1) foi dividido em sete partes: a primeira para preenchimento de
informacdes e as outras com perguntas mais subjetivas, relativas ao processo de aprendizagem

do idioma, para além das perguntas relativas as informacdes pessoais.

Andlise dos Dados — Parte 1

Inicialmente, utilizamos um questionamento com o intuito de verificar a ocorréncia de
crengas com relagdo ao falante nativo de lingua inglesa como professor. Quando perguntados se
acreditavam que aprenderiam melhor a lingua inglesa com um professor norte-americano ou
Brasileiro, parte dos estudantes respondeu que nao fazia diferenca, enquanto 27,8% deles
acreditam que € melhor aprender o idioma com um professor Brasileiro, e 55,6% acreditam que
a nacionalidade do professor nédo faz diferenca para o aprendizado do idioma. De acordo com o
gréfico 1, é possivel inferir que esta parcela deles ndo sustenta a crenca na superioridade do
professor nativo em detrimento do professor Brasileiro. No entanto, 5,6% deles sinalizaram que
aprenderiam melhor com um professor norte- americano, o que possibilita inferir que, de algum
modo, esses aprendizes especificos sustentam a crenca da supremacia do falante nativo para
ensinar a lingua inglesa.

Ao comparar ambos os dados, é possivel perceber uma contradi¢do nas crengas desses

estudantes enquanto grupo de alunos de escola publica. E natural a ocorréncia de divergéncia
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nas crengas de estudantes de um mesmo grupo (Neves, 2004), o que pode explicar porque estes

estudantes nutrem crencas diferentes sob um mesmo topico. No entanto, para entender qual

crenca seria predominante, foi necessaria a realizacao de mais perguntas sob o tema.

Gréfico 1

Vocé acredita que aprenderia melhor a lingua inglesa com um professor norte Americano ou
Brasileiro?

18 responses

@ Brasileiro
@ Norte-americano

Nzo faz diferenca
: @ Tanto faz

Fonte: elaborado pela autora.

Perguntamos também se eles se sentiriam mais confortaveis para aprender inglés com

um professor Norte-Americano ou Brasileiro. Os dados apontaram, de acordo com o Grafico 2,

que 83,3% dos estudantes dizem que se sentiriam mais confortdveis tendo aulas com

professores Brasileiros, enquanto 16,7% disseram que ndo faz diferenca o professor ser norte-

americano ou Brasileiro. Este dado indica, novamente, que parte significativa dos estudantes nao

sustenta a crenca na supremacia do professor estrangeiro. Ao contrario, 0 que aparece € uma

valorizacéo do professor Brasileiro por este falar a lingua nativa do estudante.

Gréfico 2

Vocé se sentiria mais confortavel aprendendo inglés com um Norte-Americano ou com um
Brasileiro?

18 responses

@ Norte-americano
@ Brasileiro
Nzo faz diferenga

83.3%

Fonte: Elaborado pela autora.
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No entanto, esta valorizagdo do professor brasileiro ndo significa que ndo existam
crengas acerca da supremacia do inglés norte-americano e de seus falantes nativos, uma vez que
crencas podem ser “paradoxais e contraditorias” (Barcelos, p. 115, 2007). Além disso, esta
preferéncia pode estar relacionada com outro conjunto de crencas. Nos parece que, neste caso,
tal preferéncia esta ligada a outro conjunto de crencas. Como demonstrado em R1, alguns
estudantes preferem ter aulas com professores Brasileiros porque os julgam menos exigentes

que os professores norte-americanos e os professores Brasileiros fluentes.

Grupo de Respostas 1: Vocé se sentiria mais confortavel aprendendo inglés com um professor brasileiro ou
norte-americano? Justifique.

R1: Acho que me sentiria melhor com um Brasileiro por ser da mesma
nacionalidade e néo ter tanta exigéncia, mas um norte americano ensinaria
melhor, eu acho, assim como um Brasileiro fluente também.

R2: Talvez o professor Brasileiro me compreenderia melhor quanto ao
sotaque, e talvez o professor norte-americano me ajudaria a falar um inglés
mais simples, ndo tdo formal, tal qual eles usam no dia a dia, portanto me
sentiria confortavel pra aprender com ambos.

Nesse sentido, o estudante iguala a posi¢do de um norte-americano ao de um Brasileiro
fluente, sendo estes professores exigentes e capazes de ensinar melhor. Logo, é possivel
perceber a crenca enraizada de que um professor nativo consegue ensinar melhor por ser fluente,
mas o professor Brasileiro que conseguiu se tornar fluente alcanca o0 mesmo status de um
professor norte-americano. Considerando que crencas enraizadas sdo mais dificeis de serem
modificadas, por fazerem parte de um complexo sistema de crengas e se relacionarem a outras
crengas, € possivel que este estudante tenha assimilado a crenca de que professores Brasileiros
fluentes em inglés ensinam tdo bem quanto nativos em seu sistema de crencas, de modo a nao
se desfazer daquilo que ja acreditava, uma vez que esta crenca ja faz parte de seu entendimento

enguanto individuo, sendo mais dificil de ser modificada. (Barcelos; Kalaja, 2013).

A resposta de R2 implica em uma crenga similar, ja que o professor norte-americano
ensinaria o inglés do dia-a-dia, um inglés simples, que ndo é formal. Dessa forma, o professor
Brasileiro ndo sabe falar o “inglés do dia-a-dia” e, por isso, 0 professor norte-americano seria
mais valorizado. Estas crencas entram em conflito com a atitude de preferir um professor
Brasileiro, no entanto, € possivel dizer que esta preferéncia sé existe porque este conjunto de
crencas também existe. Em outras palavras, as crencas fazem parte de um sistema e interagem
entre si, podendo ter emergido através de experiéncias passadas, nas quais o professor de inglés

ndo tinha dominio do “inglés do dia-a-dia”, ou pelo foco exclusivo no ensino de gramatica, que
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n&o prepara o estudante para situacoes reais de comunicagao, como afirmam Shibasaki e Lima
(2023).

No grupo de respostas 2, por outro lado, os estudantes, em sua maioria, demonstraram
preferir professores Brasileiros, porque estes sao capazes de entender as suas dificuldades e sdo
mais identificaveis. E possivel perceber, entdo, que os estudantes valorizam o vinculo entre
aluno- professor, enxergando tal conexdo como vital para aprenderem inglés. Essa visdo €
corroborada por Paulo Freire (1996), para quem a relacdo educando-educador estava no cerne
do sucesso do processo educacional. Talvez por isso alguns estudantes justificaram preferir
professores Brasileiros, alegando que estes “sdo melhores” em detrimento dos norte-
americanos, como é possivel ver em R10 e R11, o que reforca a necessidade de o professor
desenvolver um vinculo afetivo com as suas turmas enquanto mecanismo para 0 SUCessO

pedagdgico.

Grupo de Respostas 2: Vocé se sentiria mais confortavel aprendendo inglés com um professor brasileiro ou
norte-americano? Justifique

R3: Me sentiria mais confortavel com um professor Brasileiro,
pois eu acho que eu me identificaria mais.

R4: Pq o Brasileiro ensinado a dar aula inglés eu entenderia melhor.

R5: Eu acho que é bem mais facil de se comunicar e aprender
com uma pessoa que e igualmente a vc.

R6: Sou Brasileira, entdo mi sinto mais confortavel com uma
proferssor Brasileiro.

R7: Julgo que seria mais confortavel um Brasileiro por ser mais
préximo do meu cotidiano, assim seria mais facil me identificar com ele.

R8: Porque ele fala na sua mesma lingua.

R9: Com um Brasileiro, pois ele entenderei as
minhas dificuldades.

R10: Porque Brasileiros sdo melhores

R11: por que pessoas Brasileiras sdo melhores para explicar

Apesar dessa visdo, de acordo com o grafico 3, 66,7% 0s estudantes ainda acreditam
que algumas pessoas falam melhor a lingua inglesa, sendo esta pessoa o falante nativo oriundo da
America do Norte (44,4%, de acordo com o grafico 4), implicando na crenca de que falantes
nativos tém habilidades naturais por nascerem "fora do Brasil*, demonstrando uma crenca fruto

de concepgdes estereotipadas (Carvalho, 2000 apud Silva, 2007). Ao serem perguntados se 0
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inglés dos Estados Unidos é melhor que o de outros lugares, essa porcentagem sobe para 55,3%,

de acordo com o gréfico 5.
Gréfico 3

Vocé acredita que hd pessoas que falam melhor a lingua inglesa?
18 responses

@® Sim
@ Nao
@ Nao sei

Fonte: elaborado pela autora.

Gréfico 4

Vocé acredita que os Norte-Americanos sdo os melhores falantes da lingua inglesa?
18 responses

® Nzo
@ sim
@ Nao sei

@ varios outros paises de fora da américa
do norte usam o inglés, entdo acho que
todos sdo do mesmo nivel, dependendo
do sotaque

@ Eu nzo sei

Fonte: elaborado pela autora.

Apesar da indicacdo de uma crenca na qual o falante nativo, especialmente o
estadunidense, € supervalorizado, tendo seu modo de falar descrito como “melhor”, é possivel
perceber um conflito nessas crencas, uma vez que 33,3% (Grafico 4) dos estudantes ndo
acreditam que norte-americanos sdo os melhores falantes de inglés, com esta porcentagem
subindo para 38,9% quando a palavra norte- americano é trocada pela palavra Estados Unidos

(grafico 5).
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Gréfico 5

Vocé acredita que o inglés falado nos Estados Unidos é melhor do que aquele falado em outras

regides do mundo?
18 responses

® Sim
® Nzo
Nao sei

Fonte: elaborado pela autora.

Um dos estudantes justifica sua escolha alegando o fato de existirem varios paises ao
redor do globo cuja lingua oficial é o inglés, sem ser possivel demarcar quem fala melhor, ja
que todas essas populacgdes séo fluentes no mesmo idioma, sendo os “Ingleses” diferenciados
pelos sotaques locais e girias, como percebidos nas respostas enumeradas do grupo de respostas
4 (R1, R2, R3, R4 e R5).

Tais respostas também revelam uma crenca acerca do inglés enquanto uma lingua sem
donos, falada por muitos e cada um a seu modo. Em ultima instancia, € possivel perceber que
o0s estudantes estdo comecando a enxerga o inglés enquanto uma lingua franca, o que pode
indicar que as crengas desses estudantes estdo sendo modificadas, além de estarem sofrendo um
processo de assimilacdo ou acomodacdo, processos descritos por Barcelos (2007),

respectivamanete, como.

0 processo através do qual novas crencas seriam incorporadas ao sistema ja existente,
enquanto acomodacdo seria a reorganizagdo do sistema existente para acomodar a
informag&o nova, no caso, a nova crenca (Barcelos, 2007, p. 119).

Grupo de Respostas 4: Vocé acredita que o inglés falado nos Estados Unidos é melhor do que aquele falado
em outras regifes do mundo? Justifique

R1: Acredito que existe outros paises que tem a capacidade de serem

melhores na lingua Inglesa também!

R2: Bom porque eu acho que os australianos, indianos e os britanicos

e varios outros sdo mais fluentes na lingua inglesa
R3: Outras pessoas também falam inglés fora da américa do norte

R4: Ndo tem resposta Unica, pois a influéncia [fluéncia] e a

qualidade da fala inglesa depende de varios fatores.

R5: Cada localidade tem sua pronuncia, sotaque, girias...
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No entanto, a crenca de que o inglés possui donos e estes donos séo os falantes nativos
se mostra, ainda, enraizada nos estudantes de inglés. Este tipo de crenca foi descrita por Barcelos
(2007), ao retomar trabalhos sobre crencas, enquanto uma crenca de estimacédo ou central, como
¢ possivel observar através de respostas que justifiquem a “boa fala” de estadunidenses como
uma consequéncia do inglés ser sua lingua nativa. Ademais, é possivel perceber a
hipervalorizacao desse sujeito através da R8, no grupo de respostas 5, na qual o estudante afirma

gue norte-americanos sao “incomparaveis”.

Grupo de Respostas 5: Vocé acredita que o inglés falado nos Estados Unidos é melhor do que aquele falado
em outras regides do mundo? Justifique

R6: Sim, pq eles ja nasceram fora do Brasil e entdo elas nasceram com

habilidades de falar inglés.

R7: Por ser sua lingua nativa, sua comunicagdo é melhor.

R8: Por que eles sdo muito incomparavel.

R9: Sdo nativos.

Ainda assim, houve estudantes que afirmaram néo saber dizer quem fala melhor inglés
(R10, R11 e R12 do grupo de respostas 6), 0 que pode indicar um sentimento de baixa-estima

e uma percepcdo depreciativa acerca do si mesmo frente a supervalorizacdo do nativo.

Grupo de Respostas 6: VVocé acredita que o inglés falado nos Estados Unidos é melhor do que aquele falado
em outras regiées do mundo? Justifique

R10: Prefiro ndo responder.

R11:Por meu conhecimento dessa lingua ser limitado ndo sei avaliar esse
quesito.

R12: Eu ndo tenho uma certeza.

Quando a mesma pergunta foi feita de maneira subjetiva, ou seja, sem a apresentacao
de alternativas, houve uma variagdo nas respostas, demonstrando que € possivel que existam
conflitos entre essas crencas, que podem indicar que elas estejam em processo de modificacéo,

como pode ser analisado no grupo de respostas 7.
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Grupo de Respostas 7: Quem vocé acredita que fale melhor a lingua inglesa?

R1: Os povos Ingléses.
R2: Os g moram fora do Brasil eles falam melhor inglés.
R3: os falantes nativos de inglés.

R4: Os americanos.

Um grupo atribuiu o melhor inglés aos povos que possuiam inglés como sua lingua
nativa ou aqueles que moram fora do Brasil, implicando em crencas tais como a superioridade
de estadunidenses e ingleses; a necessidade de morar em outro pais para conseguir falar o
idioma e a crenca enraizada de que linguas possuem donos, sendo estes os falantes nativos. E
interessante observar que, em R3, o estudante definiu que quem fala melhor o inglés sdo “os
falantes nativos”, uma vez que esta fala esta associada a crenca de que o falante nativo sabe
tudo sobre seu idioma, logo deveria ser um modelo a ser seguido (Pennycook, 2007; 2017).
Quando se trata de inglés, no entanto, normalmente, ¢ comum alcar ao patamar de falante nativo
apenas aqueles falantes oriundos do Norte global, o que é observado em R1 e R4 e ja foi descrito
por Holliday (2006), Pennycook (2017) e Rajagopalan (2009).

Destacamos, ainda, a crenca expressa em R2 de que pessoas que moram fora do Brasil
falam melhor a lingua inglesa, especialmente, porque nao ha indicacdo de nacionalidade. Logo,
é possivel supor que qualquer um poderia falar inglés bem, porém, se o falante mora no exterior,
ele fala inglés melhor que os outros. Essas crencas sao reforcadas por propagandas acerca de
imers@es e intercambios, muitas vezes organizadas por escolas de inglés que vendem o idioma
enquanto uma commodity imprescindivel no mundo moderno, transformando a lingua inglesa

em um mercado altamente lucrativo (Makoni; Pennycook, 2007).

Cabe destacar que, enquanto um grupo de estudantes apresenta uma crenca explicita
acerca de quem tem o melhor inglés, outro grupo apresenta a mesma crenca de maneira enraizada
e implicita, sendo esta Gltima mais dificil de ser modificada (Barcelos; Kalaja, 2013). Dessa
forma, ao invés de afirmarem que falantes oriundos de paises do Norte global possuem o
“melhor inglés”, estes participantes atribuiram esta caracteristica a pessoas ou grupo de pessoas
em situacao de poder, seja pela classe social, seja pelo status politico que ocupam no mundo. E
0 caso de R5, no grupo de respostas 8, em que o estudante afirmou que Donald Trump possui 0
melhor inglés por ter sido eleito presidente dos EUA, reafirmando o status de poder politico

que o colocaria como dono e modelo linguistico a ser seguido.
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Do mesmo modo, respostas como “minha professora” ou “professores” reafirmam a
posicdo de poder de quem fala bem inglés, considerando que os sujeitos desta pesquisa foram
estudantes. Esta crenca € mais uma vez encontrada na fala R7, a qual a educacao formal é
atribuida a alguém que fala bem inglés, especialmente, se considerarmos a desigualdade
historica em acesso a universidade pelas classes mais baixas, bem como na fala de R8, que
atribui esta caracteristica a atores, detentores de capital simbolico em uma sociedade na qual o
meio audiovisual € um dos principais expoentes do exercicio do soft power estatal (Nye, 2002;

2004; Rodrigues, 2015), os quais fazem parte de uma classe social mais elevada.

A atribuicdo do inglés a pessoas de classes sociais mais elevadas retoma a ideologia do
homem civilizado descrita por Holliday (2006), posicdo que seria destinada apenas a certos
individuos em uma sociedade estratificada. Aqui, € possivel fazer um paralelo com as
discussbes de hooks (2021) e Anzaldla (2009), para quem maneiras diferentes de falar sdo

segregadas se nao seguem o status quo e mantém a ordem das classes dominantes.

3. Grupo de Respostas 8: Quem vocé acredita que fale melhor a lingua inglesa?

R5: Donald Trump porque ele é o novo (presidente).

R6: Alguma pessoa que se esfor¢ar a aprender.

R7: Aqueles que tem um ensino superior em instituices de lingua inglesa ou

gue trabalham em ambientes de lingua inglesa.

R8: Atores, muitos atores que ndo tem sua lingua tipica (esqueci como fala)

sabe falar muito bem inglés.

R9: Os professores e as pessoas que gostam da lingua inglesa, sdo pessoas que

se esforcam e gosta daquilo que fazem.

R10: Bianca, minha professora.

Logo, para além da crenga de que existe um falante nativo detentor do idioma, sendo este
falante oriundo dos EUA e, por vezes, Gra-Bretanha, constituindo uma forga abstrata e
idealizada que controla as maneiras de falar a lingua inglesa (Leung et al., 1997 apud Walesk,
2019) e que deve ser seguido enquanto modelo de competéncia linguistica (Pennycook, 2007),
também percebemos a crenca de que o bom falante de inglés pertence a uma classe social mais

elevada, com maior poder financeiro e politico, além de exercer posi¢es de poder, seja na
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sociedade global, seja em sua comunidade local, reforcando a viséo elitista do inglés, cuja

proficiéncia € negada aos estudantes pobres (Paiva, 2011).

No entanto, apesar dessas visdes, 0s participantes desta pesquisa ndo demonstraram se
sentirem inferiorizados ou pressionados a falar como um nativo (de acordo com o grafico 6,
94,4% ndo sentem essa necessidade); 66,7% (grafico 7) também ndo acreditam que seja
importante aprender um sotaque especifico. Tal resposta pode ser explicada por uma eventual
mudanga no sistema de crengas desses estudantes, por alguma insatisfagéo destes alunos com
suas proprias crengas, uma vez que a mudanca neste sistema so ocorre quando ha insatisfacdo
(Pajares, 1992). Uma mudanca de crencas nesse sentido pode culminar na alteracdo da prépria
maneira como estudantes percebem a lingua inglesa, passando a enxerga-la enquanto uma

lingua desterritorializada (Anjos, 2019).

Gréfico 6

Vocé ja sentiu pressdo para falar inglés como um nativo?

18 responses

@ sim
® nio

Fonte: elaborado pela autora

Gréfico 7

Vocé acha que é importante aprender o sotaque de um falante nativo de inglés?
18 responses

® sim
@® Nio

Fonte: elaborado pela autora
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Quando questionados acerca da origem da pressdo sob estudantes de inglés para que
falem como nativos, as respostas do grupo 9 demonstraram a crenga de que existe uma cobranga
externa, personificada na figura dos Estados Unidos, para que falem inglés de uma determinada
forma. Essa percepcao encontra eco em Ndbele (2006), para quem a necessidade de uma lingua
franca e desta lingua franca ser especificamente o inglés foi, na realidade, um agenciamento

provocado pelo capitalismo global.

Grupo de Respostas 9: De onde vocé acha que essa ideia (de falar inglés como um nativo) veio?

R1: De um estere6tipo de que devemos seguir os que "sabem mais"
sobre esse dialeto. R2: Dos nativos, onde eles criaram um padréo
gue so eles falam com exceléncia

R3: Estados Unidos

R4: Do préprio povo norte americano que tem preconceito com os

estrangeiros e sua pronuncia com o idioma.

Os estudantes também foram questionados acerca da importancia de se aprender ou ndo
inglés com o sotaque estadunidense de maneira subjetiva, sem que Ihes fossem dadas opc¢oes.
Nesse caso, a maior parte das respostas apontam para a crenca do inglés enquanto um idioma sem
donos, bem como na valorizagdo da individualidade e marcas linguisticas regionais, como
percebido em R4 no grupo de respostas 10, em acordo com o que ja foi observado por autores

como Anjos (2020), Rajagopalan, (2019) e Lima (2009). No entanto, esta crenca ndo é absoluta.

Grupo de Respostas 10: Vocé acha que é importante aprender inglés com o sotaque de um falante nativo?
Justifique.

R1: Néo pois cada um aprender de uma forma diferente

R2: Sotaque € algo regional, sendo assim ndo considero uma necessidade.
R3: N&o e essencial aprender um sotaque de um nativo de inglés.

R4: Cada pessoa tem seu sotaque de acordo com a regionalidade.

R5: SO se a pessoa quiser mesmo.

R6: N&o precisa de sotaque para falar inglés de um nativo.

R7: Porque cada pessoa tem o seu jeito.
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Para alguns estudantes, persiste a crenga na importancia de falar como um nativo,
observada também por Cruz (2018), que esta atrelada a saber se comunicar, como Visto no grupo
de respostas 11 em R8 (“se um dia precisar falar, a pessoa ja sabe o que dizer”), demonstrando,
também, uma crenca implicita de que fluéncia é sinbnimo de pronuncia precisa, o que bastaria
para a comunicacdo acontecer, como € possivel observar pela R10. Ademais, € importante
destacar que existe a crenca de que fluéncia e precisdo sdo importantes quando a comunicagao
ocorre com outro falante nativo, o que pode implicar, novamente, na supervaloriza¢ao do nativo

associada a baixa-estima destes falantes em relacéo as suas préoprias competéncias linguisticas.

10. Grupo de Respostas 11: Vocé acha que é importante aprender inglés com o sotaque de um
falante nativo? Justifique.

R8: Acho importante pq se um dia precisar falar a pessoa ja sabe oq dizer

R9: porque é melhor na hora de falar com um nativo

R10: E importante vocé aprender pra ter um bom desempenho na lingua

Por fim, nesse ponto, é preciso destacar que também existem crencas conflitantes, as
quais sdo perceptiveis a partir do grupo de respostas 12 em R11 e R12. Ao informar que falar
como nativo pode ser util, ha a presenca da crenca da utilidade do inglés, enquanto um bem ou
commodity, logo, quanto mais proxima sua fala for da fala considerada nativa, mais valor terd
seu inglés, sendo mais Util. No entanto, ao informar que ndo é essencial, a estudante demonstra
uma crenca que esta comecando a surgir e entrando em conflito com sua crenca anterior de que
vocé ndo precisa ter um sotaque especifico para conseguir se comunicar bem em inglés. O
mesmo pode ser observado em R12, através da afirmacdo de que ndo é preciso ter um sotaque
especifico, basta que as pessoas te entendam, porém, acrescentando o termo “falar certo”, que
sugere que existe uma maneira aceita de se comunicar em inglés e, para ser entendido, € preciso
se adequar as estas normas, mais uma vez reforcando o que ja foi afirmado por Pennycook
(2007): o falante nativo é tido enquanto modelo de competéncia linguistica e deve ser seguido,

mesmo que estes estudantes ndo percebam essa crenca.

Grupo de Respostas 12: VVocé acha que é importante aprender inglés com o sotaque de um falante nativo?
Justifique.

R11: Pode ser util algum dia mas acho que ndo € essencial.

R12: Acho que sé precisa entender o que estdo e falar certo.
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Ainda tentando compreender a visdo que este grupo de estudantes possuia acerca dos
falantes nativos de lingua inglesa, especificamente o inglés americano, perguntamos o que
achavam desta variante especifica. De acordo com o grafico 8, 55,6% destes estudantes acham
o idioma bonito, 22,2% e 11,1% veem respectivamente o inglés americano enquanto uma
variante complicada e dificil. Estes dados implicam, mais uma vez, na valorizacdo do

estrangeiro, bem como revelam baixa-estima em relagdo ao proprio inglés.

Gréfico 8

Vocé acha o inglés norte Americano:
18 responses

@ A Dificil
@® B. Bonito

C. Estranho
@ D. Complicado
@ E. Facil

e
Y

Fonte: elaborado pela autora.

No entanto, esta crenca parece entrar em conflito com outras crengas que estes mesmos
estudantes possuem, uma vez que ao serem questionados acerca de quais caracteristicas
poderiam ser atribuidas aos falantes nativos de lingua inglesa, mais especificamente os norte-
americanos, 50% do grupo respondeu que “sdo pessoas como noés” (grafico 9). A outra parte
dos estudantes se dividiu entre vé-los enquanto um povo moderno (22,2%), um povo superior
(16,7%) ou um povo mais inteligente e avancado (11,1%). N&o é possivel dizer que as crencas
e atitudes de supervalorizacao deste ser estrangeiro, que é quase elevado a categoria de um deus,
uma vez que sdo superiores, ndo exista.

Contudo, os dados apontam que outras crengas estdo surgindo, possibilitando o0s
estudantes a verem, em pé de igualdade, os diversos falantes de inglés ao redor do globo. Logo,
é possivel dizer que estes estudantes estdo, aos poucos, superando a visdo do estrangeiro
enquanto ser civilizado, apontada por Holliday (2006). Esta mudanca de viséo pode culminar,
em ultima instancia, no processo de perceber a lingua inglesa enquanto um idioma sem donos
(Anjos, 2020; Rajagopalan, 2019; Lima, 2009), desterritorializado, que pode e deve ser
utilizados por eles da maneira que melhor satisfizer suas necessidades linguisticas. Ou seja, € a

desterritorializacdo e desestrangeirizacdo da lingua inglesa (Anjos, 2019), que ndo permite que
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uns falantes sejam classificados de maneira ideologica enquanto melhores ou mais avangados

que outros falantes.

Gréfico 9

Qual dessas alternativas vocé atribuiria aos falantes de lingua inglesa (os norte Americanos):

18 responses

@ A. Sao modernos
@ B. Szo superiores

@ C.S30 pessoas como nds
@ C.S&o mais inteligentes e avangados

Fonte: elaborado pela autora

Outro dado que nos possibilita inferir estas crencas conflitantes séo os sentimentos
relatados pelos estudantes quando escutam o inglés de falantes nativos. De acordo com o
grafico 10, 44,4% dos estudantes se sentem mais inseguros ao verem ou ouvirem um falante
nativo, enquanto 27,8% se sentem mais confiantes e 28% né&o sentem nada, se sentem normal

ou acham a situacéo interessante.

Grafico 10

Quando vé ou ouve um falante nativo vocé se sente:
18 responses

@ mais confiante
@ mais inseguro

@ n&o sinto nada
® Nso sei
@ Nao sinto nada

® Normal
@ Interessante

Fonte: elaborado pela autora.
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Tais dados seguem demonstrando o conflito de crengas, quando ao mesmo tempo em
que h& sentimentos positivos, também existem sentimentos negativos e neutros em relacédo ao
falante nativo. Para entender melhor os motivos das respostas dos estudantes, questionamos o
porqué deles se sentirem desta maneira, sendo possivel analisar suas respostas através do grupo

de respostas 13.

Grupo de Respostas 13: Justifique a maneira como se sente quando vé ou ouve um falante nativo.

R1: Por ndo entender a direito a sua lingua

R2: Néo sinto que tenho um inglés tdo claro e solido como ele

R3: Ao ver alguém falar tdo bem acabou por pensar o
quéo dificil é fazer igual.

R4: Néao sei falar.

R5: Pois eles séo fluentes na sua lingua

Os estudantes que responderam se sentir mais inseguros, ao verem ou ouvirem falantes
nativos de inglés, justificaram essa inseguranca por considerarem o seu inglés inferior ao do
nativo ou por ndo conseguirem entender o idioma. Para além da falta de dominio de inglés,
presentes nas respostas R1 e R4, é possivel perceber um sentimento de inferioridade, cuja
origem € a crenca implicita de que existe um padrdo a ser seguido, o qual & muito dificil de
alcancar, como visto em R2 e R3. A resposta de R5 consegue resumir 0s sentimentos destes
estudantes, uma vez que esta estudante afirmou que se sente insegura porque os falantes nativos
sdo fluentes em inglés, o que implica uma crenca de que, para ser fluente, € necessario ser um

falante nativo.

Grupo de Respostas 14: Justifique a maneira como se sente quando vé ou ouve um falante nativo

R6: Pois eles tem dominio nas falas.

R7: Eu vendo um nativo acho g se ele me ensinasse, eu
aprendesse inglés, seria legal.

Por sua vez, os estudantes que afirmaram se sentir mais confiantes ao verem ou ouvirem
falantes nativos (grupo de respostas 14), justificaram a sua seguranga por perceberem o dominio
que os falantes nativos possuem do idioma, como visto em R6. Esta resposta revela a crenca de
que o inglés possui donos, entdo, estes estudantes ndo se sentem mais seguros por enxergarem
0 inglés enquanto uma lingua franca, mas por acreditarem que estes falantes nativos podem

servir de modelo para que eles aprendam o idioma, como visto em R7.
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Grupo de Respostas 15: Justifique a maneira como se sente quando vé ou ouve um falante nativo

R8: N&o sei, pq nunca vi um nativo.

R9: Néo tenho vontade de ser igual.

R10: Nao sinto nada quando ouco um falante nativo falar.

Os estudantes que dizem se sentir indiferentes ao verem ou ouvirem falantes nativos
(grupo de respostas 15) revelaram que isso ocorre por motivos diversos, desde nunca ter visto
um falante nativo a ndo ter vontade de ser igual ao nativo. A R9 demonstra, entdo, a mudanga de
crenca que pode estar acontecendo entre este grupo, uma vez que ndo sentir vontade em ser

igual ao outro demonstra que ndo ha uma atitude de supervalorizacdo do falante nativo.

Por fim, é importante analisar o que os alunos entendem por fluéncia. Nesse sentido,
preferimos delimitar as op¢Oes do que seria fluéncia, para entendermos se, para este grupo, ser

fluente € sinbnimo de falar inglés como americanos ou outros nativos.
Gréfico 11

Marque a alternativa que vocé acredita ser verdade:
18 responses

@ Para ser fluente em inglés, preciso falar
como um nativo, com um Americano ou
inglés.

@ Se eu nao falar exatamente como um
nativo, eu néo falo bem o suficiente
Eu posso falar inglés do jeito que eu
quiser e conseguir, sem precisar imitar
ninguém

@ Prefiro ndo responder

Fonte: elaborado pela autora.

Nesse sentido, de acordo com o grafico 11, 66,7% destes participantes acreditam que
ndo precisam imitar ninguém para falar inglés, o que mostra que os estudantes estdo comecando
a perceber o inglés enquanto lingua franca e heterogénea, com uma variedade de sotaques. Ainda
assim, é preciso analises mais profundas para saber se ndo existem crencas enraizadas acerca da

necessidade de falar inglés como nativos.

Analise dos Dados — Parte 2

No gréfico 1, foi constatado que 27,8% dos participantes acreditam que aprenderiam

melhor inglés com um professor brasileiro, o que permite inferir que uma pequena parcela deles
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n&o sustenta a crenca a crenca de superioridade do professor nativo em detrimento do professor
Brasileiro. No entanto, 5,6% deles sinalizaram que aprenderiam melhor com um Norte-
Americano, o que possibilita inferir que, de algum modo, esses aprendizes sustentam a crenca da
supremacia do falante nativo para ensinar a lingua inglesa. Ao serem questionados acerca do
motivo de preferirem professores norte- americanos ou brasileiros, aqueles que preferiam
professores brasileiros apresentaram argumentos focados na facilidade de compreensdo e
explicacdo, o que pode demonstrar o desejo de que o ensino do inglés seja mediado pela lingua

nativa, como mostrado no grupo de respostas 16.

Grupo de Respostas 16: Quais 0s motivos de sua resposta anterior? (preferir um professor norte-
americano ou brasileiro)

R1: por que pessoas Brasileiras s&o melhores para explicar.

R2: Porque um professor Brasileiro na minha opinido é mais facil
de conseguir aprender.

R3: Por que o professor portugués ja ia traduzido as palavra [sic].

Tal desejo pode ter origem em crengas diversas, como as de que a lingua inglesa seja
dificil e, por isso, o professor precisa fazer papel de tradutor, 0 que pode ser observado pela
resposta de R3, a qual acredita que o professor que fala portugués consegue traduzir as palavras
do inglés. Esta resposta revela, ainda, outra crenca, como a de que aprender inglés € sinénimo
de aprender a traduzir palavras do inglés para o portugués, sem considerar o inglés enquanto
lingua autdbnoma. Esta crenca € similar aquela observada por Campbell et all em 1993. Esses
pesquisadores descobriram o predominio de crencas relativa ao dominio do conhecimento
gramatical como essencial para desenvolverem competéncias comunicativas, algo que
dificultaria o processo de tornarem-se fluentes (Campbell et all, 1993 apud Barbosa; Brum,
2021). Do mesmo modo, estes estudantes parecem acreditar, de maneira limitante, que sé
conseguirdo dominar o idioma quando tiverem um dominio vasto do vocabulario de lingua
inglesa e que este vocabulario deve ser acessado via traducdo destas palavras para a Lingua

Portuguesa.

Estas crencas podem ser caracterizadas como autolimitantes ou negativas, uma vez que
criam obstaculos para o desenvolvimento das competéncias linguisticas em inglés (Barbosa;
Brun, 2021; Victori; Lockheart, 1995). Por sua vez, 0s poucos estudantes que preferem
professores nativos (grupo de respostas 17) destacaram a fluéncia, indicando a crenca de que o

falante nativo tem a posse do idioma, por isso, é fluente e tem um maior conhecimento acerca
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do inglés. Este conhecimento Ihe dotaria de melhores habilidades para ensinar o idioma. Logo,
para esses estudantes, nas aulas de inglés eles estdo aprendendo a lingua do outro.

Grupo de Respostas 17: Quais 0s motivos de sua resposta anterior? (preferir um professor norte- americano
ou brasileiro)

R3: sdo fluentes e podem explicar melhor

R4: Porque ele pode explicar melhor

Ja os estudantes que ndo tém preferéncia, apresentados no grupo de respostas 18,
enfatizaram a necessidade de o professor ser qualificado independente da nacionalidade,
demonstrando a crenca de que a habilidade de ensinar é mais importante que a nacionalidade.
Esta crenca dialoga com o entendimento de que o inglés ndo possui donos, nenhuma nacao

possui seu monopolio (Rajagopalan, 2009).

Ademais, é preciso destacar que a resposta de R6, na qual a estudante sinaliza a paciéncia
do professor enquanto fator para que o aprendizado seja efetivado, corroborando a crenca de
que, mais importante que a nacionalidade, sdo as caracteristicas psicolégicas e a qualificacdo
do professor. Nesse sentido, uma parte dos participantes ndo sustenta a crenca na supremacia
do professor nativo em detrimento do professor Brasileiro. No entanto, é preciso observar a
resposta R10, que demonstra a crenca na nao-necessidade de um professor para aprender um
idioma, uma vez que basta o aluno se esforcar que ele conseguirad. Esta crenca na nao-
necessidade do professor indica uma avaliacdo desse profissional enquanto desnecessario para
o0 aprendizado, 0 que pode estar associado as crencas de que nédo € possivel aprender inglés na
escola, ja atestada em pesquisas anteriores (Shibasaki; Lima, 2023), uma vez que o professor
ndo consegue ensinar o idioma ao estudante, que evolui muito mais estudando sozinho, ou a
uma atitude de resisténcia as praticas pedagogicas distantes de sua realidade e sem significacdo

para eles (Santos Jorge, 2009).
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Grupo de Respostas 18: Quais 0s motivos de sua resposta anterior? (preferir um professor norte-

americano ou brasileiro)

R5: O importante ¢ saber ensinar.

R6: O professor tendo paciéncia comigo acho g eu conseguiria aprender
inglés.

R7: Acho que um professor Norte americano ou um professor Brasileiro
consegue explicar do mesmo jeito.

R8: Ambos sdo capacitados.

R9: Eu acho que ndo tem diferenca, porque se vocé prestar atengdo vocé
consegue aprender

R10: N&o depende. de professor para aprender o aluno precisa querer e se
dedicar.

Os estudantes também acreditam que falantes ndo-nativos podem ensinar inglés tdo bem

quanto falantes nativos, devido a capacitacdo, a facilidade para traduzir e se comunicarem com

0s estudantes, bem como o fato de falantes ndo-nativos compreenderem as dificuldades dos

alunos, como é possivel observar no quadro de respostas abaixo:

Grupo de Respostas 19: Vocé acredita que falantes ndo nativos podem ensinar inglés tdo bem quanto

falantes nativos? Por qué?

R1: Sim, pois isso ndo se baseia apenas em nacionalidade, mas também
em habilidade e prética, sendo assim, um ndo nativo pode ensinar tdo
fluentemente quanto um nativo.

R2: Sim, nativos podem ensinar bem, pois entendem as dificuldades dos
alunos.

R3: Ss (i.e sim) eu acho melhor uma pessoa que fala portugués, por que ela
vai falando e ja vai traduzido.

Tais respostas indicam que estudantes acreditam que professores né&o-nativos

conseguem ensinar inglés efetivamente, bem como a valorizagdo da competéncia pedagdgica e

da formagdo do professor acima da origem nativa. No entanto, é preciso destacar respostas que

indicam que o professor ndo-nativo teria mais dificuldade em ensinar o idioma (grupo de

respostas 20), uma vez que seria necessario se esforcar para ter a capacidade de ensinar a lingua,

como demonstra a R4 ou a crenca de que é possivel um ndo nativo ensinar inglés, mas muito

dificil, como demonstrado pela R7 e R8, através das falas “se eles estudasse [sic] para isso, acho

que tudo € possivel” e “eles tem oportunidades”, destacando a restricdo no acesso ao

aprendizado de inglés.
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Grupo de Respostas 20: Vocé acredita que falantes nao nativos podem ensinar inglés tdo bem quanto
falantes nativos? Por qué?

R4: Sim. Inglés ndo é um idioma dificil, com certo esforgo acredito que

um professor. Brasileiro tenha sim capacidade de ensinar a lingua.

R5: sim, se tiverem um bom ensino e serem fluentes
conseguem ensinar bem.

R6: Sim, se eles procuram saber aprender vao saber ensinar.

R7: Na minha opinido poderia sim! Se eles estudasse [sic] pra isso acho que tudo
é possivel.

R8: Sim, porque eles tém oportunidades.

Jaa R5 demonstra a crenca de que basta a fluéncia para que o professor consiga ensinar,
logo, um professor fluente em inglés estd no mesmo patamar que um professor nativo. Tal visao,
estd de acordo com a visdo de que o professor norte-americano é melhor que o Brasileiro por
ser fluente, revelando que, apesar de esses estudantes reconhecerem a capacidade pedagdgica
como principal ponto para o ensino de inglés efetivo, eles associam ser um bom professor a ser
fluente, bem como ser fluente a ser um falante nativo. Logo, estes estudantes podem estar
aproximando o professor Brasileiro que eles julgam fluente no idioma do falante nativo,
colocando ambos em uma posigéo de superioridade. Dessa forma, ndo seria todo professor de
inglés que seria fluente, mas aqueles que “tiveram um bom ensino” ou que “tem oportunidades”,
que estariam distantes tanto dos estudantes quanto dos professores que nao tiveram um bom

ensino ou oportunidades.

Além disso, € possivel perceber a crenca de que s6 é possivel ensinar efetivamente o
inglés se o professor for fluente em inglés. Tal viséo € corroborada por Schimitz (2009), para
quem a caracteristica distintiva de um professor de lingua estrangeira ¢ justamente “sua
condigdo de ser bilingue” (Schimitz, p.17, 2009), e por Paiva (2009), que afirma que “ninguém
ajuda outra pessoa a aprender aquilo que ele mesmo nédo sabe” (Paiva, p.32, 2009). Também
acreditamos que é necessario que o professor de linguas ndo apenas domine o idioma, como o
utilize em sala de aula. O objetivo final das aulas de lingua inglesa é que os alunos possuam
algum nivel de proficiéncia no idioma, o que ndo é possivel se o professor ndo souber se

comunicar em inglés.
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Grupo de Respostas 21: Vocé aprenderia melhor se seu professor fosse falante nativo de inglés? Justifique
sua resposta.

R1: N&o sei dizer R2: Acho que ndo
R3: Acho que ndo porque eu ndo entenderia o que ele estaria falando.

R4: N&o, acho que ndo conseguiria interagir muito.

Quando questionados se aprenderiam melhor com um professor nativo de inglés, as
respostas foram conflitantes. Alguns estudantes ndo souberam responder, enquanto outros
afirmaram que preferiam professores brasileiros, uma vez que nao entenderiam as explicacdes

do professor nativo, como percebido em R3, no grupo de respostas 21.

Além disso, em R4 é possivel identificar a atitude de ndo interagir em sala de aula em
uma hipotética aula com um professor nativo. Esta atitude possivelmente é originada na crenca
de ndo conseguir falar inglés, uma vez que ndo possui o sotaque e as expressdes de um modelo
especifico de inglés, que é associada a crenca de que fugir deste modelo pré-estabelecido ndo é
desejado. Nesse sentido, o estudante se silencia ou é silenciado por toda conjuntura de poder que

perpassa o ensino de inglés (Assis-Peterson; Silva, 2009).

Grupo de Respostas 22: VVocé aprenderia melhor se seu professor fosse falante nativo de inglés? Justifique
sua resposta.

R5: Acho que sim.
R6: Sim, pois ele j4 era especializado nesse recurso da matéria de inglés.

R7: Professores Brasileiros por mais capacitados que sdo, as vezes ndo
tem noc¢&o do vocabulério do cotidiano dos norte-americanos, porem nada
g um pouco de estudo ndo ajude.

R8: Provavelmente sim, por ele possuir mais experiéncia com esse dialeto
poderia ser mais pratico aprender a prondncia de diversas palavras.

R9: Sim pois se ele ndo sabe como que eu vou aprender.

No grupo de respostas 22, outros estudantes, no entanto, afirmam que prefeririam um
professor nativo, considerando que ele supostamente ja “seria especializado em inglés” (R6),
atribuindo o conhecimento acerca do idioma ao fato do professor ser nativo, mais uma vez
demonstrando a crenca de que o falante nativo é o detentor do idioma sendo um modelo a ser
segido (Pennycook, 2017). Essa visdo é reforgada por R7, na qual a estudante diz que os

professores brasileiros ndo conhecem o vocabulario do dia-a- dia, o que pode implicar em uma
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crenga de que professores brasileiros ndo sabem falar inglés, refor¢ada pelo acréscimo na fala
“nada que um pouco de estudo ndo ajude”. Este acréscimo também pode simbolizar a crenga de
que o professor de inglés ndo precisa se especializar ou estudar a matéria, basta que saiba
algumas palavras em inglés e conseguira ocupar este posto, afinal, o falante nativo domina sua
lingua e ndo comete erros (Pennycook, 2007). A crenca de que o professor Brasileiro ndo sabe
falar inglés soma-se ainda a outra crenga, a de que o professor ndo sabe pronunciar as palavras
do idioma, algo que revela ainda a crenca de que, muitas vezes, aprender inglés é visto como
sinbnimo de aprender a pronuncia em inglés, como podemos ver pela resposta de R8, que

assume a experiéncia com a lingua como sinénimo de possuir um determinado sotaque.

Ainda neste topico, no grupo de respostas 23, alguns estudantes afirmaram que nao faria
diferenca a nacionalidade do professor. Este grupo de estudantes parece valorizar mais as
habilidades didaticas do que aspectos como sotaque, prondncia, etc. Nesse sentido, € possivel
dizer que existe uma crenca diferente, revelando que os estudantes estdo comecando a enxergar
a lingua inglesa enquanto um idioma que 0S permita se comunicar com Vvarias pessoas
diferentes, cujo professor precisa ser qualificado e esta qualificacdo ndo se resume a saber falar
o idioma ou ser um falante nativo. Em outras palavras, os estudantes estdo assimilando novas
crencas, ou seja, estdo incorporando crengas novas ao seu sistema de crencas, o que pode levar

a mudanca de crencas no futuro (Barcelos, 2007).

A mudanca de crengas também pode levar a uma mudanca de atitude em relacdo ao
inglés, uma vez que os estudantes ndo veriam mais o idioma enquanto estrangeiro, mas
enquanto desterritorializado (Anjos, 2019). Logo, utilizariam a lingua inglesa enquanto uma
lingua franca, se apropriando deste idioma em contextos diversos e transculturais, sendo sua
utilizacdo apenas uma consequéncia (Jenkins, 2009; Siqueira, 2021; Rajagopalan, 2009).

Grupo de Respostas 23: Vocé aprenderia melhor se seu professor fosse falante nativo de inglés? Justifique
sua resposta.

R10: Pra mim nao teria diferenca, porque se vocé estudar tudo é capaz.

R11: Acho que independente de ser falante nativo ou ndo, pode ser uma boa
aula se o professor souber explicar.

R12: Nao existe essa questdo para aprender o professor tem que ser nativo da
lingua, no meu ponto de vista tem que ter o esforgo de querer aprender, tem que
gostar, pois ndo adianta ter o professor de lingua nativa ou brasileiro, se ndo
gosta, ndo vai querer se esforcar e nem vai aprender.

R13: Acho que ndo, todo professor de inglés estudou muito para isso entéo
falante nativo ou ndo pra mim sdo a mesma coisa.
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Para entendermos porque alguns estudantes preferem falantes nativos enquanto outros
ndo, perguntamos aos estudantes sobre a visdo deles acerca do falante nativo de lingua inglesa,

com foco especifico no falante oriundo da América do Norte.

Grupo de respostas 24: Qual a sua visdo sobre o falante nativo de lingua inglesa (o norte Americano)?

R1: N sei explicar a minha visdo e g eu acho g n entenderia ele porque ele
fala uma lingua e eu falo outra.

R2: Acho que falam muito rapido, mas dependendo da pronuncia e do
sotaque, d& pra entender.

R3: Bom eles falam com bastante facilidade eles utilizam as suas palavras e
expressdes e eles se adaptam com mais facilidade.

Em um primeiro momento, estes estudantes deram respostas referentes a fala e ao
idioma, como € possivel notar em R1, R2 e R3 do grupo de respostas 24. Percepcdes como as
de que os falantes nativos falam rapido ou com muita facilidade foram percebidas. A atitude
desses estudantes, mais uma vez, revela a admiracdo e a valorizacdo do outro, percebidas
através da crenga de que falantes nativos “falam com bastante facilidade” e “se adaptam com
mais facilidade”, bem como a crenca na existéncia de um inglés padrao que deve ser seguido
enquanto modelo, ignorando a possibilidade de negociacdo de significados que deve ocorrer
durante a utilizacdo de uma lingua cujo dominio ndo € mais exercido por uma Unica nagédo
(Graddol, 2006; Siqueira, 2021; Rajagopalan, 2009).

Mais adiante, essa percepcdo € confirmada através de falas no grupo de respostas 25,
guando os participantes desta pesquisa colocam o0s nativos enguanto pessoas privilegiadas por
saberem o idioma desde que nasceram ou como inteligentes. Essas falas revelam néo apenas a
percepcao que estes estudantes possuem acerca dos nativos, mas também acerca de seu préprio
povo. R6 menciona que no Brasil é preciso aprender o inglés a parte, enquanto na América do
Norte eles estudam o0 inglés “desde o bergo”, revelando a crenca intrinseca de que o inglés ocupa
essa posicao de lingua franca por mero acaso e 0s estadunidenses seriam sortudos por viverem

em um pais que fala este idioma.

A crenga de que o inglés, por acaso, se tornou a lingua franca do mundo e os
estadunidenses seriam sortudos por terem nascido em um pais cuja primeira lingua € esta,
apesar de equivocada (Graddol, 2006; Philipson, 1992; Siqueira, 2021; Cruz, 2021; hooks,
2021), pode fazer parte das crencas mais centrais e enraizadas destes individuos, que foi

transmitida para eles ao longo do tempo, de maneira naturalizada e inconsciente (Almeida Filho,
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1993). Conjugadas a crenca de que, no Brasil, o inglés ndo é tdo facilmente aprendido, estes
estudantes podem ter acOes que dificultem ainda mais seu aprendizado no idioma pretendido.

E preciso também chamar a atencio para a resposta de R5, uma vez que apesar dos
elogios, demonstrando a valorizacdo do outro, a estudante faz criticas, como o fraco
conhecimento em geografia, que seria “incontestavel”, dos nativos da América do Norte
demonstrando um conflito em seu sistema de crencas. De acordo com Molinari e Monteiro
(2022, p. 1139), “as crencas também podem ser internamente inconsistentes e contraditorias”,
0 que é demonstrado por este dado, no qual hé a apresentacdo de crencas conflitantes em relacdo
a esse ser quase mitico e repleto de privilégios que é o falante nativo. Logo, seus erros e defeitos

comecgam a aparecer e as crencas acerca deste falante se movem em direcdo a mudanca.

Apesar disso, uma mudanca de crencas ndo necessariamente gerara uma mudanca de
comportamentos (Barcelos, 2007), uma vez que a mudanga pode significar apenas uma nova

visdo acerca de um ponto de vista. Isto pode correr porque a:

mudanca seria um momento de caos, pois a bala nossas convic¢des mais profundas,
verdades que até entdo acreditivamos serem inquestiondveis. Comegcamos a
questionar o familiar, que passa a se tornar desconhecido (inicialmente) (Barcelos,
2007, p. 115).

Em outras palavras, estes estudantes podem estar experienciando uma modificacdo em
sua maneira de perceber o mundo, no qual passam a questionar, de maneira critica, as fundacdes
de nossa sociedade. No entanto, tal percepcdo ndo necessariamente os levara a terem atitudes

diferentes em relacédo a lingua inglesa e ao falante nativo.

Grupo de Respostas 25: Qual a sua visdo sobre o falante nativo de lingua inglesa (o norte Americano)?

R4: E que eles representam uma diversidade cultural e rica e variada.

R5: Eu vejo o falante nativo de lingua inglesa norte-americano como
alguém que, culturalmente, é direto e objetivo na comunicagéo. Eles
tendem a ser mais informais e abertos, o que pode facilitar a interacéo.
Mas tem uma ignorancia séria quando se trata de geografia, isso é

incontestavel.

R6: Que ele é um privilegiado por ter de berco uma educacéo volta para
esse lingua tdo utilizada [sic] pelo mundo, sendo que em outros paises,

como o Brasil, é necessario o aprendizado a parte.

R7: Que sdo pessoas inteligentes e bem estruturadas.
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Grupo de Respostas 26: Como vocé se sente ou se sentiria falando inglés com um norte-americano?
Justifique sua resposta.

R1: Incrivel
R2: Seria uma nova experiéncia na minha vida R3: Acharia legal

R4: Embora eu ndo tenha sentimentos, posso imaginar que falar
inglés com um norte americano poderia ser uma experiéncia
interessante

R5: Acho que falando com um norte-americano eu melhoraria,
mas a fluéncia e compreensdo e aprenderia costumes e tradices

R6: la ser muito diferente, mas ou mesmo tempo muito legal.
R7: Eu mim sentiria muito feliz.

R8: Eu me sentiria confiante, pois o objetivo é a comunicacdo, ndo a
perfeicdo. Também conversar norte americano e uma forma de
aprender.

Ao serem guestionados sobre como se sentiriam se entrassem em contato com esses
falantes nativos, a maioria revelou nutrir bons sentimentos em relacédo a situacdo hipotética, no
grupo de respostas 26. Ademais, como mostram as respostas de R5 e R8, os estudantes acreditam
gue conversar com norte-americanos seria uma forma de aprender ou melhorar sua proficiéncia

no idioma.

Dessa forma, é possivel perceber que mesmo que estes estudantes prefiram ter aulas
com professores Brasileiros e vejam a pratica e a especializacdo pedagdgica como mais
importantes do que a nacionalidade de um professor, ainda persiste a crenca de que um nativo
consegue ensinar inglés de maneira mais eficiente, uma vez que esta é a sua lingua nativa. Esta
crenca estd implicita e enraizada, com os estudantes, muitas vezes, nem percebendo que a
possui, podendo trazer impactos no processo de aprendizagem, como a crenca de que ndo é
possivel aprender inglés na escola ou que seria necessario conversar com falantes nativos para
melhorar a fluéncia em inglés.

Crencas enraizadas sdo mais dificeis de serem desfeitas e podem ser, também, mais
antigas e influenciadas por experiéncias passadas (Pajares, 1992). Assim, se 0 estudante passou
por uma experiéncia ndo-educativa com a lingua inglesa, ele pode ser resistente a outras
experiéncias que na realidade sejam educativas (Dewey, 1938 apud Barbosa; Brun, 2021). Nesse
sentido, experiéncias de ndo-aprendizado anteriores podem fazer os estudantes acreditarem que
no ambiente escola ndo consigam aprender inglés. No sistema de crencas desses estudantes,

também pode funcionar a crenca de que 0 motivo do insucesso pedagogico seja o fato de o seu
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professor ndo ser nativo ou nédo falar como nativo, ou mesmo a falta de contato direto com

falantes nativos, que emerge devido a supervalorizacéo do falante nativo.

Dois estudantes informaram que nunca tiveram a oportunidade de falar com falantes
nativos (R9) e seria dificil que essa situacdo ocorresse (R10), conforme se verifica no grupo de
respostas 27. Estas respostas podem ser oriundas de sentimentos de baixa-estima, uma vez que
estes estudantes podem considerar que falar inglés ou com pessoas nativas no idioma seja algo
distante de sua realidade. Tal crenca dialoga com a noc¢do de que falantes de inglés estudaram
em universidades ou ocupam posi¢cdes de poder e prestigio social. Logo, estes estudantes,
oriundos de escola publica, podem enxergar o inglés enquanto um idioma distante, sem

aplicabilidade pratica em suas vidas didrias.

Grupo de respostas 27: Como voceé se sente ou se sentiria falando inglés com um norte-americano?
Justifique sua resposta.

R9: Nunca tive essa oportunidade.

R10: Eu néo sentiria NADA porque e muito dificil eu falar inglés
com um americano.

Esta crenca de que o inglés € um idioma pertencente a uma elite, social e intelectual,
também esté presente em R11, R12 e R13 do grupo de respostas 28. Nestas falas, os estudantes
afirmam que se sentiriam inferiores por ndo terem um inglés bom ou que ndo conseguiriam se

comunicar.

Grupo de respostas 28: Como vocé se sente ou se sentiria falando inglés com um norte-americano?
Justifique sua resposta.

R11: me sentiria inferior pois meu inglés ndo é tdo bom kkkk.

R12: Ficaria sem saber como me comunicar ou interagir direito.

R13: Talvez meio perdida, eles “engolem” muitas letras e
palavras porque falam muito rapido, dificultaria pra mim [sic]
entender e traduzir.

Na resposta de R13, tambem é possivel observar, mais uma vez, a crenca de que 0
aprendizado de inglés precisa passar pela traducdo de palavras, e o fato de que ndo é possivel
traduzir tdo rapido uma fala “ao-vivo”, tornaria a estudante “perdida” enquanto falasse com um

nativo.
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Além disso, alguns estudantes acreditam que a pronuncia de um falante nativo deve ser
o0 principal objetivo no aprendizado de inglés (grupo de respostas 29), entrando em acordo com a
crenca de que um falante nativo seria um professor natural e milagroso, ja que bastaria
conversar com ele que seu inglés melhoraria, como visto no grupo de respostas 14. Esta crenca
pode ser baseada no senso comum de que aprender um outro idioma é uma atividade simples e
facil (Moser, 2001 apud Fauaze, 2021) ou na atividade de marketing de escolas e cursos de
inglés que vendem o aprendizado de maneira rapida em um mundo no qual aprender inglés é
imprescindivel (Siqueira, 2021; Pennycook, 2001).

Grupo de respostas 29: Vocé acredita que a pronuncia de um falante nativo deve ser o principal objetivo no
aprendizado de inglés? Por qué?

R1: Sim porque e muito importante falar inglés aprender na verdade.

R2: Sim pois ajuda muito a entender a fala.

R3: A pronlncia é o principal elemento para o aprendizado, entdo
0 jeito que a pessoa pronunciar vai ser melhor para intender e
aprender [sic].

As justificativas para isso sdo as mais diversas. Em R1 e R3 (grupo de respostas 29), é
explicita a crenca de que o sotaque € essencial para aprender o idioma. Nesse sentido, mais que a
comunicacdo, para aprender inglés é preciso aprender a se comunicar exatamente como um
nativo. Este fato entra em conflito com o fato de que esses estudantes, em sua maioria, alegam
ndo sentir pressdo para falar inglés como nativos, sugerindo que talvez eles ndo encarem o
idioma enguanto possivel de ser aprendido, levando em conta que nao fazem parte do grupo

social que costuma falar inglés.

Em R2, é possivel perceber a crenca de que aprender o sotaque nativo é essencial para
entender o inglés falado, sugerindo a crenga na homogeneidade do inglés, que entraria em conflito
com a crenca que eles tém de que cada pessoa possui um sotaque e uma maneira diferente de se
comunicar. Essa espécie de conflito é natural, dada a tendéncia das crencas de serem
internamente incosistentes, divergentes e contraditérias (Barcelos, 2007; Molinari; Monteiro,

2022), além de divergirem dentro de um mesmo grupo (Neves, 2004).

Apesar disso, persiste a crenca de que o importante é a comunicacdo, independente da
pronuncia, embora ainda assim haja a crenca de que ha uma pronuncia ideal, como visto em
R4, mesmo que ela ndo deva ser buscada incessantemente. Este conflito pode ocorrer pelo fato

da crenca em um inglés padrao ser central no sistema de crencas destes estudantes, sendo mais
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dificil a sua substituicdo. Dessa maneira, a medida que esses estudantes entram em contato com
novas crencas, as suas proprias vao se modificando de maneira gradual e sendo ressignificadas
(Blatyta, 1999 apud Barcelos, 2007). Este movimento pode abrir espaco para uma modificacao

no sistema de crencas destes estudantes.

Grupo de respostas 30: Vocé acredita que a prondncia de um falante nativo deve ser o principal
objetivo no aprendizado de inglés? Por qué?

R4: O foco deve ser em fazer entender e compreender 0s outros mesmo que
pronlncia nédo seja perfeita, 0 uso de um vocabulario adequado a capacidade de
articular

R5: Acho que ndo o importante e a compreensdo, fluéncia e comunicagédo
R6: Nao necessariamente, embora a pronuncia correta seja importante.

R7: Néo, pois existe quesitos como o sotaque e as girias de cada regido, o que
dificulta o aprendizado, por isso acredito que seja melhor focar em uma
linguagem mais "formal”.

R8: Néo, o principal objetivo deve ser a comunicacéo clara. Focar apenas na
pronuncia de nativos pode desmotivar.

Estas respostas revelam que existem conflitos entre crengas diversas, perceptivel na
resposta de R7, do grupo de respostas 30, cuja crenca de que o inglés ndo é homogéneo,
possuindo sotaques e girias especificas para cada regido, implica em uma dificuldade para
aprender o idioma, que seria resolvido se fosse ensinado um inglés padrdo e formal. Logo,
mesmo que haja a ciéncia da variacdo linguistica, também existe a crenca de que um padrdo

deva ser seguido, em certa medida.

Grupo de Respostas 31: Na sua opinido, por que vocé ainda néo é fluente em inglés? Justifique sua resposta.

R1: Pois preciso me dedicar mais em aprender inglés.

R2: Porque n estudo a matéria com vontade de aprender.

R3: Porque eu n tenho muito interesse de aprender o inglés

R4: Porque ndo me dediquei fixamente nisso

R5: Talvez por falta de tempo pra pegar e estudar firme mesmo.
R6: Porque ndo presto muito atengéo

R7: Porque eu ndo tenho interesse

R8: Porque tenho outro objetivo na minha vida.

R9: Porque ndo é uma lingua que eu gosto muito, por isso eu acho que ndo
me esforco muito.

As crengas relativas a ndo homogeneidade do inglés e a necessidade do ensino de um
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inglés padrédo influenciam diretamente os motivos pelos quais 0s estudantes acreditam que néo
conseguem falar inglés (grupo de respostas 31). Muitos estudantes acreditam que ndo s&o
fluentes por ndo se dedicarem aos estudos do idioma (R1, R2, R3, R4, R5, R9), por ndo terem
interesse (R7, R9) ou porque possuem outros objetivos na vida (R8). Isso indica que esses
estudantes acreditam que depende deles e do esforco deles o sucesso ou insucesso do seu
proprio aprendizado. Nesse sentido, considerando o carater experiencial das crencas
(Hosenfeld, 2003 apud Barcelos, 2007), é possivel inferir que esta crenca emerge da atitude de
esses estudantes ndo estudarem inglés, mas também tem ligacdo com os mecanismos de
autoexclusdo elaborados pela sociedade para manter as classes mais pobres a margem do
sistema educacional e sem possibilidade de aprenderem a lingua inglesa (Leffa, 2009).

Assim, estas respostas podem apenas estar mascarando crencas mais profundas e
enraizadas acerca do aprendizado de inglés (grupo de respostas 32), como a crenga de que ndo
possuem direito a aprender o inglés, como se esta fosse uma habilidade inata ou exclusiva a um
pequeno grupo de pessoas, como visto em R14, ja que “nao € qualquer um que sabe inglés”. Em
R10, é possivel perceber a crenca de que é preciso fazer um curso especifico para aprender
inglés, o que por si s6 exclui uma grande parcela da populacéo que ndo tem acesso a esses Cursos,
por diversas razdes, especialmente a econdmica. De acordo com Barcelos (2011), essa espécie
de crenca pode fazer com que o aluno entenda que s6 aprendera o idioma quando ascender
socialmente, reforcando uma visdo ideoldgica que perpetua a desigualdade (Moita Lopes,
1996).

Grupo de respostas 32: Na sua opinido, por que vocé ainda néo é fluente em inglés?

R10: Porque nunca fiz um curso para melhorar.

R11: Porque é dificil de se aprender e acho que demoraria
muito pra mim aprender.

R12: N&o entendo nada.
R13: Por diversas causas como ortografia e prondncia.

R14: Como ja disse ndo é qualquer um que ja sabe
aprendendo a lingua inglesa.

R15: Porque eu n consigo lembra de tudo pra ser
fluente em inglés.

R16: Muito dificil.
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A crenca de que um grupo seleto de pessoas possui o direito de aprender inglés aparece
novamente quando os estudantes sdo perguntados se eles gostariam de falar inglés igual a
alguém. Mesmo que as respostas variassem em relacdo a quem gostariam de ter uma fala
parecida (a professora em R1, R2 e R7; a irma em R3; pessoas pulblicas em R5 e R6%; ingleses
ou outros nativos em R4 e R8, no grupo de respostas 33), todas as pessoas elencadas ocupam
alguma espécie de posicdo de poder ou prestigio social, mesmo que apenas na comunidade local
(caso da professora e da irmd) ou no imaginario popular (caso dos ingleses). Isso implica na
associacdo do inglés a status mais altos na sociedade, gerando a crenca de que o inglés é a lingua
para uma elite. Logo, esses estudantes néo teriam condiges sociais e financeiras de aprender a

falar o idioma.

Grupo respostas 33: Voceé gostaria de falar inglés igual a alguém? Quem? Justifique sua resposta.

R1: Sim, professora Bianca.

R2: Sim, igual a minha professora de inglés Bianca.

R3: Minha irma.

R4: Sim. Talvez igual aos ingleses, pelo sotaque bonito.

R5: Donald Trump.

R6: Gostaria sim, igual Jungkook, pois a sua pronuncia é muito boa.
R7: Eu gostaria, Bianca

R8: N&o alguém em especifico, mas igual a qualquer nativo fluente.

R9: Gostaria mais e uma coisa que n consigo.

Essas crencas revelam, ainda, questdes relacionadas a classe social. De acordo com
hooks (2021), a problematica da classe vai além das questdes financeiras, envolvendo o
estabelecimento de valores, atitudes e até a maneira como o conhecimento é distribuido. A
escola publica é a escola do pobre, logo, de acordo com Leffa (2009) a sociedade restringe o
acesso ao saber, mantendo o conhecimento nas mados de poucos, e ai inclui-se 0 acesso a uma
lingua estrangeira. Logo, o ensino de inglés fica restrito as classes mais altas, uma vez que o governo falha na
oferta de um ensino de idiomas efetivo (Assis-Petterson; Cox, 2007; Leffa, 2011). A nossa legislacéo
é ainda:

Incapaz de romper 0 cerco que a prépria sociedade, extremamente competente na
criacdo de mecanismos de exclusdo, monta para impedir 0 acesso do aluno pobre ao
clube fechado dos falantes de uma lingua estrangeira (Leffa, p. 117, 2009).

42 A participante respondeu que gostaria de falar inglés igual a Jungkook, cantor integrante da banda sul-
coreana BTS. Atualmente, Jungkook é o artista solo de K-pop mais ouvido do mundo por trés anos
consecutivos no Spotify (2022, 2023 e 2024) e o0 género K-Pop esta entre 0s 25 géneros mais populares
do Spotify Global.
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Ademais, o foco na “beleza” do sotaque inglés (R4) revela que, apesar de alguns
estudantes ndo acreditarem que precisam falar como nativos, ainda ha a crenca implicita de que
este sotaque € o ideal. Esta visdo também esta implicita ao elogio feio ao cantor sul-coreano
Jungkook (R6), que ndo é nativo, mas cuja pronuncia se aproxima do sotaque estadunidense®.
Este elogio pode implicar, ainda, na crenca de que é possivel falar como nativos, mesmo néo
sendo um. Dessa forma, podemos perceber uma crenca implicita de que o objetivo de se
aprender inglés perpassa pelo objetivo de falar como pessoas oriundas dos Estados Unidos da

América, ou de outros paises anglofonos.

Grupo de respostas 34: Vocé gostaria de falar inglés igual a alguém? Quem? Justifique sua resposta.

R10: Néo.
R11: Néo gostaria.

R12: Nao, gostaria de melhorar o basico mas nao tenho
interesse em ser muito fluente.

R13: Acho que ndo

R14: N&o sei, por que ndo tenho tanta influéncia [sic].

R15: N tenho ninguém prefiro ndo responder.

Os estudantes que afirmam que ndo gostariam de falar inglés igual ao nativo associam
a fluéncia ao sotaque (grupo de respostas 34). E possivel perceber isso através de R12, cuja fala
“gostaria de melhorar o basico, mas ndo tenho interesse em ser muito fluente”, demonstra que
vocé pode falar inglés do seu jeito, desde que seja apenas o béasico. Falantes realmente
proficientes ndo possuem sotaque ou falam como nativos. O mesmo € observado em R14, que
informa ndo ter interesse de falar como alguém por néo ser fluente no idioma. A associacdo de
fluéncia a sotaque permite influir que existem padrdes de inglés que devem ser seguidos para

gue uma pessoa possa ser considerada fluente.

Essa associacdo fica ainda mais perceptivel quando os estudantes informam o que
sentem ao verem ou ouvirem falantes nativos de inglés, uma vez que eles afirmam que acham
0 seu nivel de inglés baixo (grupo de respostas 35). Apenas uma participante explica 0 motivo
de achar esse nivel tdo baixo, que seria 0 fato de ndo conseguir compreender 0 que a pessoa

esta dizendo.

43 Na rede social TikTok, varios videos do artista falando inglés sdo divulgados com legendas que reafirmam o
carater “perfeito” de seu inglés ou a sua “falta de sotaque”.
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Grupo de respostas 35: Quando vocé vé ou ouve um falante nativo, o que pensa sobre o seu préprio nivel de

inglés?

R1: Estou no nivel baixo R2: Acho o meu nivel baixo.

R4: Péssimo.
R5: Que ele é muito baixo em comparagdo a essa pessoa.

R6: T4 baixo.

R7: Péssimo.

R8: Baixo kkk, porque ndo sei fala [sic] nada.

R3: Que devo melhorar para entender melhor o que ele estara falando.

Algumas outras respostas incluem desde acreditar que o nivel esta dentro dos
padrdes, que possui um inglés bom ou que nunca ouviram um falante nativo para poder
opinar, como observado no grupo de respostas 36. Nenhum estudante quis dar explica¢oes
acerca do motivo de pensarem assim.

No entanto, a falta de explicacdo pode simbolizar, também, uma espécie de
autoexclusdo. Nesse sentido, a sociedade, de maneira estrutural, busca deixar estudantes de
classes mais baixas a margem do sistema educacional, incluindo das aulas de lingua inglesa.
Logo, o préprio estudante comeca a acreditar que ndo é capaz de falar o idioma, por exemplo,
se autoexcluindo do sistema (Leffa, 2009). Considerando que para avaliar o éxito do ensino
de um idioma basta que estes estudantes tentem falar em inglés (Leffa, 2011), ao ndo
conseguirem, eles reforcam a crenca criada pela sociedade para manté-los a margem, e nunca
chegam a pensar criticamente os motivos disso acontecer. Assim, estes estudantes aceitam o
que Ihes foi posto, sem investigar o motivo de pensarem dessa forma e, quando questionados,

ndo sabem justificar.

Grupo de respostas 36: Quando vocé vé ou ouve um falante nativo, o que pensa sobre o seu préprio nivel de

inglés?

R9: Um alto nivel.
R10: Excelente.
R11: Nada de mais.
R12: Médio.

R13: N&o sei

R14: Eu nunca vir [sic] um nativo
R15: Nunca escutei um nativo de inglés.

R16: Nunca vi um
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Para entendermos qual o papel da cultura nessas crengas, perguntamos se estes
estudantes se sentem estimulados ou influenciados a aprender inglés através de musicas e filmes
norte-americanos. A resposta categorica foi “ndo”, uma vez que estes estudantes acreditam que
filmes e masicas ndo contribuem para a melhora de sua proficiéncia. Esta crenca vai de encontro
ao postulado por Barcelos (1995), para quem, os estudantes, muitas vezes, acreditam que apenas
ouvir musicas ou fazer atividades divertidas pode torna-los fluentes em inglés. No entanto, a
maior parte das respostas vdo em sentido contrario, com estudantes acreditando que sao

influenciados a aprender inglés por produtos culturais.

Grupo de respostas 37.1: Vocé acredita que as musicas ou os filmes norte Americanos
influenciam/estimulam vocé a aprender inglés? Por que?

R1: Néo.
R2: Néo.

R3: Nao.

R4: Nao, porque eu assistindo filme ou escutando mdsica n
conseguiria falar inglés.

R5: Néo.

Grupo de respostas 37.2: Vocé acredita que as musicas ou os filmes norte Americanos
influenciam/estimulam vocé a aprender inglés? Por que?

R6: Sim, pois despertar um desejo de aprender pra saber a prondncia das
masicas.

R7: Eu acustumo [sic] a aprender facil sim eu tenho interesse
R8: sim porque ajudam na pronuncia
R9: Talvez eu gosto de algumas musicas em inglés e ouvindo acho que

é melhor para aprender

R10: Sim, filme e mdsica norte americanos podem
influenciar e estimular.

R11: Sim, me da vontade de intender o que eles estao
falando.

R12: Sim, porque consigo encaixar na minha rotina, e aprendo de maneira
espontanea e natural

R13: Sim, por ser mais facil entender o dialeto, além de ser capaz de treinar
a prondncia diversas vezes.

R14: Sim porque vocé escuta e ja tenta falar
R15: Sim, porque as vezes nés nos inspiramos neles de uma forma

muito positiva e queremos ser e chagar a ter um bom desemprego [sic] na
lingua deles.
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Normalmente, esse aprendizado é relacionado a aprender a pronunciar as palavras tal
qual os atores os musicos, como visto em R6, R8 e R13. Também h& o desejo de estudar inglés
para entender o que as pessoas estdo falando, como evidenciado em R11. Isso demonstra que o
soft power estadunidense, expresso através da industria musical e hollywoodiana, exerce algum
tipo de influéncia na disseminagdo do inglés no mundo. Esta influéncia da inddstria do
entretenimento também é percebida quando os estudantes preferem aprender, majoritariamente,
0 inglés britanico e americano (grupo de respostas 38), normalmente por gostarem ou acharem
0 sotaque bonito. Consideramos aqui gosto enquanto uma construcdo social. Nesse sentido, o
gosto por esses sotaques especificos € uma construcdo altamente influenciada pelo poder de
agenciamento cultural, politico e financeiro desses paises. Ademais, esse aparente gosto reforca

todas as crencas enraizadas de que este seria 0 inglés ideal.

Grupo de respostas 38: Qual modelo de inglés (britanico, americano, indiano, sul-africano, australiano, etc.)
vocé tem interesse em aprender e por qué?

R1: Americano.

R2: Britanico.

R3: Inglés americano.

R4: Britanico, é muito interessante.

R5: Britanicos, acho legal e gostaria de saber mais sobre.

R6: Britanico, gosto muito do sotaque.

R7: tenho interesse em aprender o britanico pois acho o sotaque bonito.

R8: Americano, pois eu me identifico mais.

Repetimos, entdo, a pergunta acerca de a prondncia ser o principal objetivo do
aprendizado de inglés. Dessa vez, no entanto, perguntamos se a pronuncia do falante nativo
deveria ser o foco do aprendizado e algumas respostas foram afirmativas. Novamente, as
respostas afirmativas demonstram, em suas explicacdes, crencas de que a fluéncia em inglés é
sindnimo de saber pronunciar palavras de acordo com um modelo especifico: a maneira de

falar do falante nativo inglés ou estadunidense.



97

38. Grupo de respostas 39: Vocé acredita que a pronuincia de um falante nativo deve ser o principal
objetivo no aprendizado de inglés? Por qué?

R1: Sim.
R2: Talvez sim pois eles tém o dominio e a calmaria nas suas pronuncias.
R3: Sim porque se for para fora do pais, sabe a pronlncia certa.

R4: Sim, a pronlncia é a principal ferramenta para intender o que a
pessoa esta falando.

R5: Sim.

Ainda assim, outra parte de respostas foi negativa. Na maioria das vezes, as justificativas
mostraram que a resposta foi devida a dificuldade em pronunciar o inglés ou a frustracdo que
sentem quando ndo conseguem falar enquanto nativos. De fato, esta frustacdo € a causa de
diversos abandonos dos estudos de idiomas e normalmente ocorre porque o aluno ndo consegue
falar como um nativo de lingua inglesa, pelo fato de que ele nunca serd como o nativo (Costa
Leite; Oliveira; Coura, 2020).

Grupo de respostas 40: Voceé acredita que a prondncia de um falante nativo deve ser o principal objetivo no

aprendizado de inglés? Por qué?

R6: Néo

R7: Acho que ndo porque pode haver dificuldade e existem
varios sotaques.

R8: Néo, a pronuncia correta é importante, mas néo deve ser
0 Unico objetivo.

R9: N&o. Traria apenas dificuldade e frustracdo para o aluno, cada aluno
pronuncia da maneira que se sente confortavel e de acordo com o sotaque.

R10: N4o, pois o0 mais importante é se comunicar de uma forma eficiente, ndo
depender de sotaque.

R11 (grupo de resposta 42) traz um dado interessante: este estudante afirma que a
prondncia ndo deve ser o foco dos estudos de inglés, porem informa que as aulas devem ensinar
o estudante a “falar correto”. Normalmente, a correcdo de uma fala estd associada a sua
pronuncia e estrutura sintatica. Nesse sentido, apesar de o estudante acreditar que as aulas ndo
devam ser voltadas para o ensino de pronuncia, existe a crenga enraizada de que ele precisa falar
de uma determinada maneira, seguindo um determinado padrdo. Em outras palavras, mesmo

sem se dar conta, este estudante acredita que precisa aprender a pronuncia de um falante nativo
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e essa é a parte mais importante do aprendizado de idiomas, sendo esta uma crenga central em
seu sistema de crencas. Logo, € muito mais complexa a sua modificacdo. Nesse sentido, 0
estudante assimila novas crengas, ainda deixando espaco para o funcionamento de crencas mais
antigas.

Grupo de resposta 41: Vocé acredita que a prondncia de um falante nativo deve ser o principal objetivo no
aprendizado de inglés? Por qué?

R11: Nao, o foco deve ser falar correto, o restante ndo importa.

Esta crenca aparece de maneira mais explicita quando questionados acerca de como a
ideia de ter um “sotaque perfeito” afeta a motivacdo deles para aprender inglés. As respostas
foram heterogéneas. Houve estudante afirmando que n&o foca em aprender o sotaque, logo, essa
ideia n&o lhe traria afetagdo nenhuma, como visto em R1 (grupo de resposta 42).

Grupo de resposta 42: Como a ideia de "'sotaque perfeito™ impacta sua motivacdo para aprender inglés?

R1: N&o foco em sotaque e por isso ndo me afeta.

Também houver estudantes que reconheceram que esta ideia afeta muito o aprendizado
(grupo de respostas 43). Um estudante informou que isso gerava desmotivacdo para aprender
porque a necessidade de ter um sotaque perfeito gera insegurancas (R3). Essa crenga entra em
conflito com o fato de esses estudantes relatarem ndo sentirem pressao para falar como falantes
nativos. Dessa forma, € possivel dizer que mesmo que eles acreditem ndo sentir esta presséo,
porém, existe a crenca de que precisam falar como nativos e ter um sotaque especifico, gerando
um conflito entre crencas enraizadas e crencgas mais recentes.R4, afirma que a ideia de ter um
sotaque perfeito causava-lhe sentimentos negativos, no entanto, ndo se sente mais assim. Nesse
caso, e possivel afirmar houve uma mudanca de crenca, porque a estudante passou a perceber
0 seu sotaque enquanto afirmacdo de sua origem. Ainda é destacado que essa nova crenca
superou a frustracdo causada pela crenca antiga (a de que ter um sotaque diferente do nativo €

ruim).
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Grupo de respostas 43: Como a ideia de "'sotaque perfeito' impacta sua motivagdo para
aprender inglés?

R2: Muito.

R3: E desmotivadora, ja que o foco é sotaque perfeito pode gerar varias
inseguranca aonde causa desmotivacdo para aprender [sic].

Barcelos (2007) cita Posner et al (1982) para falar do surgimento de uma anomalia nas
crencas, ou seja, do processo de rejeicdo de uma crenca que deveria ter sido assimilada pelo
sistema de crencas. Quando a anomalia acontece, as crengas podem ser modificadas. Para que
esse processo seja efetivo, é preciso que o estudante reflita sobre as prdprias crencas (Barcelos,
2007; Woods, 2003) bem como que haja contato com experiéncias capazes de amadurecer o

sistema de crencas ou modifica-lo (Kudiess, 2005).

A crenca de que é necessario falar como um nativo (Anjos, 2016; Cruz, 2018) ndo é
novidade, muito menos a frustracdo quando o objetivo ndo é alcancado. A mudanca observada
na resposta de R4 esta de acordo com a visdo de Ur (2010), para quem as pessoas estdo
comecando a negar o falante nativo enquanto modelo a ser imitado no momento de falar inglés,
e permitiu que a estudante passasse a utilizar um inglés proprio, marcado pela sua identidade
cultural. Nesse sentido, o idioma deixa de ser a lingua do opressor e se transforma em

instrumento resisténcia (hooks, 2021).

Grupo de resposta 44: Como a ideia de *'sotaque perfeito™ impacta sua motivacédo para aprender inglés?

R4: Por muito tempo ja me deixei abalar quanto a isso, mas depois de
entender que ter seu préprio sotaque néo é algo ruim, apenas afirma as
nossas raizes, deixou de ser um problema.

Conflitos de crencas séo percebidos em quase todas as respostas. No grupo de resposta
45, R5, revela que existe a crenga de que esta ideia ndo impacta em nada, porém, o estudante
enfatiza que acha o sotaque britanico bonito. Isso demonstra que existe, pelo menos, uma
supervalorizacdo de uma variante especifica, 0 que costuma gerar frustracdo quando o estudante

ndo consegue imitar aquele sotaque.
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Grupo de respostas 45: Como a ideia de *'sotaque perfeito' impacta sua motivacdo para aprender inglés?

R5: ndo impacta em nada, s6 acho o inglés britanico bonito, mas nég
interfere em nada.

R6: Por um lado tem impactos bons e outros ruins. Como por
exemplo medo de cometer erros ou ser jugados pelas pessoas ficar se
comparando com pessoas que falam melhor. Mas devemos ter

autoconfianca devemos ter o desejo de melhorar.

Em R6, por sua vez, hd o reconhecimento da necessidade de ter um “sotaque perfeito”,
que gera o medo de ser julgado, bem como a comparagdo com quem “fala melhor”, porém, é
identificado que também h4 a crenca de que a autoconfianga e o “desejo de melhorar” podem
superar essas questdes. Nesse sentido, em R6, é possivel perceber que ao mesmo tempo em que
buscar um sotaque especifico, entrem em cena também a angustia e sentimentos ruins, uma vez
que o estudante esta se desfazendo de tracos relativos as suas origens (hooks, 2021), também
seria 0 que impulsiona as pessoas a melhorarem o seu inglés. Isso pode ocorrer devido a crenca
na necessidade de falar como o outro, para ser aceito como parte daquele seleto grupo que fala

o idioma.

Grupo de respostas 46: Como a ideia de "'sotaque perfeito' impacta sua motivagdo para aprender inglés?

R7: Me desperta um desejo de estudar mais pra conseguir
falar também um perfeito sotaque.

R8: Me da vontade de aprender inglés para falar mais
bonito e pronunciar certo.

Do mesmo modo, em R7 e R8 do grupo de respostas 46, percebemos atos de valorizacéo
do outro e a crenca de que esta valorizagéo, na realidade, os ajudaria a aprender melhor o inglés,
uma vez que serve de impulso para estudarem mais. Ademais, estas crencas também implicam
na crenca de que falar bem inglés significa saber pronunciar palavras com um determinado

sotaque, que seria o0 sotaque estadunidense ou britanico.

A consequéncia desta crenca € a frustracdo, ja que estes estudantes nunca serao falantes
nativos. Logo, muito dificilmente terdo um sotaque dito perfeito, nem deveriam ter. Ao
pensarmos no ensino de inglés, é muito mais produtivo empoderar estes estudantes para

entenderem que a maneira com a qual falam “afirma suas raizes”, como afirmado por R7.
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Quadro de respostas 47: Como vocé se sente ao falar em inglés perto de professores e colegas?

R1: Me sinto bem, mesmo que eu ndo saiba muito mais estou
procurando sempre a evolugéo.

R2: Bem.
R3: Né&o sinto nada.

R4: Néo sei explicar.

Para entender se esses estudantes estavam experienciando essa frustragdo, mesmo que
ainda ndo tivessem essa percepc¢édo, perguntamos como se sentiam ao falar em inglés perto de

professores e colegas. Essas respostas podem ser observadas no quadro de respostas 47.

Inicialmente, as respostas variaram entre se sentir bem, por estar procurando sempre
melhorar o inglés (R1) a ndo saber explicar ou ndo sentir nada. Um grande nimero de estudantes
também afirmou que ndo fala inglés, com uma estudante explicando que néo fala inglés porque
sente vergonha por ndo saber falar, mostrando a consequéncia de todas essas crencas ja
mencionadas. Em outras palavras, as crencas de que existe um modelo ideal de se falar inglés
gera sentimentos negativos quando este estudante ndo consegue atingir aquele ideal, mesmo

que ele acredite que o ideal o estd motivando a melhorar o seu inglés.

Grupo de respostas 48: Como vocé se sente ao falar em inglés perto de professores e colegas?

R5: ndo falo inglés .

R6: Nao falo.

R7: Eu néo falo inglés porque eu tenho vergonha e também n sei
falar.]

R8: Eu nunca falo kkk.

R9: Néo falo.
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Grupo de respostas 49: Como vocé se sente ao falar em inglés perto de professores e colegas?

R10: Péssima.

R11: Envergonhada, mas consigo falar as vezes.

R12: Com muita vergonha de falar algo errado.

R13: Com um pouco de vergonha.

R14: Fico com vergonha.

R15: Envergonhada, mas ndo menos capacitada.

R16: Um pouco intimidada por falar em voz alta.

R17: Vergonhoso, pois eu ndo falo muito bem o inglés.

R18: Nervoso.

No mesmo sentido, alguns estudantes admitem sentirem vergonha de falar em inglés,
encontrando-se entre as justificativas o fato de “ndo falar muito bem”, como visto no quadro de
respostas 49. Mostrando, mais uma vez, as consequéncias negativas de tais crengas que, muitas

vezes, 0s estudantes ndo percebem que possuem.

Ainda assim, muitas vezes o0s estudantes acreditam que a visdo que possuem sobre a
lingua inglesa é positiva e 0s ajuda a aprender o idioma, mesmo que, na realidade, o contrario
aconteca. Desse modo, é possivel dizer que existem crencas enraizadas que sdo diferentes das

crencas que estes estudantes gostariam de nutrir.

E possivel perceber isso em uma grande parte das respostas, especialmente a de R3
no grupo de respostas 50, em que a estudante afirma que as suas crencas Ihe despertam o
desejo de aprender mais o idioma. Nesse sentido, também é possivel inferir que esses
estudantes ndo percebem o quanto supervalorizam o falante nativo, nem possuem

consciéncia acerca das suas crengas.
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Grupo de respostas 50: Vocé acredita que a sua visdo sobre a lingua inglesa te ajuda ou
prejudica a aprender o idioma?

R1: Ajuda.

R2: ajuda

R3: Acho que me ajuda pois desperto um desejo de aprender.
R4: me ajuda.

R5: Ajudar.

R6: Me ajuda.

Grupo de respostas 51: Vocé acredita que a sua visdo sobre a lingua inglesa te ajuda ou prejudica a
aprender o idioma?

R7: Prejudicar.

R8: Eu acho que prejudica muito.

R9: Acho que prejudica porque eu vejo
.como uma lingua bem dificil

R10: Nenhum.

R11: Prejudica.

R12: Sim [prejudica], pois sdo muitos esteridtipos sobre a lingua,

muitas das vezes acaba nos atrapalhando [sic].

Por outro lado, alguns estudantes acreditam que a visdo que possuem do idioma, na
realidade, esta prejudicando o seu aprendizado, como visto no grupo de respostas 51. Os
estudantes identificam que isso ocorre porque encaram a lingua como dificil de ser aprendida,
bem como por conta de todos os estere6tipos acerca do inglés. Nesse caso, ha mais consciéncia
acerca das proprias crengas, o que pode indicar que estas crencas estdo em processo de mudanca,
uma vez que a mudanga sé é possivel atraves da quebra de estere6tipos ligados ao processo de

ensino-aprendizagem de lingua inglesa.
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CONCLUSAO

Este trabalhou buscou investigar a existéncia de crencas, acerca deste idioma, bem como
a idealizacdo em torno do falante nativo, por parte de aprendizes de inglés. Ao fazer isto, nos
apoderamos de mecanismos de pesquisas quali-quanti, de cunho interpretativista, com foco no
estudo de caso (Teles, 2002), para analisarmos os dados obtidos. Nesse sentido, observamos
que existem crencas relativas ao falante nativo da lingua inglesa, constatadas por meios de
atitudes de supervalorizacdo em relacéo ao estrangeiro. Ademais, buscamos entender se essas
crencas afetavam ou ndo o processo de aprendizagem doinglés. Por fim, buscamos determinar a
relagdo existente entre as crencas, mitos e idealizagdes em torno do falante nativo e o processo

de expansdo politica, cultural e econémica dos paises anglofonos, em especial, os EUA.

Nesse sentido, foi possivel concluir que os estudantes possuem crencas relativas ao
falante nativo da lingua inglesa. Dentre essas crencas, € possivel destacar a de que um professor
nativo consegue ensinar melhor por ser fluente ou que o inglés da América do Norte é melhor.
Além disso, eles acreditam que o falante nativo sabe tudo sobre o inglés, como uma habilidade
natural. Por fim, esses estudantes associam o desenvolvimento e inteligéncia a esses falantes.
Tais crencas podem trazer prejuizos pedagdgicos na medida em que o estudante idealiza um
falante nativo de lingua inglesa que ndo existe, enquanto tem uma atitude de desvalorizacdo em
relacdo a si e a propria cultura, algo que as novas diretrizes educacionais, evidenciadas pela
BNCC, visam evitar (Brasil, 2017).

No entanto, ao destrinhcar as respostas dos estudantes foi possivel verificar que a
maioria deles ndo acredita ter crencas que impecam o seu aprendizado, a0 mesmo tempo em
que demonstraram sentir dificuldades ou limitagcGes no aprendizado do idioma, o que revela
uma crencga enraizada no sistema de crencgas dos estudantes, cujas a¢oes a elas relacionadas séo
inconscientes e ndo percebidas, sendo mais dificeis de serem modificadas (Barcelos; Kalaja,
2013). As proprias crencas dos estudantes podem tanto influenciar as suas atitudes e acgdes
(Gardner, 1995; Pajares, 1992 apud Anjos, 2020) frente ao processo de aprenderem inglés,
quanto emergirem como justificativa (Anjo, 2020) para a sua disposicdo para aprender o
idioma. Assim, apesar de o0s estudantes ndo acreditarem possuir crengas que impegam o Seu
aprendizado, tais crengas justificam e levam a atitudes que podem ser prejudiciais do ponto de

vista pedagdgico.

Ainda assim, muitos enfatizam que o sucesso depende do esfor¢o e dedicacdo do aluno.
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Ou seja, apesar de informarem que ndo acreditam que as suas crencas influenciam seu
aprendizado, existe a crenca de que é preciso se esforcar para aprender. No entanto, de acordo
com Barcelos (2007), nem sempre crencgas se traduzem em atitudes, apesar da sua intriseca
relacdo (Anjos, 2020). Logo, o aluno pode acreditar que precisa se esforcar para aprender inglés

e, mesmo assim, ndo agir de acordo com sua crenca, por diversos outros fatores.

Ademais, a qualidade do ensino e a metodologia séo consideradas mais importantes que
a origem do professor para alguns estudantes, com valorizagdo da capacidade didatica do
educador. Esta analise sugere que, embora existam crencas idealizadas sobre falantes nativos,
alguns estudantes valorizam mais a qualidade do ensino e o seu préprio esforgo do que a origem
do professor. Essas duas crengas diferentes podem indicar uma mudancga no sistema de crengas
destes estudantes, que esta passando a ser mais inclusivo e com menos supervalorizacdo do

estrangeiro.

No entanto, é preciso chamar a atencéo para a crenca de que a nacionalidade do professor
seria irrelevante frente a outros aspectos, como o esforco do estudante, uma vez que ela diverge
da crenca de que o falante nativo de lingua inglesa, por dominar mais o idioma, seria capaz de
fazé-lo aprender o inglés de maneira mais rapida que o professor brasileiro. Essa divergéncia é
apontada por Barcelos (2007) enquanto caracteristica das crencas em si, logo, é natural que no

sistema de crencas de individuos haja ocorréncia de visdes conflitantes e inconsistentes.

Como dito anteriormente, porém, essa divergéncia pode simbolizar uma mudanga no
sistema de crengas, talvez pelo contato com visdes diferentes acerca do falante nativo,
especialmente devido ao alto alcance da crenca dos professores (Barcelos; Kalaja, 2013), que faz
com que estudantes questionem as suas préprias crencas. Ao mesmo tempo, ela pode ser
explicada pelo que Woods (2003) denominou de crencas abstratas e crengas em acao. As crencas
abstratas seriam processos conscientes que se referem a quem somos ou dizemos ser, enquanto
as crencas em acdo diriam respeito as nossas a¢oes, guiadas de maneira incosciente pelas diversas
crencas que possuimos. Dessa forma, seriam necessarias mais investigacoes para afirmar se essa
incongruéncia é um proceso de mudanga de crencas ou apenas um comportamento natural do

sistema crenga-agéo.

Alguns estudantes demonstram inseguranga na compreensao do idioma, especialmente
com falantes nativos, indicando que isso pode ser uma barreira no aprendizado, mesmo que nao
percebido pelos proprios educandos. Tal inseguranga parece surgir, justamente, de crencas que

supervalorizam os falantes considerados nativos. Ao mesmo tempo, esses estudantes também
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supervalorizam 0 que consideram o “outro”, como professores e pessoas com maior poder

aquisitivo ou com capital simbdlico, ocupantes de posi¢do de poder em suas comunidades.

Essas crencas estdo associadas a um grupo de crencas coletivas e implicitas,
compartilhadas pela populacéo em geral (Silva, 2005). Por isso, ndo é exagero afirmar que elas
surgem dentro de uma perpesctiva eurocéntrica** de mundo, moldada pela colonialidade*. Ou
seja, existem mecanismos que operam levando estes estudantes a nutrirem tais crengas. Assim,
no caso do inglés, uma lingua agenciada pelo capitalismo enquanto lingua franca global
(Ndbelle, 2006), cuja imposi¢cdo ocorre de maneira a alimentar desigualdades dentro de uma
I6gica imperialista (Phillipson, 1992), é possivel dizer que as crencas derivam de uma
mistificacdo do falante nativo, que ocorre gracas a supremacia politica e econémica global dos
paises angléfonos, especialmente, os EUA e a Inglaterra.

Assim, a mitificacdo desse falante € um produto obtido através da transferéncia da
supremacia de paises anglo6fonos do Norte global, observavel através da percepcdo de quem é
considerado um falante nativo e representante da lingua (Pennycook, 2017): o falante civilizado
(Holliday, 2006), cujo status social e politico o colocou ali (Rajagopalan, 2009), impulsionado
por uma ideologia eurocéntrica (Quijano, 2009), capitalista (Ndbelle, 2006) e imperialista
(Phillipson, 1982), que em ultima instancia permeia as politicas de identidade linguistica

(Rajagopalan, 2009), fazendo com que essa visao seja sempre reforcada.

Nesse sentido, os estudantes se inferiorizam frente aqueles que consideram mais
poderosos, aproximando essas pessoas dos falantes nativos. Essa valorizacdo ocorre,
normalmente, pela percepcdo de valores culturais ou sociais que sdo percebidos enquanto
comuns aos grupos que falam o inglés de forma nativa, como terem curso superior, por
exemplo, mesmo que esta visdo ndo corresponda integralmente a realidade. Tais caracteristicas
podem ser percebidas quando filmes e séries, produzidos nos Estados Unidos, sdo usados no
processo de apendizagem, 0s quais ndo sdo interessantes para os estudantes, que preferem
produtos culturais nacionais, fazendo com que se vejam ainda mais distantes do falante de

lingua inglesa.

4 Adotamos, aqui, a perspectiva de Quijano (2009) para quem o eurocentrismo néo diz respeito exclusivamente
“a perspectiva cognitiva dos europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do
conjunto dos educados sob a sua hegemonia.” (Quijano, 2009, p. 75).

4 Adotamos o conceito de colonialidade de Quijano (2009) , que o diferencia do termo “colonialismo”. Nesse
sentido, o colonialismo ‘“refere-se estritamente a uma estrutura de dominagéo/exploragdo onde o controle da
autoridade politica, dos recursos de produgdo e do trabalho de uma populagdo determinada domina outra de
diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas noutra jurisdicdo territorial. Mas nem
sempre, nem necessariamente, implica relagdes racistas de poder” (Quijano, 2009, p. 73).
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Logo, é possivel concluir que as crencas que os alunos possuem influenciam a maneira
como percebem o ensino de inglés, exercendo influéncia direta em suas atitudes frente ao
préprio aprendizado. Ademais, a falta de identificacdo cultural, bem como a percepc¢éo do outro
enquanto superior social e intelectualmente, afasta os alunos do processo de aprendizagem do
idioma. Ha, portanto, uma segregacdo social desses estudantes, que acreditam que ndo séo
capazes de falar inglés.

No Brasil, portanto, o processo de ensino de lingua inglesa, para além das questdes
didatico- metodologicas, precisa abordar também as questdes sociais, que fazem com que
estudantes ndo se sintam capazes de aprender o idioma por nao possuirem o mesmo status
daqueles que ja séo proficientes em lingua inglesa, sendo esta percepcao fruto de crencas acerca
do falante nativo e da supremacia politico-ideoldgica de paises do Norte global que permeiam
0 imaginario coletivo. Nesse sentido, é preciso abordar a falta de proficiéncia em lingua inglesa
de nossos estudantes também enquanto produto da desigualdade social e heranca da
colonialidade, que ¢ potencializada pelas diversas crencas de supervalorizacao e idealizacdo do
outro, levando a atitudes que prejudicam o aprendizado do idioma. Acreditamos, entdo, que a
mudanga nesse sistema de crencas poderia gerar uma mudanca nas atitudes destes estudantes,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais eficiente. No entanto, é preciso deixar claro
gue a mera mudanca de crencas e atitudes ndo significa, necessariamente, que os estudantes
serdo proficientes em lingua inglesa, mas pode simbolizar uma luz no fim do tanel para a

problematica do ensino do idioma em nosso pais.
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ANEXO 1

Questionario — Pesquisa

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido— TALE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa intitulada "O mito do
falante nativo de lingua inglesa e a hegemonia dos EUA: Impactos no Processo de
Aprendizagem™ empreendida pela aluna Bianca Almeida Vivas dos Santos e orientada pelo
Prof. Dr. Flavius Almeida dos Anjos, vinculados ao curso de Po6s-Graduacdo em Letras:
Cultura, Educacéo e Linguagens da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, no municipio
de Vitoria da Conquista - BA.

A pesquisa tem por objetivo principal entender porque estudantes possuem tanta
dificuldade em aprender inglés nas escolas e qual o papel da cultura estadunidense nessa
dificuldade. Esta pesquisa se faz importante para entender o impacto que 0s mitos e crencas
acerca do sotaque estadunidense no processo de aprendizagem de inglés e sua relagdo com a
hegemonia dos EUA no cenario global.

Esse documento possui todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que esta
sendo realizada. Sua colaboragéo neste estudo é muito importante, mas a decisdo em participar
deve ser sua. Para tanto, leia atentamente as informacdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se
vocé ndo concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causara
nenhum prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta assinar essa declaracdo
concordando com a pesquisa. Se vocé tiver alguma divida pode esclarecé-la com a responsavel
pela pesquisa.

Para participar da pesquisa vocé tera que responder a um questionario contendo algumas
perguntas sobre sua escola, suas aulas de inglés e sua relagdo com a Lingua Inglesa e a cultura
de paises que falam inglés, em que o tempo médio de resposta € inferior a trinta minutos. Os
dados de pesquisa serdo compilados e interpretados de forma quantitativa (com geracdo de
graficos) e qualitativas (analisando e interpretando as respostas). Tais resultados servirdo como
base para a Dissertacdo da pesquisadora, bem como artigos e apresentacdes em congressos e
demais eventos académicos.

Vocé terd que concordar que suas respostas possam ser analisadas pela pesquisadora.
Ressalta-se que esta pesquisa ndo apresenta risco minimo a saude, bem como nenhum dano

moral. Uma vez que a pesquisa sera realizada de forma totalmente online, através do



preenchimento deste questionério eletronico, o risco que vocé podera correr serd o de se entediar
ao responder as perguntas, no entanto, vocé poderd parar ou dar uma pausa sempre que
necessario. Todos os procedimentos para a garantia da confidencialidade aos participantes seréo
observados, incluindo sigilo absoluto dos dados coletados em que, em nenhuma hipotese, seus
dados pessoais (nome e e-mail), serdo divulgados. Seus dados s6 serdo acessados pela
pesquisadora, no entanto, o risco que vocé pode correr ao realizar a pesquisa é de ser
identificado mesmo com todos os cuidados de sigilo adotados. Além disso, pode ser que se
sinta desconfortavel ao responder alguma pergunta. No entanto, é possivel sempre marcar a
opcéo "prefiro ndo responder" (em questdes de multipla escola) ou escrever a frase "prefiro ndo
responder” (em questdes discursivas). Em outras palavras, ndo existe a obrigacéo de responder
a qualquer das perguntas do questionario.

Um beneficio que vocé pode ter com essa pesquisa € entender, através de reflexdes
préprias, quais sao as suas dificuldades ao aprender a lingua inglesa e porque elas existem. Para
a sociedade, com essa pesquisa, serd possivel compreender melhor os obstaculos enfrentados
no aprendizado do idioma, se isso possui alguma relacdo com a expansdo no ambito cultural e
geopolitico de paises como os EUA e como sera possivel enfrentar essa relaidade.

N&o havera nenhum custo a vocé relacionado a este estudo, bem como ndo havera
remuneracao, pagamento ou recompensa pela sua participacéo, sendo ela totalmente livre.

Se diante dessas explicacbes vocé acha que esta suficientemente informado(a) a respeito
dapesquisa que serarealizada e concorda de livre e espontanea vontade em participar da pesquisa
coloque seu nome e e-mail no local indicado.

Este termo também estd disponivel para baixar, caso seja necessario sanar algumas
davidas sobre o processo da pesquisa.

Nestes termos, agradecemos a colaboracéo.

Bianca Almeida Vivas dos Santos

Prof. Dr. Flavius Almeida dos Anjos

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

E-mail: biancahvivas@gmail.com

Telefone: (77) 988674949

Para baixar este TALE em formato PDF, clique no link abaixo:
TALE


mailto:biancahvivas@gmail.com
https://drive.google.com/file/d/1uElXUQzVP94sZ5O2W--OkVHXbVN5Wxna/view?usp=sharing

* Indicates required question

1. E-mail *

2. Vocé concorda com o termo acima? *

PARTE 1 - INFORMAC}@ES PESSOAIS
Neste momento, vocé ird responder algumas perguntas relacionadas a sua idade,
escola em que estuda, série que esta cursando, etc.

3. Quantos anos vocé tem? *

Caso ndo deseje responder a esta pergunta, escreva prefiro ndo responder no espaco

abaixo.

4. Qual série escolar esta cursando atualmente? *

Caso ndo deseje responder a esta pergunta, escreva prefiro ndo responder no espaco

abaixo

5. Vocé estuda em escola *

Publica
Privada

Prefiro ndo responder

6. Vocé estuda em qual cidade: *
7. Vocé faz ou ja fez curso de inglés? *

8. Se sim, por quantos anos fez curso de inglés?

Caso ndo deseje responder a esta pergunta, escreva prefiro ndo responder no espaco abaixo

9. Vocé gosta de estudar inglés? *



PARTE 2 - QUESTIONARIO
Esta secdo diz respeito a perguntas pessoais. Ndo existem respostas certas ou erradas,
bem como vocé ndo sera julgado (a) pelas respostas que apresentar. Algumas respostas

parecerao repetitvas, mas suas respostas sdo essenciais para os resultados desta pesquisa.

10. Vocé acredita que consegue aprender inglés na escola? *
Sim Né&o Prefiro ndo responder

11. Explique os motivos da sua responta a pergunta anterior *

Caso néo deseje responder a esta pergunta, escreva prefiro ndo responder no espago abaixo

12. Vocé acredita que aprenderia melhor a lingua inglesa com um professor norte-americano

ou Brasileiro?

Brasileiro Norte-americano Né&o faz diferenca Other:

13. Quais 0s motivos da sua resposta a pergunta anterior?

14. Vocé acredita que falantes ndo nativos podem ensinar inglés tdo bem quanto falantes
nativos? Por qué?
15. Vocé se sentiria mais confortavel aprendendo inglés com um Norte-Americano ou com

um Brasileiro?

Norte-americano Brasileiro Né&o faz diferenca Other:

16. Explique os motivos da sua resposta a pergunta anterior.

17. Vocé aprenderia melhor se seu professor fosse falante nativo de inglés? Justifique sua

resposta.

18. Vocé utiliza a lingua inglesa em sala de aula? *

Sim Nao Other:



19. Se sim, como se sente usando a lingua inglesa em sala de aula?

(se ndo utilizara lingua inglesa em sala de aula, responda "néo utilizo a lingua inglesa em sala
de aula™).

20. Se ndo, como se sentiria usando a lingua inglesa em sala de aula?

(se utilizar a lingua inglesa em sala de aula, responda "utilizo a lingua inglesa em sala de

aula™).

21. Vocé acredita que exista alguma crenga sua que te impeca de aprender inglés? Justifique
sua resposta.

FALANTE NATIVO E FALANTE NAO-NATIVO

Esta secdo diz respeito a perguntas pessoais. Nao existem respostas certas ou erradas,
bem como vocé ndo sera julgado (a) pelas respostas que apresentar. Algumas respostas
parecerdo repetitvas, mas suas respostas sdo essenciais para 0s resultados desta pesquisa.

22. Qual a sua visdo sobre o falante nativo de lingua inglesa (o norte Americano)?
23. Como voce se sente ou se sentiria falando inglés com um norte-americano? Justifique sua
resposta.

24. Voce acredita que ha pessoas que falam melhor a lingua inglesa?

Sim Né&o Na&o sei Other:

25. Quem vocé acredita que fale melhor a lingua inglesa? Justifique sua resposta.

26. Vocé acredita que os Norte-Americanos sdo 0s melhores falantes da lingua inglesa?
N&o Sim Other:

27. Quais 0s motivos da sua resposta a pergunta anterior?

28.  Vocé acredita que o inglés falado nos Estados Unidos € melhor do que aquele falado

em outras regides do mundo?

SIM NAO OTHER
29. Justifique a sua resposta anterior
30. Vocé acredita que a pronuncia de um falante nativo deve ser o principal objetivo no

aprendizado de inglés? Por qué?



FLUENCIA E SOTAQUE
Esta secdo diz respeito a perguntas pessoais. Nao existem respostas certas ou erradas,

bem como vocé ndo sera julgado (a) pelas respostas que apresentar. Algumas respostas

parecerao repetitvas, mas suas respostas sdo essenciais para os resultados desta pesquisa.

31. Vocé acredita ser fluente em inglés? *

Sim Nao Nao sei

Prefiro ndo responder

32. Qual o motivo da sua resposta anterior?

33. Na sua opinido, por que voceé ainda ndo é fluente em inglés? Justifique sua resposta.
34. Vocé gostaria de falar inglés igual a alguém? Quem? Justifique sua resposta.

35. Marque a alternativa que vocé acredita ser verdade:

Para ser fluente em inglés, preciso falar como um nativo, com um Americano ou inglés.

Se eu ndo falar exatamente como um nativo, eu ndo falo bem o suficiente

Eu posso falar inglés do jeito que eu quiser e conseguir, sem precisar imitar ninguém

Prefiro ndo responder
36. Vocé ja sentiu pressao para falar inglés como um nativo?

Sim Nao Nao sei

Prefiro ndo responder
37. De onde acha que essa ideia veio?
Sim Nao Na&o sei
Prefiro ndo responder
38. Vocé acha que é importante aprender o sotaque de um falante nativo de inglés?

Sim N&o Na&o sei

Prefiro ndo responder

39. Justique sua resposta anterior.

40. Quando voceé vé ou ouve um falante nativo, o que pensa sobre o seu proprio nivel de
inglés?

41. Quando vé ou ouve um falante nativo vocé se sente:

mais confiante mais inseguro Other:



42. Justifique sua resposta anterior.

43. Em suas interagdes em inglés, vocé prefere falar com nativos ou com outros alunos que

também estdo aprendendo?

Com nativos
Com outros alunos que também estdo aprendendo
Eu ndo interajo em inglé
Other:
44. Justifigue sua resposta anterior.

QUESTOES E VISOES CULTURAIS

Esta secdo diz respeito a perguntas pessoais. Nao existem respostas certas ou erradas,
bem como vocé ndo serd julgado (a) pelas respostas que apresentar. Algumas respostas
parecerao repetitvas, mas suas respostas sdo essenciais para os resultados desta pesquisa.

45. Vocé acredita que as musicas ou os filmes norte Americanos influenciam/estimulam vocé

a aprender inglés? Por que?

46. Qual modelo de inglés (britanico, americano, indiano, sul-africano, australiano, etc.)
VOCé tem interesse em aprender e por qué?

47. Qual dessas alternativas vocé atribuiria aos falantes de lingua inglesa (os norte
Americanos):

A.Sd0 modernos
B.S&a0 superiores

C.S&0 pessoas como nos

D.S&o mais inteligentes e avancados

48. Vocé acha o inglés norte Americano:



A. Dificil

B. Bonito

C. Estranho
D. Complicado

E. Facil

ESTAMOS ACABANDO...

Esta secdo diz respeito a perguntas pessoais. Ndo existem respostas
certas ou erradas, bem como vocé ndo serd julgado (a) pelas respostas que
apresentar. Algumas respostas parecerdo repetitvas, mas suas respostas sdo

essenciais para os resultados desta pesquisa.

49. Vocé acredita que a sua visdo sobre a lingua inglesa te ajuda ou prejudica aaprender o
idioma?

50. Vocé acredita que a pronuncia de um falante nativo deve ser o principal objetivo no
aprendizado de inglés? Por qué?

51. Como vocé se sente ao falar em inglés perto de professores e colegas?

52. Como a ideia de "sotaque perfeito™ impacta sua motivagédo para aprender inglés?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O MITO DO FALANTE NATIVO DE LINGUA INGLESAE A
HEGEMONIA DOS EUA: IMPACTOS NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM DE INGLES

Pesquisador: BIANCA ALMEIDA VIVAS DOS SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 67385223.5.0000.0055

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.014.770

Apresentacdo do Projeto:

Segundo as pesquisadoras: “O brincar, seja ele livre ou dirigido, pode vir a ser uma linha
de fuga para a poténcia criadora do imaginario infantil ao desterritorializar os territorios
existéncias nas praticas pedagogicas das professoras da creche. O estudo intitulado “O brincar
na creche do municipio de macaubas: cartografando os indicios de uma experiéncia devir-
crianga que potencializa o imaginario infantil”, integrante da linha de pesquisa Formacao,
Linguagem, Memoria e Processos de Subjetivacdo, do Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB, apresenta como objetivo
geral compreender como acontece o brincar das criangas de uma creche do municipio de
Macaubas e quais os indicios de uma pratica docente que potencialize o imaginario infantil.
Uma pesquisa pds-qualitativa com abordagem e inspiracao cartografica, apoiada na filosofia da

diferenga. As técnicas e dispositivos de pesquisas sdo: Atelié, a partir de experiéncias de leitura
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de obras de arte, e entrevista semiestruturada com as professoras participantes. O tema abordado
na pesquisa pode contribuir para uma pratica centrada na crianga com possibilidade do brincar
ser visto como uma poténcia criadora para o imaginario infantil.”

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Cartografar como acontece o brincar das criancas de uma creche do municipio de
Macaulbas, a fim de compreender quais os indicios de uma pratica docente que potencialize o
imaginario infantil. Objetivo Secundario:

. Cartografar como o brincar estd inserido nas praticas pedagogicas das
professoras da creche do municipio de Macaubas.

. Descrever os sentidos dessas experiéncias ltdicas para professoras e quais
seus indicios de uma pratica docente que potencialize o imaginario infantil;

. Discutir como o brincar vem sendo potencializado na pratica das
professoras como possibilidade para 0 desenvolvimento do imaginario infantil.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Segundo a pesquisadora, “A referida pesquisa oferece risco minimo, pois
sera garantida as participantes a liberdade de aceitarem ou nao de participarem; bem como,
o direito de retirarem-se a qualquer momento. Esclarece-se que o perfil da pesquisa ndo
deixa margem para constrangimento e todas as acdes (Atelié da pesquisa e a entrevista com
professoras de forma individual) serdo agendados previamente, de modo a garantir a
maxima naturalidade e clima leve e acolhedor durante as mesmas. Vale ainda enfatizar que
a participacdo € voluntaria e, em hipétese alguma, os nomes dos envolvidos serdo
revelados; os nomes reais serdo substituidos por nomes ficticios, nomes de obras de arte ou
brincadeiras da cultura local, garantindo assim o anonimato das participantes.”

Beneficios: Segundo a pesquisadora: “Relevancia profissional; Melhoramento da
pratica pedagdgica com criancas da primeira etapa da Educacdo Baésica/creche;
Inicialmente como beneficio podemos pontuar o desenvolvimento profissional, pois uma
vez que se discute a pratica, com levantamento de dados, o fato de suscitar 0s
guestionamentos acerca do brincar geram a reflexao do tema e a possibilidade de direcionar
um novo olhar em torno do respectivo objeto de estudo, de modo a inovar e melhorar meu
proprio desempenho tanto como formagdo humana, bem como, no campo profissional; Em
uma segunda reflexdo, essa pesquisa contribuira para o campo de producao do
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conhecimento cientifico educacional, mais precisamente no tocante as praticas
educacionais voltadas para a importancia do brincar nas institui¢ces infantil tanto para as
docentes que dela participarem como também para toda comunidade cientifica.”

Comentarios e Consideracfes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo (PPGEd), da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Considerac6es sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:
Foram apresentados os seguintes termos:

1)  PB_INFORMACOES BASICAS_DO_PROJETO_2071397.pdf - postado em
01/04/2023 13:48:46

2) brochuradetalhado.pdf - postado em 01/04/2023 13:48:20

3) tale2.pdf - postado em 01/04/2023 13:44:08

4) tcle2.pdf - postado em 01/04/2023 13:42:27

5) brochura.pdf - postado em 10/03/2023 14:29:36

6) termocompromisso.pdf - postado em 05/02/2023 20:43:36

7) folha_de_rosto.pdf - postado em 03/02/2023 13:04:49

8) Roteiro_Entrevista_Professor.pdf - postado em 03/02/2023 12:56:48
9) Roteiro_Entrevista_Estudantes.pdf - postado em 03/02/2023 12:56:08

10) Termo_uso_de_imagens.docx - postado em 31/01/2023 11:23:46

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto de pesquisa ndo apresenta pendéncias éticas.

A pesquisadora devera se atentar para a seguinte solicitacéo:
1) Relatérios:

Durante a execucdo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil 0s
respectivos relatérios parciais e final, de acordo com o que consta na Resolucdo CNS
466/12 (itens 11.19, 11.20, X1.2, alinea d) e Resolugdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).
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Considerac6es Finais a critério do CEP:

Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste

CEP/UESB autorizou a liberacdo do parecer do relator por ad referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Outros esclarecimento.pdf 20/04/2023 | Karla Rocha Pithon Aceito
23:24:30
Informag6es Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO_P | 01/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2071397.pdf 13:48:46
Projeto Detalhado / | brochuradetalhado.pdf 01/04/2023 | BIANCA ALMEIDA Aceito
Brochura 13:48:20 | VIVAS DOS
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ANEXO 3

Quanto3 ano3 vocé tem? Qual 3érie e3colar esta cursando atualmente?

16 22 3érie do En3ino Médio
16 ano3 22 3érie do Ensino Médio
17 22 3érie do En3ino Médio
17 22 3érie do En3ino Médio
19 22 3érie do En3ino Médio
21 2?3érie do En3ino Médio

14 ano3 8° ano

16 ano3 22 3érie do En3sino Médio

17 22 3érie do En3ino Médio

14 8°ano

16 ano3 22 3érie do Enzino Médio
16 22 3érie do En3ino Médio
16 22 3érie do En3sino Médio

17 22 3érie do En3ino Médio

17 22 3érie do En3ino Médio

17 22 3érie do En3ino Médio
18 22 3érie do En3ino Médio

16 2 3érie do En3ino Médio




Vocé estuda em e3cola Vocé e3tuda em qual cidade: Vocé faz ou ja fez curso de i

Publica Candido Sales Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Vitoria da Conquista Nao
Publica Lagoa Grande Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Vitoria da Conquista Nao
Publica Lagoa grande Nao
Publica Municipio de Candido Sales Nao
Publica Vitoria da Conquista Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Candido Sales Nao
Publica Lagoa grande Nao

Publica Lagoa grande/candido Sales Nao




Se 3im, por quantos anos fez cur3o de inglé3?

Vocé gosta de estudar inglés?

Prefiro nao responder
Nunca fiz curso de inglé3
Nenhum

nao fiz curso

Prefiro nao responder

Prefiro nao responder

Prefiro nao responder

Eu nao fiz curso de inglés
Prefiro nao responder
Nao

Prefiro nao responder

Sim

Sim

Nao

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao




Vocé acredita que consegue aprender inglé3 na e3 Explique 03 motivo3s da 3ua responta a pergunta an

Sim prefiro nao responder

Nao Acho que pra aprender Inglé3 tem que ter outros re
Nao Sao todo3 03 ano3 repetindo quase o me3amo assu
Nao Prefiro n responder

Nao Pg eu n 30u muito boa em inglé3

Sim Prefiro nao responder

Sim acredito que consigo aprender 3im, ma3 também d
Sim Se a pe33oa 3e dedicar bastante 3im

Sim Prefiro nao responder

Sim Acho que a e3cola conzegue pelo meno3 no3 ensin
Sim Com dedicacao e atencao de ambas a3 partes(alu
Nao Nao é focado em partes importantes como a pron
Sim Eu acredito,poi3 com e3forco vocé consegue tudo!
Nao N&o tenho paciéncia

Sim Sim, poi3 é 36 no3 e3forcarmos mai3 pra ter um bo
Nao Prefiro nao responder

Sim Ser 03 alunos prestar atencao na aula eles aprende

Nao Prefiro nao responder




Vocé acredita que aprenderia melhor a lingua ingle Quai3 03 motivo3 da 3ua resposta a pergunta anter

Nao faz diferenca
Brasileiro
Tanto faz
Nao faz diferenca
Brasileiro
Nao faz diferenca

Norte-americano

Brasileiro

Nao faz diferenca

Nao faz diferenca
Nao faz diferenca
Nao 3ei

Nao faz diferenca

Nao faz diferenca

Nao faz diferenca

Brasileiro
Brasileiro

Nao faz diferenca

prefiro nao responder

Poi3 03 professores Brasileiroz também tem a cap
O importante é 3aber ensinar

Todo3 explicam com clareza

0 professor tendo paciéncia comigo acho g eu con
Sei la

330 fluentes e podem explicar melhor

Porque um profes3or brasileiro na minha opiniao e

Para mim nao faz diferenca ter um professor brasil

Acho que um professor Norte americano ou um pr
Ambo3 330 capacitados.

Nao 3ei distinguir a diferenca entre eles, poisz nao t
Eu acho que nao tem diferenca, porque 3e vocé pre

Nenhum

Nao depende de profe3sor para aprender o aluno p

Pq ele pode explicar melhor
Por que o professor portugués ja ia traduzido a3 pa

Prefiro nao responder




Vocé acredita que falantes ndo nativos podem en Vocé 3e 3entiria mai3s confortavel aprendendo inglé

prefiro nao responder Brasileiro

Sim poi3 acredito que eles tem capacidade pra i33 Braszileiro

Sim, 3e ele3 procuram 3aber aprender vao 3aber en Nao faz diferenca
Nao 3ei Brasileiro

Eu acho que falante nao nativo consegue dar enzin Brasileiro

Porque eles tem oportunidades Brasileiro

3im, 3e tiverem um bom ensino e 3erem fluente3 ¢ Braszileiro

Nao 3ei Brasileiro

Sim, falantes nativos podem ensinar inglé3 tao bem Brasileiro

Pela interacao Brasileiro
Sim. Inglé3 nao é um idioma dificil, com certo e3fo Nao faz diferenca
Sim, poi3i330 ndo 3e ba3eia apena3 em nacionalid Brasileiro

Na minha opiniao poderia 3im !! Se ele3 e3tuda3se Brasileiro

Porque 3im Brasileiro

Sim, nativo3 podem ensinar bem, poi3 entendem a _
Brasileiro

Nao 3ei kkkk Brasileiro

S3 eu acho melhor uma pe33oa que fala portugués Brasileiro

Nao 3ei Nao faz diferenca




Explique 03 motivo3 da 3ua re3sposta a pergunta an Vocé aprenderia melhor 3e 3eu professor fosse fal

por que pe330a3 brasileira3s 3do0 melhores para exp acho que 3im

Me 3entiria mai3 confortavel com um professor bra Sim, poi3 ele ja era especializado nes3e recurso da
Nao tem motivo Nn 3ei dizer

E mai3 confortavel Acho que nao

Pq o brasileiro ensinado a dar aula inglé3 eu enten  Acho q 33

Nao entendi muito Nao

acho que me 3entiria melhor com um brasileiro por acho que independente de 3er falante nativo ou na

Eu acho que é bem mais facil de 3e comunicar e ap Acho que nao porque eu nao entenderia oq ele e3t

Sou brasileira, entdao mi 3into mai3 confortavel com Acho que nao, todo professor de inglés estudou m

Acho que a minha comunicacao 3eria melhor Nao,acho que nao conseguiria interagir muito
Talvez o profes3or brasileiro me compreenderia m Profes3ore3 brasileiro3 por mai3s capacitado3 que
Julgo que 3eria mai3 confortavel um brasileiro por Provavelmente 3im, por ele po33uir mai3 experiénc
Porque ele fala na 3ua meama lingua Pra mim nao teria diferenca, porque 3e vocé estud

Porque braszileiro3 3ao melhores Sim poi3 3e ele nao 3abe como que eu vou aprende

Com um brasileiro, poi3 ele entenderei a3 minha3z d Nao existe e33a questao para aprender o profes3o

Pq 3im uai Simm
Por que ele ja ia traduzido Nao

Prefiro nao responder Prefiro nao responder




Se 3im, como 3e 3ente u3ando a lingua inglesa em
(3e nao utilizar a lingua ingle3a em 3ala de aula, re

Vocé utiliza a lingua inglesa em 3ala de aula?

Nao prefiro nao responder

Sim Sim utilizo

Nao

Nao Nao utilizo

Sim E um pouco dificil de aprender inglés com o profes
Sim Nao utilizo a lingua inglesa em 3ala de aula

Nao nao utilizo a lingua inglesa em 3ala de aula

Para 3e comunicar nao Nao utilizo a lingua inglesa em 3ala de aula

Sim E um pouco dificil e diferente.

- Nao utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula

Nao

Nao Nao utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula

Nao Nao utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula.

Nao Nao utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula

Nao Nao

Sim E muito interessante no3 leva até um bom desemp
Sim Utilizamo3

Nao Nao utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula

Nao Nao utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula




Se nao, como 3e 3entiria usando a lingua inglesa e

Vocé acredita que exista alguma crenca 3ua que te

(3e utilizar a lingua inglesa em 3ala de aula, re3pon

legal nao

Utilizo a lingua Ingle3a em 3ala de aula Nao, poi3 nao existe nenhuma contradicao

Deve 3er uma experiéncia boa Nao, porque i330 é uma vontade de cada pes3oa
Legal Nao existe

utilizo a lingua inglesa em 3ala de aula Acho q 33

Utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula Sim exi3te nao 3ei muito de inglé3

me 3entiria bem e 3eria melhor aprendizado nao

Bom 3e eu 3oube3se acho que normal e legal ao m Acho que ndo, porque nao é dificil para muito3, ma

Utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula. Nao, 36 depende da minha capacidade de aprende

Me 3entiria bem e mai3 confiante para "discutir'o  Nao
Talvez envergonhada no comeco por ter medo de p Nao, nao acredito que tenha alguma crenca que im
Nada diferente do normal, nao vejo necessidade da Nao, julgo que po33uo uma certa facilidade com in

Eu me 3entiria melhor, poi3 tenho muita vontade de Nao

Nao Nao porque nao

Eu u3o em 3ala de aula Nao, pois lingua inglesa é um aprendizado importa
Utilizo a lingua ingle3a em 3ala de aula Sim

Triste né Nao

Nao utilizo Prefiro nao responder




Qual a 3ua vi3ao 3obre o falante nativo de lingua in Como vocé 3e 3ente ou 3e 3entiria falando inglés c

nao 3ei incrivel

Acho que me 3entiria confortavel Seria uma nova experiéncia na minha vida
Nao 3ei Nunca tive e33a oportunidade

Prefiro nao opinar Acharia legal

N 3ei explicar a minha vi3zdo e q eu acho g n entend Eu n 3entiria ND pq e muito dificil eu falar inglé3s co
E que eles representam uma diversidade cultural e Embora eu nao tenha 3entimentos, po33o imaginar

acho que falam muito rapido ma3 dependendo da  me 3entiria inferior poi3z meu inglés nao é tao bom

Bom ele3 falam com bastante facilidade ele3 utiliz Acho que falando com um norte-americano eu mel

Falantes nativo3 e norte vamericano3 podem ofere la 3er muito diferente, ma3 ou meamo tempo muito

Nao tenho uma resposta Ficaria 3em 3aber como me comunicar ou interagir
Eu vejo o falante nativo de lingua inglesa norte-am Talvez meio perdida, eles “engolem” muitas letraz e
Que ele é um privilegiado por ter de berco uma edu Habilidosa o 3uficiente para conversar com alguém
Muito legal Eu mim 3entiria muito feliz

Nenhuma Sentiria falando

Eu me 3entiria confiante, poi3 o objetivo é a comun
Que 330 pes3oa3 inteligente3 e bem estruturadas

Sei l& Normal,eu entenderia melhor
Nao 3ei Sentiria feliz

Nao 3ei Nao 3ei




Vocé acredita que ha pe3soas que falam melhor a Quem vocé acredita que fale melhor a lingua ingles

Nao 3ei

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao 3ei

Sim

Nao 3ei

Nao 3ei

Nao

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao 3ei

profes3ora Bianca

03 povos Ingléses

Alguma pe33oa que 3e e3forcar a aprender

Nao 3ei

03 g moram fora do Braszil ele3 falam melhor inglés
a lingua ingle3a pode 3er bastante 3ubjetiva e depe

o3 falantes nativo3 de inglé3

Aqueles que tem um en3sino 3uperior em in3tituico

Nao a resposta Unica.

Atores,muitos atores que nao tem 3ua lingua tipica

03 americano3

Donald Trump porque ele e o novo

03 profes3ores e a3 pe33oas que gostam da lingua

Bianca
Bianca minha profe3sora

Nao 3ei




Vocé acredita que 03 Norte-Americanos 330 03 me Quai3 03 motivo3 da 3ua re3posta a pergunta anter

Sim
Sim
Nao

vario3 outro3 paize3 de fora da américa do norte u

Nao

Nao 3ei

Sim
Nao
Nao 3ei
Sim

Sim

Eu nao 3ei

Sim
Nao

Sim

por que eles 330 muito incomparavel

Acredito que exi3te outros paises que tem a capac
Sao nativos

Nenhuma

Sim, pq eles ja nasceram fora do Brasil e entao ent
Nenhum

outras pe3s3oa3 também falam inglés fora da amér

Bom porque eu acho que 03 australianos,indianos

Nao tem re3posta Unica, poi3 a influéncia e a quali

Por 3er 3ua lingua nativa,3ua comunicacao é melh
cada localidade tem 3ua pronuncia, 3otaque, giria3
Por meu conhecimento des3a lingua 3er limitado n
Prefiro nao responder

Nenhum

Eu nao tenho uma certeza
Pqg 3im
Nao

Prefiro nao responder




Vocé acredita que o inglés falado no3 Estados Uni  Justifique a 3ua re3sposta anterior

SIm por que eles 330 incomparaveis

Nao Acho que outro3 paise3 tem capacidad
Sim Porq é nativo de la

SIm Nada a dizer

Nao N pg do m3m jeito q ele3 3abem falar in
SIm 03 nortes americanos geralmente tém
Nao cada um tem um 3otaque e jeito de fala
Nao Porque a qualidade do do inglés falado
Nao 0 inglé3 é uma lingua deversificada com
Sim Por 3er uma idioma nativo da regiao
Nao Nao, poi3 existem varios paises que 3ao
Nao 3ei Como dito antes, nao tenho base para a
SIm Porque acho que eles 3ao melhores

SIm Sim!!!

SIm Sim, poi3 é a lingua deles

SIm Pqg eu acho i330

Nao Nao

Sim Prefiro nao responder




Vocé acredita que a pronuncia de um falante nativ Vocé acredita 3er fluente em inglé3?

por que ele3 entendem melhor a como explica Sim

Nao
Sim, 3em explicacao Nao
Acho que nao Nao

Sim pq e muito importante falar inglés aprender na Nao
O foco deve 3er em fazer entender e compreender Sim

3im poi3 ajuda muito a entender a fala Nao 3ei

Acho que néo o importante e a compreensao, fluén Nao

Nao necesszariamente, embora a pronuncia correta Nao
A pronUncia é o principal elemento para o aprendiz Nao
Nao

Nao, poi3 exi3te quesitos como o 3otaque e a3 giri Nao

Prefiro nao responder Nao
Nao Nao 3ei
Nao, o principal objetivo deve 3er a comunicacao ¢
Sim
Nao
Nao Sim

Nao 3ei Prefiro nao responder




Qual o motivo da 3ua re3po3ta anterior?

Na 3ua opiniao, por que vocé ainda nao é fluente e

quero um dia viajar internacional

Poi3 ainda precizo de mai3 conhecimento

Nao tenho muita vontade de aprender

Nao 3ei fala inglés

Nao pq e muito dificil eu aprender a falar inglé
Como ja di3se nao é qualquer um que ja 3abe

algumas coizas nao consigo pronunciar, ja ou

Porque eu nao aprendo muito facil

Nao mi vejo 3endo fluente em inglés

N&o 3ei falar nada em inglés

Por mai3 facilidade que eu tenha em entender
Nao po33uo conhecimento o ba3tante para i3
Prefiro nao responder

Nao 3ei

Sim, poi3 é o e3forco e o gostar que te faz am

Pq 3im
Por que é bom

Prefiro nao responder

falta de interesse

Poi3 precizo me dedicar maiz em aprender inglés
Porque n estudo a matéria com vontade de apy
Nao entendo nada

Pq eu n tenho muito interesse de aprender o inglé3
Como ja di3se nao é qualquer um que ja 3abe apre

porque nunca fiz um cur3o para melhorar

Porque e dificil de 3e aprender e acho que demorar

Por que tenho outro objetivo na minha vida.

Porque nao me dediquei fixamente ni330
Talvez por falta de tempo pra pegar e estudar firme
Por diversas causas como ortografia e prondncia.
Porque eu n con3igo lembra de tudo pra 3er fluente

Muito dificil

Porque nao é uma lingua que eu go3to muito, por i

Pq nao presto muito atencao
Por que eu nao tenho interesse

Nao 3ei




Vocé gostaria de falar inglés igual a alguém? Quem Marque a alternativa que vocé acredita 3er verdade

3im, profe3sora Bianca Eu posso falar inglé3 do jeito que eu quiser e conse
Sim, igual a minha professora de inglés Bianca Eu posso falar inglé3 do jeito que eu quiser e conze
Nao Eu po33o falar inglés do jeito que eu quiser e conse
Nao gostaria Prefiro nao responder

Gostaria mai3 e uma coisa g n consigo Para 3er fluente em inglés, preciso falar como um
Minha irma Se eu nao falar exatamente como um nativo, eu na

nado, gostaria de melhorar o basico mas ndo tenho Eu po33o falar inglé3 do jeito que eu quiser e conse

Acho que nao Eu po33o falar inglé3 do jeito que eu quiser e conse
Nao 3ei, por que nao tenho tanta influéncia. Eu po33o falar inglés do jeito que eu quiser e conse
Nao Eu po33o falar inglé3s do jeito que eu quiser e conse

Sim. Talvez igual ao3 ingleses, pelo 3otaque bonito Eu po33o falar inglés do jeito que eu quiser e conse
Nao alguém em e3pecifico, ma3s igual a qualquer n Eu po33o falar inglés do jeito que eu quiser e conze
N tenho ninguém prefiro nao responder Eu po33o falar inglés do jeito que eu quiser e conse

Donald Trump Eu po33o falar inglé3s do jeito que eu quiser e conse

Gostaria 3im, igual Jungkook, poi3 a 3ua pronuncia Eu po33o falar inglé3 do jeito que eu quiser e conse

Eu gostaria, Bianca Se eu nao falar exatamente como um nativo, eu na
Nao Se eu nao falar exatamente como um nativo, eu na

Sim, prefiro nao responder Prefiro nao responder




Vocé ja 3entiu pre3sao para falar inglés como um n De onde acha que e33a ideia veio?

nao

nao

nao 3ei
Nao 3ei
Nao 3ei
Nao 3ei
N 3ei

Nao 3ei

nunca 3enti pressao

Nao 3ei

Nunca 3enti pre3sao para falar inglés.

Nao tenho resposta

Do préprio povo norte americano que te
De um e3tereotipo de que devemos 3egu
N 3ei

E3stados Unidos

Do3 nativo3s, onde ele3 criaram um padra
Nao 3ei
Sei nao

Nao 3ei




Vocé acha que é importante aprender o 3otaque de Justique 3ua resposta anterior.

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao

Nao

Nao

Sim

Nao

Nao

e importante

Nao poi3 cada um aprender de uma f
Porque cada pe33oa tem o 3eu jeito
Nao

Acho importante pqg 3e um dia precis
Gostei de aprender 3im igual um fala

porque é melhor na hora de falar com

Pode 3er Gtil algum dia mas acho qu

Nao e e33encial aprender um 3otaqu

Nao preci3a de 3otaque para falar ing
Cada pes3oa tem 3eu 3otaque de ac

Sotaque é algo regional, 3endo a33im
Prefiro nao responder

Acho que 36 precisa entender o que
E importante vocé aprender pra ter u

SO 3e a pe33oa quizer me3amo
Acho que nao

Prefiro nao responder




Quando vocé vé ou ouve um falante nativo, o que p Quando vé ou ouve um falante nativo vocé 3e 3ent

estou no nivel baixo mai3 confiante
Um alto nivel mai3 confiante
Nada de mai3 Interessante
Nada Normal

Eu nunca vir um nativo mai3 confiante

E comum que 3urjam comparacoes e reflexoes 3ob mais confiante

acho o meu nivel baixo nao 3into nada

Que devo melhorar para entender melhor oque ele  mai3 in3eguro

Nunca e3cutei um nativo de inglés. Nao 3ei
Pé33imo Nao 3into nada
Médio. mai3s in3eguro

Que ele é muito baixo em comparagao a e33a pe33 mai3s in3eguro

Excelente mai3 confiante
Ta baixo mai3 in3eguro
Pé33imo mai3 in3eguro
Baixo kkk, pg nao 3ei fala nada mai3 in3eguro
Nunca vi um mai3s in3eguro

Nao 3ei mai3 in3eguro




Justifique 3ua re3posta anterior.

Em 3uas interacoes em inglés, vocé prefere falar c

mai3 confiante a ele

Poi3 ele3 tem dominio nas falas

Prova que ele 3e e3forco

Nada a temer

Eu vendo um nativo acho q 3e ele me e
E comum 3im ter reflexdes 3obre o niv

nao tenho vontade de 3er igual

Por nao entender a direito a 3ua lingua

Nao 3ei, pg nunca vi um nativo.

Eu nao interajo em inglés

Com nativo3

Com outros aluno3 que também e3tao aprendendo
Eu ndo interajo em inglés

Com nativos

Com nativos

Com outro3 aluno3 que também e3tao aprendendo

Com outro3s alunos que também estao aprendendo

Com outros alunos que também e3tao aprendendo

Nao 3into nada quando ouco um falan Com outro3 aluno3 que também e3tao aprendendo

Nao 3into que tenho um inglés tao clar

Com outro3 aluno3 que também e3tdo aprendendo

Ao ver alguém falar tdo bem acabou p Eu nao interajo em inglés

Prefiro nao responder

Nao 3ei falar

Poi3 eles 330 fluentes na 3ua lingua

Pqg 3im
Por que eu nao vou 3aber responder

Prefiro nao responder

Com outros aluno3 que também e3tao aprendendo

Eu ndo interajo em inglés

Com nativos

Com outros aluno3 que também e3tao aprendendo
Com outro3 aluno3 que também e3tdo aprendendo

Eu ndo interajo em inglés




Justifique 3ua re3posta anterior. Vocé acredita que a3 muasica3 ou o3 filmes norte

eu nao nao
Poi3 eles 3e comunica de uma forma n Sim, poi3 de3pertar um de3ejo de aprender pra 3ab
Porque agente ta evoluindo junto Sim
Muito entediante Nao
Acharia melhor falar com um nativo Nao,pq eu assistindo filme ou e3cutando musica n
Acho mais facil Eu acustumo a aprender facil 3im eu tenho interes

porque acho melhor, o nivel de inglé3 é 3im porque ajudam na pronincia

Porque podemos buscar aprender junt Talvez eu gosto de alguma3s musicas em inglés e o

Sério mai3 confortavel. Sim, filme e misica norte americanos podem influ

E melhor a interacao e a33im po33o ap Sim,me da vontade de intender oque eles e3tao fal
Me 3entiria mai3 confortavel e 3em me Sim, porque con3igo encaixar na minha rotina, e ap
Nao me considero boa o bastante para Sim, por 3er mai3 facil entender o dialeto, além de

Prefiro nao responder Nao

Nao 3ei falar Sim porque vc e3cuta e ja tenta falar

Poi3 eu aprendo mai3, comunicando a Sim, porque a3 veze3s nd3 no3 in3piramo3s neles de

Pq 3im Nao
Acho melhor aprender com o3 colegas Nao

Prefiro nao responder Um pouco




Qual modelo de inglé3 (britanico, americano, indian Qual de33as alternativas vocé atribuiria aos falante

Americano

0 3ul- africano poi3 acho interessante
Nenhum

Nenhum

Americano

Sim eu gostaria de aprender todas a3 linguas

tenho interesse em aprender o britanico poi3 acho

Inglés americano

Britanico, é muito interessante.

Britanicos,acho legal e gostaria de 3aber mais 3obr

Britanico, go3sto muito do 3otaque.
Nenhum em e3pecifico.
Nao zei

Britanico

Americano, poi3 eu me identifico mai3

Americano
Britanico

Prefiro nao responder

B. Sao 3uperiore3s

A. Sao modernos

C.Sa0 pes33oa3 como no3
C.S30 pe330a3 como no3
A. Sao modernos

B. Sao 3uperiores

C.Séao pes30a3 como no3

C.Sa0 pes3oa3 como no3

A. Sao moderno3s

C.S&o pes330a3 como noé3
C.Sao pes3oa3 como no3
C.Sao pe33oa3 como no3
C.Sao mais inteligentes e avancado3

C.S30 pe330a3 como no3

A. Sao moderno3s

C.Sao mai3 inteligentes e avancados
B. Sao 3uperiores

C.Sa0 pes3oa3 como no3




Vocé acha o inglés norte Americano:

Vocé acredita que a 3ua vi3ao 3obre a lingua ingles

B. Bonito
A. Dificil
D. Complicado
D. Complicado
B. Bonito
A. Dificil

B. Bonito

B. Bonito

B. Bonito

D. Complicado
E. Facil

C. Estranho

B. Bonito

B. Bonito

B. Bonito

B. Bonito
B. Bonito

D. Complicado

ajuda

Acho que me ajuda poi3 desperto um desejo de ap
Nao mudou em nada

Prejudicar

Aprender

Eu acho que prejudica muito

me ajuda

Acho que prejudica porque eu vejo como uma lingu

Ajudar

Nenhum

Me ajuda.

Um pouco de cada. Na3 musicas me ajuda, mas qu
Prejudica

Ajuda

Sim, poi3 330 muitos esteriotipos 3obre a lingua, m

Ajuda
Sim

Prefiro nao responder




Vocé acredita que a pronuncia de um falante nativ. Como vocé 3e 3ente ao falar em inglés perto de pr

3im

nao falo inglés

Talvez 3im poi3 ele3 tem o dominio e a calmaria na Me 3into bem, me3amo que eu ndo 3aiba muito mai

Nao

Prefiro nao responder

Sim pq a pre3enca dele 3eria muito melhor
nao 3ei

3im porque 3e for para fora do pais, 3abe a pronln

Nao 3into nada

Nao falo

Eu n falo inglé3 pq eu tenho vergonha e tbm n 3ei f
Pé33ima

envergonhada mas consigo falar a3 vezes

Acho que nao porque pode haver dificuldade e exi3 Com muita vergonha de falar algo errado

Nao, a pronuncia correta é importante mas nao de

Sim,a pronuncia é a principal ferramenta para inten
Nao. Traria apenas3 dificuldade e frustracao para o
Nao, o foco deve 3er falar correto, o restante naoi
Nao 3abia prefiro nao responder

Sim

Com um pouco de vergonha.

Fico com vergonha

Envergonhada, ma3 nao meno3s capacitada.
Um pouco intimidada por falar em voz alta.
Nao 3ei explicar

Bem

N&o, poi3 o mai3 importante é 3e comunicar de um Vergonho3so, poi3 eu nao falo muito bem o inglés

Pqg 3im
Nao

Nao 3ei

Eu nunca falo kkk

Nervoso

Nao falo




Como a ideia de "3otaque perfeito” impacta 3ua m

por que e bem legal

Me de3perta um desejo de e3tudar mai3 pra conse
Nao

Prefiro nao responder

Sim

Ter uma mentalidade mai3 aberta 3obre o 3otaque

ndo impacta em nada, 36 acho o inglés britanico b

Por por um lado tem impacto3 bons e outro3s ruin3
Como por exemplo medo de cometer erros ou 3er j
Ma3 devemos ter autoconfianca devemos ter o de

Pode impactar positivos e negativo3 na motivacao

Me da vontade de aprender inglés para falar mais b
Por muito tempo ja me deixei abalar quanto a i330,
Nao foco em 3otaque e por i330 nao me afeta

Sim

Muito
E desmotivadora, ja que o foco é 3otaque perfeito

Sim
Sei nao

Nao 3ei




