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RESUMO

O ensino de Lingua Inglesa sob uma perspectiva intercultural, proposto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2017, esta alinhado as demandas de um mundo globalizado e
busca integrar aspectos culturais ao aprendizado de lingua inglesa. Muitos estudantes de turmas
do 1° do novo ensino médio associam o aprendizado de inglés & mera memorizagdo gramatical
e mantém uma visao homogénea sobre as culturas de lingua inglesa. Diante desse cenario, esta
pesquisa teve como objetivo geral verificar o lugar da interculturalidade nas aulas de inglés em
duas turmas do 1° ano. Como objetivos especificos, buscou-se: a) investigar como 0s docentes
da disciplina de Lingua Inglesa da escola analisada desenvolvem o ensino desse idioma pautados
por essa perspectiva intercultural; b) interpretar narrativas escritas pelos alunos para avaliar se
foram expostos a essa proposta pedagogica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de campo e
documental, de carater exploratdrio (Gil, 2002; Goldenberg, 2004; Yin, 2016; Flick, 2009;
Marconi; Lakatos, 2003; Creswell, 2014). A coleta de dados incluiu a analise de planos de curso,
de diérios de classe, de questiondrios, das entrevistas com docentes e dos textos narrativos
produzidos pelos alunos. A anéalise dos dados revelou que os estudantes ndao vivenciam um
processo de formacéo intecultural por meio da aprendizagem de inglés. Em relagéo ao estudo
realizado com os dois professores participantes da pesquisa, verificou-se que ambos possuem
conhecimentos sobre a relacdo entre lingua-cultura e compreendem o0s conceitos de
interculturalidade e perspectiva intercultural, porém por meio da andlise dos outros
instrumentos de investigagcdo foi observado que a perspectiva intercultural ainda ocupa um
espaco restrito nas suas aulas. 1sso se deve, em parte, a0 carater recente dessa proposta
pedagogica e a necessidade de maior formacgdo continuada sobre o tema. Assim, reforga-se a
importancia de ampliar programas de formacdo docente que promovam a consciéncia
intercultural, de modo que os professores atuem como agentes de interculturalidade (Mendes,
2012). Conclui-se que o ensino de inglés sob uma perspectiva intercultural deve passar por uma
reconfiguracdo pedagogica, essencial para atender as demandas de uma educagdo globalizada.

Palavras-chave: BNCC; escola publica; interculturalidade; lingua inglesa; novo ensino médio;
perspectiva intercultural.



ABSTRACT

The teaching of English from an intercultural perspective, as proposed by the 2017 Brazilian
National Common Curricular Base (BNCC), aligns with the demands of a globalized world by
integrating cultural aspects into English language learning. However, many 1% year of new high
school students associate English learning primarily with grammatical memorization and
maintain a homogeneous view of English-speaking cultures. Given this context, this study
aimed to investigate the position of interculturality in English classes. Specifically, it sought to:
(a) examine how English teachers at the analyzed school incorporate intercultural perspectives
into their teaching practices and (b) analyze students’ written narratives to assess their exposure
to this pedagogical approach. This is a qualitative, field-based, and documentary research with
an exploratory nature (Gil, 2002; Goldenberg, 2004; Yin, 2016; Flick, 2009; Marconi &
Lakatos, 2003; Creswell, 2014). Data collection included the analysis of course plans, class
diaries, questionnaires, teacher interviews, and students’ narrative texts. Findings revealed that
students have not yet experienced an intercultural training process through English learning.
Concerning to the study with two teachers Although they demonstrate an understanding of the
language-culture relationship and interculturality concepts, this approach remains limited in
their classrooms. This is partly due to the relatively recent introduction of this pedagogical
proposal and the need for further continuous teacher training on the topic. Therefore, expanding
professional development programs that foster intercultural awareness is essential so that
teachers can act as intercultural agents (Mendes, 2012). The study concludes that English
teaching from an intercultural perspective requires a pedagogical reconfiguration to effectively
meet the demands of globalized education.

Keywords: BNCC; public school; interculturality; English language; intercultural perspective.
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PALAVRAS INICIAIS

O ensino, sob uma perspectiva intercultural, constitui uma proposta pedagogica
inovadora, que visa a apresentar o inglés como uma lingua franca utilizada por pessoas de
diferentes nacionalidades. Sobre essa nova realidade, Mauranen (2018, p. 07) afirma que “o
inglés como lingua franca ndo é apenas uma lingua de contato onde o idioma é uma lingua
domeéstica ou, de outra forma, especialmente saliente em uma determinada comunidade, mas
um meio de comunicacao entre pessoas de qualquer parte do mundo”. Diante dessa reflexao,
compreende-se que o Inglés como Lingua Franca (ILF) é um idioma ndo nativo para diversas
pessoas, utilizado com diferentes propdsitos e em multiplos contextos culturais. Consciente
também que o inglés é reconhecido uma lingua franca, Baker (2012), ressalta a importancia da
existéncia de uma tomada de consciéncia intercultural no processo de aprendizagem do idioma.
Isso se deve ao fato de reconhecer “[...] que uma correlagdo entre a lingua inglesa e uma cultura
particular € problemética e que o conceito de interculturalidade no processo comunicativo é
capaz de auxiliar na fluidez das praticas comunicativas em contextos em que inglés é usado
como lingua franca [...]” (Baker 2012, p. 62). Com base nessa reflexao podemos entender que
a presenca da perspectiva intercultural no ensino de inglés podera ajudar os alunos a
compreenderem os modos de vidas de diferentes culturas e como se relacionar com elas.

Essa expansdo e hibridizacdo da lingua inglesa desafia concepcdes tradicionais que a
consideravam restrita a padrdes linguisticos de paises como os Estados Unidos e a Inglaterra.
Refletindo sobre 0 mesmo assunto, Mauranem (2018) considera que o (ILF) tornou-se uma
lingua “extraordiriamente heterogenea e variavel”, diante disso, todas as variantes do inglés,
influenciadas por diferentes sotaques, tornam-se legitimas (Mauranen, 2018, p. 7). Nesse
contexto, 0 ensino que se pauta por uma perspectiva intercultural ganha relevancia, pois
promove a conscientizacdo dos alunos sobre a diversidade cultural que utiliza a lingua inglesa,
rompendo com visdes estereotipadas e incentivando o autoconhecimento e a valorizacdo da
diversidade.

Ciente dessa necessidade e orientada pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), documento que reconhece o atual status de lingua franca do inglés, defende-se também
0 ensino da lingua voltado para interculturalidade, por isso, esta pesquisa buscou investigar o
lugar da interculturalidade em turmas do 1° ano do novo ensino médio de uma escola estadual
em Camamu, Bahia, onde a pesquisadora atua como docente. A motivacdo para este estudo
surgiu da necessidade de aprofundar conhecimentos sobre essa abordagem pedagdgica, que

ultrapassa o ensino gramatical e promove a valorizacao cultural e o respeito as diversas culturas
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que utilizam o inglés e proporciona ao aluno o acesso a uma formacéao critica e ética, a
qual é requerida no contexto de mundo globalizado.

Como docente, sempre me preocupei em proporcionar um ensino dinamico e de
qualidade. Considerando que a maioria dos alunos da rede publica pertence a populacdo negra
e de baixa renda, reconheco a importancia de garantir-lhes uma educagdo equitativa que
contribua para sua formacéo integral, como preconiza o0 Documento Curricular Referencial da
Bahia (2022, p. 18), ao afirmar que a “equidade na educa¢do ¢ um principio educativo
fundamental”. Assim, ¢ imprescindivel que o trabalho docente seja conduzido com
responsabilidade e comprometimento.

Este estudo também busca contribuir para a formacao de professores, incentivando-os a
refletir sobre suas praticas pedagdgicas e a aprimorar suas formacgdes para oferecer um ensino
de inglés sob uma perspectiva intercultural. Para isso, busca refletir sobre o contexto da escola
que foi locus da pesquisa, em que muitos alunos ainda associam as aulas de inglés
exclusivamente ao ensino gramatical, idealizando culturas de paises como os Estados Unidos e
a Inglaterra. Essa visdo limitada pode ser um indicativo de que o ensino ainda ndo explora
plenamente a diversidade cultural que caracteriza o inglés como lingua franca (Rajagopalan,
2009). No entanto, a pesquisa ndo busca afirmar que os professores privilegiam exclusivamente
0 ensino gramatical, mas compreender como a interculturalidade é abordada em suas praticas
pedagogicas.

Diante dessa problematica, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, de campo e
documental, com carater exploratorio (Gil, 2002; Goldenberg, 2004; Flick, 2009). O objetivo
geral foi verificar qual é o lugar da interculturalidade nas aulas de inglés em turmas do 1° ano
do ensino médio. Para alcanca-lo, foram estabelecidos dois objetivos especificos, a saber:
investigar como os docentes da escola desenvolvem o ensino de inglés sob uma perspectiva
intercultural e interpretar narrativas escritas pelos alunos para verificar se tiveram contato com
essa abordagem.

Esta pesquisa € aplicada, pois busca compreender problematicas especificas do ensino
de linguas no contexto educacional (Moita Lopes, 1996). A coleta de dados envolveu a analise
do plano de curso, diérios de classe, questionarios e entrevistas com docentes, aléem da producao
de narrativas de aprendizagem pelos estudantes. Esses instrumentos foram fundamentais para
identificar o lugar da interculturalidade nas aulas de inglés da escola pesquisada.

N&o foi objetivo deste trabalho propor intervenc6es imediatas, mas realizar uma analise
interpretativa dos dados, relacionando-os as teorias de linguistica aplicada que fundamentaram
0 estudo (Marconi; Lakatos, 2003). O estudo visa, ainda, a incentivar pesquisas futuras e
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subsidiar a formacéo de professores e coordenadores pedagogicos, promovendo a inclusdo do
ensino da lingua inglesa sob a perspectiva intercultural nas escolas publicas, contribuindo assim
para uma formacao ética e critica dos estudantes.

Esta dissertacdo estd estruturada em seis capitulos, além das referéncias, anexos e
apéndices. O primeiro capitulo, intitulado Palavras Iniciais, apresenta o tema do estudo e as
razOes motivadoras para a realizagdo da pesquisa. S&o discutidas a relevancia do estudo no
contexto do ensino e aprendizagem de lingua inglesa, bem como a problematica investigada na
unidade escolar selecionada. Para explicar o planejamento do estudo, detalha-se a metodologia
adotada, assim como 0 objetivo geral e o0s objetivos especificos tracados para alcancar 0s
resultados pretendidos.

O segundo capitulo, nomeado A importancia da interculturalidade no ensino-
aprendizagem de lingua inglesa: formacdo do aluno em um mundo globalizado, discute a
expansao do inglés no mundo e sua consolidagcdo como lingua franca, destacando a relevancia
da interculturalidade como novo paradigma para o ensino de inglés (Siqueira; Barros, 2013, p.
05). Em seguida, séo abordadas reflexdes sobre a relagédo entre lingua e cultura, além de analises
sobre o conceito de interculturalidade, fundamentadas em autores como Janowska (2020),
Brown (2007), Rosa (2019), Paim (2019), Mendes (2012), Antunes (2009), Ladeia (2023),
Esterman (2010) e Alvarez (2013). Por fim, destaca-se a importancia da perspectiva
intercultural no ensino de inglés para promover uma formacéo intelectual mais abrangente e
significativa para os alunos (Assoni, 2018; Brun, 2004; Mendes, 2012; Rosa, 2017; Jordao,
2004; Byram, 2002; Brasil, 2017).

O terceiro capitulo, intitulado O professor e a sala de aula de lingua inglesa que se quer
intercultural: formacdo em pauta, traz reflexdes sobre o desenvolvimento da competéncia
comunicativa intercultural como uma das a¢des fundamentais para o ensino conforme essa
perspectiva (Byram, 1997; Roth, 2006; Janowska, 2020). S&o apresentadas contribuicfes de
pesquisadores que apontam caminhos para a mudanca de mentalidade docente e estratégias para
uma formacao mais adequada ao ensino intercultural (Janowska, 2020; Santana; Lima, 2017;
Lima, 2008; Alvarez, 2013; Mendes, 2012; Freire, 2002; Sherly, 2017; Rosa; Paraquett, 2014).
No quarto capitulo, Percurso Metodoldgico, sdo descritas as agdes metodoldgicas empregadas,
caracterizando a pesquisa como exploratoria e qualitativa, fundamentada nas reflexdes de Gil
(2002), Goldenberg (2004), Yin (2016) e Flick (2009). Apresentam-se 0s instrumentos de coleta
de dados utilizados, além do locus da pesquisa, incluindo uma descricdo da historia e da
localizacdo geogréfica do municipio onde a escola esta situada. O perfil do publico estudantil é

detalhado, abrangendo as séries oferecidas e caracteristicas socioecondmicas.
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Também se descreve o perfil dos colaboradores, incluindo informacdes sobre faixa
etaria, formacéo e experiéncia profissional.

O quinto capitulo, Andlise dos Dados, apresenta a transcricdo e a andlise das
informacdes coletadas, que foram relacionadas as fundamentacdes tedricas discutidas ao longo
da dissertagéo.

Por fim, o sexto capitulo, Palavras Finais, responde a pergunta central da pesquisa,
expondo interpretacfes e inferéncias decorrentes da andlise dos dados. S&o discutidas as
limitacBes do estudo e apresentadas sugestdes para que futuras pesquisas possam aprofundar o
tema. O texto é concluido com reflexdes sobre os conhecimentos e as impressdes adquiridos,
evidenciando que ainda h& muito a ser feito para que o ensino sob a perspectiva intercultural
seja uma realidade efetiva nas aulas de inglés e contribua para a formacdo integral dos

estudantes na escola publica.
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1 A IMPORTANCIA DA INTERCULTURALIDADE NO ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUA INGLESA: FORMACAO DO ALUNO EM UM MUNDO
GLOBALIZADO.

Uma das consequéncias do processo de globalizacdo foi a expansdo da lingua inglesa,
que se disseminou por praticamente todo o mundo, tornando-se o principal idioma utilizado
para intermediar situagdes sociocomunicativas entre pessoas de diversas nacionalidades e com
diferentes objetivos (Sharifian, 2009). Com essa expansao, o inglés alcancou o status de lingua
franca. Nesse novo paradigma, surge a necessidade de “[...] mudancas significativas no que se
refere ao ensino-aprendizagem de linguas [...]” (Siqueira; Barros, 2013, p. 5). Segundo esses
autores, o ensino-aprendizagem de inglés ainda segue uma tradicdo em que a referéncia de
comunicacdo e cultura ensinado é baseado nos paises onde o inglés é considerado lingua nativa,
como os chamados paises hegemdnicos, a exemplo dos Estados Unidos e Inglaterra.

Essas mudancas, influenciadas pela expansdo do inglés no mundo, trazem a
interculturalidade “[...] como elemento central na pedagogia contemporanea de lingua inglesa
[...]” (Siqueira; Barros, 2013, p. 5). A inclusdo desse conceito no ensino-aprendizagem do
idioma se deve ao fato de que, como mencionado anteriormente, o inglés hoje serve como meio
de comunicacdo entre falantes de diferentes origens culturais, estabelecendo, assim, uma
relacdo intercultural entre individuos diversos. A importancia da interculturalidade nesse
contexto de interacdo comunicativa contemporanea reside na sua capacidade de promover-“J...]
um ambiente de respeito, tolerancia, flexibilidade, resiliéncia entre culturas [...]” (Assoni, 2018,
p. 96). Ela emerge como uma ferramenta para amenizar ou diluir os possiveis estranhamentos
decorrentes do convivio entre culturas distintas, além de fomentar o desenvolvimento de
relacfes mais amistosas entre os diferentes individuos.

Considerando a expansdo do inglés, discutida nos paragrafos anteriores, assim como a
importancia da interculturalidade no contexto de ensino-aprendizagem de linguas, é relevante
apresentar algumas reflexdes sobre o conceito de interculturalidade, conforme desenvolvido por
pesquisadores da linguistica aplicada. No entanto, antes de iniciarmos essa apresentacao, é
importante entender a relagdo entre lingua e cultura, uma vez que a concepcdo de
interculturalidade surge da conexao desses dois elementos.

Para aprofundar a compreensao sobre a relacdo entre lingua e cultura, algumas reflexdes
de diferentes autores sdo relevantes. Dentre elas, destaca-se a de Janowska (2020, p. 48), que
afirma: “[...] a lingua é um componente da cultura de uma dada sociedade e uma ferramenta

com a ajuda da qual o individuo verbaliza sua visdo de mundo [...]”. Nesse sentido, entende-
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se gque € por meio da lingua que o ser humano expressa seus valores e interpretacdes sobre o
mundo ao seu redor.

Segundo Brown (2007, p. 189), “Uma lingua faz parte de uma cultura e uma cultura faz
parte de uma lingua; os dois estdo intrinsicamente entrelagados [...]”. Diante dessa declaragao,
entende-se que lingua e cultura sdo interdependentes, ndo podendo existir de forma isolada.
Rosa (2019, p. 58) complementa essa ideia ao afirmar que “[...] a lingua ndo existe em um
vacuo. A lingua esta incorporada na cultura de um povo e reflete a totalidade de crengas e
sentimentos da comunidade de fala”. A autora reafirma que a lingua ndo apresenta
funcionalidade se ndo estiver inserida em um contexto cultural.

Paim (2019) oferece uma andlise interessante sobre a influéncia da cultura na vida
humana, tal perspectiva nos ajuda a compreender melhor sua relagdo com a lingua. Segundo a

autora,

Todas as relacbes que se estabelecem com os outros sdo moldados pelo meio
cultural ao qual cada um pertence, isto é, as percepcdes, convicgdes, 0s
comportamentos, as atitudes e 0s modos de posicionamento estdo
impregnados em diferentes arenas culturais as quais os individuos pertencem
(Paim, 2019, p. 11).

Essa analise permite entender que a cultura permeia todas as esferas da existéncia
humana, o que comprova sua intima relacdo com a lingua. Mendes (2012, p. 375) ao discutir a
conexao entre lingua e cultura, afirma: “[...] € necessario compreendermos que a cultura ¢ a
lingua e vice-versa, e ndo apenas uma parte dela. Por isso mesmo, tudo o que fazemos quando
interagimos com o0 mundo atraves da linguagem € um modo de produzir cultura”. 1sso evidencia
que a lingua e a cultura sdo inseparaveis, funcionando como uma unidade interligada, em que
uma n&o existe sem a outra.

Antunes (2009, p. 23), por sua vez, pontua que: “[...] na verdade a lingua que falamos
deixa ver de onde somos. De certa forma ela nos apresenta aos outros. Mostra a que grupos
pertencemos. E uma espécie de atestado de nossas identidades”. Com base nessa afirmagfo,
compreende-se que, ao nos comunicarmos verbalmente, estamos automaticamente
apresentando a cultura a qual pertencemos. No que diz respeito a relacdo entre lingua e cultura
e seu desdobramento para o conceito de interculturalidade, Ladeia (2023, p.132) assegura que
“[...] o entendimento da indissociacao desses dois elementos, a saber lingua e cultura, despontou
0 conceito de interculturalidade, ou seja, 0 encontro de duas culturas ou duas linguas para além
das fronteiras politicas dos Estados Nagao”.

Para explicar a influéncia da relacdo entre lingua e cultura no surgimento do conceito
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de interculturalidade, Janowska (2020, p. 46) declara que “[...] € justamente no ambito das
interacGes entre lingua e cultura do aprendiz e a cultura veiculada pelo idioma estrangeiro que
surge o conceito de interculturalidade”. Diante desse estudo, fica claro que a interculturalidade,
oriunda da conexao entre lingua e cultura, molda as relagdes estabelecidas entre individuos de
diferentes origens culturais. Essas interagdes linguisticas transcendem fronteiras geogréaficas,
permitindo uma comunicagéo que ultrapassa as diferencas culturais.

Apbs essa breve apresentacdo das visdes de alguns pesquisadores sobre a relagédo entre
lingua e cultura, cujo propdsito foi entender o surgimento da interculturalidade, propde-se agora
explorar mais detalhadamente esse conceito por meio da investigacdo de diferentes autores.
Mendes (2012), ao refletir sobre o que caracteriza a interculturalidade, desenvolve o conceito e

afirma;

O sentido intercultural a que me refiro, desse modo, é a compreensdo de que
é possivel, no emaranhado das diferencas e choques culturais que estdo em
jogo no mundo contemporaneo, estabelecer pontes, dialogos inter/entre
culturas, individuais e coletivas, de modo que possamos conviver mais
democraticamente (Mendes, 2012, p. 359-360).

A autora argumenta que, no contexto social contemporaneo de um mundo globalizado,
em que encontros entre pessoas de diferentes culturas sdo cada vez mais frequentes, ha a
possibilidade de estabelecer relagcbes amistosas que promovam um convivio mais pacifico. Essa
perspectiva proposta pela pesquisadora é significativa, pois incentiva o individuo a aprender a
conviver com o outro, a singularidade de cada pessoa como ser humano.

Esterman (2010, p. 33) descreve a interculturalidade como “[...] relagdes simétricas e
horizontais entre duas ou mais culturas, a fim de enriquecer-se mutuamente e contribuir para
uma maior plenitude humano”. Dessa forma, quando essas relagdes sao estabelecidas de forma
simétrica e horizontal, conforme foi exposto pelo autor, nenhuma cultura se sobrepdem a outra.
Pelo contrério, cria-se uma relacéo de respeito e de aprendizagem mutua.

Semelhante & concepgdo discutida no pardgrafo anterior, sobre o conceito de
interculturalidade e como os encontros entre diferentes culturas devem ser estabelecidos,

Alvarez (2013, p. 187 apud Organizacao [...], 1998, p. 4) afirma que:

A nogdo da interculturalidade parte do conceito de que as culturas ndo se
encontram isoladas. Por conta disso, a interculturalidade pode ser manifestada
de trés principais formas. A primeira mostra que o contato entre diferentes
culturas ndo deve conter uma relacdo de dominacgéo e de ndo reconhecimento
da cultura alheia. J& a segunda diz que, ao entrar em contato com uma cultura,
é necessario que haja um didlogo, uma negociacao, respeito e reconhecimento
das particularidades dessas culturas, o que pode vir a modificar alguns
simbolos existentes nelas, devido a interacdo. E a Ultima forma define o
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conceito de interculturalidade como uma relacdo entre duas ou mais culturas,
porém com o reconhecimento de que o resultado de um didlogo ndo ira afetar
as diferentes culturas.

Pode-se observar, diante da reflexdo da autora, que a interculturalidade se apresenta
também como uma proposta educativa que orienta como as interacdes entre diferentes culturas
devem ser estabelecidas. Ladeia (2023, p. 135), ao desenvolver a ideia do que seja a
interculturalidade, salienta que “[...] ela se concebe por meio da interacdo entre comunidades
étnicas, os grupos sociais que se reconhecem nessas diferencas e buscam mutua valorizacao”.

Outra reflexdo sobre o conceito desse mesmo topico é desenvolvida por Janowska

(2020, p. 46, grifos da autora) que declara:

A interculturalidade é definida como um processo dindmico de troca entre
culturas diferentes. Assim compreendida, ela € um conceito relativamente
novo. Por outro lado, no que se refere a sua presenca objetiva na sociedade-
ela é um fato. Sempre fomos membros de grupos culturais heterogéneo e
n0ssos contatos e trocas ocorreram por meio do comércio, de conquista ou da
colonizacdo — e 0 termo “interculturalidade” abre aqui uma nova perspectiva,
a de “pontos de vista que se entrecruzam”. Partindo do principio de que existe
diferenca cultural. Esta ja ndo é mais vista como uma ameaga, mas sim como
mUtuo enriquecimento cultural.

E interessante observar que, nessa concep¢do, a proposta do conceito de
interculturalidade visa a unir individuos, apesar de suas diferencas, de modo que se promova
aprendizagem entre eles. Sobre essas relagdes de intercambio que ocorrem nesses encontros, a
mesma autora assegura que a interculturalidade acontece “[...] quando ocorre troca, encontro
ou partilha. Ela ndo é um contetdo, mas sim a atuacdo com o objetivo de criar pontes e lacos
entre as culturas” (Janowska, 2020, p. 46).

Sobre a influéncia da perspectiva intercultural na aprendizagem de linguas, Assoni
(2018, p. 97) pontua que, com o evento da globalizagdo, marcada por grandes processos
migratdrios, uma atencdo especial foi dada ao aspecto intercultural no ensino de linguas
estrangeiras. Nesse contexto globalizado, ndo apenas 0s aspectos gramaticais sdo essenciais
para uma comunicacdo bem-sucedida em sala de aula, mas também o conhecimento cultural é
fundamental nessas interagoes.

Para explicar um pouco mais sobre a perspectiva da interculturalidade na aprendizagem
de linguas, Assoni (2018) certifica que, na comunicacao intercultural, as palavras e frases que
escolhemos devem ser adequadas ao contexto — formal ou informal —, a proximidade ou
distanciamento de relacionamentos, as posi¢des sociais, entre outros fatores que direcionam a
fala (Assoni, 2018, p. 97). O que se entende aqui € que, mais do que conhecer estruturas

gramaticais da lingua, o aprendiz deve desenvolver competéncias para saber como agir e se
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comportar em diferentes situagdes sociocomunicativas. Sobre a influéncia da cultura na

aprendizagem de uma lingua, Brun (2004, p. 75) relata que

A Exposicdo a diversidade cultural é inerente ao processo de aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Ao considerarmos o intercultural como elemento
constitutivo do cultural, todo contato cultural se destaca como enriquecedor.
Contudo, na situacdo de aprendizagem de linguas estrangeiras, este simples
contato entre culturas pode se revestir de um carater conflitivo para o aprendiz,
forcando a uma ressignificacdo de valores e, consequentemente, a uma (re)
construcdo identitéria.

Por meio dessa declaracdo, entende-se que, ao aprender uma nova lingua, o individuo
entra automaticamente em contato com uma nova cultura. Nesse encontro com o diferente, o
aluno passa por um processo de transformacéo em sua forma de ver o outro e a si mesmo, o que
constitui uma experiéncia enriquecedora para sua formacdo como individuo. Nesse processo
descrito por Brun (2004), é importante salientar que antigos conceitos homogéneos sobre outras
culturas sdo desconstruidos, permitindo que o aluno compreenda que o0 mundo é constituido por
diferentes modos de existir, dos quais ele também faz parte, como integrante dessa diversidade
cultural.

Ao discutir a importancia de um ensino sob a perspectiva intercultural, Mendes (2012,

p. 360) declara que,

No ensino-aprendizagem de linguas, o sentido que atribuo ao termo
intercultural é o de um esforgo, uma acdo integradora, capaz de suscitar
comportamentos e atitudes comprometidos com principios orientados para o
respeito ao outro, as diferencas, a diversidade cultural que caracteriza todo
processo de ensino-aprendizagem, seja ele de linguas ou de qualquer outro
contetido escolar. E o esforco para a busca da interacdo, da integracio e da
cooperacdo entre os individuos de diferentes referéncias culturais.

Dessa forma, entende-se que a perspectiva intercultural no ensino de linguas torna-se
uma maneira de formar cidadaos, empaticos, com atitudes de respeito ao proximo, bem como
preparados para o convivio social com as diferentes culturas, tanto no préprio pais quanto no
mundo. Para explicar como a interculturalidade na educacdo precisa ser entendida, Rosa (2017)
afirma que ela precisa ser compreendida como muito mais do que uma simples ideia ou
conceito; precisa ser concebida como um movimento de reforma educativa. Entende-se,
portanto, que a interculturalidade na educagdo se constitui como uma pedagogia, em que
diferentes grupos estabelecem didlogos continuos, possibilitando intercdmbio de ideias,
conhecimentos e aprendizagens entre culturas diversas.

Jordao (2004, p. 6), ao trazer considera¢es sobre como a interculturalidade pode

ser desenvolvida na pratica, expde que “[...] nessa perspectiva é necessario que as atividades
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desenvolvidas em sala de aula combinem exploracdes interculturais e aprendizagem na lingua,
ou seja, que elas permitam aos alunos investigar aspectos culturais e desenvolver-se
linguisticamente”. Diante dessa declaracdo, entende-se que o ensino de inglés pautado em uma
perspectiva intercultural esta relacionado a aprendizagem sobre outras culturas, o que contribui
para que os alunos desenvolvam uma melhor proficiéncia na lingua.

Ainda sobre a importancia de ensinar uma lingua estrangeira vinculada & perspectiva
intercultural, Byram (2002), ao apresentar o conceito de dimens&o intercultural no ensino de
linguas, afirma que seu objetivo é formar falantes ou mediadores capazes de lidar com
identidades complexas e multiplas, evitando assim o surgimento de estere6tipos que “[...]
acompanham a percep¢ao de alguém através de uma unica identidade” (Byram, 2002, p. 9).
Dessa forma, percebe-se que a dimensdo intercultural, conforme apresentada pelo autor no
contexto de ensino e aprendizagem de inglés, € capaz de levar o aluno a compreender que cada
sociedade € composta por pessoas com identidades distintas e complexas, 0 que desestimula
qualquer intengdo de rotular uma comunidade especifica.

Ciente da multiplicidade cultural existente na contemporaneidade, Assoni (2018, p. 97)
reforca que ““[...] tornam-se necessarias novas perspectivas de ensino que levem o estudante a
ultrapassar suas limitacdes de visdes de mundo pelos 6culos da cultura nativa. E é por meio da
perspectiva intercultural que esse tipo de ensino se torna viavel”. Podemos entender, portanto,
que essa perspectiva contribui para o desenvolvimento intelectual do aluno, pois € capaz de
ampliar seu olhar e permitir que ele compreenda o mundo por meio de outras concepgdes
culturais. Ao analisar o objetivo do ensino intercultural, Assoni (2018, p. 98) acrescenta que
“[...] o objetivo ndo é apenas aprender sobre a cultura do outro, mas também a partir do encontro
e da relagdo das culturas envolvidas. Ele prepara o aluno para dialogar com o outro, ndo
importando sua nacionalidade”.

Compreende-se, portanto, que a perspectiva intercultural no ensino-aprendizagem visa
apreparar o aluno para a escuta ativa, o respeito, a empatia, a troca de conhecimentos e o dialogo
aberto, critico e flexivel. Essa perspectiva evita a generalizacdo ou a simplificacdo excessiva de
culturas, reconhecendo a diversidade dentro de cada grupo cultural.

Com a proposta de oferecer um ensino de inglés sob a perspectiva intercultural, a BNCC
reconhece que o idioma atualmente se encontra em um paradigma de lingua franca. Esse
modelo, em que o inglés se apresenta no mundo, desvincula- se “[...] da nocao de pertencimento
a um determinado territorio e, consequentemente, a cultura tipica de comunidades especificas,
legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais” (Brasil, 2017, p. 242). Nessa
concepgdo de lingua franca, o inglés pertence a diferentes comunidades culturais espalhadas
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pelo mundo, que o utilizam para se comunicar.

Consciente dessa nova realidade politica da lingua inglesa, a BNCC (2017) reconhece a
importéncia de se promover uma educacgédo linguistica voltada para interculturalidade. Dessa
forma, busca-se trabalhar “[...] para 0 reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a
compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que
favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e
a si mesmo [...]” (Brasil, 2017, p. 242). Com essa proposta, o0 documento pretende contribuir
para a formacao de um aluno capaz de reconhecer as diferentes perspectivas culturais existentes
no mundo e refletir sobre como elas se manifestam por meio dos diferentes géneros discursivos
da linguagem, com isso, permitindo que o aluno enxergue o mundo por meio de maultiplas
Visoes.

Como forma de valorizar esse tipo de educacdo, um dos eixos organizadores propostos
para o ensino de lingua inglesa contempla a dimensao intercultural, ao compreender que “...]
as culturas, especialmente na sociedade contemporanea, estdo em continuo processo de
interacdo e (re)construgdo [...]”. Sabe-se que esse contexto de interacdes interpessoais que 0
mundo vivencia se deve ao constante processo migratorio em diversos paises e as interacdes
entre diferentes culturas por meio da internet. Com base nesses fatos, o eixo organizador
denominado Dimensao intercultural, presente na BNCC (2017, p. 250), propde a “Reflexdo
sobre aspectos relativos a interacao entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais
falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o convivio, o respeito, a superacao de conflitos
e a valorizagdo da diversidade entre os povos”.

A proposta desse eixo organizador mostra-se uma estratégia eficaz para preparar o aluno
para o convivio saudavel com uma cultura estrangeira. A BNCC também declara que, durante
o processo de aprendizagem da lingua inglesa, estudantes podem reconhecer “[...] o carater
fluido, dindmico e particular dessa lingua, como também as marcas identitarias e de
singularidade de seus usuérios, de modo a ampliar suas vivéncias com outras formas de
organizar, dizer e valorizar o mundo e de construir identidades” (Brasil, 2017, p. 485).

Compreende-se aqui que, no processo de ensino-aprendizagem, os alunos poderdo
entender como a lingua transita por diversas culturas e € expressa por intermedio de diferentes
tracos linguisticos. Essa experiéncia pode levar os educandos a enxergarem o mundo sob
diferentes aspectos. A BNCC também acredita que uma aprendizagem sob uma perspectiva
intercultural possibilitara ao aluno ter a consciéncia de que uma Unica lingua, como o inglés,
pode ser utilizada por diferentes culturas, permitindo o aprofundamento de seus conhecimentos

sobre 0 mundo diante de concepcdes diversas.
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Com base nas discussGes apresentadas, entende-se que o ensino de linguas, sob a
perspectiva intercultural, € um caminho para uma formagdo em que o aluno saberd como agir
em um mundo globalizado, em constante transformacao, constituido por uma rica diversidade
cultural. Esse processo o levara a se reconhecer como individuo Unico, além de compreender o
outro como igualmente singular, abandonando antigos conceitos estereotipados sobre outras
formas de existir. Isso contribui para que o aluno desenvolva atitudes de respeito, de empatia e
de cooperacédo (Byram, 2002; Brun, 2004; Mendes, 2012).

Dessa forma, o ensino de linguas amparado nessa perspectiva se apresenta como uma
proposta pedagogica humanizadora, que ensina o aluno a viver de forma ética na sociedade
contemporanea. E uma educacio que ultrapassa a mera formagcéo de profissionais preparados
tecnicamente para o mercado de trabalho. Compreende-se, portanto, que todos esses beneficios
resultantes de um ensino de linguas, sob uma perspectiva intercultural, contribuirdo
significativamente para a formagéo integral do estudante.

Entretanto, para que uma perspectiva intercultural seja uma realidade no contexto de
ensino e aprendizagem de inglés ha dois aspectos a se considerar: o primeiro deles refere-se ao
desenvolvimento da competéncia intercultural, a qual possui habilidades que podem conduzir
tanto o aluno quanto o professor a adotarem uma nova viséo e postura em rela¢do ao outro, que
pertence a uma cultura diferente (Byram, 1997; Roth, 2006; Janowska, 2020).

O segundo aspecto a se considerar reside na formacdo do professor, a qual esta
primeiramente relacionada ao interesse do docente em estar em constante processo de pesquisa
e reflexdo sobre sua pratica pedagdgica (Freire 2002; Santana; Lima 2007; Mendes 2012;
Scheyerl; Pinto, 2017). Da mesma forma, inclui também a necessidade de uma reestruturagao
curricular no curso de letras que contemple a formacdo intercultural, para que futuros
professores sejam capacitados a atuarem em suas aulas sob uma perspectiva intercultural (Rosa;
Paraquette, 2014). Como também, € necessario que a secretéaria de educacdo crie iniciativas de
cursos de formacao intercultural continuada para professores que estdo na ativa para que esses
docentes sejam capacitados a atuarem em sala de aula sob uma perspectiva intercultural .

Para dar continuidade a discussdo sobre a formacdo do professor e a perspectiva
intercultural, é fundamental refletir sobre o papel desse profissional na sala de aula. A formacao
adequada ndo apenas proporciona o conhecimento tedrico sobre competéncia intercultural,
como prepara o professor para enfrentar os desafios praticos ao lidar com a diversidade cultural
no contexto de ensino de lingua inglesa. A seguir, exploraremos como a atuacdo do professor
em sala de aula pode ser moldada por uma formacdo voltada para praticas interculturais, além

de discutir os elementos centrais que devem ser considerados nessa formagéo.
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2 0 PROFESSOR E A SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA QUE SE QUER
INTERCULTURAL: SUA FORMACAO EM PAUTA

Dado que as interagdes em lingua inglesa ocorrem entre pessoas de diferentes culturas
ao redor do mundo e que esse é um processo impulsionado pela globalizagdo, torna-se relevante
que a perspectiva intercultural esteja presente no contexto de ensino- aprendizagem do idioma.
Isso permite que o aluno aprenda a interagir e a conviver com diferentes culturas, respeitando-

as e considerando suas singularidades. Com essa perspectiva, 0 aprendiz deixa de ver paises
como Estados Unidos e Inglaterra como as Unicas referéncias para o conhecimento de culturas
estrangeiras e passaaampliar sua visao de mundo, pois compreende e valoriza multiplas culturas.
Para que esse novo modelo pedagogico se torne uma realidade, é essencial que algumas
competéncias se facam presentes nas aulas de lingua inglesa. Entre elas, destaca-se a
Competéncia Comunicativa Intercultural (CCl), que ndo visa apenas a ensinar ao aluno aspectos
culturas de diferentes paises, mas permitir que ele desenvolva, por meio das interagdes
comunicativas, uma maneira equilibrada de enxergar o outro, evitando supervalorizacdo ou
preconceitos, com isso, promovendo atitudes de respeito, solidariedade e empatia. Com o
desenvolvimento dessa competéncia, 0 aluno também podera adquirir habilidades que o ajudem
a conhecer melhor a si mesmo, ou seja, valorize sua propria cultura e assegure que sua
identidade ndo seja anulada (Alvarez, 2007, Mendes, 2012). Dessa forma, o discente percebera
que sua cultura possui um lugar tdo importante nas intera¢cbes comunicativas quanto uma cultura
estrangeira.
Ao aprofundar as discussdes sobre as CClI, Roth (2006, p. 295) declara que elas “[...]
sdo habilidades capazes de sustentar a comunicacdo com 0 outro que parte de sistemas de
referéncia diferentes dos nossos”. Essas habilidades permitem ao aluno desenvolver atitudes
positivas no convivio com aqueles que vivem em contextos de vida distintos do seu, reduzindo,
assim, possiveis conflitos e estranhamentos para ambas as partes. O desenvolvimento dessas
competéncias aponta também para um caminho de transformacéo no ensino de inglés, em que
as aulas deixam de focar apenas em estudos gramaticas e abordagens culturais apresentadas de
forma estereotipada e simplista, passando a contribuir para a formagéo humana e ética do aluno.
Byram (1997, 2002), conhecido como o linguista que desenvolveu o modelo de CCI no
ambiente de aprendizagem, defende que a presenca dessa competéncia em sala de aula extrapola
o aprendizado de gramatica. Ele afirma que os aprendizes ndo precisam adquirir apenas a
competéncia gramatical, mas, também, desenvolver o conhecimento do que é apropriado na

lingua, por meio da conscientizacdo da existéncia de diferentes sujeitos sociais que interagem
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em uma lingua estrangeira. Diante dessa analise, compreende-se ser necessario que o aluno
tenha acesso a um ensino que o prepare para se inserir em diversos contextos de comunicagéo,
com a consciéncia das caracteristicas distintas de cada cultura, para que a comunicacdo flua
tranquilamente e possiveis conflitos sejam evitados.

Bryam, Gribkova e Starkey (2002) demonstram como a CCI pode ser desenvolvida em
um ambiente de aprendizagem, para tanto, apresentam um modelo estruturado em componentes
conhecidos como savoirs (conhecimentos, em francés) que incluem habilidades e atitudes,
complementadas pelos valores que a pessoa possui por pertencer a varios grupos sociais (Byram
etal., 2001 apud Oliveira, 2009). Adiante, segue descrito 0 modelo proposto pelo pesquisador:

1) Atitudes interculturais (savoir étre, saber como ser): “[...] curiosidade ¢ abertura,
prontiddo para suspender a descrenga sobre outras culturas e a crenga sobre a propria |[...]”
(Bryam; Gribkova; Starkey, 2002). Tal componente visa a desenvolver no aluno a disposicao
para conhecer o outro sem preconceitos ou julgamentos, sem deixar de valorizar sua prépria
cultura.

2) Conhecimento (savoirs, conhecimentos): “[...] conhecimento dos grupos sociais e
seus produtos e praticas no proprio pais e no pais do interlocutor, e dos processos gerais de
interacdo social e individual [...]” (Bryam; Gribkova; Starkey, 2002). Esse componente permite
que o aluno aprofunde seus conhecimentos sobre seu pais e conheca, de maneira mais detalhada,
a cultura de um pais estrangeiro, promovendo uma verdadeira imersao intercultural.

3) Habilidades (savoir comprendre, saber como entender): “[...] capacidade de
interpretar um documento ou evento de outra cultura, explica-lo e relaciona-lo com documentos
ou eventos da prépria[...]” (Bryam; Gribkova; Starkey, 2002). Essa habilidade capacita o aluno
a interpretar e a comparar documentos e eventos de diferentes culturas, além de formular
questdes e explicagdes sobre esses elementos.

4) Habilidades (savoir apprendre/faire, saber como fazer): “[...] capacidade de
adquirir novos conhecimentos sobre uma cultura e praticas culturais e a habilidade de operar
conhecimento, atitudes e habilidades sob as restricbes de comunicagdo e interacdo em tempo
real [...]” (Bryam; Gribkova; Starkey, 2002). Esse componente capacita o aluno a adquirir novos
conhecimentos sobre praticas culturais de outros paises e aplica-los de forma eficaz em
interagBes sociocomunicativas.

5) Consciéncia cultural critica (savoir s’engager, saber como engajar-se): “[...]
capacidade de avaliar, criticamente e com base em critérios explicitos, perspectivas, praticas e
produtos na prdpria e em outras culturas e paises [...]” (Bryam; Gribkova; Starkey, 2002). Essa

habilidade permite ao aluno preservar suas convicgoes e praticas culturais, enquanto respeita e
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valoriza as perspectivas e praticas de outras culturas.

Esses componentes para o desenvolvimento da CCI apresentam-se capazes de levar o
aprendiz de lingua inglesa a, antes de conhecer uma outra cultura, adquirir conhecimentos e
habilidades para desenvolver uma consciéncia critica tanto da sua propria cultura quanto da do
outro. Os saviors também representam um caminho para a construcdo de um didlogo
cooperativo entre os diferentes universos culturais. A finalidade deles esta relacionada a uma
reflexdo de Roth (2006, p. 292), que afirma: “[...] ao desenvolvermos competéncias
comunicativas interculturais, devemos visar ndo s a sensibilizacdo e a apreciacao pelo outro,
mas também pela nossa propria identidade”. Nessa perspectiva, a cultura estrangeira e a nossa
ndo se sobrepbem; ambas apresentam singularidades que as tornam igualmente importantes em
um mundo marcado pela diversidade de modos de vida. Parei aqui

Outro aspecto a se considerar no desenvolvimento da CCI e na construcao de um ensino
sob uma perspectiva intercultural diz respeito a formacdo do professor, pois ele € um dos
principais agentes para que essa renovacdo pedagdgica aconteca. Compreende-se que € 0
docente quem contribui para o desenvolvimento das habilidades necessarias para que o aluno
estabeleca relacionamentos interculturais dentro e fora de sala de aula, uma vez que o ambiente
de aprendizagem se constitui como um espaco intercultural.

Sobre o papel do docente nesse contexto, Janowska (2020, p. 42) declara que “[...] O
desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural exige — além de conhecimentos
linguisticos — que o professor desempenhe o papel de mediador cultural”. Nesse papel, o
professor deve levar os educandos a conhecerem a cultura de outro pais sem supervaloriza-la,
ao mesmo tempo em que promove uma reflexdo critica sobre a prépria cultura, também sem
exageros ou desvalorizacdo. Assim, o educador permite que o estudante tome consciéncia da
diversidade cultural existente na humanidade (Janowska, 2020).

Ao analisar o papel do mediador cultural, Santana e Lima (2017) afirmam que o
professor assume essa funcdo ao demonstrar, na pratica, seu papel como formador de sujeitos
criticos e reflexivos: “Essa agdo docente refletird no processo de constru¢dao da identidade
cultural do aluno que se constituird na relagdo dialégica com o outro” (Santana; Lima, 2017, p.
589). Vale destacar, conforme ressalta Janowska (2020), que para o professor atuar como
mediador cultural, é fundamental que ele tenha paixao pelo que faz e interesse em ampliar seus
conhecimentos sobre outras dimensdes culturais, mesmo diante das condicdes de trabalho as
quais esta exposto diariamente (Sherly, 2017; Lima, 2008). Em relacdo aos conhecimentos
tedricos que o professor deve ter para ser um mediador intercultural, a pesquisadora afirma que

nédo é necessario um conhecimento profundo sobre as culturas de diferentes paises, mas que
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Seu trabalho consiste principalmente em observar e analisar de que maneira o
aprendiz reage ao outro e em motiva-lo a assumir o papel de observador atento
das diferencas culturais, para assim poder se preparar melhor para lidar com
aquilo que é diferente no outro (Janowska, 2020, p. 51).

Observa-se que, nessa proposta, a funcdo do professor ndo € simplesmente transmitir
informagdes tedricas sobre diferentes culturas para que os alunos aprendam curiosidades sobre
outros povos. Sua funcao €, sobretudo, inspirar o aluno a olhar para as diferencas com respeito,
reconhecendo-as como uma fonte rica de aprendizado e de troca de experiéncias.

Para atuar sob uma perspectiva intercultural, Lima (2009, p. 185) afirma que “[...] o
professor ndo necessita se tornar bicultural ou bilingue para desempenhar essa tarefa [...]”. No
entanto, o autor destaca que é fundamental que o docente conheca as principais caracteristicas
culturais da lingua materna de seus educandos e “[...] amplie sua experiéncia e seu
conhecimento, a fim de desenvolver sua capacidade de entender outras pessoas, outras
sociedades e outras linguas” (Lima, 2009, p. 185).

Por meio dessa andlise, observa-se que o docente, ao trabalhar sob uma perspectiva
intercultural, deve primeiramente reconhecer que sua sala de aula ja € um ambiente
intercultural, onde cada aluno pertence a um universo cultural distinto. Esse reconhecimento é
essencial também para conscientizar os estudantes dessa diversidade. Ainda que o professor
ndo tenha a oportunidade de conhecer outros paises, € importante que ele estude sobre outras
culturas por meio da internet, livros e outras fontes didaticas para que possa atuar como
mediador cultural de forma critica e sensata.

Em concordancia com a reflexdo sobre a formacdo docente voltada a valorizacdo da
identidade cultural e do contexto de vida do aluno, Alvarez (2013) declara que a formacao
intercultural é importante para que o professor conhega as identidades culturais dos alunos
presentes em sala de aula. Dessa forma, o professor seria levado a refletir sobre a “[...]
complexidade da sociedade atual e de questbes nela presentes, tais como: a diversidade cultural,
a desigualdade social, o processo de globalizacdo, suas causas e consequéncias para a vida dos
alunos, entre outras questdes” (Alvarez, 2013, p. 197). Assim, o professor ndo seria um
profissional alienado, pois estaria atualizado quanto as principais questdes sociais e as
complexidades que envolvem o local e o global, possibilitando, assim, debater diversos temas
da atualidade com os estudantes.

Com o objetivo de oferecer uma visao diferente sobre o papel do professor em um
contexto de ensino intercultural, Mendes (2012) apresenta uma reflexao instigante, defendendo

a formacéo de agentes de interculturalidade. Esse agente ndo é apenas alguém que desenvolve
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métodos ou materiais especificos para promover o ensino intercultural, mas é um profissional
culturalmente sensivel em sua rotina de trabalho, cujo propoésito € promover o didlogo
intercultural tanto entre as diversas culturas presentes em sala de aula quanto com culturas
estrangeiras. Quanto a formacéo desses agentes, a autora sugere uma concepg¢do que vai além
da formagdo académica, sendo entendida como um processo continuo e dindmico de

aprendizado, que exige reflexdo e agdo constante por parte do professor.

O agir intercultural e o desenvolver de praticas de ensino e aprendizagem na
interculturalidade de ensino e aprendizagem requer uma mudanca de
comportamento da renovacdo de concepcbes e modos de ver o mundo, do
compromisso dos que pretendem atuar de maneira mais sensivel aos sujeitos 0s
guais estdo em contatos (Mendes, 2012, p. 362-363).

Para ser um agente intercultural, é necessario que o professor, antes de tudo, esteja
disposto a abandonar antigas praticas e concepgdes pedagdgicas que, por muito tempo,
favoreceram uma educacdo cultural que levou o aluno a desenvolver uma visdo estereotipada,
preconceituosa ou até mesmo de supervalorizacdo em relagdo ao outro. O docente deve buscar
adquirir uma formacao que envolva a conscientizacdo sobre o contexto de mundo globalizado,
no qual encontros de diferentes culturais acontecem cotidianamente. Além disso, é
indispensavel ter a compreensdo da diversidade cultural presente em seu préprio pais, tal como
se aprofundar nos estudos interculturais. Em face dessas reflexdes, entende-se que professores,
como agentes de interculturalidade, contribuirdo para a formacdo de outros agentes

interculturais. Em consonancia com essa ideia, Scheyerl e Pinto (2017 p. 278) declaram:

Logo, para que uma educagdo intercultural se faga presente na formacéo de
professores, é necessario refletir sobre as concepcbes de ensino —
aprendizagem que estdo por tras de suas praticas pedagdgica. Isso envolve a
consideracdo de que tudo o que € feito dentro e fora da aula de linguas, ou
seja, a preparacdo de planos de aula, selegdo de matérias didaticos, avaliacao
etc. E mediado pelo entendimento do que o professor tem sobre o que é ensinar
uma lingua estrangeira.

Para que o ensino sob uma perspectiva intercultural se torne realidade, é essencial que
o docente reflita sobre sua préatica e questione se sua metodologia de ensino esté alinhada a essa
abordagem, necessaria em um mundo globalizado. O processo continuo de reflexdo sobre a
pratica pedagdgica remete a defesa de Freire (2002), que destaca a importancia de o docente
estar sempre refletindo sobre sua atividade, em constante processo de pesquisa e de estudo,
encarando seu trabalho como algo inacabado, que precisa ser continuamente renovado e
atualizado de acordo 0 contexto contemporaneo.

Ao refletir sobre a necessidade de ensinar dentro de uma perspectiva intercultural, é
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fundamental que o docente tenha clareza sobre a relagdo entre lingua e cultura. Scheyerl e Pinto
(2017, p. 278) defendem “[...] a busca de caminhos que desenvolvam uma visdo mais critica
dos professores no tocante as representacdes de lingua e cultura que subjazem suas praticas em
salas de aula”. Observa-se que, na pratica do ensino-aprendizagem de lingua inglesa, muitos
professores ndo possuem essa compreensao. Isso se deve, em parte, a uma formagao inadequada
em cursos de graduacdo, que ndo promoveram uma conscientizacdo sobre a conexdo intima
entre esses dois elementos.

Por essa razdo, muitos docentes adotam uma abordagem cultural limitada, apresentando
em suas aulas apenas alguns fatos sobre culturas estrangeiras, como datas comemorativas.
Assim, a cultura é tratada de forma acritica, sem que o aluno seja levado a refletir sobre aspectos
da propria cultura ou da cultura estrangeira (Lima, 2008; Scheyerl; Pinto, 2017).

Dado o contexto de mundo globalizado em que as sociedades vivem, alguns
pesquisadores da area de linguistica aplicada t€ém se preocupado com “[...] o desenvolvimento
e adocdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis culturalmente e que deem conta da intrinseca
relacdo lingua-cultura [...]” (Scheyerl; Pinto, 2017, p. 278). Dessa maneira, as aulas de inglés
se tornariam um ambiente de constante aprendizado e reflexdo sobre diferentes culturas,
incluindo a do proprio aluno, o que contribuiria para uma formacdo intercultural mais
abrangente e diferenciada.

As discussdes apresentadas evidenciam a importancia de uma formacdo docente que
contemple uma visdo critica sobre a relacao de lingua e cultura no contexto de globaliza¢do em
que a sociedade vive, para que o aluno conheca as dindmicas de vida de diferentes culturas.
Rosa e Paraquett (2014), reconhecendo a interculturalidade como um projeto politico capaz de
intervir e transformar a sociedade, afirmam que € essencial que ela esteja presente nos curriculos
de formacdo de professores. A perspectiva intercultural no ensino pode contribuir para uma
sociedade na qual os individuos desenvolvam relagdes sem discriminag@es, menos conflituosas
e com atitudes de respeito e de valorizagdo mutua.

Para que a interculturalidade esteja presente na formacdo de professores, Rosa e
Paraquett (2014, p. 09) chamam a atencdo para a necessidade de “[...] intervengOes para que as
iniciativas politicas dos governos e da comunidade académica, na proposicdo de cursos de
licenciatura, possam assegurar uma educacdo intercultural critica e que intervenha na
transformacio e construgio da sociedade”. E necessario que os cursos de letras garantam uma
formacéo intercultural aos futuros professores, para que as aulas de inglés deixem de focar
apenas em aspectos linguisticos ou em abordagens culturais homogéneas e sem criticidade.

Assim, essas aulas podem passar a responder as demandas de mundo globalizado, no qual
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encontros interculturais ja se fazem presentes, seja pela internet ou pessoalmente.

Nesta secdo, foram discutidos alguns caminhos necessarios para que 0 ensino sob uma
perspectiva intercultural se estabeleca no ambiente de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.
O primeiro aspecto abordado foi o desenvolvimento da Competéncia Comunicativa
Intercultural (CCI), que ndo visa apenas a transmitir conhecimentos sobre diferentes culturas
aos alunos, mas, pelo desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e atitudes, capacita o
aluno a interagir com outros espectros culturais com base em principios de respeito,
solidariedade e cooperacdo mutua, enfraquecendo, assim, possiveis comportamentos
preconceituosos e discriminatorios (Byram, 1997; Roth, 2006). Com o desenvolvimento da
CCl, os alunos aprendem que uma cultura se sobrep8e as demais, mas todas possuem singular
importancia e relevancia em sua constituicdo global. A CCI, portanto, representa um dos
caminhos para contribuir com a formacao integral do aluno.

Outro aspecto discutido neste capitulo diz respeito a formagéo do professor. Sobre esse
tema, alguns autores defendem a atuacdo do professor como mediador cultural. Dessa forma,
ele apresentaria aos estudantes outras culturas de forma reflexiva e critica, sem adotar uma
postura de supervalorizacdo nem de menosprezo em relacdo ao outro, mantendo a mesma
atitude em relacdo a cultura do aprendiz (Janowska, 2020; Santana; Lima, 2017; Roth, 2006).

Foi destacado também por outros pesquisadores que, para um docente atuar sob uma
perspectiva intercultural, é necessario que ele repense suas praticas pedagogicas e mude sua
forma de ver o mundo, considerando o contexto social de globalizacdo, em que o inglés, como
uma lingua franca, é o idioma de comunicagdo entre diferentes culturas. Dessa forma, seu
ensino deve estar alinhado com essa perspectiva, visando a preparar o aluno para interagir
interculturalmente (Lima, 2008; Janowska, 2020; Freire, 2002; Mendes, 2012). Entretanto, ndo
podemos esquecer, conforme foi discutido neste estudo, da necessidade de uma atualizacao na
grade curricular dos cursos de Letras, para que a formacéo intercultural se faga presente na vida
académica dos futuros professores, capacitando-os a atuar sob uma perspectiva intercultural
(Rosa; Paraquette, 2014).

Com base nos estudos e analises produzidos por diferentes pesquisadores da Linguistica
Aplicada foi possivel compreender os principais aspectos que devem ser levados em
consideracdo para que o ensino de inglés seja voltado para uma perspectiva intercultural. Em
funcdo disso, desenvolveu-se um trabalho de pesquisa de campo com o objetivo de verificar
como os professores abordam a interculturalidade nas aulas de inglés em uma escola publica
do novo ensino médio da cidade de Camamu, Bahia. A seguir, serd apresentado o percurso
metodologico desse estudo, incluindo a descricdo do campo de pesquisa e os perfis dos



colaboradores, para que se possa conhecer o contexto educacional em que as aulas de inglés

acontecem e entender como os dados foram coletados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa cientifica exige foco e estudo para analisar sujeitos inseridos em contextos
culturais Unicos e complexos, cujo objetivo € interpretar uma realidade especifica. Segundo Gil
(2002), a pesquisa € uma atividade racional e sistematica que busca produzir respostas para 0s
problemas propostos. Contudo, durante esse processo, é importante que o pesquisador esteja
preparado para lidar com eventos inesperados que possam surgir ao longo do percurso do
estudo. Esses desafios, porém, ndo devem causar frustracdo ou desanimo, permitindo que a
atividade continue de forma produtiva.

Diante do problema a ser interpretado, é necessario que o pesquisador utilize
ferramentas metodologicas adequadas para coletar dados, garantindo que sejam analisados e
interpretados precisamente. A escolha adequada das abordagens metodoldgicas e das técnicas
de pesquisas é fundamental para assegurar a validade e a confiabilidade dos resultados, além de
possibilitar uma compreensdo mais aprofundada do fendmeno estudado. O processo de pesquisa
é uma jornada desafiadora e, a0 mesmo tempo, enriquecedora, que contribui para o0 avango do
conhecimento e para a compreensao mais ampla do mundo que nos cerca.

Para este trabalho, optou-se pela pesquisa qualitativa, de campo e documental com
carater exploratério. A pesquisa de campo foi escolhida por sua importancia em proporcionar o
contato direto com os sujeitos do contexto estudado, permitindo maior familiaridade com o
problema e garantindo que os dados sejam coletados de forma consistente. Esse tipo de
abordagem possibilita ao pesquisador obter informac6es detalhadas sobre o objeto de estudo,
contribuindo para uma analise mais aprofundada das questdes investigadas.

Segundo Gil (2002, p. 53), “O estudo de campo apresenta algumas vantagens em relagéo
aos levantamentos. Como € desenvolvido no proprio local em que ocorrem o fenémeno, seus
resultados costumam ser mais fidedignos [...]”. Essa afirmag¢do demonstra que esse tipo de
pesquisa é eficaz para retratar de forma fiel o fenémeno investigado. Em relacdo a pesquisa
documental, o0 mesmo autor afirma que uma de suas vantagens esta no seu baixo custo, visto
que esse tipo de estudo exige apenas a disponibilidade de tempo do pesquisador. Além disso,
conforme Gil (2002, p. 46), trata-se de uma “[...] fonte rica ¢ estavel de dados [...]”, uma vez
que, por meio da analise de documentos, é possivel coletar registros de informacgdes que ndo
poderiam ser obtidos por outros instrumentos. Isso contribui para uma visdo mais ampla do
fendmeno, além de auxiliar na obtencdo de respostas que o estudo se propde a oferecer.

Em relacdo a abordagem qualitativa, compreende-se que ela € um caminho eficaz para

esse trabalho, pois permite uma investigacdo mais aprofundada e uma compreensdo ampla do
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tema pesquisado, conforme defende Goldenberg (2004). Por meio dessa abordagem, € possivel
compreender os significados, percepgdes e interpretacdes que 0s sujeitos envolvidos no estudo
ao fendbmeno investigado, além de explorar suas experiéncias relacionadas ao tema em questao.
Esse aspecto se apresenta como fator enriquecedor para a pesquisa, ao possibilitar a coleta de
dados provenientes do envolvimento direto dos participantes com o objeto de estudo. Segundo
Yin (2016, p. 30), “[...] a pesquisa qualitativa é guiada por um desejo de explicar
acontecimentos por meio de conceitos existentes ou emergentes [...]”. Compreende-se, assim,
que, por meio de teorias cientificas e diferentes técnicas de pesquisa, € possivel explicar as
problematicas existentes na sociedade. Para demostrar como a pesquisa qualitativa apresenta um

diferencial no estudo de individuos em suas esferas de vidas, Yin (2016, p. 29) afirma que

a pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visdes e
perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas pode
ser um proposito importante de um estudo qualitativo. Assim, os eventos e
ideias oriundos da pesquisa qualitativa podem representar os significados
dados a fatos da vida real pelas pessoas que 0s vivenciam, ndo os valores,
pressuposi¢des, ou significados mantidos por pesquisadores.

Por meio dessa declaracdo, pode-se afirmar que os dados obtidos para compreender as
vivéncias de cada individuo no campo de pesquisa ndo sdo produzidos de forma subjetiva pelo
pesquisador, mas, resultam das informacGes fornecidas pelas pessoas inseridas no campo de
estudo. Segundo Flick (2009, p. 20), esse tipo de pesquisa “[...] € de particular importancia ao
estudo das relacfes sociais de vida devido a pluralizacdo das esferas de vida”. Com base nessa
afirmacéo, a pesquisa qualitativa revela-se Util para a realizacdo de estudos em contextos sociais
especificos, nos quais a problematica em questao ocorre de forma Unica. Essa abordagem pode,
ainda, gerar medidas de intervencdo para o problema em foco, além de servir como nova fonte

de estudo para futuros pesquisadores.

3.1 Geracéo dos dados

Os dados em uma pesquisa apresentam-se como uma fonte principal de informacdes
sobre o problema que esta sendo investigado. Segundo Yin (2016, p. 31), “[...] a pesquisa
qualitativa procura coletar, integrar e apresentar dados de diversas fontes de evidéncia como
parte de qualquer estudo”. Entende-se, ainda, que, por meio dos dados, é possivel obter
respostas para as perguntas que um estudo se propde a responder. Além disso, sdo eles que
permitem a comprovacdo ou refutacdo de hipoteses, possibilitando uma interpretacdo mais

aprofundada do que esta sendo estudado. Referindo-se mais especificamente a forma como se
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deu a coleta de dados neste estudo, que também compd@e a estrutura desse texto dissertativo,
apresentaremos um breve relato sobre o desenvolvimento do percurso investigativo no ambiente
de pesquisa.

Para realizacdo do estudo, 15 alunos do 1° ano do Novo Ensino Médio e dois professores
de inglés aceitaram participar como voluntarios de algumas atividades, possibilitando a geracao
de dados para o desenvolvimento da pesquisa. Vale destacar que a entrada na unidade escolar
para a coleta de dados foi autorizada mediante a aprovacao do projeto de pesquisa pelo Conselho
de Etica da Plataforma Brasil, sob os pareceres n° 6.249.543 e n° 7.328.975 Esse documento
encontra- se no Anexo A desse trabalho.

O estudo iniciou-se com a pesquisa documental por meio da analise dos planos de curso
e do diario de classe com a finalidade de compreender se as competéncias e as habilidades
propostas no plano auxiliam na promocao de um ensino sob a perspectiva intercultural, além de
verificar se 0s contetdos presentes no diario de classe estdo contribuindo para que o ensino sob
essa perspectiva também ocorra. Houve também a aplicacdo de questionarios aos docentes,
contendo seis questdes objetivas e nove discursivas. As principais perguntas tinham como
objetivo compreender o que os professores entendiam sobre os conceitos de cultura e
interculturalidade, qual tipo de didatica utilizavam em sala de aula, como realizavam a
abordagem cultural e qual era a compreenséo deles sobre o conceito de abordagem intercultural.
As demais perguntas buscaram explorar o contexto de ensino no qual ambos trabalham. No
Apéndice B deste trabalho é possivel acessar uma copia do questionario, permitindo ao leitor
conhecer detalhadamente os temas abordados.

O uso do questionario como instrumento de pesquisa mostrou-se como um elemento
facilitador para coleta dos primeiros dados, pois permitiu que os docentes respondessem as
perguntas de forma reflexiva e tranquila. Em concordancia com essa afirmacdo, Goldenberg
(2001, p. 88) declara que o uso de questionario oferece “[...] menor pressdo para uma resposta
imediata, o pesquisado pode pensar com calma”. Essa vantagem contribui para que os dados
sejam coletados de forma fidedigna. Marconi e Larkatos (2003, p. 202), ao esclarecerem mais

sobre as vantagens do uso de questionarios, afirmam que

0 questiondrio permite que os participantes do estudo respondam as questdes
com maior liberdade, pois trata-se de uma ferramenta que permite garantir o
anonimato dos envolvidos no estudo além de permitir que os participantes
tempo para responder as questdes no horario em que lhe for mais favoravel.

Dentre as vantagens citadas pelos autores sobre o uso questionarios, € importante

ressaltar que, com a garantia de que suas identidades serdo preservadas, 0s participantes se
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sentirdo mais seguros ao responder as perguntas, pois estardo conscientes de que nao serao
identificados.

Como forma de coletar ainda mais dados para o estudo, foi realizada uma entrevista com
os docentes, nela foram feitas sete perguntas discursivas e trés perguntas objetivas. As
principais questdes buscaram compreender como os professores planejam suas aulas, identificar
se os docentes tém consciéncia de que a escola é um ambiente intercultural, tal como entender
como lidam com a diversidade cultural existente na sala de aula. Segundo Goldernberg (2001),
uma das vantagens da entrevista é que esse instrumento permite maior flexibilidade na
comunicagdo, pois, nesse momento, algumas duvidas que o entrevistado possa ter a respeito das
perguntas podem ser esclarecidas. Isso favorece a obtengédo da resposta desejada por parte do
entrevistador e possibilita o conhecimento do fendmeno pesquisado com “[...] uma maior
profundidade [...]” (Goldenberg, 2001, p. 88).

O quarto instrumento utilizado foi a proposta de producéo de um texto narrativo pelos
estudantes. As narrativas apresentam-se como um método de pesquisa qualitativa utilizado para
gerar dados por meio de relatos de pessoas inseridas no contexto de pesquisa. Segundo Creswell
(2014, p. 69), “[...] historias narrativas falam de experiéncias individuais e podem langar luz
sobre as identidades dos individuos e as imagens que eles t€ém de si mesmos [...]”. Por meio
desses relatos, é possivel conhecer o outro pela visao que eles tém si. Ainda segundo 0 mesmo
autor, a pesquisa narrativa destaca-se como um método eficiente para coletar “[...] as historias
detalhadas ou as experiéncias de vida de um Unico individuo ou as vidas de um nimero pequeno
de pessoas” (Cresswell, 2014, p. 70). Compreende-se, portanto, que essa abordagem de pesquisa
qualitativa permite estudar, em profundidade, um Unico individuo ou um grupo de pessoas
inseridas no contexto social foco da pesquisa.

Sobre 0s beneficios dos textos narrativos, Oliveira (2010, p. 46) afirma que “[...]
Podemos dizer que a narrativa € uma forma de pensar e de estruturar a experiéncia humana.
Através da narrativa, podemos organizar e apreciar a nés mesmos, 0s outros e 0 mundo onde
vivemos”. Observando essa anélise e trazendo-a para 0 ambiente educacional, podemos afirmar
que, por meio das narrativas, é possivel conhecer nossos alunos de forma mais minuciosa, uma
vez que, mediante textos escritos, eles podem expressar o que eles ndo conseguem, ou nao tém
a oportunidade de expressar verbalmente. Sobre o0 uso de narrativas como meio de se conhecer
melhor o aluno, Lima (2010, p. 11) afirma que “E geralmente por meio delas que se conhece
melhor os estudantes, a maneira como 0s mesmos se tornaram aprendizes, bem como as
frustracdes e sucessos pelos quais passaram durante tal processo”.

A proposta de texto narrativo apresentada aos alunos na escola, campo de pesquisa,
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solicitou que eles narrassem “a trajetoria de aprendizagem de inglés durante todo o percurso
estudantil”. O objetivo da atividade era saber se 0 aluno teve acesso a um ensino de linguas que
contemplasse a abordagem intercultural. No que se refere ao uso das narrativas de
aprendizagem, a escolha desse instrumento se deve ao fato de sua eficacia comprovada nas
pesquisas na area de Linguistica Aplicada (LA). Segundo Paiva (2007), as narrativas dao
significado aos contextos de aprendizagem na perspectiva dos proprios estudantes.

A autora também revela que as narrativas sdo relevantes, pois retratam historias unicas
e nao repetitivas, evidenciando a experiéncia de aprendizagem como um sistema complexo e

singular para cada individuo.

3.2 Locus da pesquisa

Sendo a pesquisa de campo uma das abordagens pertencentes a pesquisa qualitativa,
Godoy (1995, p. 21) ressalta que ““[...] um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto
em que ocorre ¢ do qual ¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”. Ou seja,
um problema pode ser melhor analisado no ambiente em que esta ocorrendo, permitindo uma
investigacdo mais ampla. A autora também esclarece que o pesquisador vai ao l6cus de estudo
para compreender o problema em funcéo do olhar das pessoas nele envolvidas, respeitando os
diferentes pontos de vistas (Godoy, 1995).-Corroborando essa abordagem, Gil (2002, p. 53)
declara que “[...] uma de suas vantagens ¢ que, por ser desenvolvido no ambiente em que o
fenomeno ocorre, seus resultados costumam ser mais fidedignos [...]”. Com base nessas
andlises, neste tdpico apresentaremos de forma detalhada o l6cus de pesquisa elegido para esse
estudo.

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Luiz Rogério de Souza, localizado no
municipio de Camamu. Segundo dados do Gltimo censo do IBGE, realizado no ano de 2022, a
cidade esta localizada no Baixo Sul da Bahia (Costa do Dend€), as margens da rodovia BA-
001. Camamu possui uma area territorial de 839,702 km2 e uma populacéo de 30.469 habitantes.
Ainda segundo o mesmo instituto, a histéria de Camamu esta intimamente ligada a do Brasil
colénia, uma vez que seu povoamento teve inicio por volta do século XVI, com a chegada dos
portugueses. A ocupacao dessa regido, contou com a presenca da Companhia de Jesus. Muitos
viajantes e cronistas, em suas exploracdes pelo Brasil Coldnia, registraram aspectos historicos

e culturais sobre Camamu.!

Yinformagdes  do site do IBGE que podem ser conferidas em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/camamur/historico


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rodovia
https://pt.wikipedia.org/wiki/BA-001
https://pt.wikipedia.org/wiki/BA-001
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil_Col%C3%B4nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil_Col%C3%B4nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugueses
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cronista-Mor_do_Reino
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O Colégio Estadual Luiz Rogério de Souza (CELRS) é uma institui¢do de ensino médio e
técnico de tempo integral. Durante os turnos matutino e vespertino, funcionam turmas do 1° ao
3° do ano do novo ensino médio, enquanto 0s cursos técnicos sdo ofertados no turno noturno.
Durante o dia, o colégio atende alunos do proprio municipio, assim como estudantes de
comunidades quilombolas, situadas na regido ao redor da cidade. A maioria desses alunos é
composta por filhos de pescadores, comerciantes locais ou trabalhadores rurais. No periodo
noturno, a maioria dos alunos é da propria cidade, mas um numero significativo também vem
de comunidades quilombolas. Esses educandos, em sua maioria, sao trabalhadores do comércio
ou da zona rural.

A escolha por essa instituicdo de ensino para desenvolver a pesquisa deve-se ao fato de
a pesquisadora ser docente nessa unidade escolar, conhecer a realidade da instituicdo e ter
interesse em promover o ensino de inglés sob uma perspectiva intercultural. A Figura 1, adiante,

apresenta uma foto da faixada principal do Colégio Estadual Luiz Rogério de Souza.

Figura 1 — Fachada do Colégio Estadual Luiz Rogério de Souza
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3.3 Identificagédo dos colaboradores da pesquisa

Conforme foi relatado anteriormente, participaram como voluntarios 15 alunos e 2
professores de Lingua Inglesa para colaborar com o estudo. Os 15 estudantes voluntarios
possuem idades entre 15 e 19 anos e pertencem a duas turmas de 1° ano do novo ensino médio
do turno matutino. Para preservar suas identidades, optou-se por identifica-los de acordo a
ordem numérica em que 0s textos escritos por eles foram organizados.

Em relacdo aos docentes voluntarios da pesquisa, optou-se, como forma de preservar
suas identidades, por adotar nomes ficticios. O primeiro professor sera chamado de Machado

de Assis (em homenagem ao conceituado escritor brasileiro). Ele tem 66 anos, é formado em
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Letras (portugués e inglés), e possui especializacdo em Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. O professor morou nos Estados Unidos por 3 anos, na cidade de
Bethesda (Maryland), onde estudou na Montgomery College, em Rockville. Ele também relatou
ter vivido por 10 anos em Portugal e ter tido a oportunidade de conhecer diversos paises da
Europa.

A segunda docente participante da pesquisa, a qual chamaremos de Marta Medeiros (em
homenagem a conceituada escritora brasileira), é professora contratada da escola. Ela tem 45
anos, € formada em Letras e, embora nunca tenha morado no exterior, possui 10 anos de
experiéncia no ensino de Inglés em escolas publicas. Atualmente, leciona para turmas do 1° ano
do novo ensino médio no turno matutino, na escola campo de pesquisa.

Neste capitulo, foi apresentada, de forma detalhada, a maneira como a pesquisa foi
desenvolvida, incluindo uma breve descricdo do perfil dos participantes da pesquisa, além da
estrutura pedagogica e o contexto social da instituicdo onde o estudo ocorreu. No préximo
capitulo, serdo apresentados os resultados da analise dos dados coletados na referida unidade

escolar.
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4 ANALISE DOS DADOS

Com o objetivo de responder a uma das perguntas de pesquisa, que busca compreender
como os professores de inglés do 1° ano do ensino médio tém desenvolvido um ensino sob uma
perspectiva intercultural, optamos por iniciar a analise pelos planos de curso e pelos diarios de
classe. Primeiramente, verificamos nos planos a presenga de competéncias e habilidades que
orientem as acles necessarias para o desenvolvimento de um ensino nessa perspectiva. Em
seguida, por meio da anlise dos diarios de classe, buscamos compreender se 0s objetos de
conhecimento trabalhados pelos professores em sala de aula sdo influenciados pelas
competéncias e habilidades propostas nos planos para o ensino intercultural.

O plano de curso do 1° ano do Novo Ensino Médio de Inglés, analisado nesta pesquisa,
foi estruturado segundo o que é preconizado na BNCC. Esse instrumento serve como referéncia
para fundamentar as metodologias, os procedimentos didaticos e os conteddos que 0s
professores utilizam em sala de aula. Com base nessas informacdes, buscou-se verificar se 0
plano contempla competéncias e habilidades que orientem acBes necessarias para O
desenvolvimento de um ensino sob uma perspectiva intercultural.

Como documento fundamentado nas diretrizes da BNCC, que define o inglés como uma
lingua franca, enfatizando que “[...] os falantes do idioma ndo se encontram apenas nos paises
em que essa lingua é oficial” (Brasil, 2017, p. 241), reconhece-se que, devido a expansdo global
do idioma, ha falantes de inglés espalhados por todo o mundo. Nesse contexto, foi possivel
constatar que uma das competéncias gerais propostas no plano de ensino da turma de 1° ano da
escola incentiva a valorizagdo “[...] das diversidades de saberes e vivéncias culturais” (Brasil,
2017, p. 09). Tal competéncia evidencia que o aprendizado da lingua inglesa pode levar o
estudante a desenvolver uma consciéncia ampliada sobre a diversidade cultural que compde o
mundo, compreendendo que cada cultura apresenta modos singulares de ser e agir. Esse
conhecimento ndo apenas incentiva o estudante a valorizar essa pluralidade, mas também o
capacita a enxerga-la como uma oportunidade de crescimento e aprendizagem. Além disso, essa
competéncia esta em consonancia com as discussdes realizadas neste trabalho, alinhando-se as
reflexdes de Brum (2004, p. 75), que afirma: “A Exposicéo a diversidade cultural é inerente ao
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Ao considerarmos o intercultural como
elemento constitutivo do cultural, todo contato cultural se destaca como enriquecedor”.

Essa declaracdo nos permite compreender que a aprendizagem de um idioma nos conduz
automaticamente a novas esferas culturais, proporcionando a oportunidade de interagir e

aprender com comunidades que possuem perspectivas de vida diferentes das nossas. Portanto,
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com base nessas reflexdes e de posse de um plano de curso com competéncias que propde uma
educacdo para o reconhecimento da presenca das diversas culturas no mundo, é necessario que

o professor tenha clareza que a lingua inglesa € atualmente uma lingua franca, a qual ndo
é mais

o idioma que pertence aos Estados Unidos e Inglaterra, mas aos falantes da lingua de
diferentes nacionalidades. Em vista disso, sabemos que uma ensino de lingua inglesa sob uma
perspectiva intercultural € um caminho que pode auxiliar auxiiara 0 aluno a conhecer outras
culturas.

Dando continuidade a analise do plano, constatou-se também que uma das competéncias

especificas orienta que o estudante seja incentivado a:

Compreender as linguas como fendmeno geopolitico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressfes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza” (Brasil, 2017, p. 490).

Isso evidencia que o plano foi estruturado com base em competéncias que reconhecem
a intrinseca relacdo entre lingua e cultura, destacando que o uso da lingua sera influenciado pela
cultura em que € empregada. Essa relagdo foi um dos temas abordados neste estudo, sustentado
por reflexdes de autores como Janowska (2020), Brown (2007), Rosa (2019), Mendes (2012) e
Antunes (2009). Esses autores, a partir de diferentes perspectivas, exploram a conexao entre
lingua e cultura, demonstrando a impossibilidade de se ensinar uma lingua dissociada de seus
aspectos culturais. Assim, um plano de curso que compreenda a lingua como resultado de
fendmenos geopoliticos, historicos e culturais proporciona aos docentes ferramentas para um
ensino que va além da gramaética, promovendo reflexes continuas sobre como cultura e
contexto histérico moldam a dinamica da lingua (Brasil, 2017). Nesse sentido, Lima (2008)
reforca a ideia de que é impossivel ensinar uma lingua separada de sua cultura, pois esses
elementos séo indissociaveis.
Em relagdo as habilidades apresentadas, que se conectam com as competéncias do plano,
foi identificado que uma delas esta prevista no Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB, 2019) para a etapa do ensino médio. Essa habilidade incentiva o professor a conduzir
0 aluno ao uso do inglés "[...] como lingua do mundo global, levando em conta a
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo
[..]" (DCRB, 2019, p. 111). Tal perspectiva ressalta que o inglés é utilizado por diferentes
culturas para diversos objetivos, promovendo o reconhecimento de que a lingua pertence a todos

que a utilizam essa afirmacao corrobora com o que defende o pesquisador Rajagopalan (2009)
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pois consciénte que o inglés atualmente é a lingua [...falada hoje por quase um terco de seres
humanos nos quatros cantos deste planeta (com quase 0 mesmo nimero de pessoas aprendendo
ao redor do mundo), ndo faz menor falar em falantes nativos” Rajagopalan (2009,p.42).

Sendo assim ele escolheu denominar esse “fendmeno linguistico” como “World
English” pois essa perspectiva“ ndo exclui ninguém, muitos menos aqueles que se acham seus
Unicos donos. Observa-se entdo que o conceito de “World English” legitima todas as pessoas
que utilizam o inglés para se comunicar como donos da lingua. Consciente da proposta dessa
habilidade, o docente também ira auxiliar o aluno a compreender que uma mesma lingua vai
sofrer modificagfes em seus usos, dependendo dos diferentes contextos e propositos em que
esta sendo usada e dos sujeitos que a ultilizam. Dessa forma, os alunos poderdo compreender a
lingua como um fendmeno dindmico e nao estatico.

Conforme destacado no inicio do texto, o diério de classe foi outro documento analisado,
embora apenas o do primeiro professor participante, ja que, no momento da consulta, o segundo
docente ja ndo fazia mais parte do corpo docente da unidade escolar, impossibilitando o acesso
ao seu material. A analise do diario do professor em atividade revelou que suas aulas
contemplam o ensino de conte(dos gramaticais, mas também incluem momentos dedicados a
discussdo de aspectos culturais. Esses temas foram explorados por meio de textos, musicas,
filmes e videos provenientes de diferentes paises, o que contribuiu para ampliar o conhecimento
dos alunos sobre diversas culturas.

Foi possivel observar que uma das aulas foi dedicada aos preparativos para o Dia da
Consciéncia Negra, evidenciando que a cultura dos alunos também encontra espaco no contexto
de aprendizagem da lingua. Isso reflete o respeito da escola pelo contexto sociocultural dos
estudantes. A analise dos documentos permitiu constatar que o plano de curso esta estruturado
com competéncias e habilidades que visam a promover 0 ensino sob uma perspectiva
intercultural que busca educar o aluno para o reconhecimento e respeito as diferentes culturas.
Portanto, observa-se que o professor possui um documento referencial que o nortea um
planejamento de aulas voltado para ensino intercultural. Além disso, a verificacdo do diario de
classe reforca que o ensino de aspectos culturais estd integrado as praticas pedagdgicas,
contribuindo para um aprendizado mais amplo e significativo, porém, ha a presenca de
dedicacéo de aulas voltadas exclusivamente para contetdos gramaticais.

Como parte da metodologia para responder a questdo da pesquisa, optamos por analisar
0S questionarios e as entrevistas realizadas com os professores. Para compreender como 0s
docentes desenvolvem um ensino sob uma perspectiva intercultural, selecionamos trés questdes

discursivas entre as quinze presentes no questionario, a fim de focar em temas especificos que
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contribuissem para o estudo. As questdes escolhidas abordavam temas como a relacdo entre
lingua e cultura, o conceito de interculturalidade e a defini¢do de abordagem intercultural. Para
preservar a identidade dos participantes, conforme descrito na se¢do Percurso Metodoldgico,
optamos por identifica-los com nomes ficticios, como Machado de Assis e Martha Medeiros.
Abaixo estdo as perguntas selecionadas para andlise: Para vocé, qual é a relacéo entre lingua e
cultura? O que vocé conhece sobre o conceito de interculturalidade? Como vocé define a
abordagem intercultural? Ao responderem a primeira questdo, sobre a relacdo entre lingua e

cultura, os docentes apresentaram as seguintes afirmacdes:

A lingua ocupa papel relevante. Além de integrar a cultura, ela também a
expressa, permitindo o intercAmbio cultural (Professor Machado de Assis).

A lingua é um instrumento de comunicacdo e expressdo da cultura, onde as
pessoas expressam seus costumes, valores, tradicGes e visdo de mundo,
influenciando 0 modo de pesar e 0 comportamento das pessoas. A cultura e a
lingua estdo intimamente ligadas na identidade e modo de viver das pessoas
(Professora Marta Medeiros).

O professor Machado destacou que a lingua é parte integrante da cultura e que esse
aspecto é responsavel por possibilitar intercambios culturais. Ja a professora Marta, com uma
resposta mais elaborada, trouxe uma perspectiva interessante ao enfatizar que lingua e cultura
estdo profundamente ligadas a identidade de uma pessoa. Ambas as respostas evidenciam que
os docentes compreendem a relacdo entre lingua, cultura e identidade.

As reflexdes dos professores estdo alinhadas com as ideias apresentadas por Janowska
(2020, p. 48), que afirma: “[...] a lingua é um componente da cultura de uma dada sociedade e
uma ferramenta com a ajuda da qual o individuo verbaliza 0 mundo, sua visdo de mundo [...]".
Da mesma forma, Antunes (2009, p. 23) reforga: “[...] na verdade, a lingua que falamos deixa
ver de onde somos. De certa forma, ela nos apresenta aos outros. Mostra a que grupos
pertencemos. E uma espécie de atestado de nossas identidades.”

Essas declaragdes mostram que a lingua € utilizada pelo individuo para expressar seus
valores, crencas e visdes de mundo, revelando sua cultura e singularidade no convivio com
outras pessoas.

Em relacdo a segunda pergunta, que abordava o conceito de interculturalidade, as

respostas obtidas foram as seguintes:

O conceito é amplo. Mas, em suma, posso afirmar que a Interculturalidade é
um conceito que promove politicas e praticas que estimulam a interacao,
compreensdo e 0 respeito entre as diferentes culturas e grupos étnicos.
(Professor Machado de Assis)
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A interculturalidade valoriza a diversidade cultural e aproxima as culturas
através das trocas de conhecimento, promovendo a igualdade, o respeito que
deve existir entre elas. Afastando, assim, 0s preconceitos e discriminagdes.
Nenhuma cultura é superior a outra. (Professora Marta Medeiros)

As declaracOes dos docentes revelam que eles compreendem a interculturalidade como
a conexdo com a ampla diversidade cultural existente no mundo e como um trabalho para
fomentar atitudes de respeito as diferencas nos encontros entre culturas. Essas respostas
também indicam que os docentes possuem uma concepgao sobre o tema alinhada a reflexéo de
Estermann (2010), apresentada neste estudo. O autor descreve a interculturalidade como “[...]
relagbes simeétricas e horizontais entre duas ou mais culturas, a fim de enriquecer-se
mutuamente e contribuir para uma maior plenitude humana” (Estermann, 2010, p. 33).

Essa reflexdo permite compreender que nenhuma cultura é superior a outra; todas
possuem seu valor e contribui¢des Unicas para a sociedade. Ladeia (2023, p. 135), ao abordar o
conceito de interculturalidade, afirma que “[...] ela se concebe por meio da interagdo entre
comunidades étnicas, 0s grupos sociais que se reconhecem nessas diferencas e buscam mutua
valorizagdo.” Assim, observa-se, conforme também apontado pelos participantes da pesquisa,
que a interculturalidade ocorre nos encontros entre culturas, os quais oferecem oportunidades
para relacdes pautadas na aprendizagem mdtua e no respeito as diferencas. Essas ideias estdo
em consonancia com os tedricos apresentados neste estudo.

A terceira pergunta do questionario solicitou que os docentes explicassem como definem

a abordagem intercultural.

Tendo em vista que objetivo do ensino intercultural ndo é apenas aprender
sobre a cultura do outro, o ensino de inglés auxilia em aprender uma nova
lingua a partir do encontro das culturas envolvidas. O interessante desta
abordagem é que ela prepara o aluno para dialogar com o outro, nao
importando a sua nacionalidade (Professor Machado de Assis).

Envolvendo a cultura dos estudantes no processo de ensino aprendizagem.
Desse modo, o ensino do Inglés vai além dos aspectos linguisticos,
alcancando, assim, o0s aspectos culturais. O professor deve agir como
facilitador entre as experiencias culturais dos alunos e a exposicdo desses
novos aspectos culturais (Professora Marta Medeiros).

Ao analisar as respostas apresentadas, percebe-se que ambos os professores
compreendem que um dos focos dessa abordagem esta na conscientizagédo sobre a diversidade
cultural existente no mundo e na promocéo de relacGes baseadas no respeito e na valorizacédo
m(tua nos encontros entre culturas. As reflexdes dos participantes da pesquisa,estdo em
consonancia com o que Assoni (2018, p. 98) ressalta: “[...] o objetivo ndo é apenas aprender

sobre a cultura do outro, mas também a partir do encontro e da relagdo entre as culturas



44

envolvidas. Ela prepara o aluno para dialogar com o outro, independentemente de sua
nacionalidade.” E importante ressaltar, também , que na abordagem intercultural o professor conduza o aluno
ater conciénciadasua identidade cultural para que valorize e respeite tanto a sua culturacomo ado outro.

Com relagdo as perguntas realizadas nas entrevistas, selecionamos duas questfes
relacionadas a temas como multiculturalismo em sala de aula e as diferencas culturais entre
falantes da lingua inglesa em diferentes nacfes. A seguir estdo as perguntas escolhidas para
andlise: VVocé acredita que a sua sala de aula é um ambiente multicultural? Por qué? Como vocé
apresenta aos seus alunos as diferencas culturais entre falantes da lingua inglesa em diferentes
nacgoes?

Ao responderem a primeira pergunta, sobre a caracterizacdo do ambiente multicultural
em suas salas de aula, os docentes ofereceram declaragdes que permitiram compreender quais

culturas estavam presentes nesse espaco educacional.

Ah é, ali ela é bem ela heterogénea né apesar de ter algumas coisas em
comuns no geral as turmas sdo bem é é ...heterogéneas eles vem com culturas
diferentes. Vou dizer assim, como eu posso dizer? Nao tem as vezes tanta
diferenca, mas sempre tem diferenca... a gente acaba percebendo, aqui em
Camamu mesmo tem a zona litorénea né, tem a cidade e tem o campo e as
vezes tem aluno alguns alunos que vem de fora, de S&o Paulo, Espirito Santo
sempre ta chegando alguém também tem o EJA que também é outra realidade
né? mas geralmente numa turma normal ela é bem mais heterogénea
(Professor Machado de Assis).

Sim, eu acredito, com certeza! principalmente 14 no estadual. a gente recebe
alunos de diversas culturas eu ndo percebe alunos imigrantes (de outros
paises) mas indigenas, quilombola, ha essa mistura (Professora Marta
Medeiros).

Ambos os professores demonstram consciéncia de que a sala de aula é um espaco
composto por diversas culturas, mesmo quando os alunos pertencem ao mesmo pais. Essa
percepcao revela que os docentes reconhecem as diferentes visdes de mundo, estilos de vida,
valores e crengas presentes entre os estudantes, destacando a necessidade de estabelecer
relagdes de respeito com eles. Sobre a importancia dessa consciéncia em relacdo a diversidade
cultural para a realizacdo de um ensino sob a perspectiva intercultural, Lima (2009) reflete que
“[...] o professor ndo necessita se tornar bicultural ou bilingue para desempenhar essa tarefa
[...]” (Lima, 2009, p. 185).

No entanto, o autor ressalta que é essencial que o docente conheca as principais
caracteristicas culturais da lingua materna de seus alunos e “[...] amplie sua experiéncia e seu
conhecimento, a fim de desenvolver sua capacidade de entender outras pessoas, outras

sociedades e outras linguas” (Lima, 2009, p. 185). Sobre 0 mesmo tema, Mendes (2013)
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argumenta que, ao conhecer as diferentes culturas presentes em sala de aula, o professor pode
refletir sobre a “[...] complexidade da sociedade atual e de questdes nela presentes, tais como:
a diversidade cultural, a desigualdade social, o processo de globalizacdo, suas causas e
consequéncias para a vida dos alunos, entre outras questdes” (Mendes, 2013, p. 197).

Dessa forma, observa-se que, ao reconhecer sua sala de aula como um espacgo
intercultural, o docente pode n&o apenas ajudar os alunos a respeitarem culturas de outros
paises, mas também ensina-los a estabelecer relacfes de respeito com as diferencas existentes
dentro do proprio ambiente escolar.

Quanto a forma como os professores apresentam as diferencgas culturais entre falantes

da lingua inglesa pelo mundo, os docentes deram as seguintes declaracdes:

E isso. Muitas vezes eles ficam preocupados com a pronuncia e diz : ... olha
professora tal fala desse jeito vocé fala do outro, outro fala do outro eu digo
olhe, éee.. a medida que a gente vai conhecendo outros paises vocé vai acabar
percebendo outros paises 0 que sotaque muda, muda o vocabulario entdo a
gente tem que se adaptar com isso, a gente tem que escolher no caso... meu
inglés é americano entdo eu uso o vocabulario a pronuncia mais préxima do
americano. Mas ndo se pode esquecer que 0 mais importante é a comunicagao
e vocé vai aprendendo paulatinamente né? agora o sotaque é assim, é uma
identidade é assim... a gente que é brasileiro ndo precisa ta preocupado muito,
pode melhorar a pronuncia mas sotaque vai ta presente a ndo ser que a pessoa
j& comece muito cedo no pais nativo ai ela ndo tem praticamente sotaque mas
ta bom né? ter uma identidade. O importante é a comunicagdo, pronunciar
direitinho. Mas tem essas diferencas do inglés americano do britanico e ai eu
falo assim para se eles ndo entenderem alguma coisa nédo se preocupe muito
ndo pergunte de novo porque tem sotaques bem dificeis de entender mesmo
(Professor Machado de Assis).

Bom, na verdade assim, geralmente é o plano de aula né? que gente faz, ai
gente vai mostrando. Hoje a gente tem uma fermenta bem importante que séo:
tablets celulares e é onde a gente faz pesquisas, eu peco para eles
pesquisarem. A gente sabe que tem palavras que mudam, mas eu tento mostrar
para eles através das aulas usando slides eu demonstro isso através de aulas,
eu mostro para eles a expansao da lingua inglesa em si, que muitos paises tém
determinada cultura mas falam lingua inglesa. Ai é mais um trabalho de
pesquisa quanto mais que se trata de ensino médio entdo eu passo mais
trabalho de pesquisa para eles (Professora Marta Medeiros).

Reconhecendo o inglés como uma lingua franca devido a sua expansdo global, os
professores demonstram consciéncia de que, embora pessoas de diferentes paises usem o inglés
para se comunicar, aspectos de suas identidades culturais, como o sotaque, frequentemente
influenciam a forma como se expressam no idioma. Isso ndo € considerado um uso incorreto da
lingua, mas sim uma expressdo legitima da diversidade cultural. Essa percepcdo reflete a
compreensdo dos professores de que o inglés ndo pertence exclusivamente aos paises onde é

lingua oficial, mas a todos que o utilizam. No entanto, como apontado por um dos professores,
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explorar essas diferencas requer um trabalho continuo de pesquisa e reflexdo, permitindo que
os alunos ampliem seus conhecimentos sobre a pluralidade cultural associada ao idioma.

No que diz respeito a como essa abordagem deve ser realizada em sala de aula, este
estudo aponta que diversos teoricos enfatizam a importancia de os docentes trabalharem para o
desenvolvimento da Competéncia Comunicativa Intercultural. Esse trabalho envolve
conscientizar os alunos de que, em contextos comunicativos, eles poderéo usar o inglés para
interagir com falantes de diferentes nacionalidades e, portanto, precisam respeitar as diferencas
culturais. Nesse contexto, alguns pesquisadores indicam que o papel do professor deve ser o de
um mediador cultural. Para Janowska (2020), entretanto, ndo é necessario que o professor

conhega todos os detalhes de cada cultura, mas sim que:

Seu trabalho consiste principalmente em observar e analisar de que maneira o
aprendiz reage ao outro e em motiva-lo a assumir o papel de observador atento
das diferengas culturais, para assim poder se preparar melhor para lidar com
aquilo que é diferente no outro (Janowska, 2020, p. 51).

Observa-se que, nessa funcdo, o docente deve incentivar os alunos a perceberem a
riqueza cultural presente nas diferentes formas de se comunicar em inglés. Ao ajudar 0s
estudantes a desenvolverem uma postura de respeito e valorizagdo dessas diferencgas, 0s
professores contribuem para que eles evitem preconceitos em relacao as diversas formas de uso
da lingua. A autora também destaca que, para atuar como mediador cultural, € fundamental que
o0 professor demonstre interesse em ampliar seus conhecimentos sobre diferentes culturas, como
mencionado pela professora Martha Medeiros, que ressaltou a importancia de estar em
constante processo de pesquisa sobre outras dimensdes culturais.

A andlise das respostas dos docentes, tanto no questionario quanto na entrevista,
permitiu compreender o que eles sabem sobre a relacéo entre lingua e cultura, o conceito de
interculturalidade e a abordagem intercultural. Além disso, foi possivel identificar como se
caracteriza o ambiente multicultural na sala de aula da escola investigada e como os professores
apresentam as diferencas culturais entre falantes de lingua inglesa ao redor do mundo.

Apos concluir a etapa anterior, realizamos a andlise dos textos narrativos utilizados
como instrumentos de pesquisa, desta vez com o0s estudantes da mesma escola. Como foi
explicado no capitulo "Percurso Metodoldgico”, quinze alunos se voluntariaram para escrever
textos narrativos nos quais relatavam suas experiéncias de aprendizagem de inglés ao longo de
sua trajetdria escolar. O objetivo era investigar se, em algum momento, os estudantes tiveram
contato com o ensino sob uma perspectiva intercultural. Contudo, durante a analise das

narrativas, foi possivel verificar que apenas trés alunos (14% do total) mencionaram a
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aprendizagem de inglés associada ao aspecto cultural e a importancia de respeitar as diferentes

culturas. A seguir, apresentamos alguns trechos dos textos narrativos.

Eu tenho 18 anos A lingua inglés veio pra melhorar minha vida pelo fato de
ser muito importante para arrumar um emprego e poder se desenvolver com
outros tipos de pessoas que vem visitar nosso pais. A lingua inglesa é muito
importante, me ajudou a valorizar todos tipos de paises que falam inglés.
Dessa forma, da pra poder entender vérias pessoas. Inglés é uma a lingua 6tima
e se depender de mim eu nunca paro de praticar a lingua (Estudante A).
[...]Mas é muito bom estudar inglés, porque tipo assim, a cultura da lingua
inglesa é muito boa, dessa forma vamos gostando cada vez mais de estudar
inglés|...] (Estudante B).

Eu aprendi muitas coisas na matéria de inglés: como se comunicar com outras
pessoas, outras culturas e outros paises de outro mundo[...] (Estudante C).

Embora ndo tenha ficado claro que os alunos tenham tido, em algum momento, acesso
a um ensino estruturado sob uma perspectiva intercultural, como se pode perceber, eles
expressaram que, por meio da aprendizagem da lingua, tiveram acesso ao conhecimento de
outra cultura. Isso sugere que, possivelmente, esses alunos foram expostos a um ensino que
associava a aprendizagem do idioma ao aspecto cultural. Esse ponto é defendido por Lima
(2008), Janowska (2020) e Brown (2007), que abordam a estreita relacéo entre lingua e cultura.
Os outros 80 % dos alunos restringiram apenas em relatar sobre suas dificuldades em
aprender o idioma, o qudo satisfeitos estdo com o ensino do professor atual e a importancia de
se aprender inglés para aprender masica, poder assistir filmes e series e poder viajar e conseguir
melhores oportunidades de trabalho.E importante destacar que os textos apresentam erros
gramaticais e alguns nédo estdo escritos de forma coesa nem coerente o que revela a falta de
proficiéncia em lingua portuguesa desses alunos, uma amostra da realidade estudantil da escola
publica em nosso pais. Portanto, para manter a originalidade dos dados coletados foi decidido
que se conservasse 0s textos com os respectivos erros. Para que fosse possivel conhecer como

os alunos abordaram esses temas citados seguem alguns dos textos.

A minha experiencia da lingua ingresa muito boa tenho aprendido muitas
coisas nova em sala de aula, tenho uma experiencia otima, cada dia que passa
eu tento melhorar mais, tem dias que eu acabo ficamdo confuse mais o
professor me ajuda com as perguntas e respostas, mas e otimo experiencia,
para quem tem dificuldade em aprender a traduzir acho um pouco complicado
pelo fato deser muito dificil para todos nos porque néo é nossa lingua mas cada
dia mais eu tento aprender mais (Estudante D).

Tenho 17 anos de idade e minha experiéncia com a lingua inglesa foi
maravilhosa porque além de aprender bastante tenho os melhores professores
me ensinando e me orientando a ser uma pessoa cada dia melhor e estou me
esforcando bastante pra aprender essa material maravilhosa que é a lingua
inglésa gusto bastante da matéria espero um dia aprendela por complete.
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(Estudante E).

E de fundamental, importancia especialmente no Mercado de trabalho, na
cultura e na economia. A primeira forma do inglés foi a funcdo da lingua dos
povos que habitavam as terras. A lingua inglesa é importante para nossa vida
diaria, desde entender letras de musicas em inglés, series, filmes e etc. As aulas
eram muitos boas , aprendir a ser uma pessoa melhor, deixa as pessoas
melhores para as mudancas da vida, também a forma de interagir com os
outros. Eu tenho 15 anos (Estudante F).

Ola tenho 18 ano a minha aprendizagen en ingles foi muito bom mais eu
precisi aprede nais um pouco sobre o verbo ndo consigo traduzir nais eu espero
aprede nais cada dia nais que eu passer ne desene no liga inglesa que eu gusto
baste nessa materia (Estudante G).

Minha aprendizagem com a lingua inglesa foi uma das melhores por causa que
pra mim ter um trabalho em outro pais eu preciso ter um curso de Ingles ou
pelo menos saber dialogar com outras pessoas de for a além de tudo gusto
muito de ingles e de aprender novas linguas, ndo vou dizer que sou bom mas
posso dizer que eu fasso de tudo pra melhorar e aprender. Os professores de
Ingles que eu tive ndo foram muitos legais mas eu tive que aturar todos eles
pra ter meu certificado hoje eu tenho meu certificado hoje eu tenho meu
certificado de Inglés e agradeco por isso (Estudante H).

Bom basicamente eu tenho um certo conhecimento em inglés eu esqueci
muitas coisas e de fato de eu ter um certo problema de entender as coisas mais
as coisas que eu consigo compriender e tentar pore m pratica e ai as minhas
comprien¢do em musicas e eu consigo aprimorar nossos conhecimentos em
certo modo de vista entao isso é bem legal e eu to querendo aprender a lingua
inglesa (Estudante ).

Em relacdo ao inglés eu aprendi a entender as frases em inglés como grapes:
uvas aple: maga e entre outras... também aprendi em inglés foi atraves dos
jogos gringos como play meetings out liti fire e entre mais outros.. também
aprendir sobre as cores como Black pink yellow brown green um pouco em
inglés e também a saber o verbo to be.

Em relacdo as outros eram boas tinha uma étima professor e hoje tenho um
otimo professor, resumindo eu achei que tive uma oOtima aprendizagem de
inglés.

Em relagdo ao meu colégio, eu frequentei por 10 anos na escola colégio Dalila
Silva estudei 14 desde o maternal baby e fui pro Estadual agora no 1° ano do
ensino médio (Estudante J).

Como se pode perceber, alguns alunos relataram os seus desafios em aprender um novo
idioma por se tratar de uma lingua que possui um vocabulario e prondncia diferente da lingua
portuguesa. Outros estudantes vinculam a aprendizagem da lingua inglesa como um agente
facilitador para o consumo de entretenimento como musicas, filmes e jogos. Isso demostra que
muitos deles exergam um sentido em estar aprendendo a lingua. Outros veem a necessidade em
aprender inglés para obtencdo de melhores condi¢cdes no mercado de trabalho, ou seja, eles
reconhecem que a lingua inglesa esta presente em diversos setores da economia.

Nas analises dessas narrativas, embora nao tenham sido verificado nenhum indicio que
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demostrasse que esses estudantes foram expostos a uma educacdo intercultural, foi possivel
verificar que cada estudante foi capaz de avaliar seu desempenho no processo de aprendizagem.
Mesmo com as dificuldades enfrentadas nesse percurso, eles sabem atribuir um sentido para o
aprendizado do idioma. Sobre esse aspecto, Paiva (2009) revela que a experiéncia de
aprendizagem de uma lingua deve fazer sentido para o aluno e ndo ser um processo voltado para
a aprendizagem de conjuntos de estruturas gramaticais, sobre as quais “ninguém vai se sentir
motivado se ficar ano apds ano memorizando regras da gramatica e fazendo os mesmos
exercicios que nao fazem sentido” (Paiva, 2008, p. 38). Portanto, € necessario que o professor
além de promover um ensino sob uma perspectiva intercultural, desenvolva uma didatica que

tenham significado para o aluno.
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5 PALAVRAS FINAIS

Esta dissertagcdo teve como objetivo geral investigar o papel da interculturalidade nas
aulas de inglés do 1° ano do novo ensino médio em uma escola da rede estadual localizada no
municipio de Camamu, Bahia. A pesquisa partiu do reconhecimento da importancia de
proporcionar aos alunos um ensino que ultrapasse a mera transmissao de regras gramaticais,
integrando uma perspectiva intercultural capaz de contribuir para uma formacdo mais ampla e
significativa.

Para alcancar os objetivos propostos, foram utilizados diferentes instrumentos
metodoldgicos, como a analise documental, a aplicacdo de questionarios, além de entrevistas
com professores, cujo propdsito foi compreender como os docentes da escola investigada
abordam o ensino da lingua inglesa sob uma perspectiva intercultural. Além disso, foram
analisadas narrativas escritas pelos estudantes com o intuito de verificar se o ensino ofertado
proporcionou, de fato, experiéncias que refletissem uma abordagem intercultural no
aprendizado do inglés.

Este estudo revela-se relevante por buscar, por meio de reflexdes fundamentadas em
pesquisas da area da Linguistica Aplicada, contribuir para que outros professores, ao terem
acesso a este material, sejam incentivados a aprimorar sua formacao e a desenvolverem praticas
pedagogicas voltadas para uma perspectiva intercultural no ensino de inglés.

Com o objetivo de verificar como os docentes promovem essa abordagem nas aulas,
realizou-se, primeiramente, a analise do plano de curso do Colégio Estadual de Novo Ensino
Médio, situado no municipio de Camamu-BA. Foi possivel constatar que o plano elaborado
pelos professores contempla competéncias e habilidades que orientam o planejamento
pedagdgico para o desenvolvimento de uma perspectiva intercultural. Além disso, a analise do
diario de classe de um dos professores evidenciou que, embora boa parte das aulas seja dedicada
ao ensino de contetidos gramaticais, também h& momentos especificos destinados a exploragao
de aspectos culturais. Esse compromisso foi corroborado pelas respostas dos participantes da
pesquisa ao questionario aplicado, no qual relataram utilizar recursos didaticos variados, como
videos que retratam realidades de outros paises, musicas e textos diversos, com o proposito de
enriquecer o ensino de inglés com uma abordagem culturalmente integrada.

As informagfes coletadas por meio do questionario revelaram que os docentes
participantes reconhecem a indissociabilidade entre lingua e cultura, alinhando-se ao que
afirmam pesquisadores da area de Linguistica Aplicada, como Janowska (2020), Brown (2007),
Rosa (2019), Mendes (2012) e Antunes (2009). Esse reconhecimento foi também evidenciado
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nas respostas de 14% dos alunos, dos textos analisados, que destacaram a importancia da
aprendizagem do inglés para conhecer e respeitar outras culturas.

No entanto, a analise de um dos diarios de classe indicou que, embora o professor tenha
consciéncia dessa relacdo intrinseca entre lingua e cultura, o ensino cultural ainda ndo é
plenamente integrado as aulas voltadas para aspectos linguisticos. Essa desconexdo evidencia a
necessidade de ampliar as oportunidades de formagéo continuada para os docentes, permitindo-
Ihes consolidar a compreensdo de que o ensino de uma lingua envolve, simultaneamente, 0
ensino de sua cultura, conforme argumenta Lima (2008).

O plano de curso analisado foi estruturado com base nas competéncias e habilidades
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reconhece a expansao global do
inglés como uma lingua utilizada ndo apenas em paises como Estados Unidos e Inglaterra, mas
também em diversas outras nacdes. Esse reconhecimento fundamenta a orientacdo da BNCC
para que o ensino do inglés seja conduzido sob uma perspectiva intercultural (Brasil, 2017).

Diante dos dados coletados pelos questionérios e entrevistas, observou-se que 0s
docentes compreendem a interculturalidade como um processo que ocorre quando diferentes
culturas entram em contato, promovendo relacdes de respeito e de valorizacdo mutua. Essa
visdo esta em consonancia com as contribuicdes tedricas de diversos pesquisadores da area de
Linguistica Aplicada que enfatizam a importancia de integrar a dimensdo cultural ao ensino de
linguas.

Conforme declarado pelos docentes durante a entrevista, é evidente o esfor¢co continuo
de conscientizar os alunos, por meio de pesquisas e debates em sala de aula, sobre o fato de que
cada nacdo que utiliza a lingua inglesa possui formas distintas de expressdo no idioma. Essas
diferencas incluem sotaques variados, que sdo parte essencial das identidades culturais dos
falantes. Os professores destacaram que essas varia¢fes nao tornam uma forma de expressédo
melhor ou mais legitima do que outra.

Assim, as andlises realizadas permitem afirmar que os professores participantes da
pesquisa desenvolvem uma perspectiva intercultural ao conduzir os alunos a compreenderem
que, atualmente, a lingua inglesa é utilizada em um contexto global por diferentes culturas. Essa
abordagem reforca a ideia de que o inglés, enquanto lingua de comunicacdo internacional, é
multifacetado e enriquecido pela diversidade cultural de seus usuarios.

O trabalho de analise das narrativas teve como objetivo compreender se os alunos
tiveram acesso a um ensino pautado na perspectiva intercultural, que constitui um dos objetivos
especificos desta pesquisa. No entanto, a andlise das 15 narrativas revelou que nao foi possivel

identificar registros claros que demonstrassem a presenca de um ensino com abordagem
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intercultural. Conforme apresentado anteriormente, apenas 14% dos participantes associaram a
aprendizagem da lingua inglesa a aspectos culturais. A maioria dos alunos limitou-se a relatar
0 quanto se sentem motivados em aprender o idioma devido as oportunidades que ele oferece,
como comunicar-se com pessoas de diferentes paises, compreender letras de musicas, assistir a
filmes e entender expressdes utilizadas em jogos.

Houve também participantes que destacaram a importancia de aprender uma nova lingua
como forma de conquistar melhores oportunidades no mercado de trabalho. Além disso, alguns
alunos relataram dificuldades relacionadas a aprendizagem do inglés, especialmente devido as
diferencas significativas na pronuncia e no vocabulario em comparacdo ao portugués. No
entanto, com base nas narrativas analisadas, ndo foi possivel identificar evidéncias claras de
que os alunos tiveram contato com o ensino de inglés sob uma perspectiva intercultural. Essa
auséncia de registros limita uma compreensdo mais aprofundada sobre o lugar da
interculturalidade nas aulas de inglés, que é o aspecto central desta investigacéo.

Com base nas analises realizadas neste estudo, buscou-se responder a pergunta central
sobre o lugar da interculturalidade nas aulas de inglés do 1° ano do novo ensino médio, que
constitui o objetivo geral desta pesquisa. Os resultados indicam que a proposta de um ensino
sob uma perspectiva intercultural estad formalmente presente no plano de curso, o qual é
estruturado com competéncias e habilidades voltadas para a promogéo dessa abordagem. No
entanto, na préatica pedagogica, os professores abordam a diversidade cultural das comunidades
falantes de inglés apenas quando surge uma oportunidade espontanea, em vez de incorpora-la
de forma sistematica ao ensino. Dessa forma, o reconhecimento e a valorizagdo das diferentes
formas de expressdo no idioma ocorrem de maneira pontual, sem se consolidarem como uma
pratica pedagogica alinhada ao plano de curso.

Os dados coletados revelam a necessidade urgente de ampliar a presenca da perspectiva
intercultural no ensino de inglés, para que essa abordagem tenha um impacto mais profundo e
abrangente na formacdo dos estudantes. Apesar de prevista no plano pedagdgico, a
interculturalidade ainda ocupa um espaco limitado nas praticas de ensino desta unidade escolar.
Esse desafio ndo € trivial, pois se trata de uma proposta pedagogica relativamente nova para
muitos professores, como aponta Jorddo (2004). A autora enfatiza que a implementagéo eficaz
dessa abordagem exige a criacdo constante de espacos para reflexd@o e discussdo explicita sobre
cultura em sala de aula, reforcando que "[...] a cultura precisa ser discutida, explorada e
entendida como parte essencial do ensino de linguas" (Jorddo, 2004, p. 6). Portanto, ha um
caminho a ser trilhado para integrar de forma consistente a interculturalidade as préaticas

pedagdgicas diarias.
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Para que a perspectiva intercultural proposta pela BNCC seja efetivamente
implementada, é fundamental que os 6rgédos responsaveis pelo sistema educacional reconhecam
a necessidade de investimentos continuos na formacdo de professores em atividade. Essa
formacdo deve ser direcionada a promoc¢édo de um ensino que integre a dimensao intercultural
em sua pratica pedagogica. Além disso, torna-se imprescindivel a atualizacdo dos curriculos
académicos voltados a formagdo de futuros docentes, de modo a prepara-los para atuar com
base nessa abordagem. Tal atualizacéo é essencial para garantir que os alunos tenham acesso a
uma educacdo alinhada ao contexto social e as demandas do mundo globalizado (Siqueira;
Barros, 2013; Mendes, 2012; Scheyerl; Pinto, 2017; Rosa; Paraquett, 2014).

Este estudo, conduzido em uma escola de ensino médio que atende um numero
significativo de estudantes oriundos de comunidades quilombolas e indigenas, evidencia a
importancia de um ensino pautado na perspectiva intercultural para a formacéo desses publicos.
Segundo os docentes, muitos desses alunos pertencem a comunidades situadas em areas
remotas, afastadas da zona urbana, e enfrentam desafios socioecondmicos que limitam o acesso
a recursos educacionais amplamente disponiveis em centros urbanos. Essas condic¢des reduzem
as oportunidades de contato direto com a diversidade cultural, tanto em contextos nacionais
guanto internacionais.

Diante desse cenario, torna-se fundamental promover um ensino de inglés baseado em
uma abordagem intercultural ativa, que ndo apenas amplie a visdo de mundo dos estudantes,
mas que contribua para sua formacdo cidada. Esse processo 0s capacita a compreender,
valorizar e dialogar com a pluralidade cultural em um mundo cada vez mais globalizado
(Jordao, 2004).

Quanto as limitacOes da pesquisa, este estudo permitiu compreender as competéncias e
habilidades que estruturam o plano de curso utilizado pelos professores, bem como explorar as
concepgdes dos docentes do ensino médio sobre cultura, interculturalidade e ensino sob uma
abordagem intercultural. Além disso, foram analisadas as impressées dos alunos sobre o
processo de aprendizagem de inglés. Contudo, reconhecemos algumas limitacGes que
dificultaram uma compreensdo mais ampla do lugar da interculturalidade na escola publica.

Uma das principais limitag0es foi a auséncia de momentos para observagéo direta das
aulas ministradas pelos professores participantes da pesquisa. Reconhecemos que acompanhar
as praticas pedagdgicas em sala de aula teria contribuido para uma anéalise mais aprofundada
sobre como os docentes integram a perspectiva intercultural em suas aulas.

Outra limitacdo refere-se ao numero reduzido de participantes entre os alunos, com

apenas 15 estudantes convidados a participar da pesquisa. Um grupo maior teria possibilitado
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uma coleta mais abrangente de relatos, ampliando as percepcdes sobre o processo de
aprendizagem. Além disso, identificamos que a aplicagdo de mais instrumentos de pesquisa,
como rodas de conversa e questionarios direcionados, poderia ter proporcionado dados mais
ricos e detalhados. Essas estratégias poderiam ter auxiliado na identificacdo do acesso dos
alunos a um ensino intercultural e na compreensdo do significado dessa abordagem pedagdgica
para eles.

Para estudos futuros sobre o tema, recomendamos a inclusdo de métodos de observacao
em sala de aula e a ampliacdo dos instrumentos de coleta de dados aplicados aos estudantes.
Dessa forma, seria possivel compreender melhor como o ensino intercultural é efetivamente
desenvolvido no ambiente escolar, avaliar o nivel de compreensdo dos alunos sobre conceitos
como cultura, analisar a relacdo entre lingua, cultura e interculturalidade. Além disso, seria
possivel verificar as percepcbes dos alunos sobre sua prépria cultura e a de outros, analisando
0 papel do ensino intercultural em seu processo de formacao.

A pesquisa ressaltou a importancia do ensino de lingua inglesa sob a perspectiva
intercultural na formacdo de alunos provenientes de diferentes contextos socioculturais,
incluindo comunidades quilombolas, indigenas, rurais e urbanas. Mais do que um meio de
desenvolvimento linguistico, essa perspectiva promove o reconhecimento, a valorizagéo e o
respeito pela diversidade cultural, ao tempo em que fortalece a autoestima e a identidade dos
educandos.

Ademais, os resultados evidenciaram a necessidade de os professores estarem atentos a
diversidade cultural presente em suas salas de aula e de compreenderem o cenario de um mundo
globalizado, onde os encontros entre culturas ultrapassam fronteiras (Mendes, 2012; Alvarez,
2013; Lima, 2009). Essa consciéncia € essencial para evitar que a educacdo cultural seja
transmitida de forma estereotipada e desprovida de criticidade. O professor, como mediador
cultural, deve orientar os alunos no conhecimento de outras culturas sem hierarquiza-las, mas
promovendo o respeito e a valorizacdo das diferencas. Dessa maneira, contribui para a formagéo
de individuos criticos e reflexivos (Janowska, 2020; Santana & Lima, 2017).

As discussbes desenvolvidas neste trabalho evidenciam que ainda hd muito a ser feito
para que 0 ensino sob uma perspectiva intercultural se torne uma pratica consolidada,
especialmente em contextos de alunos provenientes de comunidades culturais diversas. Torna-
se, portanto, fundamental investir em estudos que aprofundem essa temética, com o objetivo de
desenvolver materiais de formagdo docente que reforcem a necessidade de uma educacgdo
intercultural. Essa abordagem é indispensavel para a formacdo integral dos estudantes,

preparando-os para compreender e interagir com a diversidade cultural de forma respeitosa,



critica e consciente.
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APENDICES A — ATIVIDADE DIAGNOSTICA PARA PESQUISA DE CAMPO
1- Escreva um texto relatando sua experiéncia de aprendizagem de inglés na escola e como tem
sido atualmente.
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA PESQUISA

01-
a)
b)
02-

Vocé possui formagéo em letras?
Sim
Né&o
Vocé possui algum curso de especializagdo? Em caso de resposta seja positiva, diga

em que area vocé fez a especializacéo.

03-

Como vocé avalia as condicdes oferecidas pela secretaria de educacéo da rede

estadual para o ensino de lingua inglesa?

a)
b)
c)
d)

04-

6timo

bom
regular
insuficiente

Quais sdo os principais contetdos que vocé ensina durante as suas aulas?

05-0O que é Cultura para vocé?

06-

Para vocé, qual é a relacdo entre lingua e cultura?

07-

Como vocé aborda os aspectos culturais nas aulas de inglés?




08- O que vocé conhece sobre o conceito de interculturalidade?

09- Como vocé define um ensino de inglés sob uma abordagem intercultural?
10- Como os alunos abordam assuntos culturais em sala de aula?

11- Na unidade escolar em que trabalha, adotou algum livro de lingua inglesa? a)Sim
b)Néo

12- Vocé utiliza o livro didatico adotado a)Sim

h) Nao

0) As Vezes

13- Como o livro didatico aborda questdes culturais?

14- Como a cultura do aluno é abordada pelo livro didatico?

15- Como vocé avalia o interesse dos alunos pelas aulas de inglés?

a) otimo

b) bom

c) regular

d) insuficiente

Obrigada!
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APENDICE C — QUESTIONARIO PARA PESQUISA (PROFESSOR)
Professor: Machado de Assis

01-Vocé possui formagdo em letras?

a) (X) Sim
b) Néo
02- Vocé possui algum curso de especializacdo? Em caso de resposta seja positiva, digaem

que area voceé fez a especializacéo.
Especializacdo em Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
03- Como vocé avalia as condigOes oferecidas pela secretéria de educacéo da rede estadual

para o ensino de lingua inglesa?

a) 6timo

b) bom

C) (X)regular

d) insuficiente

04- Quais sdo os principais contetdos que voceé ensina durante as suas aulas? LISTENING

Dialogos formais e informais Saudages e expressdes do dia a dia,

Pronomes pessoais, possessivos, e demonstrativos Verbos be /have;

ORAL PRODUCTION

Grau de formalidade: cumprimentos formais, menos formais e informais; Uso de formas verbais:
considerando pessoas, nimero, tempo

Modo imperativo (afirmativo e negativo) Greetings

Expressoes cotidianas

Verbos no Imperativo ( Do, Don’t)

Operadores de sequéncia: first, second, after that, then, finally Vocabulario WRITING and READING
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Cognatos e falsos cognatos

Imperativo e modal verbs: uso em avisos

Emprego de expressdes usuais em géneros textuais

Tempos verbais: presente simples, passado simples, futuro com will para informar acGes e fatos referidos
no tempo.

Mr., Mrs., Ms. Sir., entre outros. Datas Numerais cardinais e ordinais.

05- O que é Cultura para vocé?

Cultura corresponde a um conjunto de habitos, crencas e conhecimentos de um povo ou um determinado
grupo artistico (literario, dramatdrgico, musical, derivado das artes plasticas etc.) que cultiva, de algum
modo, um padrdo estético semelhante. O sentido de cultura é amplo.

06- Para vocé, qual é a relacdo entre lingua e cultura?

A lingua ocupa papel relevante. Além de integrar a cultura, ela também a expressa, permitindo o
intercAmbio cultural.

07- Como vocé aborda os aspectos culturais nas aulas de inglés?

Uma forma de abordar os aspectos culturais nas minhas aulas é selecionando contetdos que tragam
informacGes sobre costumes e aspectos culturais de outros paises. Como por exemplo, uso de materiais
variados, tais como filmes, musicas e reportagens televisivas, oriundas de locais diversos, também
amplia o conhecimento sobre a cultura.

08- O que vocé conhece sobre o conceito de interculturalidade?

O conceito é amplo. Mas, em suma, posso afirmar que a Interculturalidade é um conceito que promove
politicas e praticas que estimulam a interagdo, compreenséo e o respeito entre as diferentes culturas e
grupos étnicos.

09- Como vocé define um ensino de inglés sob uma abordagem intercultural?

Tendo em vista que objetivo do ensino intercultural ndo é apenas aprender sobre a cultura do outro, o
ensino de inglés auxilia em aprender uma nova lingua a partir do encontro das culturas envolvidas. O
interessante desta abordagem é que ela prepara o aluno para dialogar com o outro, ndo importando a sua
nacionalidade.

10- Como os alunos abordam assuntos culturais em sala de aula?

11- Os assuntos culturais sdo abordados pelos alunos em varios elementos, como crencas, ideias,
mitos, valores, dancas, festas populares, alimenta¢éo, modo de se vestir, entre outros fatores. Os mesmos
tém a conviccao de que a cultura é uma caracteristica muito importante de sua propria comunidade, pois

é transmitida de geracdo em geragdo e demonstra aspectos locais de uma populacéo.

12- Na unidade escolar em que trabalha, adotou algum livro de lingua inglesa?
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a) (X) Sim b)Nao
13- Vocé utiliza o livro didatico adotado a)Sim
b) Né&o

c) (X) As Vezes

14- Como o livro didatico aborda questdes culturais?

De modo geral, os livros didaticos de Lingua inglesa abordam e reforcam aspectos culturais ingleses
com uso de imagens, textos e variedades do inglés que reforcam o conceito de que a lingua inglesa
pertence a povos especificos.

15- Como a cultura do aluno é abordada pelo livro didatico?

O livro didatico tem uma importancia fundamental para o processo de aprendizagem dos alunos pelo fato
de auxiliar o docente na conducéo das praticas pedagdgicas. Mas 0s aspectos culturais em estudo no LD

de L1 é especificamente voltados para os paises falantes da Lingua Inglesa.

16- Como vocé avalia o interesse dos alunos pelas aulas de inglés?
a) 6timo

b) bom c)()X) regular

d) insuficiente

Obrigada!
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APENDICE D — QUESTIONARIO PARA PESQUISA (PROFESSORA)

Questionério para pesquisa. Professora: Martha Medeiros

01-  Vocé possui formacdo em letras?

a) Sim X
b) Néo
02- Vocé possui algum curso de especializacdo? Em caso de resposta seja positiva,

diga em que area voceé fez a especializacéo.

Nao

03- Como vocé avalia as condic¢des oferecidas pela secretaria de educacdo da rede

estadual para o ensino de lingua inglesa?

a) 6timo

b) bom

c) regular X
d) insuficiente

04-  Quais sdo os principais conteldos que vocé ensina durante as suas aulas?

_Vocabularios de temas basicos, Gramatica basica, Leitura e interpretacdo de textos, algumas
habilidades de compreensdo auditiva, conversacdo e escrita em inglés, Cultura e nocdes de
literatura._E possivel adicionar games, projetos tematicos e uso da tecnologia para ajudar no

ensino da lingua.

05-0 que é Cultura para vocé?

Parte fundamental da identidade de um povo ou nacdo. E passada de geracdo em geracio.
Maneira de como as pessoas se relacionam entre elas e a sociedade. S&o as tradi¢Ges, a masica,
a lingua, as artes, os costumes comportamentos. Enfim é o conjunto de_conhecimento, crenga

e valores.

06-  Paravocé, qual é a relacdo entre lingua e cultura?
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A lingua é um instrumento de comunicacgéo e expressao da cultura, onde as pessoas expressam
seus costumes, valores, tradicdes e visdo de mundo, influenciando o modo de pesar e 0
comportamento das pessoas. A cultura e a lingua estdo intimamente ligadas na identidade e

modo de viver das pessoas.

07-  Como vocé aborda os aspectos culturais nas aulas de inglés?

Introduzindo temas culturais utilizando textos, videos, masicas que tragam aspectos relevantes
gue possam gerar debates sobre as vertentes da cultura. Promover atividades interativas atraves
de discussOes para melhor compreensdo do assunto abordado em sala. Realizar comparag6es
culturais através das semlhancas e diferencas, Trazer falantes nativos para sala de aula para
contar sobre as suas experiencias culturais. Utilizar datas comemorativas e feriados como

exemplos de tradicdo e costumes.

08- O que vocé conhece sobre o conceito de interculturalidade?
A interculturalidade valoriza a diversidade cultural e aproxima as culturas através das trocas de
conhecimento, promovendo a igualdade, o respeito que deve existir entre elas. Afastando,

assim, o preconceitos e discrimina¢fes. Nenhuma cultura € superior & outra.

09-  Como vocé define um ensino de inglés sob uma abordagem intercultural?

Envolvendo a cultura dos estudantes no processo de ensino apredizagem. Desse modo, 0 ensino
do Inglés vai além dos aspectos linguisticos, alcancando, assim, os aspectos culturais._O
professor deve agir como facilitador entre as experiencias culturais dos alunos e a exposi¢ao

desses novos aspectos culturais.

10-  Como os alunos abordam assuntos culturais em sala de aula?
Através de leituras de livros e textos, discussdes em grupos, pesquisa, apresentacoes,

participagcbes em eventos culturais.

11-  Naunidade escolar em que trabalha, adotou algum livro de lingua inglesa?
a) Sim X b)Néo

12- Vocé utiliza o livro didatico adotado a)Sim
b) Né&o
c) As Vezes X
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13- Como o livro didatico aborda questdes culturais?
Através da contextualizacdo de uma introducdo a cultura, através de comparacgédo cultural,
atividades e tarefas relacionadas a cultura, textos autenticos, abordagem intercultural que

promovendo reflexdo sobre valores, crencas e comportamentos culturais.

14-  Como a cultura do aluno é abordada pelo livro didatico?

Varia dependendo do livro e contexto. Alguns exemplos s&o: contextualizagdo cultural,
atividades culturais (pesquisas, apresentacdes orais, projetos). Insercdo de materiais autenticos
e comparacdo cultural. Desse modo, o livro apresenta um compreensdo mais ampla da

importancia da lingua e cultura.
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Como vocé avalia o interesse dos alunos pelas aulas de inglés?
6timo

bom

regular X

insuficiente

Obrigada!
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APENDICE E — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR
MACHADO DE ASSIS

01

Vocé planeja as suas aulas com base nas propostas pedagégicas da BNCC?

Eu... Eu vou dizer que incialmente a gente seguia mais a risca, mas depois de um certo
tempo ndo. Mas acaba caindo tudo 14, ndo tem como n&o cair na BNCC.

02

O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas?

E .... veja, a gente faz um diagnostico e ai vé assim... mais ou menos né? porque depois
de um certo tempo a gente acaba sabendo o que os alunos sabem com relacéo a lingua inglesa.
Vamos dizer assim que € o que eu ensino, mas a gente procura vé o nivel deles e também assim...
o rendimento deles e ai coloca o essencial pra que eles consigam atingir pelo menos alguma
coisa. Porque se as vezes se a gente seguir mesmo ao pé da letra que o planejamento manda
talvez eles ndo acompanhem.

03- Vocé acredita que a sua sala de aula é um ambiente multicultural? Por qué?

Ah ¢, ali ela é bem ela heterogénea né apesar de ter algumas coisas em comuns no geral
as turmas sdo bem é é ...heterogéneas eles vem com culturas diferentes. Vou dizer assim, como
eu posso dizer? N&o tem as vezes tanta diferenca, mas sempre tem diferenca... a gente acaba
percebendo, aqui em Camamu mesmo tem a zona litoranea né, tem a cidade e tem o campo e
as vezes tem aluno alguns alunos que vem de fora, de S&o Paulo, espirito santo sempre ta
chegando alguém também tem o EJA que também é outra realidade NE, mas geralmente numa

turma normal ela é bem mais heterogénea.

04- Qual é o contexto sociocultural da escola e de seus alunos?

Bom, isso aqui € um regido... uma cidade do interior ndo uma cidade assim muito
prospera e tem muitas dificuldades. Nossos alunos vem como falei para vocé da zona litoranea

,vem de ilhas tem alunos que acordam 4:00 da manha para chegar as 7:00 na escola e
também veja, tem a zona rural, tem época que quando chove é muito ruim, eles dependem muito
de transporte. Entao, o aspecto assim sociocultural da escola é proprio do lugar ndo é muito
desenvolvido e quando ndo se tem muito desenvolvimento econémico é tudo muito dificil e

acaba interferindo no rendimento também, eu acho.

05- Como vocé media conflitos provenientes de diferencas culturais entre alunos

durante as aulas?
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Olhe, ultimamente ser mediador em sala de aula t4 muito dificil rsrs. Hoje a gente
precisa t& muito ligado na.. no tipo de comunicagdo que a gente tem com esses jovens de hoje
porque ndo é muito parecida como dos anos atras, eles tem uma visdo diferente. A gente tem
que tomar muito cuidado com a comunicacdo e mediar conflito ficou mais dificil, mediar
conflito tem que pedir a gestdo para ajudar ndao tem outra, mesmo que é a gestdo é quem lida
mesmo com a disciplina essa parte disciplinar é com a gestdo. Mas é como falei para vocé , a
gente tem que tomar muito cuidado porque a gente ta falando alguma coisa e os jovens ... eles

podem interpretar de uma outra maneira né? mas € isso , tomar muito cuidado hoje.

06- Vocé acredita que exista uma cultura melhor que a outra?

Bem ,Eu ndo acredito que exista uma cultura melhor que a outra, mesmo porgue eu ndo
conhe¢o muita, eu conhego algumas mas isso vai depender muito da pessoa se identificar né

?com aquela cultura. Acho que néo existe isso ndo, ndo existe uma melhor que a outra.
elas séo diferentes as culturas né ? elas sdo diferentes ,

07- Qual é a percepcdo que o aluno tem da sua cultura e da cultura da Lingua inglesa?

A cultura no Brasil € pouco valorizada , isto se reflete dentro da sala de aula. Veja por
exemplo os indices de desempenho da educacéo no Brasil, andam sempre de mal a pior. Nao
temos uma cultura de valoriza¢do do conhecimento. E esta regra na educacdo, também esté
presente na sociedade.N&o sei responder com precisdo quanto esses jovens e adolescentes de
hoje se sentem atraidos por culturas diferentes da nossa. Minha percepcao € que pra eles tanto
faz. Estdo mais preocupados com o lazer ( seja de que cultura for ) do que com a valorizacéo do
conhecimento, da cultura de qualquer outro povo ( pais )A classe média é a que mais valoriza
a cultura dos USA e da Europa.

08- Como vocé apresenta aos seus alunos as diferencas culturais entre falantes da lingua
inglesa em diferentes nagdes?

E isso. Muitas vezes eles ficam preocupados com a pronuncia e diz : ... olhA professora
tal fala desse jeito vocé fala do outro, outro fala do outro eu digo olhe, éee.. a medida que a
gente vai conhecendo outros paises vc vai acabar percebendo outros paises vc vai acabar
percebendo o que sotaque muda muda o vocabulario entdo a gente tem que se adaptar com isso
a gente tem que escolher no caso... meu inglés é americano entdo eu uso o vocabulario a
pronuncia mais proxima do americano mas nao se esque cer que 0 mais importante é a

comunicacao e vc vai aprendendo paulatinamente ne sempre ta aprendendo , agora o sotaque
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¢ assim € uma identidade € assim... nossa também néo €.. a gente que é brasileiro ndo precisa
ta preocupado muito com... pode melhorar a pronuncia mas sotoque vai ta presente a ndo ser
que a pessoa ja.. comece muito cedo no pais nativo ai ela ndo tem praticamente sotaque mas te
é bom ne ter uma identidade. O importante € a comunicagdo pronunciar direitinho.mas tem
essas diferencas do inglés americano do briténico e ai eu falo assim para se eles nao
entenderem alguma coisa ndo se preocupe muito ndo pergunte de novo porque tem sotaques
bem dificeis de entender mesmo.

09- Vocé estudou sobre interculturalidade durante sua graduacao?

EU ndo me lembro néo viu. deve ter algum capitulo por Ia... mas eu ndo me lembro deve
ter algum capitulo por 14 mas eu ndo me lembro . deve ter tido alguma coisa, na verdade a
gente sabe que no geral pelo menos no curso que fiz ele assi,,, eu estudei na FTC dentro DO
QUE FOI POSSIVEL ELES PASSARAM ALGUMA COISA MAS A GENTE TEM QUE
PROCURAR FORA NE PARA PEGAR E MELHORAR ISSO E HJ TEM UM material vasto na

internet € soa pessoa ter paciéncia viu? Muita coisa ok

10- Vocé acredita que o ensino de Cultura é importante para formagéo do aluno? Em
caso de resposta positiva, justifique.

Ah é importante, muito importante, a pessoa que conhece além da sua cultura ela passa a
ter um entendimento melhor sobre as coisas. Porque eu acredito assim, vocé comega ver as
coisas do ponto de vista cultural de outras pessoas. Eu costumo dar um exemplo a eles : olhe,
No inicio a gente comeca ensinando algumas palavras, ndo €? O que é isso o0 que é aquilo.
Assim bem literal ai depois a gente comeca a traduzir ideias ai no grau mais elevado a gente
passa traduz a ideia dentro de um contexto cultural t&4 entendendo? Porque as vezes o que
acontece, a gente ver vemos traducdes que a pessoa ta entendo uma coisa mas quem entende da
cultura do lugar ta vendo que € outra.ne entdo o ambiente cultural € importantisso para que a

pessoa entreder melhor a lingua. Entdo € super importante conhecer outras culturas.
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APENDICE F— ENTREVISTA COM O PROFESSORA MARTHA MEDEIROS

01- Vocé planeja as suas aulas com base nas propostas pedagdgicas da BNCC ? Sim,

02- O que vocé prioriza no planejamento de suas aulas?

Como eu estou lhe dizendo né ? as coisas mudaram . Antes a prioridade era o conteido
mas hoje a prioridade sdo as habilidades. Entao, o que eu priorizo no meu planejamento? eu
foco na habilidade, dai entdo eu vou eu vou elencando o conteudo e 0s aspectos metodoldgicos
na aula.

03- Vocé acredita que a sua sala de aula € um ambiente multicultural? Por qué?

Sim, eu acredito, com certeza! Principalmente la no estadual. a gente recebe alunos de
diversas culturas eu ndo percebe alunos imigrantes (de outros paises) mas indigenas,
quilombola, ha essa mistura.

04- Qual é o contexto sociocultural da escola e de seus alunos?

E o0 que eu estava falando né?! em relacdo a sala multicultural. Entdo, sdo alunos
oriundo da zona rural, da sede zona urbana e da zona litoranea e muitas vezes as familias
desses alunos sao de condi¢des econdmicas que as vezes impacta diretamente na possibilidade
das familias apoiarem no ensino, e as vezes como a familia ndo tem um nivel de escolaridade
muito bom, entdo ndo tem acompanhar muito a vida escolar do aluno até na valorizagdo da
escola. E quando a gente fala de sociocultural, boa parte deles precisam trabalhar . Ai eles
estudam de manha e trabalham a tarde para ajudar a familia outros faltam aula porque
precisam ajudar o pai no trabalho( muitas vezes alunos justificam a auséncia por ter que ir
ajudar o pai a bater uma laje por exemplo). entdo assim é uma diversidade sociocultural e
quando se fala de cultura e etnia o colégio inserida em um contexto de diversidade cultural:
comunidade indigena, quilombola. Ai também a gente sabe que tem os programas sociais e
muitos s vao para escola por conta da bolsa presenca, bolsa familia e nesse meio termo né a
gente vai encontrando desafios, nesse contexto a gente vai encontrando os desafios que € a
desigualdade que afeta a aprendizado, os preconceitos, tem também exclus&o social entendeu

? Entdo é dessa forma como eu t6 dizendo a vocé.
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05- Como vocé media conflitos provenientes de diferencas culturais entre alunos
durante as aulas?

E, isso ai uma questdo bem complicada né . Quando se fala em conflito, vou citar um
Exemplo: religido. Entdo quando alguém la na sala diz que pertence ao candomblé (religido de
matriz africana) e sem quando tem alguns alunos sdo protestantes ou até mesmo catdlicos ndo
gostam de fazer trabalho com eles. N&o é uma situagdo muito fécil para a gente resolver, mas
mesmo assim eu ndo deixo passar em branco. Eu paro a minha aula dependendo do contetdo
que eu esteja dando, e eu vou falar sobre, porque assim eu ndo posso de maneira nenhuma tomar
partido de uma religido nem da outra, porque também tem a questdo da homofobia também tém
outras

... eu sempre fago da mesma forma, eu ndo deixo passar barato eu ndo viro as costas,
continuo meu assunto fazer silencio como se nada tivesse acontecido que nédo € certo. Né isso.
Mas eu tento resolver mostrando que todo mundo tem o direito de ser 0 g é e que o respeito
deve ta acim de tudo independente da religido independente do time independente do sexo do
género eu tendo fazer isso... na conversa no dialogo. Eu médio e eu médio dessa forma. Eu ndo
mando para sala do diretor ndo, eu mesmo tento resolver essa situacdo. Em caso de agressao
fisica ai sim, eu pego pra se retirar da sala e levo para secretaria da escola mas fora a isso no
didlogo eu tento sim. E sempre da certo. A partir do momento que vocé ndo toma partido.

06- Vocé acredita que exista uma cultura melhor que a outra?

Na&o. Exitiste. Porque cada povo tem sua propria cultura jamais alguém pode dizer que a
cultura dele é melhor do que a minha, a minha cultura ndo é melhor do que a do meu aluno e a
do meu aluno ndo é melhor do que a minha. N&o existe uma cultura melhor do que a outra em
hipdtese alguma . porque a gente sabe ne 0 que € a cultura ? um conjunto de conhecimentos de
crengs, de valores de costumes de tradi¢des e cada povo tem a sua cultura e isso vai passando de
geracdo em geracdo sendo dinamica influenciada pela interacdes né

07- Qual é a percepcao que o aluno tem da sua cultura e da cultura da Lingua inglesa?

Veja sO0, de um modo geral eles se interessam muito pela lingua, ELES ficam
perguntando... “OH professora 14 Estados Unidos eles tem aulas de portugués? porque a gente
tem aula de inglés?

Mas a gente ndao pode negar que existe muitos aspectos conhecido pelos alunos d lingua
estrangeira d cultura inglesa os aspectos mais conhecido muito pelos alunos vem d midia a gente
sabe que eles usam muito a lingua inglesa. Por meio do entretenimento atrpor meio de

entretenimento, por meio dos filmes nas series tem alunos que gosta mais de musica da lingua
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inglesa do que da lingua portuguesa eles se identificm melhor, por meio de jogos vé com
admiracao aquilo que traz para ele entretenimento. Entdo é admiragdo, mas assim eu ndo
percebo que eles menosprezam a nossa cultura, eu ndo vejo isso mas, eles fazem bastante uso
dessa cultura da lingua inglesa atraves das midias tecnoldgicas que trazem entretenimento . ai
também relacdo a cultura o halloween, quem ¢é quem faz o halloween ? sdo 0s nossos alunos
que éfestejada pelos préprios alunos mesmo ndo sendo uma comemorcao planejada em sala de
aula eles participam fora de sala de aula.mas ambem eles ndo deixam de ir para o carnaval no
brasil, na bahia. Tudo quilo que traz prazer entretenimento e um bom agrado eles usam sim. Ha
um equilibrio.

08- Como vocé apresenta aos seus alunos as diferengas culturais entre falantes da
lingua inglesa em diferentes nagdes?

Bom, na verdade assim, geralmente é o plano de aula né que gente faz, ai gente vai
mostrando hoje a gente tem uma fermenta muito importante que e tablets celulares e a gente
pode fazer pesquisa eu peco para eles pesquisarem. Tudo bem A gente sabe que tem palavras
gue mudam, mas eu tento mostrar para eles através das aulas usando slides eu demonstro isso
através de aulas eu mostro para eles a importancia e a diferenca das diferentes nac¢6es s6 o que
assim muda sdo algumas palavras que mudam né de um liugar para outro ? eu vou mostrando
para eles a expansdo da lingua inglesa em si a gente volta l& p historia sobre a que muitos paises
tem determinada cultura mas falam lingua inglesa. Isso Ai é mais um trabalho de pesquisa
guanto mais que se trata de ensino médio entdo eu passo mais trabalho de pesquisa para eles.

09- Vocé estudou sobre interculturalidade durante sua graduacao?

Eu estudei..., mas a minha graduacdo tem muito tempo. mas a gente sabe

interculturalidade que € um tema bem préatico. Mas eu estudei.

10- Vocé acredita que o ensino de Cultura é importante para formacao do aluno? Em
caso de resposta positiva, justifique.

Sim. O ensino de cultura se vocé for no sentindo de cultura para vc mostrar para ele a
diversidade cultural ai, sim. Eu enquanto professora de lingua inglesa posso levar a cultura
americana para ele mostrar como fuciona crengas musicas entretenimento tudo eu posso mostrr
a ele mas o que eu ndo posso é impor aquela cultura para 0 meu aluno. Eu acredito que o ensino
de cultur “importante , para que ele aprenda acultura do outro para respeitar caso nao seja igual

a dele mas eu ndo posso impor aquela cultura para ele.por exemplo: eu sou catélica, ms asala
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de aula tem protestante tem outras religides .eu posso ensinr para eles sobre a minha
cultura ms eu n posso impor . d mesma form que eles n tem esse direito de fazer isso na sala de
aula. E importante flar sobre a cultura sim. e a gente faz isso né o tempo todo mas de uma forma
diferente para que eles conhecam ate mesmo p falar depois. mas ndo no sentido de valorizar
cultura do outro e anular a cultura do aluno.porque cada um ta inserido dentro do seu processo

cultural.
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APENDICE G — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

01- Vocé planeja as suas aulas com base nas propostas pedagdgicas da BNCC ? 02- O que vocé
prioriza no planejamento de suas aulas?

03- Vocé acredita que a sua sala de aula € um ambiente multicultural? Por qué? 04- Qual é o
contexto sociocultural da escola e de seus alunos?

05- Como vocé media conflitos provenientes de diferencas culturais
entre alunos durante as aulas?

06-  Vocé acredita que exista uma cultura melhor que a outra?
07- Qual é a percepcéo que o aluno tem da sua cultura e da cultura da

Lingua inglesa? 08- Como vocé apresenta aos seus alunos as diferencas culturais entre
falantes da

lingua inglesa em diferentes na¢cdes?
09- VVocé estudou sobre interculturalidade durante sua graduacéo?
10- Vocé acredita que o ensino de Cultura é importante para formacéo do aluno? Em caso

de resposta positiva, justifique.
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ANEXO A — PARECER 1 (CEP)

S*CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - W
UESB/BA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O lugar da interculturalidade nas aulas de inglés em uma escola de ensino medio da
rede estadual de um municipio do interior da Bahia.

Pesquisador; ANNE ROSANE NASCIMENTO VENANCIO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 71277623.0.0000.0055

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6249543

Apresentacdo do Projeto:

O ensino de lingua Inglesa atualmente esta inserido em um contexto em que o fendmeno de globalizagdo
contribuiu para dar ao Inglés o status de lingua franca (SIQUEIRA, 2008; BAKER, 2012), Diante dessa
realidade, sabe-se hoje que o nglés é usado por diferentes culturas ao redor do mundo. Tal fate chama a
atengio para-a importancia de se conceber um ensine de lingua inglesa ndc mais centrado apenas em
aspecios Inguisticos, mas sim em uma perspectiva intercultural (LIMA, 2008; SIQUEIRA, 2013), Embora o
ensino intercultural tenha sido tema de estudes de muitos linguistas, ainda predomina nas aulas de inglés
um ensino voitado para estruturas gramaticals. Diante disso, busca-se realizar uma pesquisa com o objetive
de analisar o lugar da interculturalidade nas aulas de ingiés do 1° ano do ensino médio de uma escola da

rede estadual de um municipio de interior da Bahia. Como forma de se alcangar esse objetivo, busca-se.

reafizar uma pesquisa qualitativa e exploraiéria, que se delineia como um tipo de pesquisa de campo.
Dentro do locus da pesquisa, € como forma de se colher dados, serfo aplicados questionérios para os
docentes, serd feita uma analise do livro didatico e sera aplicada uma atividade diagnéstica (narrativa de
aprendizagem). Tais instrumentos auxiardo na compreensdo do lugar que a interculturalidade ocupa nas
aulas de inglés da escola publica, mais precisamente em turmas do 1° ano do ensino meédio. Apds o términa
do processo de coleta de dados, pretende-se apresentar um parecer que demonstre como e se a
interculturalidade esta presente nas aulas de ingés, o que

Endereco.  Avenida Josa Morava Sobanho, s'n. Modulo CAR, 17 andar (UESH)

Bairro: Jaquiezinho CEP: 45 206-510
UF: BA Municipio:  JEQUIE
Telefone, (73)3528-9727 Fax: [71)3525-66683 E-mail:  capafl)uesh e be

Plgpru U o
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podera ser fonte de andfse para que possiveis alternativas de intervencdes possam ser sugeridas por
estudiosos da drea.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme o projeto o Objetivo Primano € Analisar qual € o lugar da interculturalidade no contexto de ensino
de inglés da escola publica, Conforme © projeto 0s Obsetivos secundarios s30: 1) Investigar se os docentes
da escola campo da pesquisa abordam o ensino de lingua inglesa sob uma perspectiva intercultural, 2)
Analisar ¢ livro didatico se o livro diiatico fol elaborado sob uma perspectiva infercuftural. 3) Interpretar as
narrativas de escritas pelo aluno com o intuite de verificar como a interculturalidade é trabalhada.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com a autora:

Riscos: A possibllidade de riscos nesta pesguisa € minima, por uthizarmos questionario discursivo e real@ar
a afividade diagnostica (narrativas de aprendizagens), os parbicipantes da pesquisa podem demonstrar
desconforto e cansago 30 responder as questdes, podem também ter receio em responder
equivecadamente e demostrar preocupagdo com © uso indevido de suas informagdes contidas nas
narrativas de aprendizagens e apreensao por terem suas identidades reveladas, entretanto todos os
desconfortos e as dlvidas poderdo ser esclarecidos a quaiquer momento pelo pesquisador. Além disso,
como atenuante das possiveis ameagas, 0s participantes da pesquisa fer3o a opgdo de levar tanto o
questionéric quanto as narrativas: para responder em casa € devolver postericrmente, mediante prazo
combinado entre as partes. Terdo fambém a garantia de total sigilo de suas identidades, bem como a
protecdo da imagem, no caso da utilizacdo da mesma.

Beneficios, Os beneficios comegam com a oportunidade da unidade escolar tornar-se palco de discussdes
acerca da importancia do ensino de inglés sob uma perspectiva intercultural; As reflexdes resultantes da
andlise dos dados da pesquisa podera oportunizar acs professores refletir quanto as possiveis intervengbes
necessarias para se estabelecer um ensino de inglés intercultural.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de pesquisa de mestrado, vinculado ac Programa de Pos-Graduagio em Lefras: Cultura,
Educacdo e Linguagens da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2140769.pdf 10/08/2023 15:16:01 ok

TALE_TCLE pdf 10§08/2023 15:12:50 ok

Endereco. A da Josa Morava S ho, s'n. Moouo CAR, 1° andar (UESE)

Bairro: Jaquiezinho CEP: 45 206-510

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone, (73)3528-G727 Fax: [71)3525-6683 E-mail;  copaguesb e be

Plgpru (12 8w
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Autorizacao_para_coleta_de_dados.pdf 10/08/2023 15:08:03 ok
TCLE_professor.pd! 10/08/2023 14:36:10 ok
folha_de_rosto,pdf 10/08/2023 14:31:29 ok

Cronograma pdf 27/07/2023 10:56:51 ok

Projeto_detathado pdf 26/07/2023 17.56:17 ok
Declaracao_de_Compromisso.pdf 05/06/2023 14:59:35 ok
Instrumento_de_pesquisa_aluno pdf 04/06:2023 14:10:27 ok

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Alteragoes atendidas:

1) CRONOGRAMA NO PROJETO - Alterado de acordo com o solicitado.

6) CRONOGRAMA - Alterado de acordo com o solicitado.

2) FOLHA DE ROSTO: Alterado de acordo com o scolicitado.

3) AUTORIZACAC PARA COLETA DE DADOS: Alterado de acordo com o solicitado.
4) TCLE DO PROFESSOR: Alterado de acordo com o solicitado.

5) TALE_TCLE:; Alterado de acordo com o solicitado,

Nao ha mals pendéncias éticas. Atencdo apenas para a segulinte sclicitagdo:

Relatoérios:

- Durante a execugio do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasll os respectivos relatérios parcials
e final, de acordo com o que consta na Resolucdo CNS 466/12 (itens 11119, 11.20, X1.2, alinea d) e Resolucdo
CNS 510/18 (artigo 28, inciso V),

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenédria deste CEP/UESE autorizou a
liberagdo do parecer do relator por ad referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

—-

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Sitvagdo
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 10/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2140769.pdf 15:16:01
Outros TALE_TCLE pdf 10/08/2023 | ANNE ROSANE Aceito

15:1250 | NASCIMENTO

Endereco.  Avenida Jos4 Morara Sobnnho, 5/n, Madulo CAP, 1% ander (UESS)

Bairro: Jaquiszirho CEP: 45 206510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone. (73)3526-9727 Fax: (7335256643 E-mall:  cepjaffiussh adu br

Plgru 05 de 4
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Qutros TALE_TCLE pdf 12/50?'22—2023 VENANCIO Aceito
Qutros Autorizacac_para_coleta_de_dades.pdf | 10082023 | ANNE ROSANE Aceito
15:08:03 | NASCIMENTO
VENANCIO
Outros TCLE_professor.pal 10/08/2023 | ANNE ROSANE Aceilo
14:36:10 | NASCIMENTO
VENANCIO
TCLE/ Termos de | 1GLE pdf 1000812023 | Aceilo
Assentimento / 14:32:15 | NASCIMENTO
Justificativa de VENANCIO
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto pdf 100872023 | ANNE ROSANE Aceito
14:31:28 | NASCIMENTO
VENANCIO
Cronograma Cronograma, pdf 2710772023 Aceito
10:56:51 | NASCIMENTO
VENANCIO
Projeto Detalhado | | Projeto_detaihado pdr Aceito
Brochura 17:56:17 | NASCIMENTO
_Iar\%sgggdof VENANCIO
) Declaracac_de_Compromisso pal 050612023 | Acelio
14:58:35 | NASCIMENTO
VENANCIO
Qutres Instrumento_de_pesquisa_aluno.pdf 04X672023 Aceito
14:10:27 | NASCIMENTO
VENANCIO
Outres Instrumento_de_coleta_de_dados_prole| 04/06/2023 | Acello
ssor.pdf 14:07:50 | NASCIMENTO
VENANCIO
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nio
JEQUIE, 20 de Agosto de 2023
Assinado por:
Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))
Endereco Jorss M Sobninho, 5. Madulo CAP, 1% ander (UESS)

Bairro:  Jaquiszinho

CEP! 45206510

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3526-9727

Faxi  (73)3525-6643

E-mall: cepjafiuesh adu br

Plgru 08 de 4
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ANEXO B — PARECER 2 (CEP)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - ‘
UESB/BA

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: O lugar da interculturalidade nas aulas de inglés em uma escola do nove ensine médic
da rede estadual de um municipio do interior da Bahia.

Pesquisador: ANNE ROSANE NASCIMENTO VENANCIO

Area Tematica:

Versao: 5

CAAE: 71277623.0.0000.0055

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamente Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7 328 975

Apresentacdo do Projeto:

O ensino de lingua inglesa atualmente esta insendo em um contexto em que o fendmeno de globalzagdo
contribulu para dar ao inglés o status de lingua franca (SIQUEIRA, 2008, BAKER, 2012). Diante dessa
realidade, sabe-se hoje que o inglés & usado por diferentes culturas ao redor do mundo. Tal fato chama a
atenc3o para a imporiancia de se conceber um ensino de lingua inglesa ndo mais cenfrado apenas em
aspectos linguisticos, mas sim em uma perspectiva intercultural {LIMA. 2008; SIQUEIRA, 2013). Embora o
ensine intercultural tenha side tema de estudos de muitos linguistas, ainda predomina nas aulas de inglés
um ensino vollado para estruturas gramaticais, Diante disso, busca-se realizar uma pesquisa com o objetivo
de analisar o lugar da interculturalidade nas aulas de inglés do 1° ano de ensino médio de uma escola da
rede estadual de um municipio do mterior da Bahia. Como forma de se alcangar esse objetivo, busca-se
realizar uma pesquisa qualitativa e exploraténa, que se delineia come um tipo de

Enderego: 17 andar madulo Cantro de Apardaoamento Protissonal Datva de Cvesra Santos (CAP) da LUESH, Avarsda

Bairro: Jaquiezinho CEP: 45206510
UF: BA Municiple: JEQUIE
Telwfone. (73)352859727 Fax (73)3525-6683 E-mall:  capigibuesh edu br
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pesquisa de campo.

Dentro do locus da pesquisa, e como forma de se colher dados, serfio aplicados questiondrios para os
docentes, sera feita uma andlise do livro didatico e sera aplicada uma atividade diagnéstica (narrativa de
aprendizagem). Tais instrumentos auxiliardo na compreensio do lugar que a interculturaidade ocupa nas
aulas de ingiés da escola publica, mais precisamente em turmas do 1° ano do ensino médio. Apds o término
do processo de colela de dados, pretende-se apresentar um parecer que demonstre como e se a
interculturalidade esta presente nas aulas de Inglés, o que podera ser fonte de analise para que possiveis
altemativas de intervencdes possam ser sugeridas por estudiosos da area

Objetivo da Pesquisa:

N&o houve mudangas nos Objetivos.

Conforme o projeto o Objetive Primario &

Analisar qual é o lugar da interculturalidade no contexto de ensino de inglés da escola publica.
Conforme o projeto os Objetivos Secundarios sdo:

1) Investigar se os docentes da escola campo da pesquisa abordam o ensino de lingua inglesa sob uma
perspectiva intercultural. 2) Analisar o livro didatico se o livro didatico foi elaborado <ob uma perspectiva
Intercultural. 3) Interpretar as narrativas de escritas pele aluno com o Intuito de verificar como a
interculturalidade é trabalhada.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os novos riscos e beneficios:

Riscos:

A possibilidade de riscos nesta pesquisa &€ minima, por utlizarmos questionario discursivo, ser realizada
uma entrevista e a aplicagdo de uma

atividade diagnostica (narrativas de aprendizagens). Os participantes da pesquisa podem

Endereco: 17 andar mddulo Cantro da Apardagoamento Protissonal Daiva de Ovesra Santos (CAP) da UESH, Aversda

Bairro:  Jaquiezinho CEP: 45206510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telefone. (7335280727 Fax: (73)3625-6683 E-mall:  capiafiuesh edu br
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demonstrar desconforto e cansaco ao responder as

questdes tanto do questionano como da entrevista, podem também ter receio em responder
equivocadamente e demostrar preocupacio com o uso

indevido de suas informagdes contidas nas narrativas de aprendizagens e apreensdo por terem suas
identidades reveladas, entretanto todos os

desconfortos e as duvidas poderdo ser esclarecidos a qualquer momento pelo pesquisador, Além disso,
como atenuante das possiveis ameagas, 0s

participantes da pesquisa terdo a opcao de levar tanto o guestionario quanto as narrativas para responder
em casa e devolver pesteriormente,

mediante o prazo combinado entre as partes e realizar a entrevista em um horério mais conviniente para
eles. Terdo também a garantia de total

sigilo de suas identidades, bem come a protegdo da imagem, no caso da utiizacdo da mesma.
Beneficics:

Os beneficios comegam com a cportunidade da unidade escolar tornar-se palco de discussdes acerca da
importancia do ensino de inglés sob uma

perspectiva intercultural; As reflexdes resultantes da analise dos dados da pesquisa podera oportunizar aos
professores refletir guanto as

possivess intervenctes necessarias para se estabelecer um ensino de inglés intercultural.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma emenda para o projeto, inicialmente, aprovado por este comité de ética em 25 de julho de
2023 com n° de parecer §.200.350 e CAAE 71277623 .0.0000.0055. E um projeto de pesquisa de mestrado,
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Letras: Cultura, Educacdo e Linguagens da Universidade
Estadual de Sudoeste da Bahia - UESB,

Endereco: 17 andar mddulo Cantro da Apardagoamento Protissonal Daiva de Ovesra Santos (CAP) da UESH, Aversda

Bairro: Jaquiezinho CEP: 45206510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telefone. (7335280727 Fax: (73)3625-6683 E-mall:  capiafiuesh edu br
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
PB_INFORMACOES_BASICAS_2451650_E 1.pdf OK
Projeto_detaihado. pdf OK
Instrumentos_de_pesquisa_professcr. pdf Anexo novo OK
TCLE_PROFESSOR .pdf OK

Cronograma pdf OK

Folha_de_rosto.pdf OK

TALE_TCLE pdf OK
Autorizacao_para_coleta_de_dados.pdf OK

TCLE pdf

Declaracac_de_Compromisso.pdf OK

Cardnuacho do Parecer 7520975

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

A Emenda apresentada por Anne Rosane Nascimento Venancio ndo mais apresenta pendéncias éticas, A
autora deve estar atenta as seguintes orientagdes:

1) Refatdrics:

- Durante a execug¢do do projeto e ao seu final. anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatorios pardais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 486/12 (itens 11.19, 11,20, X1.2, alinea d) e Resolugdo
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V),

2) Emendas

- Para realizar alteragdes de quaisquer sorte (acrescentar membros/assistentes, alterar um Instrumento ou
Inserir um campo de coleta, mudar aspecios metodolodgicos, etc) em projetos [a aprovados, vocé precisard
submeter uma JEMENDA, para avaliagdo do CEP.

As instrugBes para tanto estdo nas paginas 67 a 78 do Manual do Pesquisador da Plataforma Brasi.

Mas cuidado! Emendas n8o podem fazer mudangas profundas, que descaracterizem o projeto em
execug¢do. Pequenas alteragdes textuais podem ser informadas nos relatérios.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a
liberagdo deste parecer por ad referendum,

Endereco: 17 andar mddulo Cantro da Apardagoamento Protissonal Daiva de Ovesra Santos (CAP) da UESH, Aversda

Bairro: Jaquiezinho CEP: 45206510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telefone. (7335280727 Fax: (73)3625-6683 E-mall:  capiafiuesh edu br

Pagra 4 o (%

92



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA -

UESB/BA

Cortnuacho do Parecer 7320975

o ™™

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo I Postagem Autor Situagao
|Informagbes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_2451 2301172024 Acefto
|do Projeto 0 E1.pdf 19:01:45

Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado. pdf 23/11/2024 | ANNE ROSANE Aceilo
Brochura 18:58:43 |NASCIMENTO
| Investigador VENANCIO
Qutros Instrumentos_de. _poswasa_prdmor.pj 2311172024 | ANNE ROSANE Acefto
f 18:53:50 |[NASCIMENTO
VEN.
TCLE / Termos de |TCLE_PROFESSOR.pdf 23/11/2024 | ANNE ROSANE Acefto
Assentimento / 18:50:28 |NASCIMENTO
Justificativa de VENANCIO
Auséncia = =
Cronograma Cronograma pdf 2311172024 | ANNE ROSANE Acefto
184813 |NASCIMENTO
= VENANCIO
Fotha de Rosto Folha_de_rosto. pdf 08/11/2024 | ANNE ROSANE Acefto
17:25:36 |NASCIMENTO
— . |VENANCIO __
Outros TALE_TCLE pdf 10/08/2023 |ANNE ROSANE Acedo
15:12:50 |NASCIMENTO
o VENANCIO
Outros Autorizacao_para_colets_de _dadaos pdf | 10/0822023 | ANNE ROSANE Acefo
15:08:03 |NASCIMENTO
_______VENANCIO
TCLE / Termos de | TCLE pdf 10/08/2023 | ANNE ROSANE Acefto
Assentimento / 14:32:15 |[NASCIMENTO
Justificativa de VENANCIO
Outros Dedlaracao_de_Compromisso pdf 05/06/2023 | ANNE ROSANE Aceito
14:58:35 |NASCIMENTO
—_{VENANCIO
Outros Instrumento_de_pesquisa_aluno.pdf 04/06/2023 | ANNE ROSANE Acefto
14:10:27 |NASCIMENTO
VENANCIO
Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: 1% andar mddulo Cantro de Aperfsicoamento Profissional Dalves da Olivaira Sareos {CAP) da UESB, Avenida

Bairro:  Jequiezinho

CEP: 45 206-510

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone. (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683

E-mall:  ceppifussh adu b
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JEQUIE, 10 de Janeiro de 2025

Cardnuacho do Parecer 7520975

Assinado por:
Carla Patricia Novais Luz
(Coordenador(a))
Endereco: 17 andar mddulo Cantro da Aparia; Pre | Daiva de Otvesra Santos (CAP) da UESH, Avarsda
Bairro:  Jaquiezinho CEP: 45206510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telwfone, (73)3528-5727 Fax: (73)3525-6683 E-mall:  capiafiuesh edu br
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