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RESUMO

No uso da linguagem nos constituimos como sujeito e projetamos nossas
identidades. O valor dialégico da linguagem possibilita a interagdo entre os sujeitos
e, nessa relagdo, assumirmos papeis diante do outro. Nessa teia dialdgica, os
sujeitos vao se engajando discursivamente e (re)construindo suas identidades.
Neste trabalho, discuto sobre o0 que o0s processos de interagdo e
(re)(des)construgdes identitarias em duas salas de aula, campo de pesquisa,
revelam a partir das observagdes. Nosso estudo se norteia a partir do objetivo de
discursivizar ressonancias sobrevindas da pandemia do corona virus nos espacos
interacionais observados, especialmente atentando-nos para as interagbes no
interior da aula. Como campo de pesquisa, elegemos o trabalho em Grupos Focais
(GF) (FLICK, 2004) em interlocugbes com alunos de Ensino Médio e da Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA), ambos de um colégio estadual de Vitéria da Conquista e,
para esta pesquisa em campo, agenciamos principios da pesquisa qualitativa
(TRIVINOS, 1987; GODOY, 1995; FLICK, 2004; MINAYO, 2001; 2012) com uma
abordagem de natureza etnografica (PEIRANO, 1992; MATTOS, 2011). Compondo
nossa base tedrico-argumentativa para tematizagado do objeto mobilizamos conceitos
como interagdo e(m) sala de aula (KLEIMAN, 1991; MODL, 2015), dialogismo
(BRAIT, 1997; BAKHTIN, 2011); sujeitos de linguagem (CARMO, 2016;
VOLOCHINOV, 2018) e identidade (SOBRAL, 2005; MODL, 2015).
Metodologicamente, escolhemos para a construgdo do corpus: i) observagao de
aulas; ii) notas de campo, registradas em diario; iii) respostas a um questionario
discursivo e iv) transcricdo das entrevistas dos grupos focais. O tratamento
qualitativo da pesquisa foi pensado a partir da triangulagdo dos dados (MINAYO;
MINAYOGOMEZ, 2003; FLICK, 2004) em consonancia com trés categorias de
analise escolhidas, sendo elas i) pré-construido (HENRY, 1997), ii) parafrase e
polissemia (ORLANDI, 2003) e iii) referéncia pessoal (SILVIA; MATENCIO 2005).
As anadlises apontam para i) novas representagées no retorno presencial a sala de
aula, especialmente para os sujeitos da EJA, ii) deslocamentos sobre a interagéo e a
convivéncia intersubjetiva em sala de aula, iii) uma participagcdo maior dos sujeitos
do 3 A em comparagdao com Humanas B nas entrevistas, iv) o aprendizado dos
sujeitos foi afetado durante as aulas online, o que configurou como um momento
dificil e de afastamento.

Palavras-chave: Linguagem, interacdo, constru¢des identitarias, intersubjetividade,
representacao social, grupo focal.



ABSTRACT

In the use of language we constitute ourselves as subjects and project our
identities. The dialogical value of language enables the interaction among
subjects and, in this relationship, we assume roles to the other. In this dialogical
web, the subjects start engaging discursively and (re)constructing their identities.
In this work, | discuss what the processes of interaction and (re)(de)constructions
of identity in two classrooms, field of research, reveal from the observations. Our
study is oriented by the objective of discursivizing resonances arising from the
corona virus pandemic in the observed interactional spaces, especially focusing
on the interactions within the classroom. As a field of research, we chose the work
in Focus Groups (FG) (FLICK, 2004) in dialogues with High School and Youth and
Adult Education (YAE) students, both from a state college in Vitéria da Conquista,
and for this field research, we used principles of qualitative research (TRIVINOS,
1987; GODOY, 1995; FLICK, 2004; MINAYO, 2001; 2012) with an ethnographic
approach (PEIRANO, 1992; MATTOS, 2011). Composing our theoretical-
argumentative basis for thematization of the object, we mobilize concepts such as
interaction and/in the classroom (KLEIMAN, 2011; MODL, 2015), dialogism
(BRAIT, 1997; BAKHTIN, 2011); subjects of language (CARMO, 2016;
VOLOCHINQV, 2018) and identity (SOBRAL, 2005; MODL, 2015).
Methodologically, we chose for the construction of the corpus: i) observation of
classes; ii) field notes, recorded in a diary; iii) responses to a discursive
questionnaire and iv) transcription of the interviews of focus groups. The
qualitative treatment of the research was designed from the triangulation of data
(MINAYO; MINAYOGOMEZ, 2003; FLICK, 2004) in accordance with three chosen
categories of analysis, i) pre-built (HENRY, year), ii) paraphrase and polysemy
(ORLANDI, 2003) and iii) personal reference (SILVIA; MATENCIO 2005). The
analyzes point to i) new representations in the face-to-face return to the
classroom, especially for EJA subjects, ii) displacements on the interaction and
intersubjective coexistence in the classroom, iii) a greater participation of 3 A
subjects compared to with Humanas B in the interviews, iv) the subjects' learning
was affected during the online classes, which constituted a difficult and distancing
moment.

Keywords: Language, interaction, identity constructions, intersubjectivity, social
representation, focus group.
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PALAVRAS INICIAIS: Ponto de partida

Perspectivamos, nesta introducéo, apresentar o0 nosso objeto de pesquisa,
defendendo sua validade, a partir dos enquadres e escolhas tedrico-metodoldgicas
agenciados, enlace que argumentativamente compfe nosso movimento discursivo
de justificativa. Para responder as nossas inquietudes, tomamos por referentes
epistemoldgicos, as categorias de linguagem e sujeito, orientando-nos por bases
tedricas linguistico-enunciativo-discursivas.

Em alinhamento historico com a realidade em movimento ainda imposta pela
pandemia do corona virus, elegemos, como enquadre, o estudo de relacdes
intersubjetivas em salas de aula fisicas no retorno das atividades presenciais de
uma escola publica do interior baiano. Isso porque acreditamos que acompanharmos
como um grupo de alunos retorna fisicamente ao espaco escolar, depois de um
periodo de 1 (um) ano e meio em casa, seja uma documentacdo importante para
pesquisas como a nossa que se voltam para re(l)acdes sociais e identidades no/do
espaco escolar.

Os estudos que se interessam e versam sobre a sala de aula e(m) suas
dimensfes estdo had muito tempo consolidados no Brasil. Sejam pautados pelas
particularidades estruturais do sistema de ensino brasileiro ou pelas investigagdes
sobre a interagao aluno/aluno, aluno/professor. Esses estudos abriram caminho para
gue se descortinasse a complexidade que envolve este espaco institucional e se
oportunizassem novos olhares investigativos sobre o que nele intercorre.

No acontecer da vida, onde a histGria acontece por meio de vivéncias e das
memorias que delas fazemos, somos chamados a viver e reviver cenas que
justificam nossas escolhas e que nos constituem sujeitos tal como somos/temos
sido.

A medida que participamos da vida, estabelecemos relagdes com o outro,
com o mundo, com as coisas do mundo e com ndés mesmos. A nossa aposta para a
presente pesquisa, cujos resultados aqui se publiciza, reside na discursivizagao

sobre questdes que podem auxiliar na compreensao do que essas relacdes revelam
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sobre os seus participantes interacionais e sobre o préprio espagco em que eles se
constroem e reconstroem identitariamente na sala de aula.

O que nos encanta € a experiéncia de vida de cada ser humano e tudo que
ele carrega até o momento em que encontra o outro, em um tempo e espaco
especificos. Como nos ensina Coelho (2011, p. 27) “ha, portanto, muito o que se
observar, o imponderavel das relagbes humanas — e o que elas guardam de tragos
culturais, sociais, politicos, econémicos, histéricos, linguisticos etc. — desfralda nos
ares, oferecendo-se para observacao”.

Agasalhando esse olhar para as relagdes que estabelecemos uns com os
outros, 0 modo como as memodrias vividas na escola durante todo o ensino basico se
fazem presentes em cada momento dessa formagao continuada, bem como o gosto
por estar em sala de aula e fazer dela o lugar de realizag&o profissional e pessoal
apresentam-se como o projétil deste trabalho, pois na sala de aula podemos
observar que o mistério da sociabilidade reside na convivéncia intersubjetiva
(COELHO, 2011, p. 27) e nos constituimos enquanto sujeitos de linguagem.

As pesquisas que hoje também tém a sala de aula como objeto de estudo sao
desafiadas pelas novas possibilidades de sua exploragcéo, visto que, diante das
necessidades impostas pela pandemia do corona virus, como a interrup¢do das
aulas presencias, que posteriormente deram lugar as aulas remotas e online, novas
perguntas surgiram em relacdo ao modo como essas mudancas interferiram no
comportamento de alunos, de professores e de todos os profissionais que foram
diretamente afetados pelas mudancas emergentes.

O tratamento de nosso objeto de pesquisa esta localizado no ambito da
Linguistica Aplicada (doravante LA), uma area com interesses em problemas reais
da vida social na qual a linguagem como pratica social tem papel central (FABRICIO,
2006; MATENCIO, 2008).

Pensar em LA é pensar a linguagem na vida cotidiana, direcionando nossos
pensamentos para o mundo em que vivemos, levando-nos, ainda, (re)pensar a
nossa insergao dentro da sociedade. Rajagopalan (2011) explica que pensar LA é
fazer uso da pratica como proprio palco de criacdo de reflexdes tedricas. Ademais,

em um momento de incerteza, como o que estamos atravessando, pensar em LA é
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compreendermos a sua natureza humanista (CELANI, 1992), o que nos orienta a
desempenhar um papel investigativo, a partir do qual se encaminhem solugdes para
questdes reais do uso da linguagem.

Em ancoragem com principios da LA, observando o contexto histérico atual
em seus efeitos em nosso cotidiano, a nossa pesquisa busca o dialogo com a nossa
realidade local, indagando-nos com a seguinte pergunta: - Como o momento
histérico de retorno para o espaco fisico da sala de aula tradicional pode impactar
nas convivéncias intersubjetivas entre alunos-sujeitos colaboradores da pesquisa,
que integram duas diferentes turmas (sendo uma de ensino médio regular e uma de
Educacao de Jovens e Adultos-EJA) de uma mesma cultura escolar? O que esses
sujeitos revelam, em suas posigdes e comportamentos, sobre si e sobre o estar
novamente na escola?

Elegemos trabalhar com alunos de ensino médio, sendo uma regular e a outra
EJA, que integram duas turmas de uma mesma escola publica, escolhida como a
escola-campo da pesquisa, situada em um bairro popular! de Vitéria da Conquista.
Esses alunos compdem dois perfis que surgem como uma variavel pertinente para
investigacao, pois foram bastante afetados na Pandemia, seja econémica, social ou
psicologicamente.

A turma do ensino médio regular funciona no turno matutino, enquanto a EJA
funciona no turno noturno. Como efeito da pandemia, a escola-campo passou a
oferecer turmas de ensino médio regular no turno noturno, pois muitos estudantes do
turno matutino tiveram que ingressar bruscamente no mercado de trabalho durante o
periodo de suspensao das aulas presenciais.

A escolha das referidas turmas implica um dado perfil de alunos que se
constituiram como sujeitos da pesquisa. Detalhamos, adiante, sumariamente, as
etapas de escolarizagdo referidas conforme os documentos oficiais da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) e do Plano Nacional da Educagao
(PNE).

1 Localizado na zona leste, o referido bairro é um dos mais antigos e populosos de Vitéria da Conquista.
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Em linhas gerais, os objetivos do ensino médio propdem assegurar aos
cidaddos a oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos que foram
adquiridos no Ensino Fundamental, orienta-los para a integragdo ao mundo do
trabalho e contribuir para o aprimoramento do aluno como pessoa humana, incluindo
a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

Para o ensino médio regular, a idade recomendada €& dos quinze aos
dezessete anos para o curso e trés anos previstos para esta etapa final da
Educagédo Basica (LDB, Art. 36). O ensino médio, portanto, “tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Art.22, Lei n°® 9.394/96).

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino
destinada ao publico que nao completou, abandonou ou n&o teve acesso a
educacédo formal na idade apropriada e objetiva inserir a populagdo no exercicio
pleno da cidadania, melhorar sua qualidade de vida e ampliar suas oportunidades no
mercado de trabalho. A EJA deve compreender a oferta de uma formacao
equivalente as oito séries iniciais do ensino fundamental.

A LDB de 1996 representou um marco na historia da Educagao de Jovens e
Adultos. A partir de entdo, o ensino para adultos ganhou amparo legal, ficando
respaldado na lei educacional mais importante do pais. O documento oficial registra
que

Art. 37. A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢gdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agbes integradas e complementares entre
si (BRASIL, 1996)
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Por sua vez, o Plano Nacional de Educacao (PNE) aponta que

a Constituicao Federal determina como um dos objetivos do Plano
Nacional de Educacao a integracao de ag¢des do poder publico que
conduzam a erradicacdo do analfabetismo (art. 214, |). Trata-se de
tarefa que exige uma ampla mobilizagdo de recursos humanos e
financeiros por parte dos governos e da sociedade. Os déficits do
atendimento no ensino fundamental resultaram, ao longo dos anos,
num grande numero de jovens e adultos que nao tiveram acesso ou
nao lograram terminar o ensino fundamental obrigatério (BRASIL,
2014).

Interessa discutir que a escolha por duas turmas com perfis diferentes se
justifica pela dinamicidade de dados que podem ser acessados. Variaveis como
idade, profissdo, turno matriculado e realidade socioeconémica da escola-campo
revelam tracos dos sujeitos-colaboradores da pesquisa que ultrapassam aqueles
delimitados nos documentos oficiais, pois, mesmo tracando orientagdes para cada
turma, ndo abrange por completo a realidade vivida cotidianamente nas escolas.

O eixo do presente trabalho é de natureza dialégica (VOLOCHINOV, 2018)
partindo do principio de que o dialogo € a forma natural de existéncia da lingua e
que ele é indispensavel na analise da comunicacado verbal, tomando forma como
processo geral da interagao.

Ainda, assumindo uma postura de natureza etnografica investida por meio
dos procedimentos metodolégicos escolhidos para este trabalho, partimos da
premissa de que a sala de aula como lugar de interagdo entre aluno-aluno, aluno-
professor implica convivios diarios que permitem investigagdo sobre o0 modo como
estes sujeitos vao (re)construindo suas identidades a partir de acontecimentos que
interferem em seus comportamentos em sala de aula (KLEIMAN, 1991).

Como objetivo geral da pesquisa, dedicamos a: - Analisar o que posicoes e
comportamentos dos sujeitos-colaboradores da pesquisa, no retorno presencial a
escola-campo, revelam sobre as percepcdes de si e da vida social na escola.

Para alcance desse objetivo, tragcamos os seguintes objetivos especificos:
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I.  Acessar posicbes e comportamentos dos sujeitos, a partir de questionarios
discursivos e entrevistas feitas por meio de grupos focais, que nos revelem
sobre o modo como os sujeitos se percebem no social;

ii.  Historicizar os (d)efeitos do distanciamento da escola no retorno presencial a
escola-campo sob uma perspectiva mais socioldgica e pedagdgica.
Apresentamos, sumariamente, uma contextualizacdo do cenario mundial que

justifica o recorte no tempo que fizemos para situar a nossa pesquisa. No fechar das
cortinas do ano de 2019, na cidade chinesa de Wuhan, foi confirmado oficialmente o
primeiro caso identificado e reportado da pandemia causada pelo Novo Coronavirus,
uma doenca respiratoria aguda grave que, em 11 de marco de 2020, passou a ser
considerada uma Pandemia, segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS).
Aqui, na Bahia, o primeiro caso importado do Novo Coronavirus foi registrado no dia
06 de marco de 2020 no municipio de Feira de Santana.

Ao final de margo do mesmo ano, os governantes de todos os estados
brasileiros anunciaram a suspensao das aulas presenciais como medida preventiva
de combate a expansao do novo corona virus, o que configurou 99,3% das escolas
brasileiras fechadas como mostram dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em pesquisa realizada em 2021.

Os impactos econémicos, politicos, sociais, emocionais e comportamentais se
tornaram visiveis (SANTOS, 2020): relagbes trabalhistas que foram sendo
flexibilizadas a fim de evitar o desemprego; milhares de alunos fora da sala de aula,
inclusive virtual; leitos de hospitais lotados, sobreviventes do Covid-19 relatando
estados de depressdo e quadros de ansiedade, além de habilidades interpessoais
comprometidas sdo alguns exemplos dramaticos.

Nosso trabalho de escuta alteritaria na Escola-campo poderd, infelizmente,
ilustrar aquilo que vozeia Santos (2020): para alguns grupos a quarentena é
especificamente mais dificil, aqueles que tém uma vulnerabilidade que precede a
quarentena e se agrava com ela, como as mulheres, os autbnomos, os
trabalhadores de rua, os moradores de rua, de periferias pobres, os idosos e os

deficientes.
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Ainda hoje, estamos assistindo as consequéncias dessa crise humanitaria
gue ainda vivemos e que se reverberam dia apés dia. Diante de um cenario que nos
(co)move para novas reflexdes, referenciando Guimaraes Rosa, estamos diante de
‘uma fome de perguntidade”, queremos e buscamos respostas em meio a tantas
incertezas. Uma dessas incertezas se volta ao retorno presencial das atividades
escolares e as aprendizagens e sequelas trazidas por professores e alunos para
esse espaco institucional.

Ao fazer esse exercicio de olhar para o mundo e para as coisas do mundo,
nos (re)conhecemos enquanto sujeitos relacionais inseridos em contextos
interacionais, socialmente organizados, pertencentes a grupos culturais e sociais
que nos fazem, também, empatica e solidariamente (re)conhecer o outro (MODL,
2015; MEDEIROS, 2006; PIRES; SOBRAL, 2013). Dessa forma, reatribuindo sentido
ao nosso lugar no mundo, a nossa existéncia, compreendemos que a medida que
nos relacionamos com o outro estamos em um constante processo de formacao da
nossa propria identidade.

Nesse elo estabelecido, a sala de aula se apresenta como um dos espacos
interacionais em que nos agrupamos e nos envolvemos intersubjetivamente, um
lugar de discursividades e de movéncias identitarias (PASSOS; MODL, 2015), de
trocas, de construgdo e de dialogia que nos da campo para observarmos o que 0s
sujeitos dizem sobre si, sobre o outro, sobre 0 mundo, o que guardam de tragos
culturais, sociais, politicos, econdmicos, histéricos, linguisticos (COELHO, 2011).

A LA, desde o seu nascimento, se lanca a partir da identificagdo de questdes
especificas de uso da linguagem, busca a compreenséo dessas questdes por meio
de subsidios tedricos em areas de investigacéo relevantes as questdes em estudo,
analisa na pratica tais problemas e propde sugestdes de encaminhamento
(CAVALCANTI, 1986).

As pesquisas em LA (re)constituem continuamente as abordagens de seus
objetos de pesquisa, pois uma das caracteristicas da LA é a sua relagdo com outras
disciplinas do saber, como a Sociologia, Antropologia, Psicologia Social, Educacéo e

Estudos Culturais, buscando solugdes para “os problemas encontrados nos
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contextos de pesquisa tal como eles se colocam no mundo” (KLEIMAN; VIANNA; De
GRANDE, 2019).

Para responder as nossas inquietudes, textualizadas em perguntas e objetivos
de pesquisa ja anunciados, partimos do saber de que para cada contexto de
interacdo social, ha especificidades que regem comportamentos grupais e
interpessoais e que contribuem para a diferenciagdo entre os grupos sociais. A
necessidade €, entdo, buscar uma teoria sobre os saberes sociais produzidos na
vida cotidiana e originados por ela, pela construgdo e transformagao dos saberes
sociais em relacdo a diferentes contextos que justificam e orientam os
comportamentos dos sujeitos (CARVALHO, 2005).

Elegemos, entdo, a Teoria das Representagdes Sociais (TRS) perspectivando
acessar o modo como as representacbes sociais interferem e justificam os
comportamentos dos sujeitos e demostrar que elas séo cruciais para o entendimento
de suas identidades.

Conforme explica Moscovici (2013):

Representar significa a uma vez e ao mesmo tempo, trazer presente as
coisas ausentes e apresentar coisas de tal modo que satisfagam as
condi¢cbes de uma coeréncia argumentativa, de uma racionalidade e de uma
integridade normativa do grupo. E, portanto, muito importante que isso se
dé de forma comunicativa e difusiva, pois ndo ha outros meios, com
excecdo do discurso e dos sentidos que eles contém, pelos quais as
pessoas e 0S grupos sejam capazes de se orientar e se adaptar as tais
coisas. (MOSCOVICI, 2013, p. 216).

A TRS é concebida, entdo, como um “[...] processo social que envolve
comunicagao e discurso operacionalizados [...] como atributos individuais — como
estruturas individuais de conhecimentos, simbolos e afetos distribuidos entre as
pessoas em grupo ou sociedade” (WAGNER, 2013, p. 119).

A preocupagao em compreender o0 modo como produzimos saberes sobre nés
mesmos, sobre o0 mundo e sobre 0s objetos que nos sao relevantes caracteriza as
pesquisas que buscam interpretar fendmenos sociais a partir de elementos da TRS.
Um desses elementos fulcrais é a possibilidade mobilizadora da TRS de demonstrar
que os sujeitos agem orientados e motivados por representagbes sociais (MODL;
RIBEIRO, 2015).
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Pretendemos ao longo deste escrito responder argumentativamente a nossa
pergunta de pesquisa e demonstrar como nos organizamos para trabalhar com
nossos objetivos. Para uma melhor visualizagdo, em termos de organicidade,
destacamos que o trabalho esta disposto adiante em 3 capitulos, consideragoes
finais, bem como as referéncias, apéndices e anexos.

No Capitulo 1, de natureza tedrica, resenhamos recortes tedricos que
sustentam argumentativamente o nosso dizer em relagao ao sujeito que se constroi
na e pela linguagem e que participa socialmente de uma realidade. Discutimos
também sobre a interagdo social no conceito dialégico, refletindo sobre a
intersubjetividade intrinseca nas relagdes sociais.

No Capitulo 2, debrugamo-nos sobre aspectos que compdem nossa
metodologia, elucidando nossas escolhas justificadas pelas contribuicbes da
pesquisa qualitativa, tendo como campo de pesquisa o0 ambiente escolar.
Desenhamos os perfis dos atores sociais participantes da pesquisa, bem como
detalhamos o campo de pesquisa escolhido. Ainda, neste Capitulo, resenhamos
recortes contextuais acerca da realidade em movimento imposta pela pandemia do
corona virus realizando atualizacbes sobre a volta as aulas presencias, momento
pontual na pesquisa de campo.

No Capitulo 3, por sua vez, langamos olhar discursivo sobre os dados, por
meio dos nossos gestos analiticos agenciados pelas categorias de analise que
escolhemos, quais sejam i) pré-construidos; ii) parafrase e polissemia e iii) referéncia
pessoal. Apresentamos as triangulacbes dos dados advindos do questionario
discursivo e da entrevista em grupo focal, mapeando, também, os dizeres dos
sujeitos-colaboradores.

Por fim, registraremos nossas consideragdes finais sobre os achados,
retomando o objetivo geral da pesquisa e elencando o que se despontou como

nuclear em nossas analises.
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CAPITULO 1: ALINGUISTICA APLICADA E(M) INTERFACES: apostas tematicas

em atualizag6es sobre a pandemia do corona virus

Observando a extensdo das variaveis que podemos considerar no tratamento
de um objeto de pesquisa, faz-se necessario explicar os conceitos escolhidos para
compor o nosso quadro teorico. As apostas justificam a escolha do objeto de
pesquisa, sua construcdo e definicdo de posi¢cdes que possibilitam o tratamento
desse objeto.

A nossa pesquisa focaliza uma tematizagdo da convivéncia intersubjetiva em
sala de aula e o modo como eles se explicam identitariamente enquanto atores
sociais relacionais em constante mudancga, a partir do momento historico.

Interessa, aqui, acessar o que os sujeitos-colaboradores, alunos de uma
escola publica, afastados por 1 (um) ano e 7 (meses) do espaco fisico da sala de
aula dizem e o modo como se posicionam em relagado aos possiveis deslocamentos
sofridos durante esse periodo, tanto quanto ao que dizem sobre si mesmos, quanto
ao outro e como se percebem no mundo.

A sala de aula, enquanto espacgo social, € encontro de culturas, posi¢oes e
atravessamentos ideoldgicos, lugar de discursos que reflete o modo como os
sujeitos enxergam os acontecimentos exteriores e revela a complexidade inerente as
relacbes humanas. Como contexto de interacido, a sala de aula recebe individuos
reconhecidos por seus papeis sociais e constroem, no dia a dia escolar, suas
identidades relacionais (COELHO, 2011).

Assumindo a posi¢do de um sujeito como um individuo que se constitui em
relagdo ao outro, evocamos Bakhtin/Volochinov (2018), circulo de Bakhtin 2,

consonante aos pressupostos do sujeito bakhtiniano constituido discursivamente,

2 Valentim Voloshinov era membro do que ficou conhecido como “Circulo de Bakhtin”, um grupo de intelectuais
com formagdes diversas que se reunia para discussdes filosoficas, debate de ideias e tinha em comum uma
paixdo pela linguagem. Reside sobre textos como “Marxismo e filosofia da linguagem” (2018), o mistério da
autoria (FARACO, 2009). Esta obra foi originalmente publicada sob o nome de Voloshinov, porém por volta da
década de 1970, o linguista Viatcheslav lvanov afirmou que este livro tinha sido escrito por Makhail Bakhtin.
Hoje, essa obra ¢ atribuida a Bahktin/Voloshinov.
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apreendendo as vozes sociais que constituem a realidade em que esta imerso,
estabelecendo relagdes dialdgicas com o outro.

Recorremos também aos estudos de Benveniste (1991) na compreensao
desse sujeito que se constitui na e pela linguagem, concebido a partir de uma teoria
enunciativa da linguagem, que explica o homem sempre em relagdo a linguagem,
nunca dissociaveis.

Bakhtin e Benveniste pertencem ao campo da linguistica da enunciagao,
porém ha convergéncias e divergéncias nas formulagdes tedricas de cada um dos
autores. Dois pontos epistemoldgicos em comum nos interessam, aqui, quais sejam:
i) ambos se propéem a analisar a linguagem do ponto de vista do sentido e ii) ambos
incluem a subjetividade no ambito de seus estudos da linguagem (Flores et al.,
2009).

Tanto para o filésofo, quanto para o linguista, respectivamente, a enunciagao
€ constitutiva e constituida por uma historicidade ligada ao momento de produgao no
qual sem ele seu sentido € incompreensivel. Segundo Bakhtin/Voléchinov (2018),
sem os elementos da situacédo estaremos pouco aptos a compreender a enunciagao,
ao passo que Benveniste (2006) argumenta que, sem a instancia do momento,
podemos entender o sentido individual das palavras, mas corremos o risco de nao
compreender o sentido que resulta da jungao das palavras.

Ainda, para os comportamentos que regem as ac¢des dos sujeitos, elegemos
uma teoria que estabelece relagdo entre os aspectos individual e social do sujeito,
um saber que permite a um grupo social apreender a realidade do mundo que o
cerca e lidar com os problemas que nele identifica. E, pois, também, por meio da
Teoria das Representagdes Sociais que estamos buscando ampliar a nossa
compreensao acerca do comportamento dos sujeitos em sala de aula.

Alinhavamos, neste capitulo, as apostas tematicas basilares escolhidas de

modo que cada uma delas integre a compreensao do nosso objeto de pesquisa.
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1.1 Os direcionamentos da Linguistica Aplicada (LA) para a pesquisa

Toda pesquisa é guiada por questdes tedricas e praticas que embasam e
justificam escolhas e apostas do pesquisador. Pensando em pesquisas situadas na
Linguistica Aplicada (LA), partimos da necessidade de (re)descrever o modo como a
vida social se apresenta (MOITA LOPES, 2006) de forma que possamos sempre
melhor compreendé-la. Isso possibilita situarmos o nosso trabalho no mundo.

Apresentamos adiante, sumariamente, uma abordagem tedrica da LA
perspectivando justificar a nossa aposta para o tratamento do nosso objeto como
uma questao de linguagem que se instancia no contexto escolar.

Localizada nas ciéncias sociais, enxergamos a LA como um campo
transdisciplinar que permite investigarmos nosso objeto de estudo a partir do
intercambio com conceitos advindos de areas diferentes que focalizam o social. Por
exemplo, questdes relacionadas a linguagem e a vida social podem ser
compreendidas pela Sociologia, Histéria, Antropologia, Psicologia etc.

A partir da metade do século XX, comegaram a surgir estudos que passavam
da abstragdo do conhecimento linguistico para a aplicagdo desse conhecimento em
situagdes reais de uso de linguagem (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011).

A LA, hoje entendida como campo e nao disciplina, emerge, entdo, desse
movimento, como recorte dos estudos linguisticos. Reiteramos que o surgimento e
0s primeiros passos da LA aconteceram durante a Segunda Guerra Mundial e no
periodo pos-guerra, motivados por necessidades urgentes do aprendizado de
linguas estrangeiras.

Sobre o periodo poés-Segunda Guerra, Rajagopalan escreve (2006) que

[...] a forma como as pesquisas Linguisticas foram conduzidas nessa época
foi determinada pelas expectativas criadas em torno de suas possiveis
aplicagbes. Por um lado, as agéncias de fomento comegaram a investir
pesadamente em pesquisas Linguisticas, esperando resultados palpaveis,
como métodos sofisticados de quebra de cdédigos secretos, tradugao
automatica e instantanea etc. Por outro lado, os proprios pesquisadores
foram cada vez mais atraidos pela possibilidade de agradar as agéncias,
cujos interesses especificos demandavam certos tipos de pesquisa em
detrimento das demais e, dessa forma, recebiam mais verbas.
(RAJAGOPALAN, 2006, p.152).
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Da ruptura da LA como aplicagdo da linguistica, como disciplina derivada,
para um novo status emerge paulatinamente. Moita Lopes (2006) propde uma
concepgao de Linguistica Aplicada que va além da discussao entre aplicacdo da

Linguistica e Linguistica aplicada. O autor sustenta que:

A necessidade de repensar outros modos de teorizar e fazer LA surge do
fato de que uma é&rea de pesquisa aplicada, na qual a investigacdo é
fundamentalmente centrada no contexto aplicado [...] onde as pessoas
vivem e agem, deve considerar a compreensao das mudancgas relacionadas
a vida sociocultural, politica e histérica que elas experienciam (MOITA-
LOPES, 2006, p.21).

Trata-se, entdo, de “se estudar a lingua real, o uso situado da linguagem, os
enunciados e discursos, as praticas de linguagem em contextos especificos” (ROJO,
2007 apud RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 27). Entendendo que o
propdsito da LA se justifica no cumprimento de principios e estratégias para a
solugdo de problemas educacionais e socioculturais dentro ou fora do contexto
escolar, ela também (re)focaliza um olhar mais atento, critico e intersubjetivo para a
sala de aula, o que significa dizer que fazer pesquisa em LA implica preencher
lacunas existentes em esferas locais de convivéncia de usos situados da
lingua/linguagem, buscando compreender a realidade (PAIVA, 2019)

Desse modo, esforcamo-nos, aqui, para indicar a natureza discursiva da
nossa pesquisa vinculada aos principios norteadores da LA. A entrada principal para
esse vinculo se da pela compreensao do papel discursivo na constituigdo do sujeito,
multiplo e conflitante (PENNYCOOK, 2006) que interage, troca, negocia, socializa,
revela tracos identitarios, aspectos que contribuem para refletir sobre os sujeitos da
pesquisa.

Por meio do outro, dos sujeitos que conosco interagem, é possivel nos
conhecermos ainda mais e essa construcdo de conhecimento “passa a ser uma
construcao partilhada, coletiva, onde o outro € sempre necessario” (DAVID, 2017, p.
113).

A compreensdo desse sujeito, que interage, passa pelo entendimento da
pluralidade humana socializada e fincada em espago e tempo determinados. Farr

(2013) esclarece que a narrativa humana s6 se perpetua porque ela é socialmente
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compartilhadas, pois isoladas dentro de espacgos privados no mundo, nem a histéria,
nem a vida seriam possiveis. E pela acdo e pelo discurso que a compreensao do ser

social se faz.
1.2 A constituicao do sujeito na e pela linguagem

A compreenséo da linguagem, que aqui registramos, esta sempre relacionada
a outros aspectos, sempre caracterizada por um devir. Por ser socialmente dada,
sistema basico de todos os grupos humanos, a linguagem faz a mediagcédo entre o
individuo e o mundo.

Para se pensar na ideia do sujeito, faz-se necessario que busquemos os
caminhos que nos sao oferecidos para a compreensao da linguagem. Buscamos nas
reflexdes de Mikhail Bakhtin, juntamente ao seu Circulo, uma orientagao tedrica para
tratarmos a linguagem. Para o filésofo, é pela linguagem, uma criacao coletiva, que
0 homem tem acesso a realidade, de modo que e a relagdo entre homem e mundo
s6 se torna possivel pela linguagem. Nas palavras de Fanti (2003):

a linguagem do ponto de vista bakhtiniano tem vida em um espacgo
enunciativo-discursivo e, com isso, amplia-se mais ainda ao ser
considerada ndo como um privilégio do verbal, ou seja, todas as
manifestagcdes que tenham a interferéncia do homem constituem-se
como linguagem, enunciado, texto (DI FANTI, 2003, p.100).

Em Para uma filosofia do Ato Responsavel, Bakhtin argumenta que, como
sujeitos unicos, somos necessariamente participantes da vida em uma realidade
vivida e ndo apenas pensada teoricamente. Isso significa pensar o ser humano
caracterizado por sua unicidade, historicamente situado, em constante relacdo com
o outro, jamais acabado em si mesmo.

Dado o carater unico e irrepetivel do sujeito, ele € chamado para se
posicionar perante ao mundo e perante ao outro, pois s6 ele mesmo pode
presentificar sua unicidade. Isso ndo significa que o sujeito vive s6 para si, mas que,
na realizacdo do ato individual e responsavel, ele encontra o outro e estabelece,
assim, uma relagcao eu-outro constante.

Em Introdugédo ao pensamento de Bakhtin, Fiorin (2011) argumenta que
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0 sujeito vai constituindo-se discursivamente, apreendendo as vozes
sociais que constituem a realidade em que esta imerso, e, a0 mesmo
tempo, suas inter-relagcdes dialogicas. Como a realidade é
heterogénea, o sujeito ndo absorve apenas uma voz social, mas
varias, que estdo em relagdes diversas entre si. Portanto, o sujeito é
constitutivamente dialdgico. Seu mundo interior & constituido de
diferentes vozes em relagdes de concordancia ou discordancia. Além
disso, como esta sempre em relagcido com o outro, o mundo exterior
ndo esta nunca acabado, fechado, mas em constante vir a ser
(FIORIN, 2011, p. 47).

Em nossas relagdes, agimos, pois, em diferentes esferas de atividades, como
a escola, o trabalho, a igreja, a politica, as relacbes familiares e de amizade, entre
outras. Todas as esferas requerem o uso da linguagem. Nesses espagos, colocamos
a linguagem em acédo, apropriando-nos dela, constituindo-nos enquanto sujeitos
sociais, marcados historicamente no tempo, assim, como a linguagem o é.

Refutando a concepgao de linguagem como instrumento de comunicagao, na
qual homens completos elaboram a linguagem, Benveniste (1991, p. 285) advoga
que “a linguagem esta na natureza do homem”. N&do ha como conceber o individuo
separado da linguagem, pois

ndo atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a
linguagem ensina a propria definichio do homem (BENVENISTE,
1991, p. 285).

Percebemos, entdo, o carater indissociavel entre lingua e sujeito. Nessa
orientac&o, visualizamos um individuo que se desenvolve, por meio da linguagem,
pois esta fornece condi¢gbes para que o homem se aproprie da lingua, pois “[...] € na
linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como ‘sujeito’; porque so6 a
linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que é a do ser, o conceito de
‘ego”” (BENVENISTE, 1991, p. 286).

De acordo com Bakhtin/Voléchinov (2018), o exercicio da fala em sociedade é

0 Unico objeto real e material de que dispomos para entender o fenbmeno da
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linguagem humana. Assim, a linguagem existe a partir de um sistema complexo de
dialogos interruptivos.

Faraco (2009) explica que o ponto de partida de Bakhtin € o vinculo entre a
utilizacado da linguagem e a atividade humana, pois, para Bakhtin, todas as esferas
da atividade humana estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da linguagem que

se efetiva em enunciados que surgem de uma esfera da atividade humana.

1.3 Interagao social no conceito dialdgico: a intersubjetividade face ao sujeito
em cena

Assumindo a concepgao da linguagem dialégica bakhtiniana, evocamos um
sujeito que € pensado dentro das relagdes que o ligam a outros sujeitos, que
dialogam discursivamente, que se reconhecem na interagdo com o outro. Esse
diadlogo nao se refere a interagao face-a-face, como representagcées de conversas,
mas refere-se a “dindmica do processo de interagdo das vozes sociais” (FARACO,
2009, p. 61).

O dialogismo é, como nos aclara Brait (1997, p. 98), o modo de
funcionamento da linguagem, sendo ele o “elemento que instaura a constitutiva
natureza interdiscursiva da linguagem” e “diz respeito as relagbes que se
estabelecem entre o0 eu e o0 outro nos processos discursivos instaurados
historicamente pelos sujeitos, que por sua vez, instauram-se e séo instaurados por
esses discursos”.

E por meio dessa concepcao dialdgica que compreendemos o didlogo como
espaco para lutas, posicionamentos, trocas e (as)simetrias que refletem aspectos da
interagdo social. A propriedade dialégica da linguagem como produto vivo da

interacao revela que

quem fala confronta multiplas rotas, estradas, caminhos por que passou o
objeto, havendo mesmo contradigées internas. O objeto estd, assim,
amarrado através de pensamentos compartilhados, pontos de vista,
julgamentos, inflexdes de valor cheias de tensédo, interconectando-se em
complexos relacionamentos: juntam-se com algumas, afastam-se de outras,
intersectam-se com outras ainda; harmonizam-se com alguns elementos e
batem-se em dissonancia com outros; esfregam-se contra milhares de fios
dialégicos vivos, tecidos ao redor de um dado objeto de um enunciado
(AMORIM, K. S; ROSSETI-FERREIRA, 2008, p. 238).
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Estar em inter-agcado nao significa que estamos diante de um processo sempre
harménico. A interagdo implica, também, confronto, tens&o, oposicdo de ideias e
valores e cada elemento contribui para a formacao social do sujeito na medida em
que o processo interlocutivo da linguagem possibilita o (re)construir dos sujeitos.
Fazendo uma varredura sobre a natureza dialégica da linguagem, Coelho (2011) nos
diz que

interacbes sociais sdo atos humanos em que individuos (socialmente
organizados) partem da ideologicidade consensual inscrita (e por
eles ressignificada) na palavra para se relacionarem e, assim, se
construirem sujeitos com o outro, para o outro e para si mesmos; e.
0s sujeitos assim se interrelacionam, ou relacionam-se consigo
mesmos (introspecg¢éo), com a ajuda de signos ideoldgicos dos quais
se valem para se expressarem por palavras, mimicas, gestos, jogos
de olhares ou por qualquer outro meio (COELHO, 2011, p. 46).

No desenrolar da interagdo, os significados se remontam e, sendo eles
dialogicamente construidos, abre-se caminho para a intersubjetividade, ou seja, para

a continua alteridade entre o eu e o outro.

1.4 A sala de aula (sob novo olhar!) como lugar de (con)vivéncia e
construcao de identidade

A sala de aula, instancia instituida da educacao, se apresenta como um
espaco interacional que agrupa sujeitos, estabelece regras de convivéncia, marca
hierarquicamente as posi¢cdes dos atores sociais nela presentes, como também seus
niveis relacionais, e caracteriza-se como um espaco de conflitos, uma mini
sociedade, no qual os sujeitos se posicionam, contrapondo ou n&o posigdes, e
estabelecem vinculo entre si e com o exterior.

Sobre isso, Souza (2006) argumenta que “a sala de aula aloja as
contradicbes dos contextos extraescolares que, com as variadas experiéncias, seus
sujeitos acumulam, marcando-a com as concepgdes e exposi¢cdes de pontos de

vista, manifestando-se os discursos de seus participantes” (SOUZA, 2006, p. 73).
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E também na sala de aula que os sujeitos vao (res)significando suas agdes,
seus modos de enxergar o mundo, por meio dos conhecimentos advindo das trocas
interacionais com os outros participantes. Conforme Coelho (2006) discute,

professor e alunos se dirigem regularmente a um mesmo espaco
fisico (a sala de aula) para (co)desempenharem funcdes sociais
estabilizadas e terem suas memoérias dos lagos socioafetivos
(re)construidas, sobretudo, em fungédo do tempo e da natureza dessa
convivéncia intersubjetiva. A sala de aula €&, por isso, porta de
entrada para o dominio publico das relacbes humanas e lugar
genuino de constru¢cdo de pelo menos uma identidade social: a de
aluno (COELHO, 2011, p. 38).

Ao chegar a sala de aula, o sujeito carrega consigo vivéncias que o fazem ser
como é e agir como age. Na sala de aula, o sujeito social aluno € chamado a
interagir, se posicionar, langar sua voz responsivamente sobre o que acontece a sua
volta, sobre a vida dentro e fora da escola. Interpretando o pensamento de Bakhtin,
Faraco (2009) aborda que

viver significa tomar uma posi¢do axioldgica em cada momento,
significa posicionar-se em relagao a valores. Vivemos e agimos,
portanto, num mundo saturado de valores, no interior do qual cada
um dos nossos atos € um gesto axiologicamente responsivo num
processo incessante e continuo (FARACO, 2009, p. 22).

Atentemo-nos, entdo, para o que seja tomar uma posigao axiolégica, no
intuito de entender que o mundo exterior interfere no comportamento do sujeito
aluno em sala de aula, o que reflete em suas (re)tomadas de posicionamentos e
contribui para aproximacgodes e afastamentos entre os sujeitos em sala de aula.

Etmologicamente, o Iéxico axiologia, evidenciado no francés axiologie,
significa o que tem valor, refere-se ao valioso. Ha valores subjetivos, permanentes,
outros mutaveis etc. Esses valores sao organizados e significados de forma
diferente em cada sujeito, o que afeta seu comportamento individual e que, na
conjuntura de todos os comportamentos, atinge o social.

Quando nos posicionamos axiologicamente, somos atravessados
ideologicamente por valores, ainda que inconscientemente. Em uma sala de aula, ha

de se pensar que cada ator social nela presente carrega consigo influéncias que
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moldam o seu agir. O observar do agir em cada momento em sala de aula permite o
refinamento ao tratamento de atividades humanas e praticas de linguagem

Sob essa otica, parece-nos produtivo olhar para o sujeito em sala de aula na
tentativa de compreender em quais niveis os fatores externos contribuem (ou nao!)
nas tomadas de decisdes, nos comportamentos, na convivéncia entre os sujeitos em
sala de aula. Falamos, aqui, de cenas externas que afetaram nao s6 as salas de
aulas, mas também todo e qualquer espag¢o no qual interagimos.

Se tradicionalmente a sala de aula é importante para a prépria formacao do
sujeito, sendo um exercicio cotidiano de (con)vivéncia, recorre-nos a investigagao de

como a sala de aula, agora, € compreendida pelos sujeitos que dela participam.

1.5 Um quadro teérico em diadlogo com as apostas tematicas

Dedicamos este espago para discutir sobre apostas que compdem nossa
argumentatividade tedrica e que, portanto, sustentam uma parte significativa do
nosso labor na pesquisa.

Partimos do principio de que nos constituimos sujeitos na e pela linguagem e
que, na condigdo de sujeitos, estamos estreitamente relacionados com o meio
social. Esse meio social nos define e organiza nossas relagdes, viabilizadas pela
linguagem, nas quais o outro € indispensavel e, por isso, entendemos que “o sujeito
€ um constante tornar-se” (CARMO, 2016, p. 30).

Ao olharmos para o outro, nos aproximamos da visdo bakhtiniana sobre o
dialogismo, presente nas relagcbes humanas, mostrando que por meio da interagao,
da relacdo do ser com o outro e com a consequente tentativa de compreenséo do
outro, do mundo e de si mesmo, os sujeitos abrem caminhos para a sua propria
(re)construcao identitaria. Conforme Modl (2015)

interacdes sociais sdo atos humanos em que individuos (socialmente
organizados) partem da ideologicidade consensual inscrita (e por
eles ressignificada) na palavra para se relacionarem e, assim, se
construirem sujeitos com o outro, para o outro e para si mesmos [...]”
(MODL, 2015, p. 119).
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Esses sujeitos sempre presentes em contextos interacionais devem ser
entendidos, como esclarece Sobral (2005, p. 22), como um sujeito que sendo “um eu
para-si, condicdo de formagao da identidade subjetiva, e também um eu para-o-
outro, condi¢cao de insercao dessa identidade no plano relacional responsavel, que
Ihe da sentido”.

Da condi¢cado de sujeitos relacionais, a sala de aula apresenta-se como um
ambiente para se acessar o mistério da sociabilidade e também como um espago
discursivo de formacé&o do sujeito (MODL, 2015).

E por meio dela que os sujeitos ali reconhecidos por suas identidades sociais
constroem coletivamente suas realidades diarias e revelam facetas da convivéncia
intersubjetiva uma vez posto que “se nascemos para nos comunicar € se € no Curso
de uma vida que aprendemos a ser sujeitos de linguagem, a sala de aula é um
contexto dialégico impar na vida daqueles que la participam” (MODL, 2015, p. 122).

O olhar langado para as (re)agcbes dos sujeitos em sala de aula pede que
tenhamos uma lente tedrica capaz de interpreta-las. Debrucamos, entdo, em
representacdes sociais, entendidas como sistemas de interpretagdo que “regulam a
nossa relagdo com os outros e orientam o nosso comportamento” (CABECINHAS,
2004, p. 126) e que intervém na compreensao de agdes que envolvem processos de
construcdo de conhecimento, de identidades e questbes relacionadas ao
comportamento intra e intergrupal.

Partimos do pressuposto de que as representacbes sociais e 0s
comportamentos a elas associados permitem compreendermos por que eventos

sociais ocorrem e 0 modo como 0s objetos sociais sdo construidos, afinal

as representagdes sociais se manifestam em palavras, sentimentos e
condutas e se institucionalizam, portanto, podem e devem ser analisadas a
partir da compreensao das estruturas e dos comportamentos sociais. Sua
mediacdo privilegiada, porém, é a linguagem, tomada como forma de
conhecimento e de interagdo social (MINAYO, 2013, p. 90)

Sendo a linguagem a mediacao privilegiada para a compreensao das
representagdes sociais, voltamos a Volochinov (2018) para dizer que a palavra se
apresenta como um fendmeno ideoldgico por exceléncia, sendo ela o modo mais

puro e sensivel da relagdo social quando se trata da vida cotidiana e ela esta



37

presente em “todo ato de compreensdo e em todo ato de interpretacao”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 101).

Conforme Carvalho (2005, p. 159) “a representagéo se constitui através de
relagdes e entendemos que estas relagdes sao, antes de mais nada, relagdes entre
falantes”, ou seja, por meio das conversas entre os individuos uma dada
representacao social é construida e modificada.

Os individuos, tomados pela perspectiva das representagdes sociais, se
tornam sujeitos participantes e membros de um grupo e nado apenas um sujeito
particular. As representagdes sociais ndo se constituem a partir da soma das
representagdes dos individuos, mas num processo coletivo de argumentagcao e de

confronto.

1.5.1 Uma teoria que cinge nossas apostas: a representagao social como pano
de fundo para a compreensao

Lancando-nos a tarefa de observar o modo como se da a convivéncia
intersubjetiva em novas salas de aula, assumindo posi¢des tedricas que abordam
linguagem, sujeito e interacdo de modo dialégico, buscamos, na Teoria das
Representagbes Sociais (TRS), uma orientagdo tedrica que converse com as
apostas feitas até aqui e contribua para uma analise de natureza discursiva sobre o
objeto de pesquisa.

O que a TRS possibilita € uma oportunidade de compreendermos os
fendmenos sociais a nossa volta a partir de um novo olhar, o que se justifica pelo
carater mobilizador dessa teoria que nos orienta para que entendamos as ag¢des dos
sujeitos em grupos, visto que essas agdes sao orientadas por representagdes que
esses sujeitos tém de si e do mundo.

Sendo sujeitos formados por crengas e valores, por representagdes, o modo
como compreendemos a realidade se condiciona a ser revista e ressignificada. O
que nos interessa nesse ponto, para a pesquisa, € entender que os acontecimentos
atrelados a Pandemia podem ter gerado alguma variagdo no modo como 0S n0sSs0s

sujeitos de pesquisa, os alunos, se comportam e (re)agem no retorno presencial a
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sala de aula. Poderiamos, pois, pensar em quais representacbes estdao sendo
revisitadas na compreensao da nova realidade.

Essas ressignificagdes nao significam um processo simples. Para que um
sujeito se desloque dentro das suas proprias convicgdes, ha uma resisténcia para
que as novas representagdes achem espago, uma vez que as representacdes
compartilhadas em grupos sao historica, ideoldgica e culturalmente determinadas:

[...] as representagbes sociais sdo um guia para a realidade diaria,
pois € por meio delas que se nomeia e se define 0 mundo exterior e
interior, o sujeito interior e exterior n&o dicotomicamente
(RODRIGUES; RANGEL, 2013, p.. 540).

Se as representagbes sociais nos guiam e auxiliam cotidianamente,
acreditamos que, enquanto instituicao formadora, a escola é mais um lugar em que
as mais diversas representacdes sociais se. Como argumenta Figueiredo (2018):

A compreensao da Teoria das Representagdes Sociais nos permite
questionar em quais circunstancias as representacbes que o0s
sujeitos tém da escola, da sala de aula e de si proprios dentro da
instituicido escolar direcionam, de algum modo, o seu agir.
Acreditamos que a resposta ao questionamento (por que os sujeitos
agem como agem?) esta estreitamente interligado as representacées
construidas com seus pares de convivéncia e nos orientam a
compreender as acgdes do outro (FIGUEIREDO, 2018, p. 24).

Coelho (2011, p. 50) defende que, quando se altera uma representagéo
social, “0o modo como uma dada realidade era até entdo compreendida passa por um
processo de reorganizagdo em que os significados até entdo compartilhados com
uma dada comunidade s&o revistos”.

Se os sujeitos agem orientados e motivados por representagdes sociais, que
possuem poder mobilizador e explicativo sobre a agdo de grupos, dada a (nova)
realidade imposta pela pandemia do corona virus, o nosso trabalho com principios
da TRS demonstra que as vivéncias durante a pandemia mundial podem ter
causado descolamentos quanto as diversas crengas dos sujeitos, o que se deixou

acessar nos seus dizeres, conforme veremos no capitulo de analise.
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1.5.2 A Analise do Discurso como lente interpretativa

Cada entrada tedrica e metodologica que compde este trabalho € fruto de
continua reflexdo durante todo o processo de escrita de cada capitulo, isso porque
uma escolha equivocada pode atingir fucralmente todo o nosso dizer até este
momento, principalmente quando uma teoria n&o alcanga a natureza dos dados.

A presente pesquisa, (protagonizada por sujeitos que em seus enunciados
deixam marcas, rastros na linguagem e vao se constituindo e se mostrando na
cadeia discursiva enquanto posi¢cao (COELHO, 2006)), apresenta elementos que a
se constituem como premissas de uma analise feita por meio da Analise do Discurso
(AD), sobremaneira a interpretacdo no ambito dessa teoria.

A Andlise de Discurso surge como contraponto a Analise de Conteudo, que
alcancou popularidade a partir da obra “Analise de conteudo”, de Laurence Bardin
em 1977 e propunha atravessar o texto procurando seu sentido. Ja a AD considera o
texto em sua opacidade significativa, ou seja, suas multiplas possibilidades
significativas. Dessa forma, os sentidos podem se deslocar ou ressiginificar
conforme a época ou o contexto sdcio-histoérico-ideolégico em que o texto circula.
Orlandi explica que

A analise de conteudo, como sabemos, procura extrair sentidos dos
textos, respondendo a questdo: o que este texto quer dizer?
Diferentemente da analise de conteldo, a Analise do Discurso
considera que a linguagem nao é transparente. Desse modo ela néo
procura atravessar o texto para encontrar um sentido do outro lado. A
questdo que ela coloca é: como este texto significa? (ORLANDI,
2003, p.17).

Nao propomos, aqui, analisarmos os discursos dos sujeitos, mas interpreta-
los junto aos dados advindos de outros instrumentos de pesquisa, por meio da
triangulagdo de dados. Buscamos na AD estratégias interpretativas para a leitura do
corpus, nédo a nivel interpretativo do conteudo, mas interpretagdo das estratégias do
dizer.

Para Pécheux (2008, p. 54), a interpretagdo emerge do outro, ja que “é

porque ha o outro nas sociedades e na historia, [...] que ai pode haver ligagao,
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identificacdo ou transferéncia, isto €, existéncia de uma relacdo abrindo a
oportunidade de interpretar”.

Assim, interpretar os dizeres implica olhar para o ‘discurso outro’ que, como
exterioridade, marca interdiscursivamente a memoaria discursiva por meio de pré-
construidos e ja-ditos; saberes discursivos que embasam a formulagdo e a

significagéo do dizer Pécheux (2002, p.55).

1.6 Um entrave imposto: tecendo consideragoes acerca da Pandemia de Covid-
19

Fecharmos os olhos para o cenario em que nos encontramos parece-nos
impossivel. A prépria realizagdo da pesquisa, abarcando todas as escolhas feitas
para tal, s6 tem sido possivel devido a um olhar sensivel que se faz perante o outro,
ao mundo e a nés mesmos no fazer pesquisa nesse contexto socio-historico.

Estar diante do outro requer uma boa dose de atencao, pois incontaveis sdo
as vivéncias de cada um e incalculavel € saber sobre as suas consequéncias. Um
espaco extensivo como a sala de aula nos oferece uma gama de possibilidades para
o estudo dos sujeitos, sobremaneira, neste trabalho, sobre a convivéncia entre eles.

Pode-se dizer que ndo estamos no mesmo barco, mas, sim, no mesmo mar.
Isso significa que o modo como olhamos para nossos sujeitos diz respeito também
ao modo como enfrentamos a pandemia do corona virus.

Se era possivel ir a campo, necessariamente entrar em sala de aula — o que
por algum momento tornou-se impossivel, com o0s nossos objetivos definidos e
instrumentos escolhidos, foi necessario munirmos de outros elementos com vistas a
realizagcao da pesquisa.

E importante que o professor lance olhar cuidadoso ao aluno em relacéo ao
seu comportamento e desempenho. Ndo que seja uma preocupagdo nova em

pesquisas, mas ela se atualiza e ganha novas exigéncias para nos.
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Esta dissertacao foi escrita em um momento de retomada das atividades
presenciais. Para outras instituicdes, assim como a escola, toda e qualquer atividade
nao se realiza como antes3.

Elementar é, pois, discutir sobre o que foi o ensino online. A Organizagao
Mundial da Saude (OMS) em recomendagdo como alternativa de impedir a
propagacao do corona virus sugeriu o fechamento das escolas. Estas, entao,
buscaram alternativas para se adaptarem as necessidades impostas pela Pandemia.

Pereira e Barros (2020) ja discutiam que, aquela altura, para que tivéssemos
uma boa qualidade no processo de ensino-aprendizagem durante o periodo de
isolamento social por conta da pandemia de covid-19 eram necessarios basicamente
trés fatores.

O primeiro estava relacionado com a familiaridade e a formacgdo dos
professores na produgcao de materiais didaticos de qualidade e suas habilidades com
0 uso de novas tecnologias, além é claro, do acesso que esses professores teriam
aos meios tecnoldgicos para produzirem suas atividades.

O segundo fator envolveu o acesso que os alunos possuiam ao computador
com acesso a internet. Ficou evidente que os alunos menos favorecidos muitas
vezes ndo possuem computadores em suas casas, e por esse motivo, esses alunos
ja estariam mais distantes do processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, o terceiro fator era referente ao aluno que possuia o computador em
sua casa com acesso a internet e muitas vezes precisava ser motivado para realizar
as atividades. O professor precisaria desenvolver atividades que motivassem esses
alunos a realizar tais atividades de modo efetivo.

A falta de dispositivos tecnolégicos, como computadores e celulares, a falta
de acesso a internet e a adversidade enfrentada pelos pais e responsaveis para
apoiar os alunos nas atividades escolares, a dificuldade das proprias escolas em

auxiliar os alunos que vivem em areas isoladas ou em condigdo de vulnerabilidade

3 Atendendo aos protocolos de biosseguranga no combate a COVID-19, durante as atividades na Escola-campo,

medidas sanitarias para garantir mais seguranca no ambiente escolar como 1,5 metro entre as carteiras,
obrigacédo do uso de mascara e de alcool em gel foram obedecidas.
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social, foram grandes desafios para a continuidade do ensino durante a crise
sanitaria.

Uma pesquisa divulgada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacgao (Cetic), ao final de 2021, aponta que
mais de 94 mil escolas publicas brasileiras apresentaram dificuldades em realizar
todas as atividades pedagdgicas determinadas pelo Ministério da Educagao durante
a Pandemia.

O isolamento social causado pela pandemia do corona virus levou bilhdes de
pessoas a condicao de reflexdo e ao pensamento da necessidade mais efetiva de se
considerar um ser social e histérico, pensante e capaz de encontrar uma saida para
a educacao da pandemia. Passados dois anos de Pandemia, continuamos, pois, em
um movimento constante de enxergar o mundo que se apresenta a nos para
compreendermos nossos limites.

Em A cruel pedagogia do virus, Boaventura (2020) langa olhar ao tratamento
da Pandemia e no que se refere a nossa capacidade de adaptabilidade:

A pandemia e a quarentena estdo a revelar que sao possiveis
alternativas, que as sociedades se adaptam a novos modos de viver
quando tal é necessario e sentido como correspondendo ao bem
comum. Esta situacdo torna-se propicia a que se pense em
alternativas ao modo de viver, de produzir, de consumir e de conviver
nestes primeiros anos do século XXI (BOAVENTURA, 2020, p. 29).

No entanto, o regresso a «normalidade» nao sera igualmente facil
para todos. Quando se reconstituirdo os rendimentos anteriores?
Estardo os empregos e os salarios a espera e a disposigao? Quando
se recuperardo o0s atrasos na educagdo e nas carreiras?
(BOAVENTURA, 2020, p. 29).

O que queremos dizer é que fazer pesquisa em tempo de pandemia,
especialmente de carater social, requer do pesquisador um olhar ainda mais atento
para as condi¢bes das interlocu¢des com os colaboradores da pesquisa que a
realidade oferece. Objetivos, instrumentos, aporte tedrico, todos os elementos de
uma pesquisa sao revisitados, reconsiderados, revistos no intuito de considerar os

novos desafios que ainda se instauram cotidianamente devido a pandemia.


https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/renda-e-escolaridade-da-mae-puxam-notas-de-candidatos-no-enem-aponta-estudo/
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CAPITULO 2: METODOLOGIA E(M) PROJEGAO

A elaboracao deste capitulo faz-se necessario para explicarmos as escolhas
metodoldgicas que fizemos na pesquisa e que embasam nosso dizer na construgao
do projeto de investigacdo cientifica. Toda escolha passa pela reflexdo do
pesquisador em relagdo ao que sera investigado. Como aponta Coelho (2011), as
reflexdes metodoldgicas operacionalizam o trabalho com o objeto de estudo.

Emerge na escrita do pesquisador, ao escrever a metodologia, tudo aquilo
que foi lido e vivenciado durante o seu percurso de formacdo. Mesmo passando por
lugares ja visitados, uma pesquisa de mestrado possibilita um modo diferente de
olhar e pensar determinada realidade.

Duarte (2002) tece considerag¢des acerca do trabalho metodoldgico e pondera
que, muitas vezes, 0 pesquisador esquece de narrar o processo que permitiu a
realizacdo do produto. Pondera ainda que “a definicdo do objeto de pesquisa assim
como a opg¢ao metodoldgica constituem um processo tdo importante para o
pesquisador quanto o texto que ele elabora ao final” (DUARTE, 2002, p. 140).

Pensar a metodologia, entado, implica eleger a lente que conduzira o olhar do
pesquisador, pois ela é

o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o0 método), os instrumentos de operacionalizagdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua
experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta
referida a elas (MINAYO, 2001, p. 14).

No caminho que Minayo (2001, p. 17) aponta, pesquisa € “a atividade basica
da Ciéncia na sua indagacgéao e construgao da realidade. Ela alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. Para fazer pesquisa é basilar
vivenciarmos um labor cientifico que se constréi por meio de etapas que se
complementam para a tematizagao e tratamento de um obijeto.

Orientados pelo principio de que a pesquisa social diz algo sobre a realidade

(DEMO, 1995), caso contrario, ndo seria social, referimo-nos, aqui, ao uso do termo
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social como uma realidade social. Assumimos, portanto, que o fazer pesquisa social
condiciona como lugar primordial aquele ocupado pelas pessoas e grupos, sujeitos
em constantes (des)construgées identitarias, convivendo em dindmicas de interagcéo
social.

Tomando posigdes de sujeitos como parte elementar do nosso objeto de
pesquisa € necessario selecionarmos uma forma de investigacdo sobre ele. O
trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de aproximagdo com
aquilo que elegemos para estudar, sistematizando um olhar a partir do modo como
lemos o acontece no campo.

Na voz que nos orienta aqui, Minayo (2012) argumenta que

num trabalho de campo proficuo, o pesquisador vai construindo um
relato composto por depoimentos pessoais e visdes subjetivas dos
interlocutores, em que as falas de uns se acrescentam as dos outros
e se compdem com ou se contrapdem as observagdes. E muito
gratificante quando ele consegue tecer uma histéria ou uma narrativa
coletiva, da qual ressaltam vivéncias e experiéncias com suas
riqguezas e contradicbes (MINAYO, 2012, p. 624).

O trabalho de campo, alinhado a identificagédo do pesquisador com o tema a
ser estudado, permite uma melhor realizacdo da pesquisa proposta. Assumir o
indissociavel vinculo entre a construgdo do sujeito-pesquisador e o outro, o seu
interlocutor, significa dar énfase ao aspecto ativo do sujeito e ao carater relacional da
sua construgao como sujeito.

Ao nos relacionarmos, concebemos um sujeito, que sendo um eu para-si,
condicao de formagao da identidade subjetiva, € também um eu para-o-outro
(SOBRAL, 2005).

Em campo, como pesquisador, diante do outro, também (re)construimos
nossa identidade, pois, no plano relacional, negociamos nossas proprias afirmagdes
na tentativa de compreender aspectos situacionais e interacionais no encontro com
o outro.

No intuito de clarificar nosso caminho metodologico, objetivando registrar
nossas escolhas e projecbes para a realizacdo da pesquisa, neste capitulo i)

discorremos sobre o0s enquadres da pesquisa, destacando sua abordagem
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discursiva; ii) justificamos a abordagem de natureza etnografica dado o carater do
nosso objeto de pesquisa; iii) descrevemos elementos que compdéem o universo
investigativo deste trabalho, apresentando os perfis dos sujeitos-colaboradores; iv)
pontuamos os instrumentos de pesquisa escolhidos devido a natureza dos dados
pretendidos e v) apresentamos as apostas que configuram a construgdo da
amostragem, bem como categorias de analise e triangulagdes que potencializam

nossos achados.

2.1 Ao derredor dos enquadres da pesquisa

Investimos esforgcos, nesta secdo, para linkar conceitos que definem o que
seja uma pesquisa qualitativa e de natureza discursiva, conceitos basilares que
revestem e sustentam argumentativamente o nosso trabalho.

A tentativa de conceituar uma pesquisa qualitativa sugere que essa seja uma
tarefa mais complexa do que se pode pensar, uma vez que nao ha uma so6 definicao
que alcance sua completude.

Nosso esforco € pontuar o que seja caracteristico de uma pesquisa
qualitativa de forma a esclarecer vinculos entre o trabalho do pesquisador, o fazer
pesquisa e uma interpretagao da realidade sob aspecto qualitativo.

De acordo com Trivifilos (1987), a pesquisa qualitativa tem suas raizes nas
praticas desenvolvidas pelos antropdlogos e, posteriormente, pelos socidlogos em
seus estudos sobre a vida em comunidades.

Os pesquisadores no ambito da Antropologia, notaram que muitas
informacdes sobre a vida dos povos precisavam ser interpretadas de forma muito
mais ampla que circunscrita ao simples dado objetivo. Sob este aspecto, o modo
quantificado dos dados se mostrou insuficiente para dar conta do que acontecera
nas cenas acompanhadas e investigadas.

A tradicdo antropologica da pesquisa qualitativa ficou também conhecida
como investigagcado etnografica e, por isso, as vezes, essas expressdes sao
utilizadas para se referir a uma mesma atividade. Sobre a natureza de abordagem

etnografica deste trabalho, aprofundamos na subsecéo 2.2.1.
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A partir dos anos 60, a pesquisa qualitativa comecou a ser explorada em
areas como a psicologia social e a educagao, além da sociologia e antropologia, o
que foi observado por meio das publicagdes voltadas para a teoria e a metodologia
que sustentam os estudos sobre a abordagem qualitativas das pesquisas (GODOQY,
1995). Esse percurso mostra que o desenvolvimento da perspectiva qualitativa
gerou uma grande diversidade de meétodos de trabalho e estilos de analise e
diferentes consideragdes quanto aos papeis dos sujeitos nessas pesquisas.

Flick (2004, p. 29) esclarece que “a pesquisa qualitativa € de particular
relevancia ao estudo das relagbes sociais devido a pluralizacdo das esferas sociais”,
ja Minayo (2001, p. 22) focaliza que “a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das ag¢des e relagdes humanas, um lado n&o perceptivel e
nao captavel em equacgdes, médias e estatisticas” e nos aponta ainda que:

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragbes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagbes, dos
processos e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizag&o de variaveis (MINAYO; 2001, p. 21).

A pesquisadora e socidloga defende que qualquer investigacao social deveria
contemplar uma caracteristica basica de seu objeto, que é o aspecto qualitativo.
Ainda passa pela pesquisa qualitativa a compreensédo, tomada por Minayo (2012, p.
623) como “verbo principal da analise qualitativa”. Para a autora:

Compreender é exercer a capacidade de colocar-se no lugar do
outro, tendo em vista que, como seres humanos, temos condi¢cdes de
exercitar esse entendimento. Para compreender, € preciso levar em
conta a singularidade do individuo, porque sua subjetividade € uma
manifestagdo do viver total. Mas também é preciso saber que a
experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da
historia coletiva e sdo contextualizadas e envolvidas pela cultura do
grupo em que ela se insere (MINAYO, 2012, p. 623).

Minayo (2012) sustenta que toda compreensdao é parcial e inacabada, tanto a
dos sujeitos-colaboradores como a dos pesquisadores, pois somos limitados no que

compreendemos e interpretamos. Essa defesa corrobora para um trabalho
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qualitativo de analise dos dados, uma vez que o contexto intersubjetivo indissociavel
marca a pesquisa qualitativa e, portanto, o processo de analise. Assim, o
pesquisador combina reflexdo e criatividade no momento de lidar discursivamente
com os dados.

Justificamos, ainda, que o nosso trabalho €& guiado pela abordagem de
natureza discursiva, pois, nutrindo de principios bakhtinianos, entendemos que as
vozes diversas que constituem os nossos dizeres, tanto do pesquisador quanto dos
sujeitos, estardo sempre presentes, se relacionando, constituindo novas vozes que
refletem aspectos da interagéo social.

Dizer que estamos diante de um trabalho de natureza discursiva, portanto,
implica considerar varios de aspectos que estdo atrelados a linguagem, ou seja, sao
aspectos que precisam ser descortinados sob uma perspectiva que considere as
nuances da linguagem, centro da vida humana, reconhecendo que ela n&o € opaca
por natureza, que nem sempre sao perceptiveis a primeira vista, porém indiciados
por marcas deixadas ao longo do dizer (ORLANDI, 2003).

Assumimos por natureza discursiva tudo o que se configura como pratica de
linguagem ao observar o homem que fala, aqui, observar os sujeitos que interagem,
que anunciam aspectos discursivos que contribuem para uma melhor compreensao
em relagdo a complexidade de suas interagdes sociais.

Passemos, na sequéncia, a apresentar o nosso campo de pesquisa em

consonancia com as orientagdes que seguem uma pesquisa qualitativa.

2.2 Campo de pesquisa: percursos em tela

Trataremos, na sequéncia, sobre alguns aspectos importantes que
caracterizam nosso campo de pesquisa, bem como a descricdo dos nossos sujeitos
colaboradores. Esses elementos, que compdem o universo investigativo, revelam

questdes importantes que validam o desenvolvimento da pesquisa.
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2.2.1 Um olhar de inspiragao etnografica em campo

Dada as especificidades e demandas do nosso objeto de pesquisa, coube a
escolha de fazer pesquisa em campo com uma abordagem de natureza etnogréfica,
pois ela apresentou-se como uma alternativa adequada para que pudéssemos
trabalhar o nosso objeto.

Etimologicamente, etnografia significa descricdo cultural (ANDRE, 1995). O
antropologo registra dois sentidos para o termo. O primeiro se refere a um conjunto
de técnicas usadas para trabalhar dados relacionados a valores, habitos, crencas,
as praticas e comportamentos de um grupo social e o segundo compreende um
relato escrito resultante do emprego dessas técnicas.

Como explica Peirano (1992), a pesquisa etnografica requer do pesquisador
uma biografia extensa em pesquisa de campo, bem como um longo tempo de
permanéncia no campo escolhido.

Por essa razdo, esclarecemos que por nossa pesquisa ter um tempo
determinado para sua realizacdo, sendo compreendida na duragao do mestrado, ela
caracteriza-se como um trabalho de natureza etnografica, sendo orientada por
principios etnograficos e por suas diretrizes de trabalho, ndo se configurando,
portanto, como um trabalho de etnografia.

O trabalho de campo do pesquisador figura para n6s uma importante etapa
de um ciclo de pesquisa, entendido como “recorte empirico da construgao teorica
elaborada no momento" (MINAYO, 2001, p. 26); visto que

o trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de
conseguirmos ndo sé uma aproximagdo com aquilo que desejamos
conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo
da realidade presente no campo (MINAYO, 2001, p. 51).

Mattos (2011, p. 66) esclarece que “o trabalho de campo envolve métodos e
procedimentos nos quais temos que ser [...] indutivos para a selegao do que deve
ser importante para a pesquisa’.

Os principios da abordagem etnografica em pesquisas qualitativas

harmonizam-se com a pesquisa de campo, pois, aliados, possibilitam conhecer o
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grupo a ser pesquisado, oferecem caminhos de perto e de dentro que, orientados
pelas teorias, nos encaminham para a interpretagcao dos achados. Assim:

A etnografia como abordagem de investigacao cientifica traz algumas
contribuicées para o campo das pesquisas qualitativas, em particular
para os estudos que se interessam pelas desigualdades sociais,
processos exclusao e situagbes soéciointeracionais [...] (MATTOS,
2011, p. 50).

A sala de aula, campo de pesquisa escolhido, revela facetas interacionais
importantes presentes no cotidiano. O locus onde situamos nossos colaboradores de
pesquisa apresenta um fator que corrobora para a identidade e identificacdo do
pesquisador com o seu objeto de pesquisa, bem como com os sujeitos que, durante
a pesquisa em campo, também estabelecem trocas com o pesquisador.

Estamos nos referindo, aqui, as emogdes dos sujeitos. Na sala de aula, os
participantes constituem uma relagdo de troca quando afirmam, respondem,
perguntam, avaliam e, assim, coconstroem suas interagdes, por meio de um
discurso carregado de emogdes que revela pistas sobre quem sdo e sobre o0 modo
como se posicionam.

Essas (re)acbes podem servir de dado ao pesquisador, tanto para
caracterizar seus perfis identitarios, quanto para discursivizar sobre os tépicos
verbalizados na interagdo com o outro. Como argumenta Brasileiro (2014),

tomando a sala de aula como campo de analise, veremos um espaco
em que emogdes se multiplicam, pois € na interagdo, que saberes,
crengas e representacdes psicossociais do mundo se revelam, por
meio do e no discurso (BRASILEIRO, 2015, p. 295).

As facetas interacionais presentes no cotidiano de uma sala de aula podem e
devem ser acessadas por meio dos principios que regem pesquisas de cunho
etnografico. Kleiman (1991, p. 7) sugere a perspectiva etnografica para “descrever o
mundo em que se movem o0s atores sociais e os diversos papeis assumidos por
esses atores”. Neste sentido,

0 sujeito da pesquisa, historicamente ator das ag¢des sociais e interacionais,
contribui para significar o universo pesquisado exigindo a constante reflexao
e reestruturagdo do processo de questionamento do pesquisador (MATTOS,
2011, p. 51).
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Como ciéncia da descrigdo cultural (NEVES, 2006), a etnografia oferece
caminhos para que possamos entender a comunidade por meio do ponto de vista de
membros participantes e descobrir as interpretacbes que esses sujeitos dao aos
acontecimentos que os cercam. Figueiredo (2018) ressalta que o método etnografico
permite ao pesquisador contemplar seu objeto de perto e adquire o papel de
estabelecer lagos para conseguir achegar-se ao seu objeto de pesquisa.

Em sintese, a etnografia é compreendida por Flick (2004) como um dos
métodos qualitativos mais relevantes no ambito da pesquisa social. Assim,
apostamos na potencialidade expressiva que os principios desse tipo de pesquisa
oferecem aos nossos estudos sobre o modo como convivem dois grupos de alunos,
sujeitos-colaboradores da pesquisa, em uma Escola-campo escolhida como campo

de investigagao.

2.3 Sujeitos-colaboradores: seres de respostas

A escolha pelo trabalho com sujeitos inseridos em contexto escolar se da pela
nossa motivagao pessoal em ser professora, junto ao desejo de observar o modo
como as relagdes estabelecidas por esses sujeitos tém contribuido em suas
(re)construcdes identitarias e(m) posicionamentos sociais, no retorno as aulas
presenciais, devidos aos desafios impostos pela pandemia do corona virus.

Em um momento de crise mundial, justificamos ainda que o olhar atento para
cada ser humano se faz necessario, pois, considerando que estamos sempre
inscritos em um processo socio-histérico-ideoldgico, é importante que tenhamos em
mente que a (tentativa de) volta as aulas presenciais requer de cada um de nés o
gerenciamento de emocgdes para lidar com questbes diretamente afetadas pela
pandemia do corona virus.

Em sala de aula, ouvimos relatos que narram fragilidades expostas devido as
aflicbes vividas nos ultimos anos e que afetam as saudes fisicas e mentais dos

sujeitos. Sao vivéncias que marcam o modo como se percebem diante da realidade
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do mundo e podem exercer influéncia em seus comportamentos e em relacdo a
maneira como significam o estar em sala de aula.

Esses elementos alinhados aos perfis dos sujeitos-colaboradores da pesquisa
configuram um cenario de multiplas possibilidades de analise e compreensao da
realidade investigada.

Nosso primeiro contato com os alunos foi mediado pela regente das turmas,
que gentiimente colaborou para esta pesquisa cedendo suas aulas para as
observagdes?, aplicagdo dos questionarios discursivos e realizagdo das entrevistas
e(m) grupos focais.

Apds a aprovagdo no Comité de Etica, iniciamos nosso trabalho em campo no
inicio do més de outubro de 2021, perdurando até dezembro de 2021. No primeiro
dia de observagdo, apresentamos aos alunos nosso objetivo em estarmos juntos,
bem como situamos nossa pesquisa e tematizamos os conceitos que a integra.

Solicitamos permissdo para acompanha-los durante os proximos meses e
explicamos que estavamos estudando a convivéncia intersubjetiva em sala de aula,
contextualizada pela volta das aulas presencias, e que precisariamos contar com a
colaboracao deles para responder a questionarios e participar de entrevistas.

Durante nossa apresentacao, fizemos questao de esclarecer que a identidade
de todos seria preservada e que apresentariamos os resultados da pesquisa assim
que fossem concluidos. Todos os alunos assinaram os Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE,
pois a turma 3B era composta, também por alunos menores de idade.

Os termos referidos acima informavam que a nenhum aluno era obrigatério
participar de todas as etapas da pesquisa, assim, a qualquer momento, eles
poderiam deixar de figurar nosso quadro de sujeitos.

Nao foi possivel precisar o numero de alunos que componha cada uma das

duas turmas, pois, de acordo com a regente-colaboradora, muitos alunos né&o

4 As observacdes foram feitas em duas turmas de ensino médio, uma regular e a outra EJA, sendo realizadas nas
disciplinas de Inglés e Espanhol, respectivamente, ambas ministradas pela mesma regente-colaboradora. A
escolha por estas referidas disciplinas ndo tem influéncia na composi¢cdo dos dados. Ela justifica-se pela
disponibilidade de dia e horario cedidos pela regente.
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compareceram a escola Saber depois da pandemia. Os registros se davam apenas
pelo numero de matriculas feitas, que muito se distanciavam dos alunos em sala.

Para uma melhor visualizacdo, os Quadros 1 e 2, a seguir, materializam
dados relativos a alguns tracos identitarios dos dois perfis dos sujeitos-
colaboradores, tanto da turma 3B quanto da turma Humanas A. Em sequéncia,
tracamos algumas consideracgdes a respeito do modo como lemos esses dados que
dialogam com nossas apostas teodricas.

Quadro 1. Tragos identitarios dos sujeitos da turma do ensino medio — 3B

Amanda 18 Sim
Caua 18 Nao
Fabi 19 Nao
Flor 19 Solteiro(a) N&o

Gabriela 17 Sem filhos Nao

Gustavo 19 Nao

landra 16 Nao

Jamile 18 Nao

Jonas 18 Sim

Marcelo 19 Sim
Marilia 18 Sim

Marina 19 N&o

Nina 19 Sim

Samara 18 Nao
Tarso 16 N&o

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 2. Tragos identitarios dos sujeitos da turma da EJA - Humanas A

Ayala 33 Casada e com filho N&o

Ester 33 Casada e com filho Sim

Igor 39 Casado e com filhos Sim
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Lais 21 Solteira e com filho Nao
Lara 35 Casada e com filho Sim
Malu 31 Solteira e com filho Sim
Nicole 26 Solteira e sem filho Sim
Pedro 20 Solteiro e sem filho Sim
Rafaela 19 Solteira e sem filho Sim
Tais 30 Solteira e sem filho Nao
Venancio 19 Solteiro e sem filho Sim
Vicente 23 Solteiro e sem filho Sim

Fonte: Dados da pesquisa

Lemos nos Quadros 1 e 2 que os tragos identitarios que configuram os perfis
das duas turmas, 3B e Humanas A, divergem em alguns pontos. A faixa etaria da
turma 3B é de 18 anos, enquanto que, na Humanas A, a média de idade é de 27
anos. Esses dados confirmam a idade esperada para alunos matriculados no ensino
médio, de quinze a dezessete anos, e revelam a pluraridade de idade na turma da
EJA, também esperada para essa modalidade.

A turma 3B, em toda a sua totalidade, ndo tem filhos. Duas alunas
matriculadas nessa turma estavam de licengca maternidade, logo ndo integraram
nosso grupo de sujeitos-colaboradores. Essa auséncia na escola revela as maes
adolescentes o desafio de permanecer na escola, o que configura a realidade de
muitas adolescentes.

Ja na turma Humanas A, o cenario de difere. Sessenta e sete por cento dos
sujeitos tém filhos. Eles relatam a dificuldade em conciliar trabalho, filhos e os
estudos, uma vez que setenta e cinto por cento da turma trabalha durante o dia e
estuda a noite. Esses dados sdo comuns em turmas da EJA, pois muitos optam
pelos estudos a noite devido a necessidade de trabalhar e sustentar suas familias.

Durante a pandemia do corona virus, quando as escolas foram fechadas, a
escola-campo Saber relatou que houve a necessidade de abrir uma turma extra para
os matriculados na EJA, no retorno as aulas hibridas, pois devido a Pandemia,

muitos alunos precisaram ingressar no mercado de trabalho ou estender suas
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jornadas de trabalho ja que estavam sem aula, a fim de aumentarem os ganhos
salariais.

A razao principal pela busca de empregos foi motivada pelo desemprego de
seus familiares durante a Pandemia. Assim, muitos sujeitos-colaboradores, de
ambas as turmas, relataram que precisaram ajudar, também, financeiramente os
seus familiares, o que foi vozeado em algumas cenas durante as observacoes.

Na turma 3B, quarenta e dois por cento dos sujeitos trabalham. Considerando
que o horario de aula é pela manha, boa parcela trabalha no turno oposto, a tarde,
cumprindo meio periodo de trabalho, o que também mostra dificuldade em conciliar
os estudos e os demais afazeres do dia.

Quanto a participacdo dos sujeitos em cada etapa, escalaremos que todos
que aceitaram participar da pesquisa responderam ao questionario discursivo.
Desse modo, foi necessario acionamos uma estratégia para a selegcao dos alunos
que participariam da entrevista por meio do grupo focal (GF), j4 que o numero
aconselhavel para um GF € de 6 a 12 pessoas.

A selegao foi feita a partir de dois critérios, quais sejam: i) analise das
respostas ao questionario discursivo respondido por todos e ii) representagdes dos
alunos, em questdes de perfis escolares e pessoais, de cada turma. Ou seja, Além
da produtividade nos questionarios discursivos, selecionamos aqueles perfis que
representaram um parcela dos perfis de cada aluno. Entdo, os dois grupos foram
formados por sujeitos do sexo feminino e masculino; solteiros e casados; com filhos
e sem filhos e aqueles que trabalham ou ndo. A faixa etaria de cada grupo focal foi
de 18 anos para o grupo formado com os sujeitos do ensino médio regular e de 27
para os sujeitos da EJA.

Dos quinze sujeitos que responderam ao questionario discursivo, 0s
escolhidos para participarem do GF foram Marcelo, Jamile, Samara, Tarso, Amanda,
Marina e Flor, totalizando sete sujeitos. Marcelo e Amanda se ausentaram no dia
marcado para a realizacdo do grupo focal e, por isso, cinco sujeitos-colaboradores
formaram o GF do 3B.

Ja na EJA, dos doze sujeitos que responderam ao questionario discursivo, os

escolhidos foram Rafaela, Tais, Venancio, Lara, Ester, Ayala e Nicole, totalizando
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sete sujeitos. No dia marcado para a realizagdo da entrevista, Nicole e Lara se
ausentaram e nao justificaram suas auséncias. Dessa forma, o grupo focal do 3B foi
composto por cinco sujeitos-colaboradores.

Ressaltamos que os nomes dos atores sociais participantes da pesquisa, bem
como o nome da escola escolhida como campo de pesquisa receberam codinomes
para mantermos suas identidades em sigilo.

A escola, a qual nomeamos Saber, nosso campo eleito para a realizagdo da
pesquisa, integra a rede publica de ensino de Vitéria da Conquista, localizada na
zona norte, em um dos bairros mais populares e populosos da cidade.

A instituicdo recebe alunos matriculados nas seguintes etapas e modalidades
de ensino oferecidas: Ensino Fundamental, Ensino Fundamental — anos finais 6° ao
90, Ensino Médio, Educacgao Especial e Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Enfatizamos ainda que, ao fazermos a triangulacdo dos dados, consideramos
basilar alinharmos, em nossas analises, os tragos identitarios dos sujeitos aos
dizeres por eles apresentados dos sujeitos que possibilitaram um entrecruzar de

suas posigdes, ao participarem dos instrumentos de pesquisa agenciados.

2.4 Perspectivas de ida ao campo

Perspectivamos discursivizar sobre as alteridades constitutivas de cada grupo
de alunos, pois cada um deles revela crengas, culturas, histérias de vida diferentes e
esses fatores contribuem no modo como se veem, como veem O outro, como
(res)significam o estar em sala de aula e, sobretudo, 0 modo como se comportam e

interagem, fator que contribui para suas proprias identidades.

2.4.1 A observagdao como ponto de acesso para o (re)conhecer

“Para fazer ciéncia €& preciso trabalhar com teoria, método e técnicas
simultaneamente, de forma que o modo de fazer depende do que o objeto demanda,
e a resposta ao objeto depende das perguntas, dos instrumentos e das estratégias
utilizadas” (MINAYO, 2012, p. 622).
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Discutindo sobre os métodos, um dos aspectos essenciais da pesquisa
qualitativa, Flick (2004, p. 24) considera “a comunicagao do pesquisador em campo
como parte explicita da produ¢ao de conhecimento” e pondera que, por meio da
observacgao, as praticas podem ser acessadas.

A observagdo permite ao pesquisador investigar uma dada realidade e
observar as (re)agbes dos sujeitos dela participantes. O carater observador do
pesquisador revela sua reflexividade, pois, ao refletir sobre suas atitudes e
observagdes em campo, seu feeling, impressdes e questionamentos tornam-se
dados em si mesmos, constituindo parte da interpretagdo e da leitura sobre as
interagdes entre os sujeitos acompanhados.

O pesquisador, que tem por objetivo estudar a realidade do locus escolhido,
encontra uma dificuldade ao definir com clareza sua fungdo. Trivifios (1987)
considera que este € um momento crucial para o desenvolvimento da pesquisa que
foi metodologicamente organizada.

Conforme Flick (2004) argumenta, existem dois tipos de observagdo em uma
pesquisa qualitativa. A primeira delas € a observacgao participante, que € baseada na
participagédo ativa do pesquisador no meio observado e a segunda € a observagao
nao-participante, na qual o pesquisador n&o intervém no campo observado.

Em nossa pesquisa, assumimos a postura de um pesquisador observador
considerando que n&o tinhamos nenhum vinculo estabelecido com a Escola-campo
antes da realizagdo deste trabalho e ndo haveria necessidade de nos afastarmos
para que fosse evitado alguma influéncia nas agdes dos sujeitos-colaboradores. O
intuito era conseguir acessar a naturalidade das praticas dos sujeitos da pesquisa.

Outro fator decisivo para essa escolha foi o curto espaco de tempo que
tinhamos, pois foi necessario adequarmos os dias para a realizagdo da pesquisa,
conforme o calendario da Escola-campo.

O periodo de observagdo compreendeu entre os dias 07 de Outubro de 2021°

e 25 de Novembro de 2021. Na turma do ensino médio regular — 3B, as aulas

5 Nas duas primeiras semanas de aulas observadas, as turmas 3B e Humanas A estavam subdivididas em
dois grupos, A e B, pois o0 modelo hibrido de ensino estava vigente devido a Pandemia de Covid-19. As
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observadas aconteciam nas segundas-feiras, das 10h as 11h30, enquanto que, na
turma da EJA — Humanas A, as aulas observadas ocorriam nas quintas-feiras, das
19h as 20h10.

Dado o carater observador do pesquisador assumido, seguimos para 0s

instrumentos de pesquisa escolhidos para a realizagao deste trabalho.

2.5 Instrumentos de pesquisa: arranjos de uma escolha discursiva

Tratando de pesquisa qualitativa, a escolha dos instrumentos e
procedimentos para analise dos dados compde o que Minayo (2001) denomina de
fase exploratéria da pesquisa, ou seja, 0 momento em que o pesquisador precisa: i)
escolher os tépicos de investigagao; ii) delimitar o topico de investigagao; iii) definir o
objeto e os objetivos da pesquisa, bem como o marco tedrico conceitual; iv) escolher
os instrumentos de pesquisa e v) explorar o campo de observacéo. Todos 0s passos

referidos se cruzam de modo a serem discursivizados no desanuviar da pesquisa.

2.5.1 Diario de campo

Dado o carater observador do pesquisador, o diario de campo se mostra
como o principal instrumento para a sistematizacdo da observagcdo, como bem nos
lembra Minayo (2015). O dia a dia em campo, os acontecimentos que Ihe parecer
relevantes, durante as interagcdes na sala de aula, e os diferentes sentimentos que a
experiéncia da observagcdo pode provocar sao registradas sistematicamente,
desenhando o cotidiano vivenciado.

Coelho (2011) chama atencédo para uma caracteristica importante do diario
em campo, a funcionalidade de interlocu¢do com o pesquisador. Por meio dos

registros no diario, o pesquisador pode exteriorizar duvidas, emocgdes, hipdteses,

aulas 100% presenciais narede estadual de ensino retornaram no dia 18 de novembro de 2021, ap6s um ano e sete
meses da suspensao.


https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2020/03/18/governo-da-ba-suspende-aulas-em-escolas-particulares-e-funcionamento-do-transporte-intermunicipal-como-medida-ao-coronavirus.ghtml
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2020/03/18/governo-da-ba-suspende-aulas-em-escolas-particulares-e-funcionamento-do-transporte-intermunicipal-como-medida-ao-coronavirus.ghtml
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insight etc, o que, futuramente, podera ser consultado e revisitado pelas memoarias
do pesquisador.

Flick (2004) avalia a validade do uso do diario em campo, entendido como
método de documentagao atualizado continuamente. Segundo o autor, os métodos
qualitativos consideram a comunicacdo do pesquisador com 0 campo € seus
membros como parte explicita da produgdo de conhecimento, sendo que as
subjetividades do pesquisador e dos sujeitos configuram-se como parte do processo
de pesquisa. Nas palavras dele,

as reflexdes dos pesquisadores sobre suas acdes e observagbes no
campo, suas impressodes, irritagcdes, sentimentos, e assim por diante,
tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacao,
sendo documentadas em diarios de pesquisa ou em protocolos de
contexto (FLICK, 2004, p. 22)

O nosso trabalho em campo foi acompanhado por notas de campo e
comentado de acordo com as peculiaridades de cada momento. As notas produzidas
contiveram os elementos que nos pareceram importantes das respostas dos
entrevistados e informacgdes sobre o andamento da entrevista. O pesquisador pode
registrar, em notas, algumas observag¢des importantes que ocorram antes, durante e
depois das entrevistas e que constituem base para a analise efetiva dos achados.

Assim o fizemos.

Direcionamos nosso olhar para 0 modo como os sujeitos da pesquisa agiram
em suas interagdes, tanto com o professor, quanto entre si, 0 modo como participam
das aulas, o (des)empenho de cada um, bem como as questées mais silentes que

surgirem durante as aulas e que parecerem produtivos para registro.

2.5.2 Questionario discursivo

O uso do questionario discursivo apresenta-se como um instrumento
produtivo, visto que possibilita ao pesquisador trabalhar com subtdépicos a serem
discutido na entrevista grupal antes ou depois que ela seja realizada, além de

acessar posi¢des individuais dos sujeitos da pesquisa.
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Este instrumento se apresenta, entdo, como instrumento de trabalho-filtro no
levantamento de dados (COELHO, 2011), tornando-se um instrumento de grande
utilidade para acessarmos as posi¢coes e representacbes dos atores sociais da
pesquisa. Ele figura como a entrada mais adequada no campo de pesquisa
(COELHO, 2006), pois proporciona um rapido contato com os sujeitos.

O questionario discursivo elaborado com seus respectivos objetivos para
cada questdo, lido a seguir no Quadro 3, foi aplicado ao final da etapa de
observagao, na qual convivemos com 0s sujeitos entre outubro e novembro de 2021.
Mesmo assumido o carater de observador nao participante, a presenca do
pesquisador em sala de aula permite que haja uma familiarizagdo entre ele e os
sujeitos-colaboradores, o que facilita a aplicagdo do questionario e possibilita a eles
uma naturalidade maior ao respondé-los.

Na sequéncia, seguem as questdes:

Quadro 3. Questdes e objetivos do questionario discursivo

Questoes Objetivos tracados

(Re)conhecer o aluno como sujeito da
1. Como vocé se chama? pesquisa para sua referenciagao futura.
Todos os nomes serdo mantidos em
sigilo, sendo substituidos por
codinomes.

2. Qual é a sua idade? Verificar a idade dos alunos com vistas a
identificar a faixa etaria de cada turma.

Constatar a quantidade alunos do sexo

3.Qual é o seu sexo? feminino e masculino com o objetivo de

discutir sobre aspectos de estereotipias.

4. Qual é o seu estado civil? Verificar tracos identitarios referentes a
familia.

5. Vocé tem filhos? Verificar tracos identitarios referentes a
familia.

6. Durante a Educagé&o Basica vocé: Conhecer a formagao do aluno, com

(()Sempre estudou em instituicdes | propésito de discutir sobre o seu perfil
publicas de ensino escolar.

Estudou em instituigdes particulares e
publicas, sendo a maior parte na rede
privada de ensino

Estudou em instituicdes particulares e
publicas, sendo a maior parte na rede
publica de ensino

7. Como vocé descreve sua rotina? Aqui, | Conhecer a realidade dos alunos, o que
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gostaria que vocé resumisse como € o
seu cotidiano, as tarefas que vocé realiza
durante o dia, o que mais gosta de fazer,
0 que menos gosta de fazer...

pode ser relacionado com o seu grau de
envolvimento nas atividades escolares.

8. Passamos uma boa parte do nosso
dia na escola. Entdo me responda: o que
a escola representa para vocé?

Compreender o significado da escola
para o aluno, considerando que o modo
como o aluno representa a escola
impacta no modo como ele age na
escola.

9. Em sala de aula, vocé gosta de
interagir com os colegas? Nao fique
timido(a), justifique sua resposta, ok ?

Identificar o modo como o aluno se Vvé,
no que diz respeito ao seu
comportamento em sala de aula, a fim
de comparar com os relatos de
observagao.

10. E com os professores? Como vocé
descreve sua relacdo com eles? Conte-
me um pouco sobre sua interagdo, ou a
falta dela, com os professores!

Identificar a representacdo que tem o
professor para o aluno, entendendo que
esta € uma variavel importante na e
para a convivéncia intersubjetiva.

11. Por causa da pandemia do corona
virus, foi necessario que ficassemos um
bom tempo sem virmos a escola
presencialmente, nao foi? Vocé sentiu
falta de algo? Se sim, do que mais vocé
sentiu falta durante a auséncia das aulas
presenciais? Se sua resposta for nao,
justifique.

Entender a posicdo do aluno com
relacdo ao espaco fisico da sala de aula
e da escola.

12. Pense por alguns minutos em como
era o0 seu dia a dia na escola antes da
Pandemia. Certo, agora te convido a
refletir sobre os seus Uultimos, agora
durante o retorno presencial. Vocé
percebe alguma diferencga na
convivéncia entre vocé e O0Ss seus
colegas? Nao fique timido(a), justifique
sua resposta, ok ?

Inteirar sobre questdes  afetivas,
advindas da Pandemia, no modo de
(con)viver do aluno enquanto sujeito
filho(a), pai, mae, irmao(a) etc.

13. Ja estamos finalizando. Respire
fundo, companheiro(a)!l Vocé acredita
que a Pandemia mudou algo em vocé
tanto no ambiente escolar como fora
dele? Refiro-me a vocé como aluno(a),
filho(a), irmao(a), amigo(a), colega,
trabalhador(a), entre outras identidades
que fazem vocé ser quem vocé é!!

Inteirar sobre questdes  afetivas,
advindas da Pandemia, no modo de
(con)viver do aluno enquanto sujeito
filho(a), pai, mae, irmao(a) etc.

Fonte: Dados da pesquisa
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2.5.3 Entrevistas em grupos focais

Dado o carater interacional da pesquisa, pensando, entdo, no modo como os
sujeitos se expressam, dialogam, concordam e discordam entre si, 0 modo como se
posicionam argumentativamente e revelam tragos identitarios, elegemos o trabalho
com entrevistas grupais, por meio da técnica do Grupo Focal (GF) como um dos
instrumentos metodoldgicos da pesquisa.

O que nos motivou nessa escolha foi o fato de entendermos que os
interactantes em situagdes de interagao tém muito a dizer sobre si, sobre o outro e
sobre o mundo. Isso ocorre em toda e qualquer situagao de interagdo com todo e
qualquer instrumento de pesquisa.

Desse modo, por estarmos diante de uma Pandemia que surpreendeu a
todos em um curto espagco de tempo, apostamos que fosse produtivo agrupar
sujeitos inseridos em uma determinada realidade, aqui, um mesmo momento com a
pesquisadora em um espacgo escolar, para acessarmos justamente o que eles dizem
sobre si e sobre o mundo estando na presenga de sues pares e de alguém externo a
escola, visto que podem ter muito a dizer por estarem vivenciando uma situagcao
atipica e de confrontos.

Nesta perspectiva, o trabalho com grupos focais proporciona a exposi¢gao das
ideias, sentimentos, vivéncias e perspectivas, permitindo que os sujeitos participem
de modo mais ativo e subjetivo nas interagdes e permite ao pesquisador acessar as
representagcdes que conduzem as respostas dos sujeitos de um modo diferenciado.

Ao utilizar a técnica de grupo focal, o pesquisador se interessa em observar,
analisar e interpretar o que, de fato, as pessoas pensam e o modo como se
expressam.

O trabalho em grupo explicita um uso especifico da interagdo para a produgao
de dados e insights que possivelmente seriam menos acessiveis do que a interagéo
que acontece em contextos de uso de métodos individuais para o alcance de dados,

como € o exemplo de entrevistas individuais.
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Em pesquisas qualitativas, o grupo focal revela-se como um instrumento

pertinente, pois objetiva explorar um foco, um tépico especifico a ser observado e

discutido em grupo e permite que se tenha espontaneidade entre os participantes

por meio da interagdo. Flick (2004) ainda advoga que

os grupos de foco tém um duplo poder: Primeiro, os grupos de foco
geram discussao, revelando, assim, tanto os significados presumidos
pelas pessoas no topico de discussdo, como a maneira pela qual
elas negociam esses significados. Segundo, os grupos de foco
geram diversidade e diferenga, dentro ou entre grupos (FLICK, 2004,

p. 133).

Os GFs, portanto, geram discussao que descortina 0 modo como os sujeitos

participantes dos grupos significam os topicos discursivos trabalhados nas

conversas, 0 modo como negociam suas posi¢des e crengas, permitindo o estudo de

opinides e atitudes diferentes vinculadas as relagdes sociais cotidianas.

Na sequéncia, o Quadro 4 roteiriza e tematiza o que foi planejado para a

realizacédo das entrevista em grupos focais, vinculando-a a agdes e objetivos.

Quadro 4. Agdes e objetivos da entrevista e(m) grupo focal

Acoes

Objetivos tracados

1. Boas vindas e agradecimentos

Expor agradecimentos a colaboracdo dos
sujeitos em participar da entrevista e
propiciar uma atmosfera empatica antes do
inicio das perguntas.

2. Apresentagdo da dindmica e
organicidade para o desenvolvimento
do GF

Apresentar a organizacdo do roteiro

programado.

3. Apresentagao do programa
vinculado a pesquisa

Apresentar o programa ao qual a pesquisa
esta vinculada destacando a importancia do
alinhamento de um trabalho de pesquisa
junto as instituicdes.

4. Informes sobre o uso do material

Informar a utilizagdo do material coletado e

coletado, reforgando o carater | conscientizar sobre o carater sigiloso que
sigiloso dos dados pessoais rege uma pesquisa baseada na ética.

5. Explicagdo das regras de |Explicar as regras de funcionamento
funcionamento do grupo durante a realizacdo da entrevista.

6. Solicitagdo para gravar as | Reafirmar a permisséo para que a entrevista
interlocucdes seja gravada.

Fonte: Dados da pesquisa
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As entrevistas realizadas por meio dos grupos focais, tanto do 3B, quanto de
Humanas A, aconteceram entre os dias seis e nove de dezembro, respectivamente,
obedecendo aos combinados, como datas e horarios, acertados com a regente das
turmas.

O GF do 3B ocorreu em uma das salas disponiveis na escola Saber no
mesmo horario de aula dos alunos, no periodo da manh&, enquanto o GF de
Humanas A ocorreu na biblioteca da escola-campo também no mesmo horario de
aula do alunos, no periodo noturno. Ambos tiveram duragado de uma hora/aula cada.

Quanto as regras de funcionamento do grupo focal, antes de iniciarmos com
as perguntas, aclaramos sobre 0 modo como a entrevista seria feita. Acertamos que
i) seriam feitas cinco perguntas a todos eles; ii) cada um responderia na sua vez
quando a pergunta fosse-lhe direcionada; iii) somente um responderia por vez; iv) foi
necessario que os demais evitassem microinteragbes enquanto alguém respondia,
devido aos barulhos externos; v) todos teriam liberdade para dizer o que pensassem
e sentissem, ndo havendo respostas certas e erradas.

Na sequéncia, o Quadro 5 com os objetivos e perguntas elaborados para as
entrevistas em grupo.

Quadro 5. Objetivos e perguntas da entrevista e(m) grupo focal

Perguntas

Objetivos tracados

1. Vocé consegue atribuir algum sentido
a sua auséncia do espaco fisico da sala
de aula, durante o periodo em que vocé
ficou em casa?

Mapear se a auséncia do espaco fisico
da sala de aula pode influenciar ou nao
no cotidiano dos sujeitos.

2. Como foi a sua experiéncia em
relagdo a sua aprendizagem durante as
aulas online? E, agora, com o retorno
das aulas presencias como vocé tem se

Comparar o que os sujeitos apontam de
diferencas em relacdo ao aprendizado
durante as aulas online e presenciais.

sentido em relacao a sua
aprendizagem?
3. Durante as aulas online, vocé |Mapear o modo como o0s sujeitos

interagia com os colegas? Como vocé
descreveria a interacdo da turma
durante as aulas online?

interagiam durante as aulas online.

4. O que vocé poderia destacar de maior

Identificar o que os sujeitos apontam de
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diferenca em relacdo a convivéncia na
sala de aula antes da pandemia do
corona virus e agora nesse retorno as
aulas presenciais?

diferenca entre o antes e o depois no
que se refere a convivéncia em sala de
aula no retorno ao ensino presencial.

5. Vocé acredita que a Pandemia mudou
algo em vocé tanto no ambiente escolar

Inteirar sobre  questdes  afetivas,
advindas da Pandemia, no modo de

como fora dele? Refiro-me a vocé como
aluno(a), filho(a), irmao(a), amigo(a),
colega, trabalhador(a), entre outras
identidades que fazem vocé ser quem
vocé é!!

(con)viver do aluno enquanto sujeito
filho(a), pai, mae, irmao(d) etc em
comparagao com as respostas feitas a
esta pergunta no questionario discursivo.

Fonte: Dados da pesquisa

2.5.4 Gravagao sonora

Os métodos escolhidos para o trabalho, aqui, como entrevistas e

observacdes, posteriormente, foram transformados em textos, por meio de
gravacoes e transcri¢cdes. A gravacdo em audio permite o registro das entrevistas e,
posteriormente, a revisitagdo dos dados em varios momentos da pesquisa, que
combinada as observagdes geram uma melhor visualizagaol/ilustragcdo das cenas
descritas.

Uma questdo importante que justifica nossa escolha em relagdo a este
instrumento € que esse método tende a inibir menos os entrevistados. Muitas
pessoas podem se intimidar diante de uma camera, ou sentirem-se menos
confortaveis ao serem gravadas em video, por isso, a escolha desse instrumento
pareceu-nos mais favoravel.

Outra questdo emerge em nossa justificativa. Devido ao curto tempo
disponivel para trabalharmos na escola-campo, as gravagdes sonoras facilitam a
realizacdo das entrevistas, visto que nao seria necessario tempo para gravagoes
teste em filmagens e nem tempo para organizar o material para flmagem antes das
entrevistas.

As Figuras 1 e 2, abaixo, ilustram o0 modo como as carteiras foram dispostas
nos dias das entrevistas e a posi¢cdo dos gravadores sonoros. Foram utilizados dois
com o intuito de garantir que a os ruidos n&o atrapalhassem o interlocutor mais

distante do mediador.
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Figura 1. Disposigéo dos sujeitos no GF 3B

Tarso
Marina
o Gravador 1
Samara
Gravador 2
Mediadora/

pesquisadora

Flor

Jamile

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 2. Disposicao dos sujeitos no GF Humanas A

Tais
Ayala
- Gravador 1
Ester
Gravador 2
Mediadora/

pesquisadora

Rafaela

Venancio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ressaltamos que os protocolos de biosseguranga no combate ao corona

virus foram obedecidos e mantivemos durante todos os encontros o espaco ideal

entre as carteiras, uso de mascara e alcool.
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2.5.5Transcri¢ao dos dados

Uma vez perspectivando utilizar a gravagdo em audio das entrevistas, a
transcricdo torna-se necessaria no caminho para a interpretacdo dos dados e
possibilita a materializagao escrita do texto oral que o pesquisador teve acesso em
campo.

Nesta pesquisa, a transcricdo €& abordada como parte integrante e
fundamental do processo de analise. Ela é vista como uma pratica de elaboragao de
dados que ja se inicia antes mesmo do trabalho com os préprios dados (COELHO,
2006).

Flick (2004) orienta para uma série de regras que estabelecem como
transcrever enunciados, revezamentos, intervalos, finais de frases etc. Para além
disso, o autor diz que “conferir uma segunda vez a transcricdo comparada a
gravacgao” (FLICK, 2004, p.185) é importante no processo.

Durante a transcricdo, adotamos algumas possibilidades de convengdes
possiveis baseadas na necessidade de acrescentar normas para tratar a transcricéo.
Manzini (2014) no esforgco de resumir as normas apresentados por Marcuschi (1986)
sugere algumas possibilidades de normas de transcricdo. Elaboramos uma tabela
adaptada do texto de Manzini (2014) para orientar nossa transcri¢ao.

Tabela 1. Convencgdes para transcricdo dos dados advindos da entrevista

CATEGORIA SINAL
Falas simultaneas [l
Sobreposicao de vozes [
Pausas e siléncios (+)
Duvidas ou ()
sobreposicoes
Enfase MAIUSCULA
Alongamento da vogal ::
Comentario do analista (@)
Repeticdes Prépria letra
Hesitacao eh, ah, oh. ih:::,
Indicagao de transcrigéao l...
parcial

Fonte: adaptado pela pesquisadora
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2.6 Amostragem dos dados

Propomos, aqui, um modo sistematico para expor o tratamento e analise dos
dados da pesquisa. Isso significa que faremos uso da amostragem do grupo social
escolhido, definindo enfoques para posterior triangulagao e interpretagao dos dados.

A questdo da amostragem emerge em diferentes pontos do processo de
pesquisa. Em pesquisas com entrevistas, estratégias como a amostragem, forma de
revelar um campo (FLICK, 2004), guiam-nos para decisdes importantes como
escolhas sobre quais pessoas entrevistar, quais serdo seus grupos de origem, quais
entrevistados devem ter as respostas transcritas e interpretadas etc.

Antecipadamente definidos, os grupos sociais acompanhados (como ja
anunciamos) foram compostos por alunos da rede publica cursando o ensino médio
regular e a EJA. Totalizamos vinte e sete alunos que participaram do questionario
discursivo, dos quais foram selecionados dez para participarem das entrevistas.
Dessa forma, nossa amostra compreende, entdo, as respostas ao questionario
discursivo e a transcricdo das entrevistas dos alunos do 3B e de Humanas A. Esses
dados foram analisados a partir das categorias que orientam nossos gestos

analiticos, como registramos no Capitulo 3.

2.6.1 Gestos de analise em triangulagao dos dados

Para abranger a maxima amplitude na descrigdo, explicagdo e compreensao
dos dados da pesquisa € fulcral, em pesquisas como as nossas, a utilizacido da
triangulagdo dos dados. Sem essa tarefa a contemplagdo das possibilidades de
producdo do conhecimento poderiam ser limitadas, pois para lidar com a
complexidade do nosso objeto, o uso de apenas um instrumento de pesquisa nao
seria suficiente, nem tampouco apenas sua analise.

A triangulagado utilizada no tratamento dos dados enriquece o trabalho em
pesquisas qualitativas, visto que o resultado € um trabalho em que os problemas

levantados sao vistos com lentes ampliadas e potencializados.
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Teorizando sobre a triangulagao, Flick (2004), citando Dezin (2000), descreve
uma definicdo de quatro pontos importantes para a utilizacdo desse instrumento:

)] A triangulagdo de dados, que esta atrelada, sobretudo, ao uso de

diferentes fontes de dados;

i) A triangulagdo do investigador, na qual existe um emprego de
observadores ou entrevistadores diferentes que procuram identificar e
minimizar as visées tendenciosas legitimas e constitutivas da condigao
humana do pesquisador;

i) A triangulagdo da teoria, que parte da abordagem de dados sob
aspectos e hipoteses multiplas;

iv) A triangulagdo metodolégica, que é diferenciada por dois subtipos: a
triangulacdo dentro do método e a triangulagdo entre um meétodo e
outro.

Sobremaneira, interessa-nos a triangulagdo de dados, pois sua fungao de
“iluminar a realidade a partir de varios angulos” (MINAYO; MINAYOGOMEZ, 2003, p.
136) permite, na construgcao e analise de dados, o trabalho com mais aspectos das
posigoes discursivas dos sujeitos que emergem de suas enunciagdes materializadas

em diferentes momentos/instrumentos.

2.6.2 Categorias de analise

Com a perspectiva de acessar o modo como os sujeitos interagem em sala de
aula, (re)construindo suas identidades enquanto atores sociais relacionais inseridos
em um determinado tempo e ponto histérico, para a leitura dos dados do corpus que
construimos, acreditamos que a Analise de Discurso (AD) é a teoria que melhor
auxilia na leitura das nossas apostas.

A AD, instituida por Michel Pécheux na Franga, tendo o discurso como seu
préprio objeto, teve inicio nos anos 60 do século XX e tem por interesse o estudo do
funcionamento da lingua para a produgéo de sentidos, o que permite analisar o

texto. A AD considera que a linguagem nao é transparente e, por isso, ela visa
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pensar o sentido dimensionado no tempo e no espaco das praticas do homem
(ORLANDI, 2003).

A linguagem atravessada por entradas subjetivas e sociais nos possibilita, no
movimento de leitura dos dados, a tentativa de desnaturalizar a relagdo entre o ja
dito e o que esta dizendo no discurso, lugar de investimentos sociais, historicos,
ideolodgicos, psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situagdes concretas
(CARDOSO, 2003, p. 21).

Pensando em sujeitos agindo em um dos espagos interacionais em que
convivem, a sala de aula, alinhado a contextualizac&o historica e 0 modo como estes
sujeitos se comportam e se posicionam neste dado tempo, a escolha das categorias
de analise justifica-se com base em algumas premissas, quais sejam: i) ha pré-
construidos que podem ser verbalizados nas interagdes do sujeito, ii) o que o sujeito
diz sobre si e sobre 0 mundo pode divergir com 0 modo como ele se comporta e se
posiciona, iii) o tempo de auséncia da sala de aula fisica pode em seu retorno
presencial afetar a representacdo da escola para o sujeito e iv) as vivéncias
exteriores a sala de aula, contextualizadas aqui por meio da pandemia do corona
virus, podem de algum modo, interferir na convivéncia intersubjetiva entre os
sujeitos.

Assim justificado e com vistas a mapearmos de modo didatico e sélido
argumentativamente o corpus da pesquisa ja apresentado, moblizamos trés
categorias para orientarem a leitura analitica dos dados: i) pré-construido (HENRY,
1997), ii) parafrase e polissemia (ORLANDI, 2003) e iii) referéncia pessoal (SILVIA;
MATENCIO 2005).

Conforme o linguista Paul Henry, que formulou a nogdo de pré-construido,
mais tarde retomada por Pécheux na AD, o discurso esta emaranhado numa grande
rede e somente produz efeitos de sentido nesses e a partir de entrelagamentos, que,
por sua vez, sdo promovidos pela instédncia dos pré-contruidos. Por isso, Henry
(1990) defende que nao ha discurso que funcione sem fazer apelo a outros

discursos.
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Possenti (2009, p. 155), discutindo sobre o interesse da AD no fato de que
algo sempre fala antes e alhures, diz que “o pré-construido corresponde ao sempre-
ja-ai”, os sujeitos, assim, falam a partir do ja dito.

Se o pré-construido disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito
significa em uma situacdo discursiva dada (ORLANDI, 2003), o que garante a
repetibilidade dos discursos, que séo as redes parafrasticas construindo efeitos de
sentido. Junto a polissemia, nossa segunda categoria de analise, pode-se trabalhar
continuamente o dizer, entre 0 mesmo e o diferente.

Nesse movimento de pensar a linguagem discursivamente, consideramos que
todo o funcionamento da linguagem se da na tensao entre processos parafrasticos e
processos polissémicos. Orlandi (2003) sustenta que

todo o funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre
processos parafrasticos e processos polissémicos. Os processos
parafrasticos sao aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo
que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase representa
assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se
diferentes formulagbées do mesmo dizer sedimentado. A parafrase
esta ao lado da estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, o que
temos € deslocamento, ruptura de processos de significagdo
(ORLANDI, 2003a, p. 36).

Essas duas nocgdes possibilitam acompanharmos aquilo que se repete e
aquilo que sofre deslocamento, o que se estabiliza e o que sofre ruptura e todas
essas (re)acdes contribuem para a (re)construcao identitaria de cada sujeito.

Sobre a referéncia pessoal, a terceira categoria de analise, entendida como o
eu em relacdo ao aqui-agora enquadrada na interagao (SILVA; MATENCIO 2005),
compreendemos que 0s posicionamentos identitarios ndo dependem apenas de
papéis atribuidos socialmente. Para Silva e Matencio (2005), sob essa perspectiva,
encontramos

uma abordagem que da conta de tratar dialeticamente o sujeito, na
medida em que, sem desconsiderar suas facetas bioldgica e
cognitiva, compreende-o como ser social, em sua singularidade e
sua dispersdo; em ultima analise, em sua movéncia (MATENCIO,
2005, p. 6).
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Compreendemos que o sujeito assume posicionamentos identitarios que
marcam tanto sua individualidade quanto a coletividade no momento em que faz
referéncia a si mesmo e ao outro na enunciagéo.

Nos movimentos de analise com o objetivo de encontrar regularidades
discursivas nos enunciados dos sujeitos, as trés categorias de analise que aqui
registramos, agenciadas em gestos de triangulagdo de dados, tém nos auxiliado no
tratamento e na interpretagdo daquilo que emerge em relagdo ao modo como 0s
sujeitos-colaboradores da pesquisa percebem a si mesmos, ao outro e as coisas do
mundo em suas interagdes na sala de aula, um dos espagos onde convivem
intersubjetivamente.

Ao proximo Capitulo, reserva-se espaco para a leitura discursiva de nosso

corpus fundamentada nas mobilizagbes tedricas.

2.7 Consideragoes

Neste capitulo de metodologia, iniciamos nosso projeto de dizer tecendo
consideragdes acerca das escolhas que constituem nossa metodologia, sua
definicdo, bem como uma discussdo sobre o papel da pesquisa social,
estabelecendo, assim, um vinculo com o campo de pesquisa escolhido. Tecemos,
também, reflexdes acerca da construgao do sujeito enquanto pesquisador em acgao.

No decorrer das se¢des, abordamos a natureza discursiva e qualitativa da
nossa pesquisa atrelada as questbes de uso da linguagem. Aclaramos também
sobre o carater observador presente no percurso da pesquisa revelando
reflexividade sobre os dados.

Discutimos, ainda, sobre nossas escolhas tematicas que nos direcionam para
a compreensdo dos aspectos sociais envolvidos na pesquisa. Entradas como a
linguagem, sujeitos, dialogismo, interagdo, meio social, intersubjetividade,
identidade, palavra, sala de aula como campo de pesquisa e representacdes sociais
sdo linkadas de modo a estabelecer um dialogo, com o intuito de corroborar na

reflexdo e interpretacdo dos aspectos que envolvem a pesquisa.
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Discorremos, também, sobre o campo de pesquisa e todas as facetas a ele
relacionadas, como a abordagem de natureza etnografica da pesquisa, a
caracterizagao dos perfis dos nossos sujeitos colaboradores e as proje¢cdes que
fizemos sobre o ir a campo.

Dedicamo-nos a (d)escrever sobre os instrumentos escolhidos para a
pesquisa, quais sejam: diario de campo acompanhado por notas de campo feitas
durante e apoOs as entrevistas, questionario discursivo, gravagao sonora, entrevista
e(m) grupo focal e transcricdo dos dados.

Por fim, elencamos aspectos que compdem nossa amostragem para o
tratamento dos dados, bem como a utilizacdo da triangulagdo dos dados e das
categorias de analise, que nos auxiliam na leitura dos dados, como se pode

constatar na sequéncia.
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CAPITULO 3: GESTOS DE ANALISE E(M) TRIANGULAGAO DE DADOS

(...) o mesmo discurso que revela, esconde, 0 mesmo
que aglutina desagrega, 0 mesmo que esclarece aliena
(...). Assim é a linguagem humana e diferente ndo pode
ser o sujeito que nela se engendra” (MARI, 1991, p.29).

Depois de tecermos reflexdes acerca das entradas tedrico-metodologicas
escolhidas neste trabalho, reserva-se, aqui, um momento significativo de
agenciamento entre os instrumentos metodoldgicos e toda teia discursiva discutida.

Apresentamos, neste capitulo, os gestos de analise iniciais que fizemos
focalizando um primeiro tratamento discursivo do nosso objeto de estudo a partir de
uma reflexdo acercando modo como os sujeitos interagem em sala de aula
presencial, bem como o que enunciam a respeito na interacdo com a pesquisadora
por meio dos instrumentos, o que parece revelar possiveis afetamentos advindos
das vivéncias contextualizadas pela Pandemia.

Aclaramos que realizaremos, para o texto final da dissertacao, levantamentos
quantitativos registrados em quadros para depois, lado a lado, analisarmos e
triangularmos diferentes posicbes de um mesmo sujeito vozeadas em diferentes
instrumentos.

Organizamos o0 nosso labor, nos gestos de andlise das respostas advindas
dos instrumentos de pesquisa: o questionario discursivo e a entrevista em grupo
focal, sendo tematizadas, por meio das categorias de analise: pré-construidos,
parafrase e polissemia, bem como referéncia pessoal.

Para a sequéncia deste Capitulo, organizamos a seg¢ao 3.1, na qual
mapeamos alguns dizeres para nossos gestos de analise, agrupando as perguntas
por temas e afinidades. As primeiras respostas analisadas foram relativas as
Questdes 1, 2 e 4 da entrevista em grupo focal, subdivididas em subseg¢des para
serem melhor discutidas.

Na secdo 3.2 apresentamos categorias de analise mapeadas a partir dos

dados das Questdes 1, 2 e 4 da entrevista por meio da mobilizagdo das respostas
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aos questionarios, trabalhando com as categorias pré-construido e referéncia
pessoal.

Na sequéncia, na secao 3.3, analisamos as Questdes 12 e 8 do questionario
discursivo, que abordou a interagdo na escola e representacao dela para o sujeito.

Na secgao 3.4, analisamos as Questdes 3 do grupo focal e 9 do questionario
discursivo referentes a interagdo em sala de aula.

Ja na secao 3.5, lidamos com as respostas a Questdao 13 do questionario
discursivo, bem como com as respostas a Questdo 5 da entrevista grupal,
objetivando acessar aproximacgdes e afastamentos em relacdo aos registros dos

sujeitos, a partir do tratamento dado pelas categorias parafrase e polissemia.

3.1. Mapeamentos de dizeres em gestos de analise

Tragamos, em um primeiro momento, alguns desenhos nas tentativas de
comegar a organizar os nossos achados. Os dados foram agrupados, primeiramente
pelas tematicas comuns as perguntas comuns no questionario discursivo e na

entrevista grupal.

3.1.1. Gesto de anadlise da Questao 1 da entrevista em grupo — Turmas 3A e
Humanas B

A primeira pergunta da entrevista grupal refere-se ao tempo em que os alunos
estiveram em casa, sem aulas presenciais. Objetivamos com isso acessar o lugar
que a sala de aula representa no cotidiano dos sujeitos. Para isso, elaboramos a
seguinte pergunta: Vocé consegue atribuir algum sentido a sua auséncia do espacgo
fisico da sala de aula, durante o periodo em que vocé ficou em casa?

Dispomos, nos Quadros 6 e 7 a seguir, as respostas dadas pelos sujeitos das
turmas 3 B e Humanas A a essa pergunta. Em negrito, destacamos aquilo que se
mostrou mais nuclear nas respostas e adiantamos que realizaremos um tratamento

discursivo desses dizeres destacados na proxima versao do trabalho.



75

Quadro 6: Respostas a Questao 1 da entrevista— 3 B

3B

Sujeitos

P1 GF - Pesquisadora:. VVocé consegue atribuir algum sentido a sua
auséncia do espaco fisico da sala de aula, durante o periodo em
que vocé ficou em casa?

Flor:.

/.../ acho que... é porque vai de PEssoa pra PEssoa /... De um lado
representou coisas boas e de outras coisas ruins me fez repensar
bastante nas minhas atitudes que eu tinha aqui dentro € isso

Jamile:.

/...I realmente mudou muito € no ensino remoto como Samara falou é...
COmo tinha muita atividade é:::. a gente passou muito tempo sentado
mesmo fazendo atividade e eu senti muita diferenca fisica e na minha
fala também... QUANdo eu voltei pra escola eu tinha alguns déficits na
minha fala TIlpo eu ia falar uma palavra e eu embolava a lingua ou
esquecia porque eu passei MUito tempo calada s6 escrevendo mesmo e
eu adquiri problema na coluna tanto que eu fiquei doente /.../

Marina:.

Eu acho que eu senti assim... um vazio porque por mais que tenha essa
falta de maturidade esse negdcio que ficar debatendo as ideias eu acho
que eu me sinto muito MAIs incluida agora que a sala de sala... vocé
vé as pessoas que vocé gosta, TA vendo os professores que vocé
gosta... /.../

Samara:.

PRA mim a diferenga foi que eu achei que ... igual Tarso falou foi
MUIto dificil esse EAD porque dava aquela sensagao que a gente nao
TAva aprendendo ou que a gente nao TAva se esfor¢cando pra aprender
quando na realidade a gente TAva TAO cansado, passou um ano TAO
dificil e ai vinha mais uma nova coisa pra gente se adaptar/.../

Tarso:.

/...l pra mim quando eu estava fora da escola mesmo quando tava no...
nas aula online pra mim mudou porque eu nao conseguia as vezes eu
ndo conseguia entender muito o assunto porque nao tinha uma
pessoa na minha frente me explicando mesmo que as vezes QUANdo
TAva na sala eu bagungava pirragava eu conseguia entender as vezes
mas no online eu no entendia muito /.../ e também mudou E::: eu senti
diferenga porque eu sentia que eu era do jeito explosivo e agressivo
por conta das pessoas a minha volta /.../ me julgavam as vezes por
coisas que eu nao fazia entdo eu senti que eu me descobri € que eu
amadureci vamos dizer que eu amadureci e € isso...

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 7: Respostas a Questao 1 da entrevista — Humanas A

Humanas A

Sujeitos

P1 GF - Pesquisadora:. Vocé consegue atribuir algum sentido a sua
auséncia do espaco fisico da sala de aula, durante o periodo em
que vocé ficou em casa?

Ayala:.

Para mim também teve que... assim a GENte dentro de casa TAva
ensinando as criancas NE? Ai a gente foi trazendo para gente
também conhecimento que a gente tinha esquecido la atras NE? /.../

Ester:.

/... eu me vi numa situagao na qual eu teria que ser mae dona de casa
professora e tal e... Al a galera toda dentro de casa NE? E ai eu
também pensei... eu falei eu vou voltar a estudar néo sei se isso cabe na
pergunta mas eu falei acho que eu vou aproveitar esse tempo ai que ta
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TOdo mundo estudando em casa eu vou me matricular eu vou estudar
também porque dessa forma eu vou poder ajudar os meus filhos...

Para mim foi algo significativo... para a gente aTE valorizar mais NE o
ensino da mais importancia as coisas simples /.../ pra gente era
Rafaela:. | simples e hoje pra gente com a volta as aulas ficou bem mais importante
BEM mais valorizado... Entdo, para mim a escola significa assim tudo do
ensino NE porque tem muita diferenca... diferenca fisica nos passa mais

seguranga...
Para mim também teve muito... significativo porque aqui na escola a
Tais:. gente pode aprender mais NE assim também dialogar com os

professores com os colegas de turma de escola... de sala...

Sim... Isso aqui é outra pegada né porque em casa eu mesmo hao
Venancio.. consigo aprender muito aqui presencial eu consigo aprender bem
mais...

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO, 2020), no inicio de maio de 2020, mais de 180 paises
fecharam escolas, total ou parcialmente, para conter a disseminag¢ao da Covid-19, o
que atingiu mundialmente 70% dos alunos. Além do calendario escolar, o
fechamento das escolas afetou o rendimento dos alunos durante as aulas remotas e,
posteriormente, online, como € possivel verificar, por exemplo, nos dizeres de
Samara. Para ela, o que, de fato, marcou nesse processo foi o fato de nao estar
sentindo que estava aprendendo ou que ndo estava se esforcando como deveria, o
que implica cobrangas sobre si mesma.

As respostas dadas a questdo apresentada mostram, também, que os
sujeitos atribuem a significacdo da auséncia da sala de aula fisica dois aspectos que
predominaram, respectivamente, nos dizeres dos sujeitos do 3B e Humanas A, quais
sejam aspectos: i) fisicos/psicoldgicos e de ii) aprendizagem.

Por exemplo, Jamile, do GF 3B, 18 anos, solteira e sem filhos, atribuiu as
questodes fisicas a diferenca notada por ela em relagdo a sua auséncia da sala de
aula presencial. Ela relata que ao voltar para a sala, presencialmente, houve
momentos em que ela se esqueceu de algumas palavras ou teve dificuldade ao
pronuncia-las, uma vez que passou muito tempo sem interagir verbalmente fora do

espaco familiar.
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Ja Venancio, do GF Humanas A, atribuiu as questbes de aprendizagem a sua
percepgcdo em relagdo a sua auséncia da sala de aula fisica. Ele argumenta que é
notdria a diferenca entre o ensino online e 0 ensino presencial, pois em casa ele nao
conseguia aprender muito.

Exemplificamos, também, por meio dos dizeres de Ayala e Ester, ambas do
GF Humanas A, casadas e com filhos, um dado interessante. Ao serem
questionadas sobre o periodo em que estiveram ausentes da sala de aula fisica, as
colaboradoras acessaram todo o periodo em que estavam fora da escola.

Retomamos, na sequéncia, o dizer de Ayala para exemplificarmos a questao:

EXEMPLO 1

Para mim também teve que... assim a GENte dentro de casa TAva
ensinando as criangas NE? Ai a gente foi trazendo para gente
também conhecimento que a gente tinha esquecido 14 atras NE?
/...l (Ayala, P1 GF - Humanas A)

No dizer de Ayala, vemos uma singularidade dessa turma. Assim como elas,
outros sujeitos estavam fora das salas de aula, ou seja, ndo estavam matriculados,
pois estavam ha mais de dez anos sem estudar e viram, no retorno das aulas
presencias, a oportunidade de concluirem a Educacdo Basica e como, antes da
Pandemia, ndo tinham a experiéncia recente de estarem em uma sala de aula
convivendo diariamente, logo, a convivéncia € percebida como algo positivo na vida
deles. Além disso, esses sujeitos relatam que puderam auxiliar na aprendizagem dos
seus filhos, como vemos no dizer de Ester:

EXEMPLO 2

/... eu me vi numa situagao na qual eu teria que ser mae dona de
casa professora e tal e... Al a galera toda dentro de casa NE? E ai
eu também pensei... eu falei eu vou voltar a estudar ndo sei se isso
cabe na pergunta mas eu falei acho que eu vou aproveitar esse
tempo ai que td& TOdo mundo estudando em casa eu vou me
matricular eu vou estudar também porque dessa forma eu vou poder
ajudar os meus filhos... (Ester, P1 GF — Humanas A).
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Momentos histéricos como o que estamos passando podem trazer licbes
sobre o modo como as pessoas tém vivido, sobremaneira, como 0s nossos sujeitos-
colaboradores tém experienciado a volta as aulas presenciais, também no que se
refere as suas percepgdes sobre aprendizagem, como ja mencionamos
anteriormente. Apresentamos, na sequéncia, dados relacionados, especificamente a

aprendizagem dos colaboradores.

3.1.2. Gesto de analise das respostas a Questao 2 da entrevista em grupo focal
— Turmas 3 B e Humanas A

Um dos aspectos citados pelos sujeitos-colaboradores na Questdo 1 da
entrevista grupal relaciona-se aos niveis de aprendizagem durante o ensino online.
Durante as observagdes, registradas no diario de campo, datadas, por exemplo,
entre os dias dezoito e vinte e oito de outubro de dois mil e vinte e um, foi
perceptivel que os sujeitos, apesar de cansados e sobrecarregados, relatando os
dificeis meses (sobre)vividos até aquele determinado momento, demonstravam
maior interesse pelas atividade realizadas na sala de aula presencial, argumentando
sobre as dificuldade encontradas no ensino online.

Os Quadros 8 e 9, a seguir, exemplificam algumas dessas dificuldades
citadas em resposta a Questdo 2 da entrevista em grupo.

Quadro 8: Respostas a Questao 2 da entrevista — 3 B

3B P2 GF — Pesquisadora:. Como foi a sua experiéncia em relagdo a sua
aprendizagem durante as aulas online? E, agora, com o retorno das
aulas presencias como vocé tem se sentido em relagdo a sua
aprendizagem?

Sujeitos

Eu achei o CUmulo DO CUmulo... eu ndo me sinto preparada
totalmente para sair do ensino médio e fazer um concurso ou entédo
prestar alguma coisa entendeu? Porque tem muita coisa que eu nao
Flor:. aprendi /.../ eu tenho a necessidade de entender a pessoa quando a
pessoa ta falando de ver a pessoa entendeu? /.../ TEM gente que nao
quer TIpo assim estudar mesmo /.../ TEm gente que s6 QUEr o ensino
meédio ali para ele esta bom mas para gente que quer mais que quer
saber QUEr realmente entender e quebrar essa questdo do sistema é
totalmente complicado € isso ...

Assim no comecgo eu me sentia muito mal porque a escola particular
se formou em 2019 e a gente nédo teve aula... entdo foi uma coisa
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Jamile:.

horrivel para mim foi ridiculo foi Tlpo assim desigualdade social TO
aqui prazer sou eu... entdo assim... quando eu vi varias pessoas se
formando em 2019 principalmente pessoas que eu conhecia do terceiro
ano eu fiquei muito muito mal... depois veio a questao do Enem que foi
em Janeiro MUIta gente fez principalmente escola particular porque os
outros nado ia participar porque nao teve aula entdo foi mais outra
queda... E ai veio DE NOVO eu senti novamente o mesmo sentimento
quando comegou la para fevereiro comegou as aulas na escola particular
também e a nossa ndo comecou /.../ eu fiquei TRANStornada eu fiquei
assim MEU DEUS tipo como se a gente fosse culpada de tudo que
aconteceu e eu achei assim... oh.. eu fiquei horrorizada mas
medindo o ensino remoto com o ensino de agora eu diria que o
ensino remoto TAva em médio e agora esta de médio a alto...

Marina:.

l... no ensino remoto a gente tinha essa cobranca mais das
atividades mas aprender mesmo a gente nao conseguia por que
quando ia pesquisar o assunto no YouTube era o video muito
grande... extenso... E Al as professoras também as vezes tinha uma
falha na comunicagao nas aulas virtuais entao era basTANte estressante
e agora que a gente voltou nao... a gente vé a professora ali na
nossa frente ela explica a gente faz atividade eu acho que é bem
mais tranquilo...

Samara:.

/...l Entdo a gente teve muito esse prejuizo em questao de aprender
igual o Flor falou a gente ja aprende o basico do basico e a gente n&o
teve isso /.../ com a volta das aulas presenciais deu para recuperar
um por cento desse prejuizo porque ta& BEM melhor... é::: a gente
consegue entender a gente tem a professora que DA o suporte porque a
gente ndo TAva tendo virtualmente agora t& BEM melhor e assim foi
assim uma loucura NE um surto coletivo...

Tarso.:.

A minha opinidao é que nem de Jamile e Flor eu ndao entendia muita
coisa muita muita coisa mesmo... eu ndo entendi quase nada na
verdade e assim eu acho que ficou um POUco visivel porque minhas
notas na... no... online tavam baixas quando eu voltei para escola
quando eu entendi e consegui absorver as coisas minhas notas
aumentaram entéo € isso...

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 9: Respostas a Questao 2 da entrevista — Humanas A

Humanas A

Sujeitos

P2 GF - Pesquisadora:. Como foi a sua experiéncia em relagéo a sua
aprendizagem durante as aulas online? E agora com o retorno das aulas
presencias como vocé tem se sentido em relagdo a sua aprendizagem?

Ayala:.

Para mim foi bom eu gostei porque eu tive que ME virar porque as
vezes quando a gente esta DENtro da escola o professor ta ali
explicando dando a resposta e online n&o... a gente tem que procurar
aquilo né para responder uma atividade...

Eu também tive MUItas dificuldades para aprender a distidncia mas
igual a todo mundo eu procurei a me adequar procurei ajuda também
ela ((Se referindo a colega Ayala)) que foi um anjo que caiu la do céu que
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me ajudou muito porque eu também tive MUIta dificuldade.. no grupo
vocé fica com vergonha quando vocé demora de... eu tenho muito tempo
que eu parei de estudar entdo de 2011 para ca tem ANOS né? ((Risada))
E ai eu ficava com vergonha de pedir alguma informagédo no grupo de
perguntar alguma coisa de ser taXAda de burra e tal... essas coisas
assim NE? (...) E ai assim... acima de tudo ndo desisti eu lutei contra as
dificuldades NE porque o importante é isso é vocé encontrar as
dificuldades e vocé NAO desistir...

Ester :.

O... para mim mudou assim... porque eu passei a ver NOvos
Rafaela:. horizontes... a querer estudar mais despertou o meu querer o meu
conhecimento meu prazer de estudar...

Eu mesma tinha MUIta dificuldade no grupo porque a gente nao
aprende nada... a gente ndo aprendia nada nao tinha explicagédo do
professor igual a gente é dentro da sala de aula entdao para mim é
melhor aqui presencial...

Tais:.

Venancio.. E... online nio entendia nada VEI nada com nada e agora eu to
prestando mais atengao buscando fazer as atividades e correndo atras

Fonte: Dados da pesquisa

O movimento instaurado pelos dizeres dos sujeitos revela que a sala de aula
presencial € vista por eles como melhor alternativa para que haja aprendizagem em
relagdo ao ensino online. A figura do professor aparece como basilar para o
entendimento dos conteudos, ja que se argumenta sobre a necessidade de estar
diante de alguém que ensine e que esteja presente para tirar duvidas.

Os sujeitos-colaboradores expressam, também, em suas posigdes, nos
grupos focais, um sentimento de perda, falta, atraso em relagdo a aprendizagem no
periodo compreendido entre o inicio da Pandemia, o ensino hibrido e,
posteriormente, as aulas cem por cento presenciais. Podemos notar na resposta de
Samara um exemplo desse descolamento.

EXEMPLO 3

/... No comego eu fiquei SUper empolgada porque finalmente a
gente TAva tendo aula NE? Depois de um ano inteiro
prejudicado e eu achei que ia ser uma coisa TOTALMENTE
diferente e que mesmo de longe a gente ia conseguir aprender...
€ tanto assim... que no primeiro més ou no segundo eu era SUper
animada... conseguia acordar cedo... conseguia prestar atencgao...
conseguia fazer as atividades SEM problema.... eu conseguia
absorver algumas coisas s6 que ai depois veio aQUEle cansacgo
/... (Samara, P2 GF - 3B)




81

EXEMPLO 4

Eu mesma tinha MUIta dificuldade no grupo porque a gente nao
aprende nada... a gente ndo aprendia nada néo tinha explicacao do
professor igual a gente € dentro da sala de aula entao para mim é
melhor aqui presencial... (Tais, P2 GF - Humanas A)

Uma pesquisa divulgada em novembro de 2021, pelo Inesc — Instituto de
Estudos Socioeconémicos, tematiza sobre a experiéncia do ensino durante a
pandemia do corona virus no Brasil.

De acordo com o estudo, vinte por cento dos estudantes da rede publica ndo
receberam ou abandonaram o ensino online. Em termos absolutos, o numero dos
que nao estudaram um ou outro ano, ou nenhum deles equivale a 1,3 milh&o de
alunos do Ensino Médio do pais, da rede publica. E um dado preocupante, visto que
a Educacao foi uma das areas mais afetadas durante a crise sanitaria.

Os estudantes que tiveram condi¢cbées de continuar estudando e voltaram ao
ensino presencial na rede publica viram a discrepancia de quase um ano em relagao
a rede privada, como relatam Flor e Jamile em seus dizeres, no Quadro acima.
Somado as inquietacbes advindas da pandemia, o aprendizado foi fortemente

afetado por essas questdes.

3.1.3 Gesto de analise das respostas a Questao 4 da entrevista em grupo focal
— Turmas 3B e Humanas A

Os alunos passam boa parte do dia em salas de aulas. Nesse espaco, 0s
alunos interagem, se agrupam e em suas trocas diarias revelam tragos identitarios
gque marcam posicdes em relacdo ao outro, por exemplo, quando dizem como se
sentem diante do outro.

Objetivando mapear se o fato de estarem ausentes das salas de aula durante
bom tempo interferiu na convivéncia entre os sujeitos no retorno as aulas
presencias, elaboramos a seguinte questao: O que vocé poderia destacar de maior
diferengca em relagéo a convivéncia na sala de aula antes da pandemia do corona

virus e agora nesse retorno as aulas presenciais?
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Os Quadros 10 e 11, a seguir, mostram o posicionamento dos sujeitos em
relacdo a convivéncia na sala de aula, antes e depois desse periodo em que

estiveram ausentes das salas de aula fisicas.

Quadro 10: Respostas a Questado 4 da entrevista em grupo — 3 B

3B P4 GF- Pesquisadora:. O que vocé poderia destacar de maior
diferengca em relagao a convivéncia na sala de aula antes da pandemia

Sujeitos ) He
do corona virus e agora nesse retorno as aulas presenciais?

Nao SEl se mudou nao ... nao sei... porque assim eu NUNca fui
muito de interagir na escola nunca gostei de ninguém... nunca gostei
de ninguém algumas sim... coisas sim... algumas pessoas sim... sempre
foi mas assim sempre fiquei mais na minha desde os primeiros anos aqui
no Saber eu sempre fiquei mais na minha... Al antes da pandemia no
Flor:. primeiro ano teve uma sala que foi o primeiro ano nao foi? Ai eu comecei
a me relacionar mais com algumas pessoas ai agora € a mesma coisa
pra mim ndao mudou muito nao continua /.../ um BANDO de crianca
que nao respeita nada... que nao respeita ninguém... que nao respeita as
ideias... nao respeita nada nada nada... pra mim nao faz muita diferenca
e so piora é sO ladeira abaixo a cada dia... ((OS demais balangcam a
cabega concordando com Flor))

ASSIM ((Pausa antes da continuacao)) ANtes era muito mais tumulto
digamos assim... ATE porque a escola era BEM mais cheia do que agora
e acho que depois que voltou muita gente amadureceu porque antes
era gritando o tempo TODO nao sei se todo mundo concorda comigo que
antes a maioria da sala ficava gritando o tempo TODO a gente néao
Jamile:. conseguia assistir aula nenhuma a gente ndo conseguia prestar atengao
quem queria mesmo prestar atencdo ndo conseguia porque era as
pessoas s6 conversavam gritando e ficava no funddo aquela gritaria
imensa e ninguém conseguia escutar nada prestar atengcdo em nada e
agora que voltou é... eu percebi essa mudangca que MUIlta gente
comecou a ficar prestando atengdo no assunto e deixando a professora
daraula/.../

Eu concordo com Jamile... porque eu acho que.. MUlta gente
amadureceu inclusive eu me sinto assim que... amadureci bastante... nao
fico mais absorvendo TUdo a minha volta e assim claro que tem uma boa
Marina:. parte né... que... que rebate que ndo aceita opinido e isso é bem chato
sO que isso ndo € sobre vocé é sobre as outras pessoas eu aprendi
muito isso se a gente ficar muito centralizado no que o outro faz a gente
ndo vive a nossa vida bem... entdo... E:: E:: eu acho que é muito sobre o
outro mas eu acho que muita gente amadureceu e eu fico muito feliz por
iSSO € issO...

Eu acho que como a gente ficou muito tempo em casa no periodo igual
Jamile falou teve muito amadurecimento mas quando comegou o
ensino a distancia foi um periodo grande que deixou TODO mundo
estreSSAdo... entdo com a volta as aulas presenciais a gente teve
que se adaptar novamente com essa rotina... e ai a gente JA estava

Samara:.
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totalmente cansado entdo gera estresse e muita coisa daquilo que a
pessoa ja ta estressado com as coisas dela e ai chega na escola e
desconta nos colegas ndo tem a empatia com os outros... entdo as ideias
ainda se chocam muito entdo teve uma parte do amadurecimento mas
também teve outras que continuaram as mesmas entdo ao mesmo
tempo que algumas pessoas evoluiram elas continuaram com algumas
coisas que sdo a mesma coisa entdo ndo teve ... ndo é AQUELE
convivio 6timo que a gente poderia ter por ser o ultimo ano /.../

Tarso:.

E... minha vivéncia é.. eu senti que amadureci MUIto nesse tempo
que eu fiquei fora da escola porque eu sempre fui uma pessoa muita
agressiva uma pessoa que eu precisava... sabe? Qualquer coisinha que
alguém me contradizia eu ja queria rebater... bater na pessoa também
/...I ai quando teve esse periodo todo a gente dentro de casa na na na eu
comecei a amadurecer ai eu senti que mudou muitas coisas quando eu
voltei a atitude de alguma pessoas tive visdes totalmente diferentes
de outras pessoas também /.../ mas assim esse ano eu senti que
amadureci muito e é isso to melhor...até algumas pessoas ja falaram e
€ isso

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 11: Respostas a Questao 4 da entrevista em grupo — Humanas A

Humanas A

Sujeitos

P4 GF- Pesquisadora:. O que vocé poderia destacar de maior
diferenga em relagao a convivéncia na sala de aula antes do corona virus
e agora nesse retorno as aulas presenciais?

Ayala:.

Eu acho que senti uma diferenga muito boa né todo mundo se
comunicando, conhecer o outro eu achei legal

Ester:.

Tudo que Rafaela falou ai realmente é isso que a gente ta vendo ne que
a gente ta tendo aquele contato ne? Mas nao é aquele contato que
muitos gostariam que é de abracgar de beijar que é o que a gente ta
precisando também ne porque ficou aquele vazio ficou aquela coisa
dentro da gente (+) assim que essa pandemia tocou muito nos nossos
emocionais ne tocou muito entdo tem pessoas que esta carente de um
afeto de um abrago ne? Até os professores mesmo vocé pode perceber
que eles nao tdo mais com a mesma alegria em sala eles tao ali fazendo
o trabalho deles... mas vocé percebe a imensa tristeza que tem dentro de
muitos deles assim porque eu acho assim que a situagao da pandemia
afetou muito o emocional da gente eu mesmo quando eu vou falar da
pandemia eu me emociono de pensar assim tudo o que a gente passou
de tudo o que a gente ta passando e tudo o que a gente ainda vai vencer
ainda porque a gente ainda ta vencendo nessa pandemia entdo € muito
emocionante falar da pandemia ne e espero que alguma dia a gente
ainda vai falar dela assim com assim certeza de que vencemos

Rafaela:.

Antes da pandemia era o contato fisico que era maior de vocé ta
ali... vocé abracava o colega... chegava e ja ia logo abragar...
cumprimentava... hoje a gente ta junto mas ao mesmo tempo assim
ta separado pelos protocolos de seguranga de usar mascara de manter
o distanciamento s6 juntos assim no mesmo ambiente mas nao juntos
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assim de contato fisico ai eu notei essa diferenca do distanciamento mais
social nesse retorno

Antes é... eu entrei também assim como Rafaela quase no meio das
aulas entdo eu nao posso falar do antes... agora s6 do agora entao

Tais:. agora a convivéncia é muito boa porque vocé aprende muito com os
professores na sala de aula com os colegas /.../
/.. até pela forma de ser online NE? NZo ta todo mundo junto...
. pessoalmente é outra coisa TA todo aqui todo mundo conversa é
Venancio..

outra coisa... porque online eu mesmo nao conversava mal mal eu
conversava so6 pra pedir atividade...

Fonte: Dados da pesquisa

Os sujeitos das duas turmas se posicionaram de formas diferentes ao
responderem sobre a convivéncia. Para os sujeitos do ensino médio, 3 B, a questao
da convivéncia passa nao sO pela sua propria maturidade, mas também pela
maturidade de seus pares.

Em seus dizeres, Jamile e Marina revelam que amadureceram durante o
referido periodo e perceberam mudanga no comportamento dos colegas, como
lemos nos exemplos abaixo:

EXEMPLO 5

ASSIM ((Pausa antes da continuagdo)) ANtes era muito mais
tumulto digamos assim... ATE porque a escola era BEM mais cheia
do que agora e acho que depois que voltou muita gente
amadureceu porque antes era gritando o tempo TODO néo sei se
todo mundo concorda comigo que antes a maioria da sala ficava
gritando o tempo TODO a gente ndo conseguia assistir aula
nenhuma /.../ (Jamile, P4 GF — 3B)

EXEMPLO 6

Eu concordo com Jamile... porque eu acho que... MUIta gente amadureceu
inclusive eu me sinto assim que... amadureci bastante... ndo fico mais
absorvendo TUdo a minha volta e assim claro que tem uma boa parte né...
que... que rebate que ndo aceita opinido e isso é bem chato /.../ (Marina, P4
GF - 3B)

Muitos atribuem o bom convivio a maturidade daqueles que diariamente estao
dividindo o mesmo espacgo. Entdo, para este grupo de sujeitos, o periodo em que
estiveram fora da escola, por meio das vivéncias, fez com que amadurecessem e

refletissem mais sobre si mesmos.
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As regras interacionais de uma aula também emergiram nos dizeres dos
sujeitos. O fato de conseguirem prestar atengdo quando o professor esta falando
esta relacionado, também, ao comportamento dos demais colegas, pois se ha gritos,
barulhos, e microinteragdes durante as explicagdes do professor isso afeta os niveis
de atengao daqueles que estao prestando atencao na aula.

A estes exemplos, Flor e Samara parecem reclamar do comportamento de
seus pares e dizem que nao perceberam mudangas, mas que, pelo contrario,
continuaram os mesmos comportamentos.

EXEMPLO 6

l...]| pra mim nao mudou muito nao continua /.../ um BANDO de
crianga que nao respeita nada... que nao respeita ninguém... que
nao respeita as ideias... ndo respeita nada nada nada... pra mim
nao faz muita diferenca e so piora é s6 ladeira abaixo a cada dia
/...I (Flor, P4 GF — 3B)

EXEMPLO 7
l...I entao teve uma parte do amadurecimento mas também teve
outras que continuaram as mesmas entdo ao mesmo tempo que
algumas pessoas evoluiram elas continuaram com algumas coisas
gue sao a mesma coisa entao nio teve ... ndo é AQUELE convivio
6timo que a gente poderia ter por ser o ultimo ano /.../ (Samara, P4
GF - 3B)

Ja os sujeitos-colaboradores da EJA, Humanas A, partilham de um
sentimento diferente em relagdo a questdo da convivéncia. Para eles, isto passa
pelo contato fisico, uma vez que antes era possivel estarem reunidos de modo mais
proximo e, no retorno as aulas presencias, foi preciso que atendessem as normas de
distanciamento social para cumprirem os protocolos de biosseguranca.

No dizer de Rafaela, por exemplo, verificamos que antes da Pandemia o
contato fisico era maior, havia possibilidade de se abragarem, se cumprimentarem

com toques de mao etc. O trecho, a seguir, ilustra a posicao:

EXEMPLO 8

Antes da pandemia era o contato fisico que era maior de vocé ta
ali vocé abragava o colega chegava e ja ia logo abragar...
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cumprimentava... hoje a gente ta junto mas ao mesmo tempo
assim ta separado pelos protocolos de seguranca de usar mascara
de manter o distanciamento sé juntos assim no mesmo ambiente
mas n&o juntos assim de contato fisico (Rafaela, P4 GF — Humanas
A)

Outra razdo que justifica este posicionamento € o fato de que alguns
colaboradores vieram de outras instituicbes e, por isso, ndo conheciam os demais
colegas. Assim, além de estarem voltando as aulas presenciais, estavam, também,
conhecendo uns aos outros pela primeira vez, como relatado por Tais, no exemplo, a
sequir:

EXEMPLO 9

Antes é... ( ) eu entrei também assim como Rafaela quase no meio
das aulas entdo eu ndao posso falar do antes agora sé6 do agora
entdo agora a convivéncia é muito boa porque vocé aprende muito
com os professores na sala de aula... com os colegas (...) (Tais, P4
GF — Humanas A)

Até esta secdo, analisamos questbes sobre convivéncia, aprendizagem e
possiveis descolamentos entre o estar em sala de aula presencial antes da
Pandemia e durante o retorno as atividades presencias, materializadas nas
respostas as Questdes 1, 2 e 4 da entrevista em grupo focal. Dessa forma, na

secao 3.2, prosseguimos em nosso exercicio de analise.

3.2 Categorias de analise mapeadas a partir dos dados das Questoes 1, 2 e 4
da entrevista em grupo focal

Tratamos, aqui, de analisar os dizeres conforme as categorias ja anunciadas

visando desvelar o que os dizeres revelam sobre os sujeitos.

I.  Pré-construidos
A tarefa de encontrar pré-construidos nao é tdo simples no tratamento das
respostas advindas de nosso trabalho com os instrumentos de pesquisa, isso
porque eles sdo da ordem da enunciagdo, ou seja, o individuo vai
apresentando-o0s, aos poucos, € 0 pesquisador vai pingando nos dados suas

ocorréncias.
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Nas trés questdes apresentadas na seg¢ao anterior, encontramos dois registros de
pré-construidos. O primeiro deles refere-se a ideia de que a rede privada de ensino
prepara melhor o aluno para o vestibular e demais processos seletivos.

Este discurso foi sempre retomado quando os sujeitos vozeavam algo acerca da
discrepancia cronolégica das aulas online nas redes publicas e privadas, o que além
de divergir no tempo cronologico da volta as aulas presenciais, contribuiu, também,
para reforcar o discurso de que a rede particular tem melhores condigbes de

preparar o aluno para provas seletivas, como os nossos grifos destacam.

EXEMPLO 10

/.../ depois veio a questdo do Enem que foi em janeiro muita gente
fez principalmente escola particular porque os outros nao ia participar
porque nao teve aula entao foi mais outra queda E ai veio de novo eu
senti_novamente 0 _mesmo_sentimento quando comecou LA para
fevereiro comecou as aulas na escola particular também e a nossa
nao comecou a nossa so foi comecar se hdo0 me engano em marco
entdo eu senti bastante que a gente ja tava atrasado e ai tipo a gente
ficou mais ainda /.../ (Jamile, P2 GF — 3B)

EXEMPLO 11

/.../ eu nao me sinto assim uma pessoa totalmente preparada em
relagdo aos estudos e ao ensino para mim fazer o Enem ou prestar
alguma coisa como os demais alunos que tiveram tudo tipo assim
que nem Jamile falou nas escolas particulares as pessoas
comecaram desde cedo elas... muita gente fez o Enem eu ndo pude
fazer o Enem ano passado fiquei sem fazer varias coisas por conta
do ensino mesmo entdo acaba que prejudica muito a pessoa (Flor,
P2 GF - 3B)

EXEMPLO 12

/... E fora que a gente ver a diferenga como Jamile falou no ENEM
né Eu mesmo nao fiz porque eu ndo me sentir preparada entdo n&o
fazia sentido eu ir |a fazer uma prova e nao saber direito o que fazer
0 que eu iria encontrar ali entdo a gente da escola publica teve esse
prejuizo enorme porque a diferenca das particulares para gente que
teve um ano perdido é gritante ja tem a diferenca né, ja tem a
desigualdade entdo com esse ano perdido foi ainda maior (Samara,
P2 GF — 3B)
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O segundo pré-construido encontrado foi o de que s6 se aprende ou melhor
se aprende com a mediagdo do professor. Os sujeitos relataram que, por meio do
ensino online, a aprendizagem foi muito prejudicada, pois, além de terem voltado as
aulas presencias tardiamente, o ensino online chegou, também, tarde a eles e, ainda

assim, o ensino tornou-se cansativo por meio das telas:

EXEMPLO 13

..l eu acho assim que presencial quando vocé aprende com a
professora na sua frente vocé ja detecta o que vocé aprendeu e ali
seu cérebro ja entendeu que vocé aprendeu mas quando vocé ta
sozinha vocé nao sabe se vocé realmente aprendeu se aquilo ali que
vocé leu é realmente o certo e ai € como todo mundo aqui falou é
totalmente diferente quando vocé ta na escola de quando vocé ta no
remoto (Samara, EP1)

EXEMPLO 14

l..I'as vezes tinha uma falha na comunicagdo nas aulas virtuais
entdo era bastante estressante e agora que a gente voltou ndo, a
gente vé a professora ali na nossa frente ela explica a gente faz
atividade eu acho que é bem mais tranquilo (Samara, EP2)

EXEMPLO 15

Pra mim foi dificil também tanto na questdo de ter que me readaptar
na escola quanto também a gente se sentir seguro né porque a gente
nunca se sente 100% seguro ai o ponto negativo foi isso a gente se
sentir inseguro e o positivo € que a gente tem contato com professor
de tirar duvida aqui em sala de aula (Rafaela, P2 GF — Humanas A)

EXEMPLO 16

l..I' aqui na escola a gente pode aprender mais né assim também
dialogar com os professores com os colegas de turma... de escola...
de sala (Tais, P1 GF — Humanas A)

Durante o periodo de observacado, também houve relatos de que, em casa, a
aprendizagem havia sido prejudicada e que, na sala de aula presencial, com auxilio
do professor, 0 ensino era melhor e, consequentemente, os sujeitos se sentiam mais

seguros em relagao aos conteudos.
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ii. Referéncia pessoal

Para verificar as figuras discursivas que sao trazidas a cena no dizer dos sujeitos,
percebemos o0 movimento de construcdo do posicionamento identitario do aluno a
partir das evocagdes que os sujeitos faziam as pessoas do discurso.

A seguir, apresentamos alguns exemplos que mostram o fato de o uso de “vocé”
evoca diferentes referentes no discurso.

EXEMPLO 17

/...] eu acho que eu me sinto muito mais incluida agora que a sala de sala...

vocé vé as pessoas que vocé gosta ta vendo os professores gue vocé gosta
(Marina, P1 GF — 3B)

Neste exemplo, ao enunciar “vocé”, Marina esta se referindo a ela mesma na
condicdo de inclusao, ou seja, por meio das aulas presenciais ela sente que
pertence a aquele grupo, pois ela pode ver colegas e professores, pode interagir
presencialmente, o que n&o ocorria nas aulas online. No exemplo abaixo, Marina
volta a fazer esta mesma referéncia, a si mesma, ao explicar algo referente ao seu
amadurecimento e de seus pares e, logo em seguida, refere-se a si mesma em

primeira pessoa.

EXEMPLO 18

/.../ que n&o aceita opinidao e isso é bem chato sé que isso nao é
sobre vocé é sobre as outras pessoas eu aprendi muito isso se a
gente ficar muito centralizado no que o outro faz a gente ndo vive a
nossa vida bem (...) (Marina, P4 GF — 3B)

No exemplo 19, Ester justifica uma dificuldade pessoal ao citar um
acontecimento que para ela € um empecilho para o estudo online, a
participagao/interacdo no grupo de Whatsapp para realizar tarefas ou tirar duvidas

sobre uma determinada atividade:
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EXEMPLO 19

No grupo vocé fica com vergonha quando vocé demora de... eu
tenho muito tempo que eu parei de estudar entdo de 2011 para ca
tem anos né? (...) eu lutei contra as dificuldades né porque o
importante é isso € vocé encontrar as dificuldades e vocé nao desistir
(Ester, P2 GF - Humanas A)

Ja no exemplo abaixo, Ester, ao usar o referente “vocé,” vozeia um
sentimento vivido por ela e, possivelmente, por outros colegas, ao relatar o modo
como tem percebido o professor em sala de aula no retorno de suas atividade

presenciais.

EXEMPLO 20

Até os professores mesmo vocé pode perceber que eles nao tao
mais com a mesma alegria em sala eles tdo ali fazendo o trabalho
deles mas vocé percebe a imensa tristeza que tem dentro de muitos
deles /.../ (Ester, P4 GF Humanas A)

Outras referéncias pessoais encontradas nos dados realcaram a construcao
de posicdo do eu de modo coletivo, no qual os sujeitos se colocaram junto aos
demais passando pela mesma situagdo. Esse sentimento de grupo/pertengca a um
grupo também foi verificado a partir da referéncia pessoal pensada dentro de um
grupo, como vemos nos dizeres de Ayala, Rafaela e Flor:

EXEMPLO 21

Para mim foi bom eu gostei porque eu tive que me virar porque as
vezes quando a gente esta dentro da escola o professor ta ali
explicando dando a resposta e online ndo a gente tem que procurar
aquilo né para responder uma atividade (Ayala, P4 GF - Humanas A).

EXEMPLO 22

Para mim foi algo significativo para a gente até valorizar mais né o
ensino da mais importancia as coisas simples (...) para gente era
simples e hoje para a gente com a volta as aulas ficou bem mais
importante, bem mais valorizado /.../ (Rafaela P1 GF - Humanas A)
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EXEMPLO 23

Tem gente que nao quer tipo assim estudar mesmo /.../ tem gente
que sO quer o ensino médio ali para ele estd bom mas para gente
que quer mais que quer saber quer realmente entender e quebrar
essa questdo do sistema é totalmente complicado é isso E isso (Flor,
P2 GF — 3B)

Ao assumirmos o0 aqui-agora da interacdo/enunciagdo, pensamos nas
evidéncias de aspectos identitarios que estdo no dizer referente ao eu e também ao
outro (SILVA; MATENCIO, 2005). Esse processo realga a construgado de posigcéao do
eu de modo individual e ao mesmo tempo coletivo, bem como também explora seus
possiveis efeitos para a construgcédo de representacoes.

Ainda que este Capitulo seja pensado a guisa de uma analise qualitativa,
optamos, também, por apresentar um mapeamento quantitativo desta categoria com
vistas a pertinéncia dos dados quantitativos como auxilio para a analise qualitativa.
As referencias pessoais foram mapeadas e quantificadas a partir da analise das
respostas a entrevista.

Um mapeamento que abarca o processo de referenciacdo € necessario
porque a referéncia pessoal contribui para a projecdo de imagens dos enunciados
(MATENCIO; SILVA, 2005).

Assim, garimpamos todas as referéncias pessoais enunciadas identificadas
tanto de modo explicito, quanto implicito, a fim de generalizar a relagao entre o uso
das referéncias e o perfil identitario-referencial de cada colaborador(a) da pesquisa
selecionado(a) para a amostragem.

Por meio da utilizacdo das desinéncias verbais e por meio do uso das
pessoas do discurso, agrupamos os registros encontrados em referéncia ao sujeito
e, também, ao grupo, tanto familiar, quanto escolar ou em outra situagao coletiva. O
Quadro 12, a seguir, registra numericamente todas as ocorréncias encontradas nas

respostas ao questionario discursivo dos dez sujeitos.
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Quadro 12. Referéncias pessoais e referentes — Ocorréncias nas entrevistas em grupo

Sujeitos Sujeito Grupo (Familiar/escolar)
Humanas Ae EU ELES
3B VOCE ~ VOCE
NOS / A GENTE
Ayala:. EU-10 A GENTE - 10
VOCE — 1
Ester:. EU -39 VOCE -3
VOCE -2 A GENTE - 11
Rafaela:. EU-15 A GENTE -8
VOCE — 2 NOS - 1
Tais:. EU-4 VOCE - 1
A GENTE 6
Venancio:. |EU-6 A GENTE - 1
Flor:. EU — 32 VOCE -5
A GENTE -5
Jamile:. EU-23 VOCE -5
VOCE -6 AGENTE -7
Marina:. EU-9 VOCE -1
VOCE - 3 AGENTE-9
Samara:. EU - 31 A GENTE - 21
VOCE — 4
Tarso:. EU - 27 A GENTE -3
TOTAL 214 97

Fonte: Dados da pesquisa

O Quadro 12 revela que os sujeitos em suas enunciagdes fazem mais uso do

referente individual do que se projetam no coletivo, revelando seus posicionamentos

identitarios. Das trezentas e onze ocorréncias, duzentas e catorze foram registros

que marcaram a individualidade do sujeito.

Notamos que Ester e Samara, foram as que mais utilizaram referentes

individuais, ora evocando o pronome eu, ora o vocé, conforme exemplo:

EXEMPLO 24

/.../ entdo o que marcou mesmo nesse processo foi o fato de que eu
nao tava sentindo que eu tava aprendendo, eu ndo senti que eu tava
me esforcando como eu deveria, entdo foi uma cobranga muito
grande (Samara P2 GF — 3 B)
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Ao relatar sobre ressondncias da auséncia da sala de aula presencial,
Samara evoca o0 “eu” aluno. Desse modo, ela se projeta particularmente como
sujeito aluno permitindo que sejam observados aspectos vinculados as suas agdes
enquanto estudante.

Constatamos que Tarso e Venancio pouco evocam os referentes coletivos.
Como no recorte que apresentaremos, em sequéncia, as imagens dos dois sujeitos
sdo projetadas por meio das referéncias pessoais explicitas a gente, sendo
chamadas pelo referente grupo, ou seja, quando os sujeitos se posicionam como

alunos daquela turma ou familiar, conforme se observa:

EXEMPLO 25

E que é meio complicado né porque a gente tava acostumado todo
mundo um do lado do outro e do nada ter que ficar afastado...
(Venancio P1 GF - Humanas A).

Ao tomar como referente o sujeito no grupo, Venancio utilizou-se da locugao
pronominal a gente apenas uma vez de modo explicito, ndo sendo encontrado
nenhum outro registo implicito.

Nessa perspectiva, ao empreendermos a analise das referéncias pessoais
evocadas pelos sujeitos de pesquisa, assumimos, com Matencio e Silva (2005, p.17)
que, para conseguirmos “compreender as ac¢des de linguagem realizadas pelo
sujeito ao longo de um dado evento de interagédo, € necessario levar em conta os
movimentos pelos quais o sujeito se projeta como tal e também seus efeitos no

processo de construcido de sentidos”.

3.3 Gestos de analise das Questoes 12 e 8 do questionario discursivo

Esta secéo traz a andlise das respostas as Questdes 8 e 12 do questionario
discursivo referente as percepg¢des sobre a interagdo na escola e 0 que a escola
representa para o sujeito.

Para didatizarmos o tratamento das respostas a Questéo 12, elaboramos a

Figura 3 organizada com dizeres que revelam os pré-construidos de que é na escola
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que esta o conhecimento e que € por ela que os sujeitos podem realizar seus

sonhos, ou seja, de que a escola permite ascengao social.

Figura 3: Pré-construidos 1 e 2 sobre a representacdo da escola para os sujeitos — 3B e
Humanas A

P o= A escola € uma parte
D04a parie da nossavida de mim, porque gosto
‘€ aqui. Aprendemos do [l muito de estudar, € um
zero até a busca por um |l |ugar onde representa
ensino superior de uma parte da

qualidade. Escolaé a educac&o em minha
base de tudo. (Venancio, |l vida e de aprendizado
QD P8) (Ayala, QD P8)

( Aprender coisas
novas, debater
‘ j ideias diferentes
Um local de \ ' com professores
aprendizagem : - e colegas de
(Samara, QD P8} & sala. (Tais, QD
4 P8)

Pré-construidos: i) € X TR
Uma ponte para dEswoldyuEcsite léwgﬁgsimggggn?:
conquistas e oaecisenn el 4 na vida de cada
oportunidade por ela que os N um. (Jamile, QD
(Rafaela, QD P8) sujeitos podem ‘, 2))
realizar seus sonhos 4§

N\

Fonte: Dados da pesquisa

O dizer de Ayala, bem como os de Samara e Venancio, principalmente,
mostram que, para eles, o conhecimento que buscam e/ou precisam esta na escola.
Parecem vozear a ideia da pedagogia tradicional, na qual o professor detém o
conhecimento e o aluno o recebe. Ja Rafaela e Tais percebem a escola como uma
ponte para que possam realizar seus sonhos, por exemplo, por meio da formacgao
continuada.

No exemplo a seguir, Rafaela, durante a entrevista do grupo focal de
Humanas A, revela que a volta a escola fez com que ela voltasse a planejar o seu

futuro em relacao a faculdade que pretende fazer:
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EXEMPLO 26

/...I eu desisti justamente por eu ndo ta entendendo nada online e era
muito mais puxado E ai eu desisti ai eu pensei assim Poxa e agora o
que eu vou fazer nessa idade ja € de maior ... para mim terminar o
meu ensino médio e fazer uma faculdade ai foi uma luz assim que
veio na minha cabe¢a depois que voltou presencial ai me
motivou ainda mais (Rafaela, GF - Humanas A)

A representacdo de algo positivo para estes sujeitos se opds ao que Tarso,
Flor e Marina, ambos de 3B, vozearam sobre o que a escola representa para eles,
conforme a Quadro 13. Percebemos, entdo, que a relagdo aluno-escola revela,
também, nos dizeres desses sujeitos, o pré-construido de que a escola ndo é um

lugar saudavel.

Quadro 13: Representacdo da escola para o sujeitos - 3 B

Turma 3 B P8 QD — Pesquisadora:. Passamos uma boa parte do nosso dia na
Sujeitos escola. Entdo me responda: o que a escola representa para vocé?

Uma instituicdo que seria para o ensino, porém vem sendo o motivo de

Flor:. muitas confusdes, bulling, suicidio e depressao. Acho que o ensino
poderia ser melhor.

Marina:. A escola representa para mim um lugar de diversas experiéncias boas e
ruins que eu levarei para a vida.

Tarso.. O motivo da minha saude mental estar destruida.

Fonte: Dados da pesquisa

Os colaboradores, ao responderem a esta Questdo, trazem memorias de
acontecimentos ja vivenciados na escola, o que reflete no modo como eles se
referem a ela, sobrepondo aspectos negativos aos positivos. Durante a entrevista do
GF, Tarso diz que ja passou por situagdes dificeis na escola, o que pode explicar sua
resposta a Questdo 8 do questionario discursivo. O exemplo, a seguir, ilustra a
posigcao deste sujeito:

EXEMPLO 27

/...l é... eu era muito descontrolado e assim eu cheguei a esse
ponto porque minha vivéncia antigamente na escola aconteceu
muita coisa por conta do meu corpo... da minha orientagao
sexual e ai tinha muitas coisas que eu ficava muito triste na escola
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pra ndo mostrar tristeza eu batia... xingava ai eu precisava chamar
atencao algumas vezes (Tarso, P4 GF — 3B)

Prosseguindo com as reflexdes sobre a escola e suas representagdes,
elaboramos o seguinte questionamento: Pense por alguns minutos em como era o
seu dia a dia na escola antes da Pandemia. Certo, agora te convido a refletir sobre
0s seus Ultimos, agora durante o retorno presencial. Vocé percebe alguma diferencga
na convivéncia entre vocé e os seus colegas? N&Go fique timido(a), justifique sua
resposta, ok ?

Objetivamos inteirar sobre questdes afetivas, advindas da Pandemia, sobre a
(con)vivéncia do aluno. O Grafico 1 revela quatro entradas para discutirmos
ressonancias relativas a convivéncia intersubjetiva.

Grafico 1: Respostas a Questdo 12 do questionario discursivo

QD P12

i Nao houve diferenca na convivéncia

i Diferenca em relagao ao uso dos
protocolos de biosseguranga

i Diferenca em relacao ao ensino online
e presencial

u Diferenca em relacdo ao
comportamento

Fonte: Dados da pesquisa

Houve um equilibrio quanto ao que foi percebido de mudanga (ou nao) para
0s sujeitos no que se refere a convivéncia entre eles. Trinta por cento afirma que n&o
houve nenhuma mudanga, ou seja, para eles, os colegas estdo se comportando do
mesmo jeito, sem que estivessem sido afetados de alguma forma em razdo do

tempo em que estiveram em casa, sem aulas presenciais.
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Valido lembrar que, durante a observagao, notamos que muitos alunos nao
interagiam durante as aulas, isso pode justificar a afirmacdo de que n&o houve
mudanga no comportamento dos demais colegas de classe.

A outra parcela de trinta por cento argumentou que a mudanga notada foi em
relagdo ao uso de mascaras, alcool e o afastamento das cadeiras dispostas em sala
de aula, medidas necessarios como combate a propagag¢ao do corona virus.

Vinte por cento dos sujeitos localizaram a diferenca percebida em relagao as
aulas online e presencial, reforcando que o ensino presencial atende melhor as
necessidades dos alunos.

Por fim, outros vinte por cento notou que alguns colegas voltaram diferentes,
com comportamentos que refletem mudancas vividas durante todo o periodo em que
as escolas estiveram fechadas.

A nossa expectativa era de que houvesse uma maior mudanga em relagao a
convivéncia dos sujeitos-colaboradores. De fato, observamos que era notério o
sentimento se cansago e desejo de que o ano letivo acabasse, pois narravam que
vinham de algum tempo sem animo para estudar, frequentar as aulas.

Porém, nos dados, as respostam néao refletiram o que foi observado, o que
pode ser justificado pelo contexto a época, ja que os sujeitos estavam na ultima
unidade, preparando-se para as avaliagoes finais.

No intuito de aprofundar as analises sobre a convivéncia intersubjetiva no
retorno das aulas presencias, quantificamos e mapeamos os dizeres de dois
sujeitos, um representante para cada um dos dois grupos de sujeitos, acerca da
convivéncia intersubjetiva e suas ressonancias.

Para isto, reunimos dados das observagdes registradas no diario de campo,
das respostas ao questionario discursivo e as entrevistas grupais. Organizamos os
dados nos Quadros 14 e 15, respectivamente, referentes aos sujeitos Tarso e Ester.
Este solteiro e sem filhos, da turma do 3A e aquela casada e com filhos, de
Humanas B. Escolhemos estes dois sujeitos pela representatividade e produtividade
dos dados nos trés instrumentos, vistos que foram sujeitos participativos em todos

eles.
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O Quadro 14, portanto, mapeia todas as interagbes verbais e nao-verbais
registradas do sujeito Tarso, bem como suas respostas as questdes nove, onze e
doze do questionario e as da entrevista acerca da convivéncia intersubjetiva.

Quadro 14. Mapeamento dos dizeres de Tarso

Registros transcritos das notas no diario em campo

14/10/2021 — Tarso mantém siléncio e pouca interacdo. Dia de avaliacao.

18/10/2021 - Professora e alunos discutem sobre o desanimo na volta as aulas. Tarso diz que
€ melhor desistir da escola do que desistir dele.

Professora comenta que a turma esta quieta e pergunta aos alunos se é devido ao costume
da pandemia (aulas online). Tarso diz que apanhou mais do presente ano do que da mae
durante a vida inteira.

22/11/2022 — Algum acontecimento externo deixou os alunos inquietos, comentando bastante
o ocorrido. Tarso anda pela sala de minuto em minuto conversando com os colegas enquanto
a professora analisava os cadernos.

No segundo horario da disciplina, Tarso comenta que ninguém estava com saude mental para
fazer a atividade. Todos parecem querer ir embora. Tarso utiliza bastante o aparelho celular.

Tarso comenta com a professora e com 0s colegas que gostou da média. Ele diz que
melhorou. A professora responde que ele pode ter um melhor desempenho. Tarso caminha
por toda a sala comentando sobre as médias dos colegas.

29/11/2021 — Enquanto responde ao questionario, Tarso comenta suas respostas em voz alta
em microinteragdes com os colegas mais proximos.

06/12/2021 — Tarso “lidera”, entre os colegas, toda a atmosfera da entrevista.

Durante toda a entrevista, Tarso presta atengcédo nas respostas dos demais colegas, porém em
alguns momentos parece estar disperso.

Tarso responde todas as perguntas de modo muito espontaneo. Alguns momentos gera riso
entre os colegas.

Respostas ao questionario discursivo

P9. Em sala de aula, vocé gosta de interagir com os colegas? N&o fique timido (a), justifique
sua resposta, ok ? ©

Sim fago a sala sorrir mesmo eu nao estando bem.

P11. Por causa da Pandemia de Covid-19, foi necessario que ficassemos um bom tempo sem
irmos a escola presencialmente, nao foi? Vocé sentiu falta de algo? Se sim, do que mais vocé
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sentiu falta durante a auséncia das aulas presenciais? Se sua resposta for n&o, justifique.

Nao senti. Apenas senti falta da merenda e da fofoca.

P12. Pense por alguns minutos em como era o seu dia a dia na escola antes da Pandemia.
Certo, agora te convido a refletir sobre os seus ultimos dias vividos na escola. Vocé percebe
alguma diferenca na convivéncia entre vocé e os seus colegas? N&o fique timido (a), justifique
sua resposta, ok ? ©

Estou vivendo bem, sinto falta das minhas colegas que nao estao mais na escola.

Respostas a entrevista focal

/...leu JA me sentia excluido antigamente NE e... ai é por isso quando veio esse negdcio da
pandemia aumentou mais ainda ...

/...] a convivéncia mudou muito... acho que ndo SO pra mim acho que pra TOdo mundo...

/.../eu senti que amadureci MUITO nesse tempo que eu fiquei fora da escola porque eu sempre
fui uma pessoa muita agressiva uma pessoa que eu precisava sabe qualquer coisinha que
alguém me contradizia eu ja queria rebater... bater na pessoa também é... eu era muito
descontrolado e assim eu cheguei a esse ponto porque minha vivéncia antigamente na escola
aconteceu VARIAS coisas /.../

/.../ mesmo que as vezes QUANndo TAva na sala eu baguncgava... pirragava... eu conseguia
entender as vezes mas no online eu n&o entendia muito /.../ e também mudou E::: eu senti
diferenga porque eu sentia que eu era do jeito explosivo e agressivo por conta das pessoas a
minha volta /.../

Em questao de interagir com a turma conversar... as vezes eu.. ((Pausa antes de continuar))
QUANdo tinha o classroom... google meet eu falava algumas coisas assim NE... ja estava... eu
pelo menos ja estava BEM triste um pouco triste em relacdo a isso de ficar em casa ai as
vezes eu fazia uma palhagada outra Ia no meet ou entdo eu falava alguma coisa no grupo da
sala mandava as figurinhas... ai as vezes tinha la as mensagenzinhas e interagia a maioria das
vezes assim...

/.../ eu mudei também em relacdo ASSIM a uma pessoa que estudava porque na escola eu
sempre fui uma pessoa muito palhaca... Eu tentava fazer palhagada para me sentir incluso no
grupo de pessoas no ambiente porque eu SEMPRE FUI uma pessoa muito excluida ai eu
mudei em relacgo a isso...

Fonte: Dados da pesquisa

O Quadro 14 aponta que Tarso interagia com frequéncia durante as aulas
presenciais. Apesar de justificar que o tempo em que esteve em casa o fez
amadurecer, as microinteragdes continuaram no retorno as aulas online. Isto fica
evidente quando o sujeito diz que sua mudanca foi em relagdo ao seu modo de

pensar e agir em relacbes a questdes pessoais dentro e fora da escola, mas,
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conforme as observacdes feitas, ndo mudou seu comportamento cotidianamente na
escola.

O suijeito revela ter sentido falta da merenda e da fofoca durante o periodo em
que esteve ausente da escola e, no retorno a sala de aula presencial, Tarso diz que
sentia falta das colegas que nao estavam mais presentes devido a Pandemia. Ou
seja, ele demostra que mesmo antes da Pandemia ja interagia com frequéncia na
sala de aula. Ainda, mesmo durante as aulas online, o sujeito afirma ter tentado
interagir com a turma, mesmo que modestamente.

A seguir, o Quadro 15 mostra 0 mapeamento dos dizeres de Ester

Quadro 15. Mapeamento dos dizeres de Ester

Registros transcritos das notas no diario em campo

14/10/2021 - Dia de avaliacao, pouca interagao na sala de aula. Ester comenta que por pouco
pensou em desistir , ndo queria voltar a sala de aula todos os dias.

21/10/2021 — Durante a chamada, Ester sinaliza a professora que alguns colegas s&o
desistentes e ndo retornardo a escola.

28/10/2021 — Dia de muita chuva na cidade. Ester chega atrasada.

Um colega admira a for¢a de vontade e a perseveranga dos colegas. Ester responde dizendo
que eles querem e precisam passar de ano.

25/11/2021 — Ester se mostra engajada e interessada em participar das atividades propostas
pela professora e € solidaria com os colegas com duvidas na atividade.

09/12/2021 — Dia da entrevista. Ester chega alguns minutos depois do horario combinado.

Durante toda a entrevista, Ester interage com os colegas e responde com espontaneidade.
Repostas longas.

Ester se emociona ao falar da Pandemia e de todos os obstaculos que enfrentou até aquele
momento. Ela se considera sobrevivente.

Respostas ao questionario discursivo

P9. Em sala de aula, vocé gosta de interagir com os colegas? Nao fique timido (a), justifique
sua resposta, ok ? ©

Sim, sou muito participativa , dessa forma sinto eu aprendo mais

P11. Por causa da Pandemia de Covid-19, foi necessario que ficassemos um bom tempo sem
irmos a escola presencialmente, nao foi? Vocé sentiu falta de algo? Se sim, do que mais vocé
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sentiu falta durante a auséncia das aulas presenciais? Se sua resposta for néo, justifique.

O convivio social com as pessoas, a escola, o professor

P12. Pense por alguns minutos em como era o seu dia a dia na escola antes da Pandemia.
Certo, agora te convido a refletir sobre os seus ultimos dias vividos na escola. Vocé percebe
alguma diferenca na convivéncia entre vocé e os seus colegas? N&o fique timido (a), justifique
sua resposta, ok ? ©

Sim, eles estao mais participativos e mais amigavel uns com os outros

Respostas a entrevista focal

eu também tive MUIta dificuldade.. no grupo vocé fica com vergonha quando vocé demora de...
eu tenho muito tempo que eu parei de estudar entdo de 2011 para ca tem ANOS né?
((Risada)) E ai eu ficava com vergonha de pedir alguma informagdo no grupo de perguntar
alguma coisa de ser taXAda de burra e tal... essas coisas assim NE? /.../

A minha interacdo assim online é online né? Nao foi muito boa também nao... eu quase nao
participava por conta desse medo né? Na&o E timidez ... timida eu n&o sou... eu tinha medo /../

/...] a gente TA tendo aquele contato NE mas nao € aquele contato que muitos gostariam que €
de abracgar de beijar que é o que a gente TA precisando...

Fonte: Dados da pesquisa

A leitura do Quadro 15 aponta que Ester foi o sujeito mais comunicativo da
turma de Humanas B. No geral, a turma da EJA interagia pouco, principalmente nas
duas primeiras semanas de observacao. Uma possivel razdo para isto é o fato de
que alguns alunos da EJA estudavam em outras instituicdes antes da Pandemia.

Notamos que Ester também teve dificuldades de interagir com os colegas
durante as aulas online pelo receio de conversar e ser rotulada de modo negativo, o
que ndo acontecia em sala de aula, visto que em diversos momentos Ester era
solicitada para auxiliar os colegas nas atividades e, sempre antes de comecgar as
aulas, ela interagia com Ayala, que também foi citada durante a entrevista.

Ao todo, houve dez registros no diario de campo para Tarso e oito registro
para Ester, sendo os dois sujeitos mais participativos entre os dois grupos
acompanhados. Eles responderam sucintamente ao questionario, enquanto que na
entrevista os dois de destacaram pelas respostas longas e espontaneas. Este dado

aponta para a o modo como os sujeitos mais interagem, ou seja, oralmente.
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3.4 Gesto de analise das respostas as Questdoes 3 do grupo focal e 9 do

questionario discursivo

Os proximos gestos de analise referem-se a interacdo em sala de aula.
Elaboramos as seguintes questdes: Em sala de aula, vocé gosta de interagir com os
colegas? Né&o fique timido (a), justifique sua resposta, ok? e Durante as aulas online,
vocé interagia com os colegas? Como vocé descreveria a interagdo da turma
durante as aulas online?

As perguntam refletem dois momentos diferentes. Um anterior a Pandemia e
0 outro se refere a volta para a sala de aula fisica. Perspectivamos, aqui, identificar o
modo como o aluno se vé, no que diz respeito ao seu comportamento em sala de
aula contrapondo com a maneira que interagiam nas aulas online.

Dispomos, nos Quadros 16 e 17, um comparativo com as respostas,
respectivamente, das turmas 3B e Humanas A.

Quadro 16: Cotejo das respostas as Questdes 9 do questionario discursivo e 3 da entrevista
em grupo — 3B

P9 QD — Pesquisadora:. | P3 GF- Pesquisadora:. Durante as
Turma 3 B Em sala _de au_la, vocé | aulas online, vocé interagia com 0s
gosta de interagir com os | colegas? Como vocé descreveria a
Sujeitos colegas? N&o  fique | interagdo da turma durante as aulas
timido(a), justifique sua | online?
resposta, ok?
Gosto de interagir, porém | A comunicagao dificultou bastante né?
as vezes prefiro ficar na | Foi péssimo ndo teve muita comunicagao
minha (...) a questao é a seguinte as pessoas
falam por interesse préprio mesmo eu s6
vou falar com tal pessoa se eu tiver um
Flor:. interesse por alguma coisa que ela pode
me oferecer que ela pode fazer por mim
€ assim que se faz as relagdes sao muito
futeis na base do interesse mesmo (...)
entdo eu acho que a comunicagao so6
piorou né (...)
(...) como aqui na sala ja tinha varios
grupos formados e alguns néao
Sim, eu gosto e sempre que | conversaram com outros no remoto ficou
Jamile:. desejo eu falo. mais explicito ainda porque tipo assim
uma coisa & vocé conversar com uma
pessoa pessoalmente e outra coisa €
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chamar ela no WhatsApp pra conversar
nao sei 0 qué... entdo é... ficou bem mais
dificil a comunicacéo (...)

Com a maioria nao, porque
eu nao me identifico com as

((Nessa ocasidgo, Marina apenas
concordou com oS demais, n&o

uelilik atitudes respondeu a pergunta))
Gosto de interagir com | (...) acho que nesse periodo a maioria
alguns e com outros néo, | das pessoas se afastaram igual Jamile
pois ndo me identifico com | falou e a0 mesmo tempo que as redes
Samara:. alguns e nao tenho vontade | sociais é pra facilitar a comunicacgao ela
de conhecer. também dificulta entdo a gente nao tava
acostumado tdo acostumado assim a
falar com todo mundo so virtualmente
nao ter esse contato entdo acabou que
varias pessoas se afastaram (...) a
comunicacao foi bem dificil ne? Tava
todo mundo cansado pra ficar
perguntando olha vocé ta bem? Entao...
Sim fago a sala sorrir | Em questdo de interagir com a turma
mesmo eu nao estando | conversar... as vezes eu.. ((Pausa antes
bem. de continuar)) QUAndo tinha o
Tarso:. classroom... google meet eu falava

algumas coisas assim NE... ja estava...
eu pelo menos ja estava BEM triste um
pouco triste em relacdo a isso de ficar
em casa ai as vezes eu fazia uma
palhagcada outra la no meet ou entao eu
falava alguma coisa no grupo da sala
mandava as figurinhas... ai as vezes
tinha la as mensagenzinhas e interagia a
maioria das vezes assim...

Quadro 17: Cotejo

Fonte: Dados da pesquisa

das respostas as Questdes 9 do questionario discursivo e 3 da entrevista
e(m) grupo — Humanas A

Turma
Humanas A

Sujeitos

QD P9) Em sala de aula,
vocé gosta de interagir
com os colegas? Nao
fique timido(a),
justifique sua resposta,
ok?

E P3) Durante as aulas online vocé
interagia com os colegas? Como
vocé descreveria a interagcao da
turma durante as aulas online?

Ayala:.

Na sala de aula eu gosto
muito de conversar e de
ajudar nas atividades que
muitos ficou com
dificuldade

Eu interagi mais ou menos porque no
comego vocé fica um pouco ja timida eu
nunca tinha feito assim grupo online ai a
gente quando ia fazer um trabalho de
escola online ai a gente montou um
grupo ai nesse grupo a gente comegou a
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comunicar conversar trocando ideias ai
depois até hoje a gente tem esse grupo e
formou uma grande amizade

A minha interag&o assim online... € online
ne? Nao foi muito boa também n&o eu
quase nao participava por conta desse
medo né nao é timidez timida eu ndo sou
eu tinha medo eu tinha aquele tabu
assim de... daquilo que eu falei de
alguém falar assim poxa ela n&o sabe de
nada e ta dando pitaco onde nao sabe
tipo assim eu tinha medo de opinar e
agora ao vivo em sala e um ponto assim
que eu achei bom também poucos
alunos na sala vocé aprende mais
também vocé aprende mais porque a
atencdo é maior ne poucos alunos e a
interacdto e sala sendo melhor
aprendizado assim ao vivo né E bem
melhor é outra coisa

(...) eu interagi com os meus colegas foi
dificil a interacdo né porque eu ja entrei
assim ja tava no meio né a escola ja tava
no meio entdo a colega ali ela me ajudou
muito me passou as coisas mas assim
eu Vi que a disposicdo dos colegas era
pouca, pessoalmente € bem mais eles
ajudam mais estdo mais dispostos e
virtualmente eu percebi que eles ficavam
assim mais fechados até porque
ninguém quase tava entendendo entéo
nao tinha o que falar o que eles nao
entendia

Online eu interagi pouco pouquissimo
com os colegas ali do grupo e na sala de
aula a gente interage... brinca...comunica
ajuda um ao outro na sala de aula

Sim, sou muito participativa,
dessa forma sinto eu
aprendo mais.
Ester:.
Gosto de interagir, pois sou
bem comunicativa.
Rafaela:.
Tais:. Sim, sou muito
comunicativa e engragada.
Venancio:. Nao muito, sou mais quieto.

Eu interagi mas ndo é igual
pessoalmente né mas a interacdo era
boa nao tinha muito de falar ndo era boa
e dava para pegar a dindmica

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme Quadros acima, na Questéo 9, os sujeitos afirmaram que interagem
com os demais colegas, professores, em maior ou menor grau, explicando que sao
comunicativos e participativos, como revela o dizer de Venancio, no Quadro 16 e

que, mesmo antes da Pandemia, n&o costumava interagir com os demais colegas.
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Aclaramos que ao dizerem que conversam, os sujeitos ndo estdo se referindo
as microinteracbes que atrapalham a aula, pois consonante as observacdes, 0s
sujeitos do 3B e, principalmente, de Humanas A interagem entre si ndo de forma
desordenada, atrapalhando o andamento das aulas, mas estdo sempre em interagao
uns com os outros moderadamente.

Quando perguntados sobre a interagdao nas aulas online, as respostas a
Questdo 3 revelam que ha uma maior dificuldade em manter as interacdes, seja
porque tém dificuldades com a aparelhagem tecnoldgicas, seja pelo (ndo!) retorno
dos proprios pares na interagao.

Retomamos, para analise, os dizeres de Ester nas duas perguntas. Mesmo
que em resposta a Questao 9, ela se perceba como uma pessoa participativa, nas
aulas online, em respostas a Questdo 3 ela afirma que participou menos das

interagcdes, conforme vemos no Exemplo 26.

EXEMPLO 28

A minha interagao assim online... é online ne? nao foi muito boa
também nao eu quase nao participava por conta desse medo né
nao é timidez timida eu ndo sou eu tinha medo eu tinha aquele tabu
assim de... daquilo que eu falei de alguém falar assim poxa ela nao
sabe de nada e ta dando pitaco onde n&o sabe tipo assim eu tinha
medo de opinar /.../ (Ester, P3 GF — Humanas A)

O mesmo sentimento € partilhado por Tarso, que se percebia como uma
pessoa que fazia as outras sorrirem, independente dos acontecimentos no seu
préprio dia, mas que teve dificuldades em interagir durante as aulas online. O
colaborador diz:

EXEMPLO 29

Em questdo de interagir com a turma conversar... as vezes eu..
((Pausa antes de continuar)) QUANdo tinha o classroom... google
meet eu falava algumas coisas assim NE... j& estava... eu pelo
menos ja estava BEM triste um pouco triste em relagdo a isso de
ficar em casa ai as vezes eu fazia uma palhagada outra Ia no meet
ou entdo eu falava alguma coisa no grupo da sala mandava as
figurinhas... ai as vezes tinha la as mensagenzinhas /.../ (Tarso, P3
GF - 3B)
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Tais, em seu dizer registrado acima, relata que durante as aulas online ela
interagia pouco com os colegas, mas que, durante as aulas presenciais, ela brinca e
ajuda aos outros na sala de aula presencial.

O que emerge, dos primeiros gestos analiticos, € que, conforme relatos, as
aulas online provocaram afastamento entre os sujeitos, o que afetou diretamente a
interagdo entre eles durante o periodo em que estiveram em casa. Alguns
afastamentos se reverberam também na sala de aula presencial, mesmo que de

forma mais velada.

3.5 Gestos de anadlise das respostas as Questao 13 do questionario discursivo
e a Questao 5 da entrevista grupal

A escolha do agenciamento dessas duas questdes foi pensada como modo
de cotejar as respostas ao questionario discursivo aos dizeres na entrevista grupal,
pois a mesma questéo foi feita em ambos os instrumentos em momento diferentes
da pesquisa.

Com o objetivo de acessar aproximacgdes e afastamentos nos modos como as
posicdes dos sujeitos foram registradas nas Questdes 13 do questionario discursivo
e da Questdo 5 da entrevista grupal, a parafrase, identificada pela cor roxa, e a
polissemia, identificada pela cor rosa, pareceram as categorias mais produtivas e
falicitadoras para o entendimento sobre as posi¢cdes dos sujeitos.

Organizamos os Quadros 14 e 15 para cotejar os dizeres e, em seguida,

tracarmos uma analise discursiva preliminar sobre os dados.

Quadro 18: Cotejo das respostas a Questado 13 do questionario discursivo e a Questao
5 da entrevista em grupo — 3B
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3B

Sujeitos

P13 QD - Pesquisadora:. Ja
estamos  finalizando. Respire
fundo, companheiro(a)! Vocé

acredita que a Pandemia mudou
algo em vocé tanto no ambiente
escolar como fora dele? Refiro-me
a vocé como aluno(a), filho(a),
irmao(a), amigo(a), colega,
trabalhador(a), entre outras
identidades que fazem vocé ser
quem voceé el

P5 GF - Pesquisadora:.. Vocé
acredita que a Pandemia mudou
algo em vocé tanto no ambiente
escolar como fora dele? Refiro-me

a vocé como aluno(a), filho(a),
irmao(a), amigo(a), colega,
trabalhador(a), entre outras

identidades que fazem vocé ser
quem vocé é!!

Flor:.

Mudou sim, me fez querer viver
mais e me fez querer ficar so

Para mim mudou bastante né
mudou minha relagdo com os meus
amigos, com a minha familia com a
minha mae e mudou muito em mim
mesmo Ccomo pessoa porque
piorou bastante os meus problemas
tipo a ansiedade minha depressao
foi muito forte (...) eu nao fui
estavel eu fui totalmente instavel
estava totalmente instavel a todo
momento (...) hoje em dia prefiro
ficar mais na minha mais tranquila
porque eu acho que nhada no
mundo vale mais do que a minha
saude mental (...)

Jamile:.

Sim, antes eu era mais saudavel
fisicamente e psicologicamente

Sim antes eu era atleta e agora nao
sou mais quer dizer eu vou voltar
em 2022 eu vou voltar s6 que eu
tive essa mudanca corporal e
mental (...) eu mudei muito
principalmente no meu corpo e ai
€... mudou essa questdo assim e
eu era muito estressada antes (...)
eu era bem mais agressiva assim e
agora ndo eu mudei em questao
disso nesses dois aspectos

Marina:.

Sim, hoje eu compreendo que
nada é eterno e precisamos viver o
hoje a aproveitar as pessoas.

Eu mudei também bastante como
pessoa em todos os aspectos da
minha vida eu comecei a valorizar
mais as pessoas a minha volta
valorizar meu relacionamento com
minha avo mas também eu aprendi
que apesar de tudo assim Também
com mae com minha irma eu
preciso estar bem comigo mesmo
entdo eu comecei a valorizar mais
a relagcdo comigo mesmo o tempo
que eu tenho comigo e nao ficar s6
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centralizada nas pessoas a minha
volta

Sim, foi um periodo de muita
aflicdo e medo do desconhecido.
Nesse periodo tive problemas com

(...) alguns lacos foram quebrados
igual falaram... igual Tarso falou
muitas amizades foram quebradas

Samara.. ansiedade e algumas outras | por causa da circunstancia e outras
coisas, tornando dificii manter | foram fortificadas.. Entdao teve
alguns relacionamentos. também uma piora na minha saude

mental que ja é instavel (...)
Me fez amadurecer E, (...) eu amadureci muito é... eu
mudei também em relagdo assim a
uma pessoa que estudava porque
Tarso:. na escola eu sempre fui uma

pessoa muito palhaga Eu tentava
fazer palhagada para me sentir
incluso no grupo de pessoas no
ambiente porque eu sempre fui
uma pessoa muito excluida ai eu
mudei em relagéo a isso (...)

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 19: Cotejo das respostas a Questao 13 do questionario discursivo e a Questao
5 da entrevista — Humanas A

P13 QD - Pesquisadora:. Ja
estamos  finalizando. Respire
fundo, companheiro(a)) Vocé

acredita que a Pandemia mudou

P5 GF - Pesquisadora:.. Vocé
acredita que a Pandemia mudou
algo em vocé tanto no ambiente
escolar como fora dele? Refiro-me

algo em vocé tanto no ambiente | a vocé como aluno(a), filho(a),
Humanas A | escolar como fora dele? Refiro-me | irmao(a), amigo(a), colega,
Suiei a vocé como aluno(a), filho(a), | trabalhador(a), entre outras
ujeitos irméo(a), amigo(a), colega, | identidades que fazem vocé ser
trabalhador(a), entre outras | quem vocé é!!
identidades que fazem vocé ser
quem vocé el
Acho que nao, para mim continua Pra mim mudou um pouco porque
do mesmo jeito a minha familia assim n&o era
Ayala:. muito assim unida (...)
Sim, a forma de pensar o quanto | (...) tipo assim tinha muitas
viver em sociedade é importante e | pessoas que estavam
faz muito bem desacreditando na doenca eu
Ester:. mesmo sou uma dessas pessoas

tinha muitas  pessoas com
preconceito dessa doenga ‘pegava
e nao falava e acabava
transmitindo, isso também eu falo
pela falta de amor com o seu
proximo (...)
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Sim, a pandemia nos fez | Apandemia me fez ressignificar em
ressignificar com tudo tudo como em filha como
namorada, ainda ndo sou mae nem
Rafaela:. esposa mas me fez ressignificar
como ser humano, com as pessoas
que eu amo me fez valorizar mais
as pessoas € assim viver mais o
dia intensamente porque a gente
nunca sabe o dia de amanha ne é
tudo instavel nessa pandemia

Sim, o tempo que demoro pra | Me ensinou também muito a dar

Tai ensinar as atividades dos meus | valor a vida também a respeitar
ais:.

filhos, o jeito de pensar e agir mais ainda o proximo né ter um
pouco mais de respeito ao proximo
€ isso
Venancio.. Sim, aprendi a agradecer mais, a [ Em termos disso ndo mas eu
viver mais, com o passar do | aprendi a dar mais valor a vida
tempo.

Fonte: Dados da pesquisa

Objetivamos, nesta questdo apresentada, verificar se, nos dizeres dos
sujeitos, ha estabilizagbes ou descolamentos em relagdo ao que vozeiam.

Apenas os sujeitos Ayala e Ester, em seus dizeres, apresentaram um
deslocamento ao que foi dito anteriormente. Ao ser perguntada, na Questdo 13 do
questionario, sobre as varias facetas que compdem sua identidade, em um primeiro
momento, Ayala diz n&o ter mudado sob nenhuma aspecto. No segundo momento,
em resposta a Questao 5 da entrevista, ela revela que houve uma diferengca que

ocorreu entre ela e os seus familiares. O exemplo 28 sintetiza esse descolamento.

EXEMPLO 30

Acho que nao, para mim continua do mesmo jeito (Ayala, P12 QD —
Humanas A) ‘l'

Pra mim mudou um pouco porque a minha familia assim nao era
muito assim unida nem por parte do meu esposo e nem por parte da
minha familia assim de mae... quando eu tava bem distante do meu
pai e na pandemia meu pai sofreu dois infartos ai eu fui depois de
mais de vinte anos que ele foi ligar pra mim pra dar essa noticia ai
nisso ja uniu a familia por parte de pai também a minha sogra (Ayala,
P5 GF —Humanas A)
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Os demais sujeitos produziram diferentes formulagbes do mesmo dizer ja
sedimentado, isso mostra que os dizeres representam de fato aquilo que sentem e
pensam em relagdo ao tema abordado na pergunta. Corroborando, vemos os
dizeres de Jamile, registrados no Exemplo 29, a seguir:

EXEMPLO 31

Sim, antes eu era mais saudavel fisicamente e psicologicamente
(Jamile, P12 QD - 3B)

Sim, antes eu era atleta e agora ndo sou mais, quer dizer eu vou
voltar em 2022 eu vou voltar sé que eu tive essa mudanca corporal e
mental (...) eu mudei muito principalmente no meu corpo e ai é...
mudou essa questao assim e eu era muito estressada antes (...) eu
era bem mais agressiva assim e agora ndo eu mudei em questao
disso nesses dois aspectos (Jamile, P5 GF — 3B)

E notério, também, observar a produtividade de uma entrevista realizada em
grupo. As respostas ao questionario discursivo foram, em sua totalidade, mais
sucintas, mais curtas. Porém, na entrevista, os sujeitos verbalizaram mais,
expuseram seus sentimentos, suas opinides, seus posicionamentos.

Para a visualizagdo desta discussao, elaboramos o Quadro 20 de
quantificagcdo de palavras para a referida pergunta em virtude da expressiva
variagdo na extensao das respostas dos sujeitos de pesquisa durante a entrevista
em contraposicao as respostas ao questionario.

Quadro 20. Quantificacdo de palavras por resposta as questao 13 do questionario e 5 da
entrevista de todos os sujeitos

o Quantificagao de palavras Quantificagao de palavras
Sujeitos por resposta a questao 13 | por resposta a questao 5 da
do questionario entrevista
Ayala 9 93
Ester 16 319
Rafaela 8 59
Tais 18 27
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Venancio 13 13
Flor 13 318
Jamile 9 21
Marina 17 76
Samara 26 147
Tarso 3 252

Fonte: Dados da pesquisa

Textualmente, o tamanho das respostas nao interferiu na maior ou menor
produtividade em nossas analises, porém, consideramos que, a partir destes dados,
podemos admitir outras variaveis, como i) os sujeitos ndo terem tempo para se
dedicarem a elaboragao das respostas escritas, ii) respostas curtas podem apontar
para um sujeito que se posiciona de modo mais sintético, iii) a leitura das questdes
faz com que os sujeitos encurtem suas respostas para finalizar o questionario
rapidamente, deixando de responder tudo o que pensa.

Notamos, também, que os sujeitos de Humanas B verbalizam menos do que
os sujeitos do 3 A. Tragamos uma média de 286 palavras utilizadas pela turma da
EJA e uma média de 539 palavras usadas pela turma do terceiro ano regular. Este
dado se assemelha com as interagdes registradas no diario de campo, ou seja, 3 A
interagia mais em sala de aula do que Humanas B.

Com o objetivo de propiciar uma melhor compreensdo acerca das
peculiaridades interacionais estabelecidas nas duas turmas acompanhadas,
sistematizamos nos Quadros 21 e 22 a quantidade de turnos de fala dos sujeitos de
pesquisa durante as entrevistas.

Quadro 21. Turnos de fala dos sujeitos do 3 A durante a entrevista

Sujeitos do 3 A Quantidade de Turnos motivados Turnos espontaneos
turnos de fala pelas perguntas
Flor 18 10 8
Jamile 11 6 5
Marina 10 7 3
Samara 9 7 2
Tarso 22 9 13

Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 22. Turnos de fala dos sujeitos de Humanas B durante a entrevista

Sujeitos de Quantidade de Turnos motivados Turnos
Humanas B turnos de fala pelas perguntas espontineos
Ayala 9 6 3
Ester 12 7 5
Rafaela 13 9 4
Tais 12 5 7
Venancio 12 9 3

Fonte: Dados da pesquisa

A leitura quantitativa dos Quadros 21 e 22 junto a analise qualitativa dos
dados aponta que apenas Tarso e Tais registraram mais falas esponténeas do que
falas dirigidas para a pesquisadora/mediadora. Os demais sujeitos, quando
participavam, eram motivados pelas perguntas dirigidas. No recorte a seguir,

apresentamos uma cena em que Tarso interage espontaneamente.

05. Moderadora/pesquisadora: Cinco! Eu vou direcionar a TOdos vocés... eu pego que...
QUANdo um estiver respondendo vocés nao interfiram mas depois que... que... o colega
responder vocés podem interagir TA?

06. Tarso: Discordar

07. Moderadoral/pesquisadora: Podem concordar.. discordar... fiquem livres, OK?

08. Tarso:: Xingar tamBEM

09. Flor: E::. E::: até seu celular voar e virar uma briGAlada

10. Moderadora/pesquisadora: Entdo... eu agradegco a participagdo de vocés, a
colaboracéo de vocés TA?

11. Flor: De nada, vai ser cem reais

12. Moderadoral/pesquisadora: E... Entdo ta

13. Tarso: Eu vim mesmo sabe... Porque assim... a gente tem que ajudar as pessoas
porque se eu dou uma entrevista para a Forbes claro que eu posso dar uma entrevista para
VOCeé...

((Todos riem da fala de Tarso))

14. Moderadora/pesquisadora: E assim que comeca NE?

15. Moderadoral/pesquisadora: E... vocés tém liberdade para responder o que vocés
pensam nao tem respostas certas e nem erradas viu? QUEro ouvir opinido de vocés..

Ja Marina participava da entrevista a medida que as perguntas eram dirigidas
a ela, registrando apenas dois momentos em que interagiu de modo espontaneo,
mesmo quando outras perguntas eram feitas para que ela continuasse suas

respostas, como mostra a cena a seguir:
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46. Marina: Eu concordo com Jamile... porque eu acho que... MUIta gente amadureceu
inclusive eu me sinto assim que... amadureci bastante... ndo fico mais absorvendo TUdo a
minha volta e assim claro que tem uma boa parte né... que... que rebate que n&o aceita
opinido e isso € bem chato s6 que isso ndo é sobre vocé é sobre as outras pessoas eu
aprendi muito isso se a gente ficar muito centralizado no que o outro faz a gente nao vive a
nossa vida bem... entdo... E:: E:: eu acho que é muito sobre o outro mas eu acho que muita
gente amadureceu e eu fico muito feliz por isso € isso...

47. Moderadora/pesquisadora: E isso interferia na convivéncia entre vocés na sala?

48. Marina:: E.. ((Marina balanga a cabega em sinal de concordancia))

[.]

49. Marina: Eu concordo com as meninas e com Tarso...

Em suma, com os dados analisados, notamos que os sujeitos-colaboradores,
que responderam ao questionario discursivo e participaram da entrevista, mais ou
menos participativos, sumarizaram aquilo que esta sendo percebido em varias
esferas sociais, ndo s6 no ambito escolar, mas, em todos os lugares que
participamos, sio recorrentes relatos de que a pandemia do corona virus mudou e
tem mudado o modo de agir, de ver o mundo e de referir as pessoas com as quais

nos relacionamos.
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CONSIDERAGOES FINAIS: Ponto de ancoragem

A fim de equacionarmos nossa compreensao acerca do processo de que este
trabalho é resultado, depois de publicizarmos, na tessitura desta dissertagao, todo o
percurso de pesquisa construido, respondemos, em seguida, as perguntas de
pesquisa com objetivo de dimensionar, o que, de fato ja aprendemos com a nossa
pesquisa.

A pergunta de pesquisa que norteou este trabalho foi: o momento
histérico de retorno para o espaco fisico da sala de aula tradicional pode impactar
nas convivéncias intersubjetivas entre alunos- sujeitos colaboradores da pesquisa,
que integram duas diferentes turmas (sendo uma de ensino médio regular e uma de
Educagéo de Jovens e Adultos-EJA) de uma mesma cultura escolar? O que esses
Sujeitos revelam, em suas posicbées e comportamentos, sobre si e sobre o estar
novamente na escola?

Constatamos que a analise dos posicionamentos dos sujeitos por meio das
respostas ao questionario discursivo e a entrevista confirmou que a compreensao
acerca do modo como o sujeito age em suas interagbes demanda que
sejam ponderados os seus movimentos de projecdo e as implicagbes desses
movimentos na construgao de sentidos (MATENCIO; SILVA, 2005).

Depois de analisar posi¢gdes e comportamentos dos sujeitos- colaboradores
da pesquisa, temos percebido que o retorno presencial a escola-campo para uma
boa parte dos sujeitos tem sido delicado, seja pela interagao, ou auséncia dela, seja
pela dificuldade em conciliar o calendario das aulas com suas responsabilidades
cotidianas.

Além de investirmos nossas analises para a convivéncia intersubjetiva na sala
de aula, discutimos, também, o que foi, de fato, a aula online durante quase dois
anos de Pandemia ja corridos, até entao.

A sala de aula, espago de discursivizagao do sujeito inserido em eventos de
interacédo didatica (MATENCIO, 2001), se apresenta, entdo, como um microcosmo

importante da sociedade, sendo “ponto de articulagdo entre o sujeito e o social”
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(MODL, 2015, p. 117), e, portanto, necessario que lacemos olhar para as relagbes
subjetivas e para o0 modo como 0s sujeitos reagem em seus grupos sociais.

Estar em sala de aula, novamente, significou, para os sujeitos da EJA uma
oportunidade de voltar a estudar, ja que, antes da Pandemia, alguns sujeitos
relataram que estavam fora da escola ha anos e viram a oportunidade de concluir os
estudos na educacéo basica.

Os sujeitos do ensino médio regular revelaram, durante as observacdes
feitas, estarem cansados e sobrecarregados das atividades online e que preferiam
as atividades feitas na sala de aula presencial. Ainda assim, muitos ja estavam
esperando pelo fim do ano letivo, 0 que mostra que foram afetados pelas mudangas
causadas pela pandemia do corona virus, tanto psicologicamente, quanto
fisicamente.

Verificamos que a escola representa para os sujeitos, em sua maioria, um
caminho que leva ao conhecimento, que orienta e que os auxilia a conquistarem
seus sonhos, por meio da educacao. Ainda, assim, a escola se destacou, também,
de um lugar de desigualdade, de agdes e reacdes, sobremaneira, de conflitos e
lutas.

Na anadlise do corpus da pesquisa, o principio da nao transparéncia da
linguagem (ORLANDI, 2003) mostra-se aparente ja que as diferentes
representagdes dos sujeitos se percebem nos usos da linguagem em suas diversas
situagdes de interagao.

Quantitativamente, os sujeitos se projetaram em seus enunciados evocando
mais referentes individuais do que coletivos. Apesar de discutirem sobre um
momento comum a todos, cada experiéncia particular reverberou nas respostas e no
comportamento dos sujeitos.

Também, mapeados os dizeres no recorte de uma mesma pergunta feita no
Questionario discursivo e na Entrevista, sendo ela Vocé acredita que a Pandemia
mudou algo em vocé tanto no ambiente escolar como fora dele? Refiro-me a vocé
como aluno(a), filho(a), irmao(a), amigo(a), colega, trabalhador(a), entre outras
identidades que fazem vocé ser quem vocé é!! , notamos que os sujeitos mantém,

em sua maioria, suas posicdes nos dois instrumentos de pesquisa. Ainda, a
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entrevista possibilitou aos sujeitos outro modo de se expressarem, considerando que
a extensao das respostas ao questionario foram curtas.

Estamos concluindo que ha, ainda, muito que a se pesquisar e acompanhar
no ambito das relagbes humanas, principalmente em relagao a sala de aula em sua
dimenséo discursiva, que configura nossa forga maior em fazer pesquisa social
direcionada & escola. E, também, na sala de aula que nos encontramos e nos
perdemos, nos identificamos e nos (re)construidos identitariamente.

Por ter sido um dos lugares mais afetados pela Pandemia, a sala de aula se
reapresenta como um lugar de inumeras e novas apostas de investigacao e a nossa
foi em olhar para o aluno enquanto sujeito de linguagem. Um sujeito que busca se
encontrar no (re)encontro com o seu par e com os professores.

O desejo de continuar a investigar e acompanhar o sujeito aluno em situagdes
de interacdo ja dao indicios de que, brevemente, esta pesquisa podera servir de
mola propulsora para mais uma formagao continuada.

Ainda reside sobre nosso dia a dia a esperanca de que venceremos essa
batalha que ainda estamos enfrentando e que vitimou milhares de pessoas em todo
o0 mundo. A esperanca comeca quando olhamos para 0os nossos pares, para 0 N0SSO
préximo e refletimos sobre nossos relacionamentos, bem como sobre o modo como

interagimos e reagimos as situagdes da vida cotidiana.
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APENDICE 1

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho Nacional de Satide — CNS
(Para participantes entre 12 e 17 anos de idade)

Ola!

Vim CONVIDA-LO para participar de uma pesquisa. Por favor, leia, com atengio, este documento e
me diga se voc€ concorda. Se concordar, te pedirei para assinar na caixa onde tem escrito “Rubrica”
em todas as paginas e, também, 14 no final, na linha “Assinatura do Participante”.

O seu pai, mae ou outro responsavel precisara ler ¢ assinar um documento bem parecido com este,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que o pesquisador lhe entregara. Sem
isso vocé ndo pode participar da pesquisa, ok?!. Desde ja, obrigado!

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Stéfane Leite Lima Andrade
1.2. ORIENTADORA: Fernanda de Castro Modl

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO
FEITA?

2.1.  TITULO DA PESQUISA

O retorno presencial para salas de aula e(m) re(l)agoes sociais: um olhar discursivo para dois
grupos formados por estudantes do Ensino Médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos

1.1.  POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA:

Uma das etapas importantes para um mestrando é o momento em que ele inicia sua
pesquisa em campo. O que é uma pesquisa em campo? E o momento em que néds, os
pesquisadores, realizamos uma pesquisa em alguma instituicdo escolhida para fazer um
trabalho especial com os sujeitos dessa institui¢cdo. Quem sdo esses sujeitos? Nessa pesquisa, os
sujeitos serdo vocés, alunos que colaborardo comigo. Um dos nossos interesses refere-se a
olharmos para os dias de hoje, dias de pandemia em que estamos envolvidos, pois estamos
vendo o mundo tentando se adaptar aos novos tempos, ao novo (a)normal. Vocés ja refletiram
sobre isso? Sobre 0 modo como estamos nos sentindo depois que voltamos para a sala de aula
presencial depois de tanto tempo fora dela? Fomos afetados nesse periodo pandémico causado
pelo COVID-19. Quando falamos sobre esse assunto estamos nos referindo a nos mesmos, aos
nossos amigos, familiares, colegas que interagem conosco. Um dos lugares que mais
interagimos socialmente é a sala de aula. Todos os dias nos encontramos com nossos colegas
amigos, conversamos, brincamos, desabafamos, etc. Vocé ja observou as mudangas que vocé
teve que passar durante essa pandemia? Certamente ndo esperdavamos que nossa rotina
mudasse do dia para a noite. Agora temos novamente a possibilidade de retornar as salas de
aula presenciais e por isso queremos saber como esse processo estd sendo significado por vocé
e pelas pessoas com as quais vocé convive.




1.2.  PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA:

Toda pesquisa tem objetivos que auxiliam o pesquisador a realiza-la. Vou contar para vocés
os objetivos da minha pesquisa. O objetivo principal da pesquisa é analisar o que o
comportamento de vocés, sujeitos-colaboradores da pesquisa, no retorno presencial a sala de
aula, revela sobre as percep¢oes que vocés tém de si mesmos e da vida social na escola, ou seja,
entender como vocés estdo se sentindo em relacdo a vocés mesmos, em relagdo aos colegas e
em relagdo a estar novamente em sala de aula de forma presencial. Para alcangarmos esse
objetivo, tragamos os seguintes objetivos especificos: i) Acessar comportamentos dos sujeitos, a
partir de questiondrios e entrevistas feitas por meio de grupos, que nos mostrem o modo como
os sujeitos se percebem no social; ii) Textualizar os efeitos do distanciamento da escola no
retorno presencial a sala de aula sob uma perspectiva mais sociologica e pedagogica.
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3. O QUE VOCE TERA QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA?

QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos Metodolégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Na primeira etapa da nossa pesquisa com a sua participa¢do, vocé responderd a um
questionario elaborado com 13 perguntas das quais vocé nos dara informagoes sobre si e sobre
o tema especifico que sera trabalhado. Em outro momento, vocé participara de uma roda de
conversa que nos chamamos de Grupo Focal para discutirmos o tema proposto. Essa roda de
conversa estd organizada em 9 perguntas que serdo direcionadas a vocé. Fique tranquilo,
teremos um momento de intera¢do para conversarmos e vocé estard com outros colegas.
Conversaremos sobre esse momento de Pandemia, sobre voltar para a sala de aula
presencialmente, conversaremos também sobre como foi para vocés passarem por esta
Pandemia, um momento tdo dificil em nossas vidas. Certamente ndo foi facil. Entdo vocés terdo
esse momento para compartilhar seus sentimentos.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Nossos encontros serdo realizados no Colégio Estadual Adelmario Pinheiro e as referidas
etapas acima citadas serdo realizadas no periodo entre 01/12/2021 a 31/12/2021.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

Vocé tera 50min para responder ao questiondario e nosso encontro no Grupo Focal, ou seja,
nossa entrevista coletiva, estd previsto para ser realizado em 1h.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? (Riscos da pesquisa)

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos

em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, podemos dizer que o risco &
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4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E QUE:

| Quanto aos possiveis riscos da pesquisa, por utilizarmos entrevistas em grupos focais e |
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questionario, os sujeitos, ou seja, vocés, podem ndo se sentirem aptos a falarem sobre suas
vivéncias durante o periodo da pandemia ou questoes particulares, ndo se sentirem confortaveis
com a gravag¢do em dudio e ndo se sentirem confortaveis devido a timidez. Teremos todos os
cuidados em relagdo as medidas de prevengdo contra a COVID-19. Ndo vamos expor vocés, os
nossos participantes da pesquisa, aos riscos. Faremos com que esse momento seja leve,
proveitoso e saudavel a todos.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar oS riscos):

Quanto aos riscos envolvendo a COVID-19, o contato presencial feito com vocés,
colaboradores da pesquisa, serd realizado por meio de medidas de preveng¢do como o uso de
mdscaras, uso de dlcool e distanciamento entre os participantes. Q periodo de observacdo e
interacdo com os sujeitos respeitard todos os protocolos de biosseguranca da rede
estadual de ensino, bem como interpretacoes dessas normas internas pela Escola-
campo. O estudo ndo prejudicard nenhum participante fisiologica, psicologica ou socialmente.
Durante a andlise dos dados, os nomes pessoais dos participantes serdo preservados e
substituidos por nomes ficticios. Nenhuma informacdo sera divulgada fora do dmbito da
pesquisa. Nenhuma informagdo confidencial sobre os individuos sera divulgada. Junto a isso,
iremos propor um ambiente interativo para que vocés possam se Ssentir a vontade para
participar dos nossos encontros.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

A pesquisa possibilita a vocés verbalizarem sentimentos e impressoes sobre suas vivéncias
durante esse periodo de Pandemia e de retorno a sala de aula presencial. Ainda, esse estudo
contribui com dados de duas turmas de uma escola de Vitoria da Conquista, sendo uma de
Ensino Médio regular e outra da Educac¢do para Jovens e Adultos (EJA). Desse modo, os
resultados da pesquisa dardo indicios de temas importantes para a discussdo em torno das
especificidades de cada turma, bem como para as relagées sociais em novas salas de aula.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Quanto aos beneficios indiretos da pesquisa, este estudo contribuira com outras pesquisas
que se voltam para relagoes sociais e identidades no/do espaco escolar. Por situarmos a
pesquisa a partir da realidade imposta pela Pandemia do Covid-19, entendemos que este estudo
seja importante para pesquisas que discutem sobre esses temas. Trata-se de um olhar sensivel e
humano ao modo como o estar em sala de aula pode ser significado por vocés, sujeitos da
pesquisa, devido ao longo periodo em que vocés estiveram ausentes das salas de aula
presenciais.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE VOCE E O SEU RESPONSAVEL PODEM QUERER
SABER: (Direitos dos participantes)

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participacdo na pesquisa ¢ voluntaria.

6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
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R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir, compensar, estes custos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?
R: Vocé pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizac¢do ao pesquisador e a

universidade.

6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario,
participar de entrevista, dinimica, exame...)
R: Ndo. 56 se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E sé avisar ao pesquisador:

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?R: Nenhum.

6.7. Os participantes nio ficam expostos publicamente?

R: Ndo. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em
eventos, mas o nome e a imagem dos voluntarios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo conhecidos
pelos pesquisadores.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecera com os dados e com os
materiais coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolug¢do CNS
466/2012 e a 510/2016. Ambas podem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios

de contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Stéfane Leite Lima Andrade
Enderego: Estr. Bem Querer, Km-04 - 3293, 3391 - Campus de Vitdria da Conquista - BA, 45083-900
Fone: 77 3424.8695/ E-mail: stefaneleiteandrade@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante)

Declaro que estou ciente e concordo em participar deste estudo. Além disso, confirmo ter recebido
uma via deste Termo de Assentimento e asseguro que tive a oportunidade de ler e esclarecer todas as
minhas duvidas.

Vitoria da Conquista, de de 2021.

Assinatura do(a) participante

Impressao Digital
(Se for o caso)
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9. COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro conhecer todos os meus deveres e os direitos dos participantes e dos seus responsaveis,
previstos nas Resolugdes 466/2012 e¢ 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do
Conselho Nacional de Satude. Asseguro, também, ter feito todos os esclarecimentos pertinentes a todos
os envolvidos direta ou indiretamente na pesquisa, e reafirmo que o inicio da coleta de dados ocorrera
apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o protocolo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa competente.

Vitoria da Congquista, de

Assinatura do(a) pesquisador

de 2021



128

APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho Nacional de Satide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento ¢ um CONVITE ao(a) Senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel) para
participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informagdes abaixo e, se
vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a ultima, na linha “Assinatura do
participante”.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Stéfane Leite Lima Andrade
1.2. ORIENTADORA: Fernanda de Castro Modl

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO
FEITA?

2.1.  TITULO DA PESQUISA

O retorno presencial para salas de aula e(m) re(l)agoes sociais: um olhar discursivo para dois
grupos formados por estudantes do Ensino Médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA:

Pensar um projeto de pesquisa significa que a motivacdo maior é fazer uma pesquisa na qual
possamos contribuir em algum nivel para a comunidade em que estamos inseridas e que o
estudo a ser realizado possa ter de fato tenha relevincia para nossa sociedade e para nossa
vidas. Um dos nossos interesses refere-se a olharmos para os dias de hoje, dias de pandemia em
que estamos envolvidos, pois estamos vendo a Historia acontecendo, o mundo tentando se
adaptar aos novos tempos, ao novo (a)normal. Registramos aqui, entdo, nosso intuito de
pontuar nossa pesquisa em um tempo e espa¢o definidos, devido aos fenémenos e
acontecimentos que ainda estdo se desenvolvendo nesse periodo pandémico causado pelo
COVID-19. Quando falamos sobre esse assunto estamos nos referindo a nos mesmos, aos
nossos amigos, familiares, colegas que interagem conosco. Um dos lugares que mais
interagimos socialmente é a sala de aula. Por isso, elegemos, entdo, a sala de aula, um espago
onde vocés constroem suas identidades, se (re)conhecem na intera¢do com o outro e, portanto,
se constituem enquanto sujeitos de linguagem. Vocé ja observou as mudancgas que vocé teve que
passar durante essa pandemia? Certamente ndo esperavamos que nossa rotina mudasse do dia
para a noite. Agora temos novamente a possibilidade de retornar as salas de aula presenciais e
por isso queremos saber como esse processo esta sendo significado por vocé e pelas pessoas
com as quais vocé convive.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA:

Como objetivo geral da pesquisa, perspectivamos analisar o que posig¢oes e comportamentos de
vocés, sujeitos-colaboradores da pesquisa, no retorno presencial a escola-campo, revelam
sobre as percepgoes de si e da vida social na escola? Para alcance desse objetivo, tragamos os
seguintes objetivos especificos:
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-Acessar posicoes e comportamentos dos sujeitos, a partir de questionarios discursivos e
entrevistas feitas por meio de grupos focais, que nos revelem o modo como os sujeitos se
percebem no social; Historicizar os (d)efeitos do distanciamento da escola no retorno
presencial a escola-campo sob uma perspectiva mais sociologica e pedagogica.

3. O QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA
FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA?

QUE

3.1 O QUE SERA FEITO:

Na primeira etapa da nossa pesquisa com a sua participagdo, vocé responderda a um
questionario discursivo elaborado com 13 perguntas das quais vocé nos dard informagoes
sobre si e sobre o tema especifico que sera trabalhado. Em outro momento, vocé participarad de
uma roda de conversa que nos chamamos de Grupo Focal para discutirmos o tema proposto.
Essa roda de conversa esta organizada em 9 perguntas que serdo direcionadas a vocé. Fique
tranquilo, teremos um momento de intera¢do para conversarmos e vocé estard com outros
colegas.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Nossos encontros serdo realizados no Colégio Estadual Adelmario Pinheiro e as referidas
etapas acima citadas serdo realizadas no periodo entre 01/12/2021 a 31/12/2021.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

Vocé tera 50min para responder ao questionario e nosso encontro no Grupo Focal estd previsto
para ser realizado em 1h.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos

em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

& MINIMO i” MODERADO i™ ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E QUE: (detalhamento dos riscos)

Visto que todas as pesquisas que envolvem seres humanos oferecem riscos, esta pesquisa estd
em consondncia com a Resolu¢do 466/2012. Quanto aos possiveis riscos da pesquisa, por
utilizarmos entrevistas em grupos focais e questionario discursivo, os sujeitos podem ndo se
sentir aptos a falarem sobre suas vivéncias durante o periodo da pandemia ou questoes de foro
privado, ndo se sentirem confortdaveis com a grava¢do em audio e ndo se sentirem confortaveis
devido a timidez. Teremos todos os cuidados em relagdo as medidas de preven¢do contra a
COVID-19. Nao vamos expor os nossos participantes aos riscos.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE:

Quanto aos riscos envolvendo a COVID-19, o contato presencial feito com os participantes
serd realizado por meio de medidas de preven¢do como o uso de mdscaras, uso de dlcool e
distanciamento entre os participantes. O periodo de observacdo e interagio




com os sujeitos respeitard todos os protocolos de biosseguranca da rede estadual de
ensino, bem como interpretagoes dessas normas internas pela Escola-campo. O estudo
ndo prejudicara nenhum participante fisiologica, psicologica ou socialmente. Durante a andlise
dos dados, os nomes pessoais dos participantes serdo preservados e substituidos por nomes
ficticios. Nenhuma informagdo sera divulgada fora do dmbito da pesquisa. Nenhuma
informagdo confidencial sobre os individuos sera divulgada. Junto a isso, perspectivo propor
um ambiente interativo para que vocés possam se sentir a vontade para participar dos nossos
encontros. Junto a isso, perspectivo propor um ambiente interativo para que vocés possam se
sentir a vontade para participar dos nossos encontros.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

A pesquisa possibilita ao participante verbalizar sentimentos e impressoes sobre suas vivéncias
durante esse periodo. Ainda, esse estudo contribui com dados de duas realidades de uma escola
de Vitoria da Congquista, sendo uma de Ensino Médio regular e outra da Educagdo para Jovens
e Adultos (EJA). Desse modo, os apontamentos resultantes da pesquisa dardo indicios de
tematizacoes pertinentes para a discussdo em torno das especificidades dessa etapa de
escolaridade, bem como para as re(l)agoes sociais e(m) novas salas de aula.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Quanto aos beneficios indiretos da pesquisa, este estudo contribuira com pesquisas que se
voltam para re(l)agées sociais e identidades no/do espago escolar. Por situarmos a pesquisa a
partir da realidade em movimento imposta pela Pandemia do Covid-19, compreende-se que este
estudo seja importante para pesquisas que versam sobre esses temas. Trata-se de um olhar
sensivel ao modo como o estar em sala de aula pode ser (res)significado pelos sujeitos devido
periodo em que eles estiveram ausentes das salas de aula presenciais.
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6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos

dos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participa¢ao na pesquisa € voluntaria.

6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacao?
R: Vocé pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a

universidade.

6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario,
participar de entrevista, dinimica, exame...)
R: Ndo. S6 se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. D4 pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E sé avisar ao pesquisador:

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir? R: Nenhum.

6.7. Os participantes nio ficam expostos publicamente?
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R: Ndo. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em
eventos, mas o nome e a imagem dos voluntarios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo conhecidos
pelos pesquisadores.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecera com os dados e com os
materiais coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolugdo CNS
466/2012 e a 510/2016. Ambas podem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios
de contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Stéfane Leite Lima Andrade
Endereco: Estr. Bem Querer, Km-04 - 3293, 3391 - Campus de Vitoria da Conquista - BA, 45083-900

Fone: 77 3424.8695/ E-mail: stefaneleiteandrade@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do
participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente € concordo

0 em participar do presente estudo;

O com a participacio da pessoa pela qual sou responsavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Vitoria da Congquista, de de 2021.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por
ele responsavel)

Impressao Digital
(Se for o caso)
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9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 ¢ 510/2016, bem como na
Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os
esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participagdo e ratifico que o inicio
da coleta de dados dar-se-a apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Vitoria da Congquista, de de 2021

Assinatura do(a) pesquisador
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APENDICE 3

0Ol3a, turma!
Chegou o momento de compartilhar um pouco das suas vivéncias comigo! [aa
N’

Este questionario que vocé recebeu € composto por questdes relacionadas ao seu perfil
identitario e a convivéncia intersubjetiva entre vocé e seus colegas, convivéncia
contextualizada na realidade em movimento imposta pela Pandemia do Covid-19.
Essas questdes me auxiliardo nas investigagdes acerca do que as suas posi¢oes e
comportamentos, no retorno presencial a escola, revelam sobre as suas percepc¢oes
de si e da vida social na escola. Esse questionario configura-se como um dos
instrumentos utilizados para a minha pesquisa no Mestrado, portanto, gostaria que
vocé respondesse de modo mais honesto possivel a cada questdo. Cada resposta
sua é muito importante para mim!

Conto com vocés!

Comecemos com algumas questdes pessoais rapidas!

v 1. Como vocé se chama?

v 2. Qual é a sua idade?

v 3.. Qual é o seu sexo?

v 4. Qual é o seu estado civil?

v 5. Vocé tem filhos?

v 6. Durante a Educacao Basica vocé:
[:] Sempre estudou em instituicdes publicas de ensino

D Estudou em instituicbes particulares e publicas, sendo a maior parte na rede privada de
ensino
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DEstudou em instituicdes particulares e publicas, sendo a maior parte na rede publica de
ensino

Otimo trabalho, turma! Agora vamos as questdes relacionadas ao tema da minha pesquisa.
Lembrete: a sua honestidade é muito importante para mim! ©

v 7. Como vocé descreve sua rotina? Aqui, gostaria que vocé resumisse como
€ o seu cotidiano, as tarefas que vocé realiza durante o dia, 0 que mais gosta de
fazer, o que menos gosta de fazer...

v 8. Passamos uma boa parte do nosso dia na escola. Entdo me responda: o
que a escola representa para vocé?

v 9. Em sala de aula, vocé gosta de interagir com os colegas? Nao fique
timido(a), justifique sua resposta, ok ? ©

v 10. E com os professores? Como vocé descreve sua relagdao com eles?
Conte-me um pouco sobre sua interagao, ou a falta dela, com os professores!

v 11. Por causa da pandemia do corona virus, foi necessario que ficassemos
um bom tempo sem virmos a escola presencialmente, ndo foi? Vocé sentiu falta de
algo? Se sim, do que mais vocé sentiu falta durante a auséncia das aulas
presenciais? Se sua resposta for ndo, justifique.

v 12. Pense por alguns minutos em como era o seu dia a dia na escola antes
da Pandemia. Certo, agora te convido a refletir sobre os seus ultimos, no retorno as
aulas presenciais. Vocé percebe alguma diferenga na convivéncia entre vocé e os
seus colegas? Nao fique timido(a), justifique sua resposta, ok ? ©

v 13. Ja estamos finalizando. Respire fundo, companheiro(a)! Vocé acredita que
a Pandemia mudou algo em vocé tanto no ambiente escolar como fora dele? Refiro-
me a vocé como aluno(a), filho(a), irméo(a), amigo(a), colega, trabalhador(a), entre
outras identidades que fazem vocé ser quem vocé é!!
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA -
UESB/BA .

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O retorno presencial para salas de aula e(m) re(l)acdes sociais: um olhar

discursivo para dois grupos formados por estudantes do ensino médio
regular e da educacao de jovens e adultos

Pesquisador: STEFANE LEITE LIMA ANDRADE

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 52302721.8.0000.0055

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.176.469

Apresentacé&o do Projeto:
A presente pesquisa intenciona investigar o modo como as relacdes intersubjetivas entre
alunos em salas de aula fisicas no retorno das atividades presenciais tém se configurado
a partir das possiveis (res)significacdes que atravessam 0s sujeitos em relacao a realidade
imposta pela Pandemia do Covid-19. Ainquietacdo a respeito dessa tematica leva aos
seguintes questionamentos: Como o momento historico de retorno para o espaco fisico da
sala de aula tradicional pode impactar nas convivéncias intersubjetivas de uma mesma
cultura escolar? O que esses sujeitos revelam, em suas posi¢cdes e comportamentos, sobre
si esobre o estar novamente na escola? A populacéo da pesquisa sera formada por dois
grupos de alunos - sujeitos colaboradores da pesquisa que integram duas diferentes turmas
(sendo uma de ensino médio regular e uma de Educagéo de Jovens e Adultos-EJA) de uma
escola publica de Vitéria da Conquista. As escolhas metodolégicas desta investigacao visam
contribuir para responder as perguntas apresentadas. Trata-se de um estudo de carater
nao-experimental, visto que as variaveis sdo independentes, ndo sendo possivel manipula-
las intencionalmente. Por isso, sera feita a observacao do fendbmeno de acordo com sua
ocorréncia no contexto natural e, posteriormente, sua analise. O tratamento de nosso
objeto de pesquisa esta localizado no ambito da Linguistica Aplicada (LA), uma area com
interesses em problemas da vida social. Pela natureza qualitativa da pesquisa, a escolha



dos instrumentos e procedimentos para analise dos dados compdem métodos de analise e
interpretacdo propostos por Minayo (2001;2012) e Flick (2004).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o que posi¢Bes e comportamentos dos sujeitos-colaboradores da pesquisa, no retorno
presencial a Escola-campo, revelam sobre as percepc¢des de si e da vida social na escola.
Objetivos Secundarios:

Acessar posicdes e comportamentos dos sujeitos, a partir de questionarios discursivos e
entrevistas feitas por meio de grupos focais, que nos

revelem o modo como 0s sujeitos se percebem no social; historicizar os (d)efeitos do
distanciamento daescola no retorno presencial a escola-campo

sob uma perspectiva mais sociolégica e pedagogica.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Apresentados pelo pesquisador conforme se segue:

Riscos:

Visto que todas as pesquisas que envolvem seres humanos oferecem riscos, esta pesquisa esta
em consonancia com a Resolucdo 466/2012. Quanto aos possiveis riscos da pesquisa, por
utilizarmos entrevistas em grupos focais e questionario discursivo, 0s sujeitos podem néo se
sentir aptos a falarem sobre suas vivéncias durante o periodo da pandemia ou questfes de
foro privado, ndo se sentirem confortaveis com a gravacdo em audio e ndo se sentirem
confortaveis devido a timidez. As entrevistas serdorealizadas em local reservado e todo material
coletado serd lacrado ainda sob as vistas dos participantes. Quanto aos riscos envolvendo a
COVID-19, o contato presencial feito com os participantes sera realizadopor meio de medidas
de prevencédo como o uso de mascaras, uso de alcool e distanciamento entre os participantes. O
periodo de observacdo e interagcdo com o0s sujeitos respeitara todos os protocolos de
biosseguranca da rede estadual de ensino, bem como interpretacdes dessas normas internas
pela Escola- campo. Ademais, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo
de Assentimento Livre eEsclarecido (TALE) serdo devidamente submetidos aos integrantes da
pesquisa. Esse termo possuirdlinguagem acessivel para que os envolvidos saibam claramente
do que se trata toda a pesquisa e sua participacdo. O estudo ndo prejudicard nenhum
participante fisiologica, psicologica ou socialmente. Durante a andlise dos dados, os nomes
pessoais dos participantes serdo preservados e substituidos por nomes ficticios.

Nenhuma informacdo sera divulgada fora do ambito da pesquisa. Nenhuma informacéo
confidencial sobre os individuos sera divulgada. Atenta ao meu papel de pesquisadora criarei
esforcos para que os participantes se sintam confortaveis num ambiente interacional,
principalmente por eles estarem diante de colegas ja conhecidos.

Beneficios:
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Quanto aos beneficios da pesquisa, considera-se que 0 presente estudo contribuira com
pesquisas que se voltam para re(l)acdes sociais e identidades no/do espaco escolar. Por
situarmos a pesquisa a partir da realidade em movimento imposta pela Pandemia do Covid-19,
compreendesse que este estudo seja importante para pesquisas que versam sobre esses
temas. Trata-se de um olhar sensivel ao modo como o estar em sala de aula pode ser
(res)significado pelos sujeitos devido periodo em que eles estiveram ausentes das salas de aula
presenciais. A pesquisa possibilita ao participante verbalizar sentimentos e impress6es sobre
suas vivéncias durante esse periodo. Ainda, esse estudo contribui com dados de duas
realidades de uma escola de Vitéria da Conquista, sendo uma de Ensino Médio regular e outra
da Educacgédo para Jovens e Adultos (EJA). Desse modo, 0os apontamentos resultantes da
pesquisa dardo indicios de tematizacdes pertinentes para a discussdo em torno das
especificidades dessa etapa de escolaridade, bem como para as re(l)acées sociais e(m) novas
salas de aula.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de Mestrado Programa de PoOs-Graduacdo em Letras: Cultura,
Educacéo e Linguagens, da Universidade estadual do Sudoeste da Bahia, que aborda tematica
acerca do “retorno presencial para salas de aula e(m) re(l)acdes sociais: um olhar discursivo
para dois grupos formados por estudantes do Ensino Médio regular e da Educacédo de Jovens
e Adultos”.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoéria:

- Informac8es Basicas do Projeto - 05/09/2021 21:52:33 Ok

- Roteirodeentrevistas.doc- 05/09/2021 21:38:00 Ok

- Questionario com Docente - 05/09/2021 21:37:15 Ok — Sugestdo — apesar do questionario
estd4 apontando para ser aplicado com docentes, porém, serd realizado com alunos de uma
turma de ensino médio regular ea outra Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

- Informacgdes bésicas- 05/11/2021 20:45:48 — Ok
-Projeto Detalhado / Brochura Investigador- OK

- Autorizacao de Coleta de Dados — 05/11/2021 20:42:21 — Ok
-TALE/CEP - - 05/11/2021 20:40:55 Ok

- TCLE / Termos de Assentimento 05/11/2021 20:40:02 - Ok
- Declaragédo Inicio da Pesquisa - 05/09/2021 21:39:50 Ok

- Declaracéo de concordancia — Ok

-Declaracéo da Pesquisadora - 05/09/2021 21:26:19 Ok

- Cronograma - 05/09/2021 21:47:46 PENDENCIAS

- Declaracéo da Orientadora -05/09/2021 21:35:27 Ok

- Encaminhamento CEP - 05/09/2021 21:35:03
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- Declaracéo de Compromisso Pesquisadores -05/09/2021 21:30:02 Ok
- Folha de Rosto—05/09/2021 21:22:23 Ok

Recomendagdes:
Ver Conclus6es.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
As pendéncias foram corrigidas e o projeto esta aprovado. A pesquisadora precisa apenas estar

atento as seguintes solicitacoes:

Folha de rosto:

- Faltou o CPF do representante institucional e a assinatura/carimbo ndo pode ser copiada e
colada de outrodocumento.

Em carater excepcional devido a situagdo de pandemia, alguns documentos tém sido aceitos
sem assinatura e/ou sem carimbo, ou com assinatura digital. No entanto, conforme orientagfes
da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP, tais documentos deverdo ser anexados
posteriormente, devidamente preenchidos, assinados e carimbados, por meio de uma
NOTIFICACAO na Plataforma Brasil, t&o logo sejam retomadas as atividades presenciais nas
instituicbes envolvidas.

Relatérios:

- Durante a execuc¢do do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos
relatdrios parciaise final, de acordo com o que consta na Resolu¢cdo CNS 466/12 (itens 11.19,
11.20, XI.2, alinea d) e Resolucdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Em reunido extraordinaria no dia 15/12/2021, por videoconferéncia autorizada pela CONEP, a
plenaria deste CEP/UESB aprovou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

138

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

Informag6es Basicas [PB_INFORMACOES BASICAS DO_P [05/11/2021 Aceito

do Projeto ROJETO_1795120.pdf 20:45:48

Projeto Detalhado/ |LPROJETODEPESQUISA.docx 05/11/2021  |[STEFANE LEITE Aceito

Brochura 20:45:15 LIMA ANDRADE

Investigador

Outros SOLICITACAODEAUTORIZACAO.pdf |05/11/2021  |STEFANE LEITE Aceito
20:42:21 LIMA ANDRADE

Outros AUTORIZACAOCOLETADEDADOS.pdf |05/11/2021  |STEFANE LEITE Aceito
20:41:24 LIMA ANDRADE

TCLE / Termos de  [LTALECEP.docx 05/11/2021  |[STEFANE LEITE Aceito

Assentimento / 20:40:55 LIMA ANDRADE

Justificativa de

Auséncia
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TCLE / Termos de  [LTCLECEP.docx 05/11/2021  |[STEFANE LEITE Aceito

Assentimento / 20:40:02 LIMA ANDRADE

Justificativa de

Auséncia

Outros DECLARACAOINICIOPESQUISA.docx [05/09/2021 STEFANE LEITE Aceito

21:39:50 LIMA ANDRADE

Outros ROTEIROENTREVISTASEMIESTRUTU [05/09/2021  [STEFANE LEITE Aceito
RADA.docx 21:38:00 LIMA ANDRADE

Outros QUESTIONARIOPARAPESQUISACOM [05/09/2021  |STEFANE LEITE Aceito
DOCENTE.docx 21:37:15 LIMA ANDRADE

Declaracéo de DECLARACAOORIENTADORA.docx 05/09/2021 STEFANE LEITE Aceito

Pesquisadores 21:35:27 LIMA ANDRADE

Solicitacdo Assinada [ENCAMINHAMENTO.pdf 05/09/2021  |[STEFANE LEITE Aceito

pelo Pesquisador 21:35:03 LIMA ANDRADE

Responsavel

Declaracéo de DECLARACAODECOMPROMISSO.pdf [05/09/2021 STEFANE LEITE Aceito

concordancia 21:30:02 LIMA ANDRADE

Declaracao de DECLARACAODAPESQUISADORA.doc [05/09/2021  [STEFANE LEITE Aceito

Pesquisadores X 21:26:19 LIMA ANDRADE

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 05/09/2021  |[STEFANE LEITE Aceito

21:22:23 LIMA ANDRADE

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

JEQUIE, 17 de Dezembro

de 2021

Assinado por:
Leandra Eugenia

Gomes de Oliveira

(Coordenador(a))




