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RESUMO

E amplamente reconhecido que a escola e a Educacdo Ambiental (EA) desempenham
um papel fundamental na formacé&o de individuos criticos, reflexivos e autbhomos que
contribui para a construcdo de uma sociedade mais engajada e responsavel em
relacdo ao seu entorno. No entanto, € pertinente refletir e analisar o perfil de futuros
profissionais que terdo a “missdo” de formar esses sujeitos criticos e reflexivos com
vista a efetivacdo da EA. Assim, nasce a escolha de investigar as representacdes
sociais sobre EA entre futuros professores e professoras tendo em vista que as
representacdes sociais desempenham um papel significativo na forma como eles e
elas atribuem sentido a realidade e influenciam suas ac¢fes diérias. A natureza da
pesquisa é de abordagem qualitativa. Tem como foco os/as estudantes concluintes
do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas de uma Universidade Estadual Baiana,
0 numero de participantes sdo sete, buscando investigar suas representacdes
sociais, com base na teoria do Moscovici. Foi utilizada a técnica da evocacao livre de
palavras. Nessa abordagem, os participantes foram convidados a mencionar cinco
palavras que lhes vem a mente, com essas palavras foi construido o quadrado de
guatro de quatro casas e uma nuvem de palavras. Também foi utilizada entrevistas
semiestruturadas, para sua analise foi feita a transcricao, leitura e categorizacéo, que
foram organizados com base na analise de conteudo. O estudo revelou que o0s
licenciandos associam a EA principalmente a ac¢des individuais como reciclagem e
sustentabilidade, negligenciando questfes estruturais como justica ambiental, refletindo
uma visdo limitada do tema. A experiéncia em programas como PIBID proporcionou
maior preparo aos docentes, enquanto outros relataram deficiéncias na formacéo e falta
de tempo para abordagens mais criticas. Embora predominasse uma abordagem
técnica, surgiram indicios de abertura para reflexdes criticas, sugerindo possibilidades
de transformacdo. Os resultados apontam a necessidade de integrar a EA critica nos
curriculos e acompanhar a evolucao dessas representacées na pratica docente.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Educacdo Ambiental critica. Nucleo
central.



ABSTRACT

It is widely acknowledged that schools and Environmental Education (EE) play a pivotal
role in developing critical, reflective, and autonomous individuals who contribute to a
more engaged and environmentally responsible society. However, examining the profile
of future educators entrusted with the mission to cultivate such critical thinkers for
effective EE implementation becomes crucial. This study explores the social
representations of EE among pre-service teachers, recognizing how these
representations shape their understanding of reality and inform their professional
practices. The qualitative research focused on seven graduating Biology licensure
students from a public university in Bahia, Brazil, employing Moscovici's theoretical
framework to analyze their social representations through free word association
techniques—where participants listed five immediate terms about EE, later organized
into a four-quadrant matrix and word cloud—and semi-structured interviews that were
transcribed, coded, and categorized using content analysis. Findings indicate
participants primarily associated EE with individual actions like recycling and
sustainability, while largely neglecting structural dimensions such as environmental
justice, reflecting a narrow conceptualization of the field. Those with teaching internship
experience (e.g., PIBID) exhibited greater confidence in implementing EE, whereas
others cited inadequate training and time constraints as significant barriers. Although
technical perspectives dominated, emerging themes like critical reflection suggested
latent potential for transformative approaches. The study highlights the urgent need to
integrate critical EE into teacher education curricula and to monitor how these
representations evolve throughout teaching careers, offering insights for reshaping
pedagogical strategies to address systemic environmental challenges.

Keywords: Teacher training. Critical environmental education. Central core.
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APRESENTACAO

Desde muito cedo, a vida me ensinou que o caminho para alcancar os
sonhos nem sempre € facil, mas € sempre possivel quando ha determinacéo e
vontade de seguir em frente. Minha histéria comecga em uma realidade comum a
muitos brasileiros e brasileiras: sempre estudei em escolas publicas e, aos 13
anos, precisei comecar a trabalhar para ajudar em casa. Aos 16 anos conclui o
ensino médio e o trabalho que era de meio periodo naquele instante se tornou de
tempo integral. Naquela época, a ideia de cursar o ensino superior parecia
distante, quase impossivel. Eu ndo me via como alguém capaz de “chegar 1a”. A
universidade era um mundo desconhecido, cheio de barreiras que pareciam
intransponiveis para alguém da minha realidade.

No entanto, algo dentro de mim sempre insistia em acreditar que eu
poderia ir além. Foi com essa determinacdo que decidi enfrentar o vestibular. E,
para minha surpresa e alegria, passei na ocultar nome Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), no curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas. Foi
um marco na minha vida, um momento que me mostrou que eu era capaz de
conquistar coisas que antes pareciam impossiveis. Entrar na universidade foi
como abrir uma porta para um novo mundo, cheio de possibilidades e
aprendizados. Durante a graduacdo, nem tudo foi facil, muitas barreiras

precisaram ser superadas.

Durante a graduacdo eu ndo tive muito contato com a tematica da
Educacdo Ambiental nos primeiros semestres, o que me deixava um pouco
frustrada, pois ja sentia que essa area poderia ser o caminho que eu queria
seguir. Foi apenas no sétimo semestre que tive a oportunidade de me aprofundar
no assunto, gragas a um minicurso sobre educagdo ambiental que participei.
Aguele foi um momento decisivo. Uma vez que, despertou em mim um interesse
profundo pelo tema, e eu comecei a buscar mais informacdes sobre ele. Foi assim
gue conheci a professora Silvana, uma referéncia na area de educacéo ambiental
e que me orientou durante a construcdo do TCC. Este que foi voltado para a
Educacdo Ambiental, e foi por meio dele que pude consolidar meu interesse por

essa area.



Apos me formar, deixei a UESB e segui minha vida, mas sempre com a
sensacao de que havia mais a explorar. Com o tempo, percebi que era hora de
voltar para a academia e cursar o mestrado. Na minha familia, eu sou uma
excegao, uma vez que a maioria nao teve a oportunidade de estudar, por isso, eu
sabia que precisava aproveitar todas as oportunidades que surgissem. Eu queria
mais. Queria me aprofundar, contribuir com o conhecimento e, de alguma
forma, impactar positivamente a sociedade.

Quando decidi voltar para o mestrado, ndo havia dividas sobre o tema que
eu queria pesquisar, sem duvidas era Educacdo Ambiental. No entanto, meu foco
agora era mais especifico. Eu queria investigar como a Educacdo Ambiental estava
presente na formagéo inicial de professores. Essa escolha veio de uma reflex&do
pessoal, pois como mencionei, 0 meu contato com a Educagédo Ambiental durante
a graduacdo havia sido tardio, e eu sentia que isso era um problema. Como
podemos esperar que os professores promovam discussfes socioambientais se

eles ndo sao devidamente preparados durante sua formagéo?

O mestrado foi um periodo desafiador, mas também extremamente
enriquecedor. AO mesmo tempo em que cursava, passei em um CoNncurso para
professora da educacdo basica do estado da Bahia, 0 que me trouxe uma nova
responsabilidade, que foi conciliar a jornada de aulas com a dedicacdo a
pesquisa. Foi uma experiéncia intensa, mas que me mostrou o quanto eu era
capaz de superar meus limites. Uma das disciplinas que leciono na educacao
basica é "Etica e Meio Ambiente", e é incrivel poder colocar em pratica tudo o que
eu estava estudando e construindo na minha dissertacdo. Ver os alunos se
engajando e refletindo sobre questdes socioambientais € uma experiéncia muito

gratificante.

Ao longo do mestrado, enfrentei desafios, como a falta de tempo e a
necessidade de equilibrar mdltiplas responsabilidades, mas cada obstaculo
superado me trouxe mais certeza de que estava no caminho certo. Hoje, olho para
tras e vejo 0 quanto cresci e aprendi. Da menina que achava que 0 ensino
superior era um sonho distante, me tornei uma professora e pesquisadora
comprometida com a educacdo e a sustentabilidade socioambiental. Minha
trajetéria € a prova de que, com persisténcia e dedicacdo, podemos transformar

nossas realidades. E eu sei que essa € apenas uma etapa de uma jornada que



ainda tem muito a ser construida. Minha dissertacdo, que problematiza a
Educacdo Ambiental na formacé&o inicial de professores e professoras, nao é
apenas um trabalho académico, mas também uma contribuicdo para um debate
urgente e necessario. Acredito que a Educacdo Ambiental deva ser uma
prioridade desde os primeiros anos de formacdo, e meu objetivo € que essa

pesquisa contribua de alguma forma para que isso se torne uma realidade
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INTRODUCAO

Discussdes sobre como mitigar impactos socioambientais sdo uma
preocupacdo mundial diante de um cenario que aponta para uma crise
socioambiental que coloca em risco a vida planetaria. Com isso, a escola &
vista como o principal meio de formar cidaddos criticos para o enfrentamento
de tais problemas.

Nesse viés, a discussdo ambientalista ganha espaco no contexto
escolar por meio da Educacédo Ambiental (EA) na tentativa de formar geracoes
ambientalmente responsaveis. Portanto, a EA ndo surge na escola, mas
observa-se a necessidade de sua implementacdo em um espaco formal (Lima,
2009), com foco na formacdo de uma sociedade que seja responsavel
socioambientalmente.

Sabe-se que a EA ndo se caracteriza como uma disciplina especifica,
sua implementacdo se deu como um campo de saber diversificado, uma vez
que recebeu influéncia das mais diversas areas do conhecimento como, por
exemplo, a filosofia, sociologia, ecologica dentre tantas outras, constituindo-a
com este carater transdisciplinar que € conhecido (Lima, 2009), ou seja, nao
h& um curso de graduacédo especifico para formar educadores ambientais. A
implementagédo e consolidacdo da EA no Brasil se deu por meio de vérias
vertentes, sendo assim um campo de conhecimento heterogéneo e de
multiplos significados (Silva, 2021).

Em 1994 com a criagdo do Programa Nacional de Educacao Ambiental,
assim como também a Politica de Educacdo Ambiental, a EA passou a ser
adotada como um componente essencial da educacdo nacional devendo,
portanto, estar presente em todos 0s niveis de educagédo. Desse momento em
diante passou-se a falar sobre a necessidade de formar professores a fim de
alcancar os objetivos que foram postos para a superacdo da problematica
socioambiental (Rufino; Crispim, 2015).

Carvalho, Farias e Pereira (2011, p. 38) afirmam que:

No Brasil, vivemos uma época em que a cidadania esta
inserida entre os objetivos educacionais explicitados nos
principais documentos e politicas de educacédo. Desde |a até
0s contextos praticos da vida escolar, a educagdo assume
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compromissos com 0s novos cédigos de cidadania que se
pautam em direitos ambientais e em suas implicacdes
locais/globais, tornando-se agente nas atuais reconfiguracoes
culturais, institucionais e subjetivas.

Assim, a preocupacdo com a formacao do professor/a que ird atuar na
educacédo bésica deve ser levada em inconsideracdo, dada a sua importancia
para a efetivacdo da EA no contexto escolar.

E amplamente reconhecido que a escola e a EA desempenham um
papel significativo na formacéo de individuos criticos, reflexivos e autbnomos.
Com base nessa premissa, a escolha de investigar as representagdes sociais
sobre EA entre futuros professores e professoras em minha dissertacao
emerge de uma inquietacdo pessoal, que surgiu durante minha graduacdo no
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Durante a elaboracdo do meu trabalho de conclusdo de curso, que
também abordava a tematica da EA, foi possivel perceber a escassez de
pesquisas que explorassem as representacfes daqueles/as que estao prestes
a ingressar na carreira docente. Essa lacuna despertou em mim o interesse de
compreender mais profundamente como esses futuros professores e
professoras concebem a EA e como suas concepc¢des podem influenciar suas
préaticas pedagdgicas.

Assim, a presente pesquisa justifica-se por ao se fazer levantamentos
sobre trabalhos na area da EA foi possivel constatar o quanto os/as
pesquisadores/as tém se dedicado em investigar como os professores e
professoras trabalham a EA em suas aulas e como eles e elas entendem a EA,
porém ha uma lacuna quando se trata em investigar a formacéo recebida por
esses profissionais para aplicar a EA. Ou seja, ainda se observa a necessidade
de problematizar a EA no contexto do ensino superior, na formacéo inicial e
ndo apenas atrelado a formacao continuada desses professores e professoras,
com o intuito de entender o perfil do/a profissional que as licenciaturas estao
formando para atuarem na educacdo basica de forma interdisciplinar e
contextualizada. Dessa forma, com base no exposto, surge a seguinte
pergunta: Quais as representacdes sociais que os formandos e formandas do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade Estadual

Baiana possuem sobre Educacdo Ambiental?
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Portanto, a relevancia deste trabalho se caracteriza por buscar
compreender o perfil dos profissionais que estdo saindo da graduacédo para
atuar na educacdo basica, por meio de suas representacfes sobre EA.
Visando contribuir para discussfes sobre o viés critico da EA através da
analise dessas representacdes sociais dos formandos e formandas do curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, haja vista a importancia de estudar e
compreender as representacdes sociais que os\as estudantes criaram e
compartiiham em relagcdo a EA. Essas representacdes desempenham um
papel significativo na forma como eles atribuem sentido a realidade e
influenciam suas ac¢06es diarias (Galvao, Magalh&es Junior, 2016) .

O referido trabalho esta alinhado a linha de formacéao de professores\as
do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Formacdo de
Professores, uma vez que esse se dedica em contribuir com 0 processo
formativo e de ensino/aprendizagem da area de ciéncias.

Por isso, o interesse em conhecer as interpretacfes que os estudantes
construiram sobre EA se torna relevante a fim de explorar suas préprias
representacdes sobre o0 assunto. A EA na educacéo béasica é vista como a mola
propulsora da mudanca de pensamento e de atitude frente a questbes
socioambientais. Com isso, a formacéo recebida pelos formandos e formandas
deve ser capaz de permiti-los\as lecionar de forma articulada e interdisciplinar,
integrando as suas aulas a EA de forma contextualizada (Motim et al., 2019;
Gunzel; Dornelis, 2020).

Com base no exposto, emerge o seguinte objetivo geral desta pesquisa:
Analisar as representacdes sociais em Educacdo Ambiental dos formandos e
formandas do curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas de uma
Universidade Estadual Baiana. Seguido de trés objetivos especificos que séo
0S seqguintes:

' Caracterizar as Representacdes Sociais dos futuros professores
e professoras sobre EA,;

' Compreender o quanto os formandos e formandas se sentem
preparados para atuar na educacdo basica de forma interdisciplinar,
contextualizando sua &rea de formagéo com a EA,

' Identificar como os formandos e formandas tém trabalhado a EA

em seu cotidiano académico como: seminarios, programas de formacao
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(PIBID, Residéncia Pedagdgica, Iniciacao Cientifica), palestras, estagio entre

outros.
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1A FORMAC}AO INICIAL DE F:ROFESSORES E DIALOGOS
COM A EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo serd apresentada uma discussdo voltada para a
formacao inicial de professores e professoras, discutindo com base em autores
e autoras especialistas na tematica como ocorreu e como 0corre 0 processo
de formacdo de professores/as no Brasil. Aléem disso, serd apresentada
também as principais vertentes da EA, inclusive as elaboradas por Layrargues
e Lima (2014), seu contexto histérico e seus dialogos com a formacéo inicial

de professores.

1.1 A formacao de professores e professoras no Brasil

No Brasil, € possivel notar que os cursos de formacédo de professores e
professoras foram pensados e implementados para a formacao técnica com
vista a atender as demandas do mercado de trabalho. E apesar das diversas
transformacdes que ocorreram no processo de ensino aprendizagem ao longo
dos anos, hoje, ainda se observa essa formacao técnica, inclusive nos cursos

de licenciatura (Saviane, 2011; Pereira; Monteiro, 2019).

A formacdo inicial de professores e professoras € um debate que se
estende por anos e ultrapassa décadas, sendo que um dos principais
problemas apontados em estudos e levantamentos referentes aos cursos de
formacdo inicial, diz respeito ao distanciamento entre a teoria e a pratica. Uma
vVez que, esses cursos apresentam uma carga horaria tedérica maior que a
pratica, criando uma lacuna entre o que se vé na teoria com a realidade que o
profissional enfrentard ao ingressar no mercado de trabalho. Dados do
Ministério da Educacdo (MEC) apontam que 70% dos professores néo
consideram a sua formacao suficiente para estar atuando na sala de aula
(Diniz-Pereira, 2011). Além disso, um problema enfrentado na formacao
inicial diz respeito as novas legislacbes uma vez que o Parecer CNE/CP n°
22/2019, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores e a Base Nacional Comum para a Formagédo Docente
(BNC-Formacéo), afirma ter alcancado um "consenso nacional" sobre as
aprendizagens essenciais. No entanto, questiona-se qual seria esse
concenso, tendo em vista que as entidades representativas dos professores e
professoras foram marginalizadas no processo decisério, enquanto
fundagbes privadas, organizacbes empresariais e veiculos midiaticos

assumiram papel central na difusdo de um discurso hegemonico que
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naturalizou a BNCC como uma constru¢ao coletiva. Essa narrativa, ao tratar
contribuicbes pontuais em consultas publicas como participacdo efetiva,
invisibilizou as criticas e resisténcias apresentadas pelos movimentos
docentes (Simionato, Hobold, 2021).

A Resolucdo CNE/CP n° 02/2019, ao estabelecer as competéncias
docentes alinhadas a BNCC, consolida uma formacao fragmentada em trés
dimensbes que sdo o conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional, reforcando uma logica gerencialista. Tal modelo
radicaliza a expropriacdo do saber docente, reduzindo o/a professor/a a um
executor de competéncias pré-definidas, distanciando-o de seu papel como
intelectual transformador. Assim, observa-se a contradicdo inerente ao
trabalho docente no capitalismo, no qual as demandas por eficiéncia e
produtividade subordinam a educacdo a légica do mercado. Dessa forma
demonstra como as atuais politicas educativas, sob a influéncia de agentes
transnacionais e interesses privados, promovem uma reconfiguracdo da
profissdo docente, esvaziando-a de sua dimensdo critica e aprofundando
mecanismos de controle sobre a pratica pedagdgica (Simionato, Hobold,
2021).

Apesar de todas as dificuldades que se observam na formacéo inicial de
professores, € possivel perceber que a medida que o tempo passa mais se
exige que o professores/as possua uma variedade de conhecimentos e
habilidades. Com isso, 0 seu papel como educador/a também variou ao longo
do tempo, bem como a sua funcéo social, uma vez que este deixou de ser visto
como um/a transmissor/a de contetdo e passou a ser o/a agente principal para
promover a mudanca que a sociedade necessita. Ou seja, as competéncias e
habilidades que os professores/as necessitam na constru¢cdo dos saberes
mudaram com o tempo. Mas para atender as necessidades impostas pela
sociedade, tanto o governo quanto as instituicdes de ensino carecem de
reformular os investimentos e curriculos que tratam dessa formacéo docente
(Leite et al., 2018).

A atuacdo dos professores/as deve ser pautada pela acao/reflexdo, um
conceito fundamental na Filosofia da Praxis. Essa filosofia ndo se contenta com
a reproducédo do senso comum ou com visdes simplistas da realidade; pelo
contrario, busca elevar a compreensao dos individuos a uma concepc¢ao de

vida superior, mais critica e consciente. Isso implica que os professores/as



21

devam adotar uma postura reflexiva e engajada, questionando as estruturas
de poder e promovendo transformacdes sociais por meio da educacéo. Essa
perspectiva ressalta a importancia da pratica pedagogica critica, que vai além
da mera transmissdo de conteludos e busca formar cidaddos/as capazes de
pensar de maneira autbnoma e guestionar as normas estabelecidas. Nesse
sentido, o\a professor\a é visto como um/uma mediador/a intelectual que, por
meio de sua atuacédo, pode contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade

mais justa e equitativa (Lobino, 2013).

Essa abordagem é particularmente relevante no contexto da EA, onde
a formacdo de uma consciéncia critica e transformadora € essencial para
enfrentar os desafios socioambientais contemporaneos (Costa, 2023). Ao
adotar uma postura reflexiva e engajada, os/as professores/as podem ajudar
a desconstruir visbes hegemonicas que perpetuam a degradacao ambiental e
a injustica social, promovendo, em seu lugar, uma visdo mais integrada e
sustentavel da relacdo entre seres humanos e natureza. No entanto, essa
atuacao critica e reflexiva, que busca promover mudancas significativas na
sociedade, esbarra em um desafio que é a formacdo inicial precaria dos
professores/as. Essa limitag&o torna dificil, e muitas vezes inviavel, que os/as

educadores/as assumam plenamente o papel de agentes de transformacéo.

Para Gatti (2010), existe uma fragmentacdo na formacdo de
professores/as, tal formagcéo ndo pode ser concebida apenas com base nas
ciéncias e seus diferentes componentes curriculares, logo necessita de uma
mudanca transformadora nas estruturas institucionais formativas bem como
nos seus curriculos. Uma transformacdo que visa superar a fragmentacéo
vigente, com implementacdo de praticas que permitam as novas geracoes
obter uma viséo holistica do mundo que os cercam. Quanto a formacéo de
professores, Gatti (2010, p. 1375) ainda afirma que:

No que concerne a formacdo de professores, é necessaria
uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formagédo. As emendas ja sé@o
muitas. A fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar
essa formagdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formagdo de professores ndo pode ser
pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos
disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da
funcdo social prépria a escolarizagdo — ensinar as novas

geracbes o conhecimento acumulado e consolidar valores e
préaticas coerentes com nossa vida civil.

Nessa perspectiva é valido dizer que existe uma tradicdo na formacao

de professores/as no Brasil que é sempre focar nos conteudos exclusivos da
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sua disciplina de formacao, tendendo a secundarizar as demandas gerais da
educacédo, o que torna dificultoso o processo de interdisciplinaridade (Gatti,
2010). Logo, contetdos ditos interdisciplinares, como é o caso da EA,
costumam ser negligenciados, nos fazendo questionar se a educacéo e a
escola estdo cumprindo uma de suas funcdes que € promover a emancipacao
do individuo, com vista a superacao das limitacbes do modelo econdémico
capitalista vigente. Isso porque, por meio da EA, mais precisamente por meio
da EA critica, ha a fomentacéo de discussoes, reflexdes e enfrentamento da
crise socioambiental e da exploracdo do ser humano pelo ser humano. Com

base nisso, Block e Rausch (2014, p. 249) enfatizam que:

Se antes a prioridade da formacao profissional era focada no
desenvolvimento de competéncias e técnicas, agora se
evidenciou que apenas isto € irrisério diante da complexidade
gue envolve o exercicio da profissdo docente. A atuacao deste
profissional é permeada por desafios que superam as
guestdes de aquisicdo de competéncias e aplicacdo de
técnicas, que acaba por priorizar 0s conhecimentos
disciplinares que advém da teoria, em detrimento dos
conhecimentos pedagogicos oriundos da acao pratica que de
fato ocorre na escola. Instaura-se neste sentido, um dos
grandes desafios do professor em decorréncia da formagéo
inicial: pér em pratica, na sala de aula, o que aprendeu apenas
na teoria.

O processo de formacéao inicial docente precisa passar por uma revisao
critica, abandonando préticas ultrapassadas e a reproducao de generalidades
gue pouco contribuem para a preparacao efetiva de futuros/as professores/as.
Nesse sentido, a ado¢do de novas metodologias e teorias torna-se essencial
para promover uma formacgédo mais alinhada as demandas contemporaneas. A
TRS se apresenta como uma ferramenta relevante nesse processo de
renovacgao, uma vez que permite compreender o ambiente de formacdo como
um espaco permeado por multiplas representacfes. Torna-se cada vez mais
necessario refletir sobre os saberes que os professores/as ou futuros/as
professores/as possuem e como esses saberes foram construidos. Essa
abordagem possibilita uma andlise mais profunda dos processos formativos,
identificando as representagbes sociais que influenciam a construcdo do
conhecimento docente e, consequentemente, a pratica pedagdgica. Dessa
forma, a TRS pode contribuir para uma formacéo inicial mais reflexiva e
contextualizada, preparando os licenciandos/as para os desafios reais da
profissdo docente (Ortiz, Magalhdes junior, 2018; Leite, Magalhdes Junior,
2019).

O trabalho realizado por Leite e Magalhaes Junior (2019) que investiga
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as representacOes sociais do ser professor de biologia evidenciou que uma
parcela dos/as licenciandos/as concluintes, acredita que o dominio dos
conhecimentos tedricos e conceituais € suficiente para ser um bom
professor/as de Biologia, focando-se principalmente na transmissédo desses
saberes aos alunos/as. No entanto, essa perspectiva pode ser considerada
limitada, uma vez que o processo de formac¢do docente ndo se encerra com a
conclusado da graduacédo, mas é continuo e dinamico, demandando constante
atualizacdo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica. A énfase excessiva na
transmissdo de conteudos, sem uma abordagem mais critica e
contextualizada, pode indicar lacunas na formacéo inicial, que precisam ser
superadas para preparar professores/as mais capacitados/as e conscientes de
seu papel na transformacé&o do cenario educacional. E urgente que a formagéo
inicial dos/as licenciandos/as em Biologia, e em outras areas, supere essa
visdo reducionista, preparando futuros/as professores/as ndo apenas para
dominar os conteddos de sua disciplina, mas para atuar como agentes
transformadores no cenéario educacional. Isso implica uma formacdo que
integre teoria e préatica, que promova a reflexdo critica sobre o papel do
professor e que prepare os licenciandos para enfrentar os desafios complexos

e multifacetados da educacao no século XXI.

Dessa maneira, a TRS se consolida como uma abordagem essencial
para repensar a formacdo docente, inclusive no ensino de Biologia, ao
proporcionar uma analise critica sobre como os/as licenciandos/as interpretam
e internalizam o papel do/a professor/a. Ao investigar as representacées
sociais que permeiam o imaginario dos futuros educadores, a TRS revela ndo
apenas as lacunas na formacéo inicial, mas também as concepcdes, valores e
expectativas que moldam sua compreenséo sobre a pratica pedagogica. Essa
perspectiva tedrica permite compreender, por exemplo, por que muitos
licenciandos/as ainda associam a docéncia predominantemente a transmissao
de conhecimentos, em detrimento de uma visdo mais ampla que inclua a
mediacdo critica, a contextualizacdo dos saberes e a interdisciplinaridade
(Leite, Magalhaes Janior, 2019).

Nesse sentido, o ideal é formar professores/as que ndo apenas
dominem conteudo especificos de sua area de formacdo, mas que também
possuam pensamento critico, reflexivo e autonomia para enfrentar os desafios
da educacdo. Tendo em vista que a formacéo inicial € um dos espacos

primordiais para que o futuro profissional inicie o seu processo de construcao
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da aprendizagem da docéncia que percorrera toda a sua jornada profissional,
essa perspectiva destaca a natureza dinamica e evolutiva do saber docente,
ressaltando a importancia das vivéncias pessoais e da identidade do/a
professor/a como elementos fundamentais na formagdo e na pratica
educacional (Silva, Soares, 2021). Block e Rusch (2014, p. 250) ainda
destacam que:
Tornar-se profissional numa é&rea de atuagdo, requer
habilidades e dominio para executar determinadas fungoes,
tomar decisdes e agir em prol do que a profissdo exige. Nesse
sentido, tornar-se professor demanda a passagem por um
processo de construcdo de conhecimentos, ou seja, de
construcao de saberes permeado pelas relagdes socio
culturais do ser humano, tendo como destaque, no caso do
professor, sua formacéao inicial para a docéncia. Durante a
formacgdo inicial, aos poucos, o futuro professor vai
construindo sua identidade profissional, que sofre influéncias
diversas, permitindo uma constante ressignificagdo do que €

ser professor para cada professor. E um processo coletivo,
vivenciado socialmente que resulta em mudangas individuais.

Por mais que a formacéo inicial ndo seja 0 momento exclusivo para a
construcéo dos saberes docentes, ela acaba tendo a sua devida importancia e
assim sendo reconhecida sim como um momento crucial nesse processo, em
vista disso, exigindo um investimento significativo nos saberes docentes para
formar e preparar adequadamente o/a futuro/a professor/a. Essa etapa visa
formar o profissional para ingressar na pratica docente, com a expectativa de
aumentar gradativamente sua autonomia diante das complexidades que sao

observadas no ambiente escolar.

Logo, a formacéo inicial ndo apenas fornece conhecimentos, mas
também desempenha o papel de formar o/a futuro/a professor/a a ser também
o/a responsavel por sua propria aprendizagem. Assim, a formacéo inicial ndo
se limita apenas a mera transmissao de informacdes, mas visa promover uma
reflexdo constante sobre a pratica docente refletindo a complexidade e a
interdependéncia entre a identidade do/a professor/a, sua formacéo inicial e a

construcéo de saberes para a pratica educacional (Block, Rusch, 2014).

De acordo com Tardif (2014), a partir dos anos 1980 houve uma
“‘explosao” de trabalhos voltados para a pesquisa a respeito dos saberes dos
professores, em principio no mundo anglo-sax&o, em seguida atingindo outras
partes do mundo, irradiando pela Europa. Com isso, varias definicdes e
concepcodes se fizeram surgir sobre 0 que seria de fato o saber docente. Assim,
Tardif (2014, p. 2-3) traz a sua concepcéao de saberes dos professores:
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Devo dizer inicialmente que, para mim, a questao do saber dos
professores ndo pode ser separada das outras dimensfes do
ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos
professores de profissdo, de maneira mais especifica. Em
todos esses anos, sempre situei essa questdo do saber
profissional no contexto mais amplo do estudo da profissdo
docente, de sua histéria recente e de sua situacdo dentro da
escola e da sociedade.

Na realidade, no @mbito dos oficios e profissbes, nao creio que
se possa falar do saber sem relacionad-lo com os
condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber é
sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer]...]

Logo, hd um carater de interconexdo entre o conhecimento dos/as
professores/as e as multiplas dimensdes do processo de ensino, dessa forma
0 saber docente ndo pode ser dissociado das demais facetas da pratica
educacional. Assim, observa-se a importancia de situar a compreensao do
saber profissional no contexto mais amplo do estudo da profissdo docente,
incluindo sua historia, sua formacéo profissional, sua experiéncia de vida e as
representacées que foram construidas durante essa trajetoria, bem como a
sua posicdo na escola, isso inclui suas relagdes em sala de aula com os alunos,
bem como com outros atores escolares na dindmica escolar. Dessa forma,
percebe-se que a investigacdo do saber docente deve necessariamente
abranger esses elementos constitutivos do trabalho educacional na escola e

perante a sociedade.

Observa- se que o conhecimento ndo existe isoladamente, mas esta
intrinsecamente ligado aos condicionantes e ao contexto do trabalho. O saber
€ apresentado como algo inseparavel da acéo, diferente do que é visto na
racionalidade pratica, onde teoria e pratica sdo vistas como momentos
distintos, sempre associado a alguém que trabalha com o intuito de atingir

objetivos especificos (Tardif, 2014).

Percebe-se a importancia de um saber que vai além da teoria isolada,
trazendo a pratica como um elemento essencial. Assim como acontece na EA,
onde o conhecimento ndo pode ser dissociado da realidade social e ecologica
em que os estudantes estao inseridos. A pratica ambiental se torna o meio pelo
qual os alunos compreendem os impactos e as consequéncias de suas acdes
no ambiente, unindo teoria e pratica. Assim, a EA, principalmente a EA critica
nao se limita a sala de aula, mas € vivenciada na interacdo com o meio natural
e comunitario, promovendo o desenvolvimento e consciéncia critica a respeito
do ambiente em que o sujeito estd inserido e a promoc¢do de acgles

socioambientalmente sustentaveis.
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1.2 A construcao da Educacdo Ambiental

A EA surgiu no final do Século XX como uma forma de resposta a crise
ambiental vigente, logo, a sua implementacao teve como foco a adocao de
uma visdo de mundo e uma prética social capazes de minimizar os impactos
ambientais. O termo "Educacdo Ambiental" foi adotado para descrever um
conjunto de praticas educativas que tém como foco principal as questdes
ambientais. Antes da consolidacdo desse termo, a educagdo nao era
necessariamente orientada para discussfes e praticas ambientais da forma

abrangente como € observada hoje (Layrargues, 2004).

De acordo com Grubba e Pellenz (2024) a EA comecou a ser debatida
de maneira mais intensa na década de 1970, consolidando-se como uma
resposta necessaria aos desafios ambientais vigentes. Um marco importante
foi a Conferéncia das Na¢BGes Unidas sobre o Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo em 1972. Nesse evento, a educacdo e o meio ambiente foram
abordados de forma integrada, marcando o inicio de uma conscientizacao
global sobre a importancia de conciliar o desenvolvimento humano com a
preservacao do planeta. Essa conferéncia representou um passo significativo
para a construcdo de uma visdo mais critica e responsavel em relacdo as
interacdes entre sociedade e natureza. ISso, representou um marco
fundamental na histéria da EA. Ao delinear principios basicos para a
construcéo de sociedades sustentaveis, o tratado reforca a ideia de que a EA
ndo € apenas um instrumento de conscientizacdo, mas uma ferramenta

essencial para a transformacao social e ambiental.

Logo, é possivel afirmar que a crise ambiental ndo apenas evidenciou
0s problemas ambientais, mas também desafiou as estruturas econémicas e
sociais que perpetuam a exploracdo desmedida dos recursos naturais. A EA
surge, portanto, como um campo de conhecimento essencial para promover
mudancas de mentalidade e comportamento, incentivando praticas mais
sustentaveis e equilibradas. A Conferéncia de Estocolmo, ao unir educacgéo e
meio ambiente em um debate global, reforcou a necessidade de acodes
coletivas e politicas publicas que priorizassem a preservacao ambiental como

base para um futuro viavel ( Grubba; Pellenz, 2024).

E vélido destacar que o | Seminario Internacional de Educacio
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Ambiental, realizado em Belgrado (1975), refor¢cou a necessidade de uma nova
ética global, focada no equilibrio ecologico e no desenvolvimento sustentavel.
Ja a Conferéncia de Thbilisi (1977) consolidou a EA como uma pratica
interdisciplinar, voltada para a resolucdo de problemas concretos e a
participagao ativa da comunidade. A Declaracdo de Thilisi enfatizou que a EA
deve ser inclusiva, abrangendo todas as idades e niveis de ensino, e deve
promover uma visao critica e responsavel sobre a interdependéncia entre o ser

humano e o meio ambiente ( Grubba; Pellenz, 2024).

No Brasil, a EA comecou a ganhar forma na década de 1970, com a
criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) e a inclusdo da
tematica nas politicas publicas. Em 1988, a Constituicdo Federal estabeleceu
a EA como um direito e um dever do Estado, integrando-a ao sistema
educacional. A Lei n. 9.795/1999 consolidou essa abordagem, instituindo a
Politica Nacional de Educacédo Ambiental e tornando-a obrigatoria em todos os
niveis de ensino, tal lei representa um avancgo significativo, mas ainda ha
desafios a serem superados, como a efetiva implementacéo das diretrizes em
todas as esferas educacionais e a conscientizagdo da sociedade sobre a

urgéncia da sustentabilidade (Loureiro, 2012; Grubba; Pellenz, 2024).

A insercdo da EA no sistema educacional brasileiro passou por um
processo gradual de institucionalizacdo, marcado por avancgos e contradi¢cdes.
Esse percurso pode ser observado desde a década de 1990, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996), que estabeleceu, em
seu Art. 32, inciso Il, a necessidade de abordar a dimens&o ambiental de forma
integrada ao curriculo escolar, visando a compreensdo da realidade
socioambiental. No entanto, a auséncia de diretrizes operacionais claras
dificultou sua implementacéo pratica, revelando uma lacuna entre o discurso

legal e a aplicacdo pedagogica (Brasil, 1996; Fernandes, 2023).

Essa defasagem comecou a ser enfrentada com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1997-1998), que incluiram o Meio Ambiente
como um dos Temas Transversais, propondo uma abordagem interdisciplinar.
Os PCNs representaram um esforgco para superar a fragmentacdo do
conhecimento, integrando a EA aos conteudos escolares de maneira
contextualizada. Contudo, a efetividade dessa proposta dependia da formacéo
docente e da adequacdo das escolas, fatores que nem sempre foram

priorizados nas politicas educacionais. Avancando no tempo, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores do ano de 2015 e
a Base Nacional Comum para a Formacao Docente (BNCC) de 2019 buscaram
incorporar a EA na formacé&o inicial e continuada de educadores, respondendo
a uma demanda histérica do campo. Entretanto, criticas apontam que essa
institucionalizagdo, embora necessaria, teria diluido o carater critico e
transformador da EA, reduzindo-a a um componente técnico-curricular. Essa
tensao reflete um dilema mais amplo: enquanto a EA ganhou espaco formal no
sistema educacional, sua potencialidade como instrumento de transformacéo
socioambiental foi, em parte, neutralizada por abordagens superficiais e
desvinculadas de uma perspectiva emancipatoria. Isso, demonstra que,
apesar dos avancos legais, a efetiva integracdo da EA na educacéao brasileira

ainda enfrenta desafios (Fernandes, 2023).

E possivel dizer que a EA n&o é apenas uma ferramenta pedagogica,
mas uma prética social transformadora. Ela deve promover uma relacao critica
e emancipatéria entre o ser humano e o ambiente, € importante enfatizar
também a interdisciplinaridade a participacdo coletiva. A EA, portanto, €
essencial para enfrentar os desafios socioambientais contemporaneos,

promovendo valores éticos e agfes sustentaveis.

A EA é fortemente estruturada por variados campos do conhecimento,
e com a implementacéo de novas visdes e novos conceitos ela passou a obter
conceitos e abordagens diferentes (Layrargues; Lima, 2011; 2014). E possivel
dizer entdo que a visdo de mundo de cada abordagem da EA pode variar e
refletir em resultados que nem sempre serd suficiente para o enfrentamento e
superacao da crise socioambiental que nos deparamos (Guimardes, 2013).

Nesse viés pode-se entender que:

Observando a Educacdo Ambiental a partir da nocdo de
Campo Social pode-se dizer que ela é composta por uma
diversidade de atores e instituicdes sociais que compartilham
um nucleo de valores e normas comuns. Contudo, tais atores
também se diferenciam em suas concepcdes sobre a questdo
ambiental e nas propostas politicas, pedagogicas e
epistemoldgicas que defendem para abordar os problemas
ambientais. Esses diferentes grupos sociais disputam a
hegemonia do campo e a possibilidade de orienta-lo de acordo
com sua interpretacdo da realidade e seus interesses que
oscilam entre tendéncias a conservagdo ou a transformacéo
das relagfes sociais e das relagbes que a sociedade mantém
com o seu ambiente (Layrargues; Lima, 2014, p. 25).

A classificacdo proposta por Sauvé (2005), conforme quadro 1, que
organiza a EA em 15 correntes, € uma das mais completas e abrangentes,

uma vez que permite compreender como essa area pode ser adaptada para
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atender a necessidades especificas. Desde abordagens mais tradicionais,
como a Corrente Naturalista e a Conservacionista/Recursista, até
perspectivas mais criticas e transformadoras, como a Corrente Critica e a
Praxica, cada vertente oferece um caminho Unico para enfrentar os

problemas ambientais.

O quadro a seguir sintetiza essas 15 correntes, destacando suas
caracteristicas principais e seus enfoques. Ao reconhecer a heterogeneidade
da EA, podemos valorizar sua capacidade de adaptacdo e inovacgao,
essenciais para promover mudancas significativas em direcdo a
sustentabilidade e justica ambiental.

Quadro 1 - Resumo das 15 Correntes da EA proposta por Sauvé (2005).
Corrente Breve descricéo ‘

Foco na natureza e na conexdo direta

1. Naturalista com o0 ambiente natural, valorizando a
biodiversidade.
2. Enfatiza a conservacdo e gestdo

Conservacionista/Recursista  |sustentavel dos recursos naturais.

Busca resolver problemas ambientais

3. Resolutiva _ N N -
por meio de habilidades e acdes praticas.
o Aborda o ambiente como um sistema
4. Sistémica _
complexo e interconectado.
Baseia-se no conhecimento cientifico
5. Cientifica para entender e agir sobre questdes

ambientais.

) Valoriza a dimenséao humana e cultural
6. Humanista . _
da relacdo com o ambiente.

.. Enfatiza principios éticos e valores
7. Moral/Etica ) . ) _
morais na relacdo com o meio ambiente.

o Integra aspectos ecoldgicos, sociais,
8. Holistica . o o
econOmicos e espirituais em uma visao ampla.

) ) _ Foca no contexto local e regional,
9. Biorregionalista ] ,
promovendo o sentimento de pertencimento.

Combina reflexdo critica e acgéo
10. Praxica transformadora para mudancas
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socioambientais.

Questiona estruturas de poder e
11. Critica modelos de desenvolvimento que geram
injusticas.

o Explora as relacbes de género e sua
12. Feminista

influéncia na relagcdo com o ambiente.

Valoriza a diversidade cultural e as
13. Etnogréfica relacdes especificas de cada comunidade com
0 ambiente.

Divide-se em Ecoformacgao (relacdo
14. Ecoeducacao pessoal com o ambiente) e Ecoontogénese
(vinculos conforme fases da vida).

Guiada pela logica do desenvolvimento
15. Sustentabilidade sustentavel, integrando aspectos ambientais,

sociais e econdmicos.

Fonte: adaptado de Sauvé (2005).

Isso, demonstra a riqgueza e a complexidade da EA, oferecendo
diferentes caminhos para abordar a relacdo entre seres humanos e natureza.
Cada corrente tem seu papel, dependendo do contexto e dos objetivos
especificos, e a escolha de uma ou mais vertentes depende da visdo e da
pratica dos educadores ambientais.

Assim, além da classificacdo proposta por Sauvé (2005), que destaca
as 15 correntes da EA, existem outras abordagens que ajudam a compreender
a diversidade e a complexidade desse campo. Entre elas, destacam-se as trés
macrotendéncias politico-pedagogicas elaboradas por Layrargues e Lima
(2011, 2014), que organizam e separam as principais vertentes da EA em trés
categorias: conservacionista, pragmatica e critica.

Essa classificacdo, oferece uma viséo sintética e critica das diferentes
perspectivas que orientam as praticas e os discursos da EA. Cada uma dessas
macrotendéncias reflete um posicionamento politico e pedagogico distinto em
relacdo a relacéo entre seres humanos e natureza, bem como aos objetivos e
métodos da EA.

Essas macrotendéncias serdo exploradas a seguir, destacando suas
caracteristicas, enfoques e contribuicbes. Essa analise permite compreender

como diferentes visdes e abordagens coexistem no campo da EA, refletindo a



31

pluralidade de contextos e desafios que esse campo enfrenta.

1.2.1 Educacdo Ambiental conservacionista

De inicio tem-se a macrotendéncia conservacionista que surgiu com
objetivo de promover a sensibilidade em relacdo a natureza, que buscava
promover uma conscientizagdo ecoldgica, ou seja, um modelo de EA que
prioriza a conservacao ambiental, promocao da conscientizacao ecolégica e o
incentivo a valorizacdo da natureza. A principio a EA estava fortemente
atrelada ao ensino de ecologia e a preservacao dos recursos naturais, na
tentativa de resolver problemas ambientais (Lima, 2009). Para Guimarées
(2004, p. 26-27):

A educacdo ambiental que denomino conservadora se alicerca
nessa visdo de mundo que fragmenta a realidade,
simplificando e reduzindo-a, perdendo a riqueza e a
diversidade da relacdo. Centrada na parte vela a totalidade em
suas complexas relagBes, como na maquina fotogréafica que
ao focarmos em uma parte desfocamos a paisagem. Isso
produz uma pratica pedagoégica objetivada no individuo (na
parte) e na transformagéo de seu comportamento (educacéo
individualista e comportamentalista). Essa perspectiva foca a
realizacdo da acdo educativa na terminalidade da acéo,
compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido
(“educacao bancaria” de Paulo Freire) e o individuo
transformado. Espera ainda, pela l6gica de que a sociedade é
0 resultado da soma de seus individuos, que se dé a
transformacdo da sociedade. Essa € uma perspectiva
simplista e reduzida de perceber uma realidade que é
complexa, que vai para além da soma das partes como
totalidade. Essa ndo contempla a perspectiva da educacgéo se
realizar no movimento de transformacéo do individuo inserido
num processo coletivo de transformagdo da realidade
socioambiental como uma totalidade dialética em sua
complexidade. Nao compreende que a educacao é relacao e
se da no processo e nao, simplesmente, no sucesso da
mudanca comportamental de um individuo.

Logo, uma das principais criticas a essa abordagem é que ela fomenta
uma visdo de mundo centrada no individuo, com tendéncia a fragmentar a
realidade, ignorar a interconexao e interdependéncia das partes que formam o
todo, além de desprezar os elementos que compdem a existéncia. Ao enfatizar
apenas uma parte em detrimento do restante, especialmente a natureza, essa
abordagem estabelece uma hierarquia que evidencia elementos de dominagao
e de exploragéo.

Antes, predominava 0 que era chamado de "Educacao
Conservacionista”, que se concentrava principalmente na preservacao das

areas naturais e com foco na biodiversidade, muitas vezes separando essas
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preocupacdes da sociedade em si. Por muito tempo o enfoque
conservacionista predominou na esfera social, mas este ndo € o unico
presente, tendo em vista o surgimento de forcas ambientalistas que
incorporapreocupacdes sociais e educadores com uma formagédo voltada
para vieses criticas e emancipatorios, que ha décadas j4 debatem questbes
como a vida em seu sentido mais profundo e a sustentabilidade planetéaria
(Loureiro, 2004). Essas correntes divergentes no campo da EA moldaram
importantes tendéncias no Brasil, suas contribuicdes se refletem ndo apenas
na densidade das discussbes, mas também nos resultados que foram

alcancados e nos debates promovidos em contextos sociais e académicos.

1.2.2 Educacdo Ambiental Pragmatica

A macrotendéncia pragmatica consiste na sustentabilidade, partindo de
um consumo consciente, fomenta discursos do tipo “cada um deve fazer a sua
parte” para reduzir os impactos ambientais. Tal abordagem visa diminuir o
desperdicio, conservar recursos naturais e o tratamento do lixo, o ponto
negativo € que tal abordagem promove discussfes e mudancas superficiais,
nao problematizando questdes politicas e de transformacéo social, sendo por
esse motivo criticada pelos adeptos da abordagem critica (Layrargues; Lima,
2014). Além disso, Loureiro (2004, p. 75-76) ressalta que:

E oportuno recordar também que a “questdo ambiental” aqui
chegou sob o signo da ditadura militar, com 0s movimentos
sociais esfacelados e a educacdo sob forte represséo, de
modo a se evitar a politizagdo dos espacos educativos. O
resultado foi, em termos de educacdo ambiental, uma acéo
governamental que primava pela dissociacdo entre o
ambiental e o educativo/politico, favorecendo a proliferacédo
dos discursos ingénuos e naturalistas e a pratica focada na
sensibilizacdo do “humano” perante o “meio natural”’, ambos
desvinculados dos debates sobre modelos societarios como
um todo. Assim, a educacdo ambiental ganhou visibilidade
como instrumento de finalidade exclusivamente
pragmética(em programas e projetos voltados para a
resolucdo de problemas enquadrados como ambientais) e
como mecanismo de adequacdo comportamental ao que
genericamente chamou-se de “ecologicamente correto”. E por
isto, inclusive, que o senso comum muitas vezes acaba vendo
a, ainda hoje, como mero meio de apoio em projetos
denominados “ambientais”, e ndo como uma perspectiva
paradigmatica em educacao.

Percebe-se entdo que essa visdo pragmatica reduz a EA a um mero

mecanismo de adequagdo comportamental ao que € considerado
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"ecologicamente correto”, logo n&o contribui para a promog¢éo de uma reflexéao
mais profunda sobre as estruturas sociais e econdmicas que estao na raiz dos
problemas ambientais. Isso contribui para que, muitas vezes, a educacéo
ambiental seja reduzida a um apoio secundario em projetos ambientais, em
vez de ser reconhecida como uma perspectiva paradigmatica na educacéo,
capaz de transformar a maneira como nos relacionamos com o meio ambiente

e com a sociedade como um todo.

1.2.3 Educacdo Ambiental critica

A EA critica se embasa em correntes de pensamento socioldgico e
politicos, buscando a reflexdo, o enfrentamento e a transformacdo dos
problemas socioambientais. Essas caracteristicas diferem a abordagem critica
das demais, uma vez que esta surge levantando debates e correntes de
pensamento que nao eram vistos até entdo no campo da EA. Isso porque
discussdes sobre cidadania, democracia e politica passaram a fazer parte da
EA, deixando de lado ideias superficiais de superacdo dos problemas
socioambientais, que séo vistos em abordagens conservadoras (Layrargues;
Lima, 2011). Nesse sentido, Guimaraes (2004, p. 32) argumenta que:

Desta forma, a Educacao Ambiental Critica se propde a
desvelar a realidade, para, inserindo o processo educativo
nela, contribuir na transformacdo da sociedade atual,
assumindo de forma inalienavel a sua dimensdo politica.
Portanto, na educacdo formal, certamente esse processo
educativo ndo se basta dentro dos muros de uma escola, o
gue explicita a interface entre esta Educacdo Ambiental e a
Educacdo Popular. A proposta da agdo pedagdgica da
Educacdo Ambiental Critica vir a ser desenvolvida através de
projetos que se voltem para além das salas de aula, pode ser
metodologicamente vidvel, desde que os educadores que a

realizam, conquistem em seu cotidiano a praxis de um
ambiente educativo de carater critico.

Nesse viés, se observa a necessidade de uma abordagem politica e
transformadora que va além do conhecimento tedrico para efetivamente
engajar os individuos na construcdo de uma sociedade mais justa e
sustentével. Isso implica na promoc¢éo de uma abordagem pedagdgica voltada
nNao apenas para o ensino de conceitos, mas com vista a estimular a reflexdo

critica e acdes transformadoras em relagcdo ao meio ambiente.

Para Carvalho (2006), a EA critica possui uma caracteristica pertinente
gue é dialogar e transitar entre diferentes campos de conhecimento (popular e

cientifico), dessa forma permite que o sujeito desenvolva uma visdo de mundo
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sob diferentes perspectivas, bem como colabora para a construcao de saberes

diversificados a respeito do meio ambiente.

Dessa forma, a EA critica vai muito além de discussfes superficiais e a
escola, como local de formacdo de individuos criticos, deve se atentar e
trabalhar essa EA transformadora. Para Silva (2019), nas escolas é preciso um
ensino embasado na criticidade, com vista a proporcionar uma formacao
integral de jovens que possam ser individuos ativos e atuantes na intervencao

e superacao de desafios na sociedade.

Segundo Loureiro (2004, p. 17), “Na medida em que a EA se afasta do
seu potencial critico, cristaliza-se no senso-comum [...] a concepc¢éo de que
ela realmente seja importante para a instauragdo da cultura da
sustentabilidade”, ou seja, observa-se que nos ultimos trinta anos a EA se
popularizou na sociedade, principalmente nas escolas da educacédo basica,
com criacdes de projetos para a superacao de problemas ambientais locais.
Porém, as vertentes conservadora e pragmatica no campo educacional, para
0s pesquisadores, tém se mostrado um desafio a ser enfrentado, uma vez que
a EA é vista simplesmente como a resolucédo de problemas, sem levantar a
discussdo de como esses problemas surgiram e de como a sociedade, como

um todo, é responsavel por este.

Por essa razdo Magalhdes Junior e Tomanik (2013) enfatizam que
analisar as Representacdes Sociais sobre meio ambiente dos professores é
importante, uma vez que ao investiga-las possibilita-nos compreender sua
pratica pedagdgica, tendo em vista que sdo as Representacdes Sociais que

orientam as nossas praticas e a¢fes diarias.
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2 REPRESENTACOES SOCIAIS NO CAMPO DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Nesta secdo sera apresentada a discussdo sobre a teoria das
representacdes sociais (TRS), enfatizando o seu campo de atuacado, suas

principais caracteristicas bem como tracar didlogos com a EA.

2.1 Teoria das Representacdes Sociais

A origem da Teoria das Representacfes Sociais (TRS) remonta a 1961,
guando Serge Moscovici apresentou seu estudo intitulado "La psychanalyse:
son image et son public". Nesse trabalho pioneiro, foram realizados os
primeiros estudos voltados para a compreensdo da Representacao Social da
psicandlise (Moscovici, 2015). De acordo com Magalhdes Junior (2018),
embora a TRS tenha surgido no ambito da Psicologia Social, ela possui uma
abordagem interdisciplinar e tem encontrado aplicacdo em diversos campos,
entre eles o campo da educacéo e do ensino de ciéncias.

A Representacdo Social se refere a um conhecimento construido e
partilhado socialmente, conhecido como senso comum, que se distingue de
outros tipos de conhecimento, como o cientifico. E uma teoria do senso comum
desenvolvida coletivamente nas interagdes entre os individuos de um grupo
social e relacionada ao pensamento simbdlico (Moscovici, 2015; Magalhaes
Janior, 2018).

Dessa maneira, a TRS trata-se de um tipo de conhecimento que surge
no ambito de um grupo social, compartilhado entre seus membros com o
objetivo de compreender um objeto especifico. Assim, a Representacédo Social
€ um conhecimento do senso comum, porém nem todo conhecimento prévio
gue é considerado senso comum € uma Representacao Social, dado que para
gue se configure como Representacdo Social € necessario surgir
coletivamente e ser compartilhado entre os membros de determinado grupo
(Moscovici, 2015; Magalhdes Junior, 2018).

Na construcdo das Representacdes Sociais, sdo utlizados dois
mecanismos: a ancoragem e a objetivacdo, tais mecanismos envolvem a
relacdo entre 0s aspectos sociais e cognitivos na formacdo das

Representagbes Sociais. A ancoragem e a objetivacdo consistem em trazer o
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nao familiar para o contexto pessoal. Eles estdo interligados e atuam de
maneira continua. Pode-se dizer entdo que a Representacdo Social € um
sistema de classificacdo e denotacdo, ou seja, € uma forma de classificar e
atribuir significado aos elementos sociais com 0s quais nos deparamos
(Moscovici, 2015; Machado, 2017).

A TRS expandiu-se significativamente ao longo das décadas, dando
origem a diversas correntes tedricas e metodolégicas que enriqueceram o
campo de pesquisa. Essas abordagens, embora partam de um mesmo ndcleo
tedrico, diferenciam-se em seus focos e énfases, proporcionando um dialogo
fértil entre autores e perspectivas. A abordagem cultural/antropolégica,
desenvolvida por Moscovici e aprofundada por Denise Jodelet, situa as RS no
ambito da cultura e da vida cotidiana, enfatizando os processos de ancoragem
e objetivacédo. Moscovici (2015) define a ancoragem como o processo pelo qual
0 novo é assimilado a sistemas de valores preexistentes, enquanto a
objetivacdo transforma conceitos abstratos em imagens concretas, tornando-
0s acessiveis ao senso comum. Jodelet, por sua vez, destaca a dimensao
simbdlica das RS, mostrando como elas sao construidas e compartilhadas em
contextos culturais especificos. Essa abordagem dialoga diretamente com a
antropologia, ao considerar as RS como fend6menos culturalmente situados e

historicamente construidos (Sa, 1996; Magalhaes Junior, Batista, 2023)..

Em contraste, a abordagem estrutural, proposta por Jean-Claude Abric
e Claude Flament, concentra-se na organizacéao interna das RS, identificando
dois componentes principais: o nucleo central e o sistema periférico. O nucleo
central é composto por elementos estaveis e consensuais, que conferem
identidade a representacdo, enquanto o sistema periférico € mais flexivel,
permitindo adaptacdes a contextos especificos. Essa abordagem oferece uma
ferramenta metodoldgica valiosa para analisar o contetdo e a estrutura das
RS, complementando as reflexdes tedricas de Moscovici e Jodelet. No entanto,
enquanto a abordagem cultural/antropolégica enfatiza os processos de
formacédo das RS, a abordagem estrutural foca em sua organizacgéo interna,
estabelecendo um dialogo de complementaridade entre teoria e método. Ja a
abordagem societal/sociodinamica, desenvolvida por Willem Doise, amplia o
escopo das RS ao incorporar a dimensao das relagdes sociais, do poder e da
dominacdo. Doise investiga como as RS séo influenciadas por dinamicas
sociais mais amplas, como hierarquias, tomadas de decisdo e insercbes

sociais. Essa perspectiva ressalta o carater politico das RS, mostrando como
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elas podem ser instrumentalizadas para manter ou contestar estruturas de
poder. Aqui, o didlogo com as abordagens anteriores se da de forma
contrastante: enquanto Moscovici e Jodelet enfatizam a dimensao cultural e
simbdlica, e Abric e Flament focam na estrutura interna, Doise traz para o
centro do debate as relagbes de forgca e dominacdo que permeiam a sociedade
(S4, 1996; Magalhaes Janior, Batista, 2023).

Por fim, a abordagem dialégica, proposta por lvana Markova, introduz
uma perspectiva inovadora ao estudar as RS por meio da linguagem e da
comunicacédo. Inspirada na teoria dialégica de Bakhtin, Markova enfatiza o
carater dindmico e interativo das RS, destacando a polifonia e a multiplicidade
de vozes envolvidas em sua construcdo. Logo, cada abordagem oferece
perspectivas Unicas para o estudo das Representacbes Sociais. Essa
pluralidade de abordagens € particularmente relevante, pois permite explorar
as RS sob diferentes angulos, adaptando-se as especificidades do objeto de
estudo. Ao integrar essas perspectivas, busca-se ndo apenas compreender 0
conteldo e a estrutura das RS, mas também desvendar os processos sociais,
culturais e comunicativos que as constituem (Sa, 1996; Magalhdes Junior,
Batista, 2023).

Abric introduziu a TNC em 1976. Nessa teoria, 0 autor postula que todas
as Representacfes Sociais sdo estruturadas em torno de um nucleo central e
um sistema periférico. O nucleo central estd vinculado a memoaria coletiva,
conferindo significado, consisténcia e durabilidade a representacdo, sendo
assim, uma parte que tende a resistir a mudancas. Em contraste, os elementos
gue compdem a periferia sdo vistos como menos estaveis e mais propensos a
alteracdes e atualizagbes, uma vez que desempenham o papel de proteger as
ideias do nucleo central. Dessa forma, pode constatar que frente a um conflito,
ocorrem modificacbes nos elementos periféricos a fim de preservar a
representagcdo, enquanto o nucleo central € mantido (S&, 1996; Ortiz et al.,

2019).

No quadro a seguir, sdo apresentadas as principais caracteristicas do

sistema central e do sistema periférico das representacdes sociais.

Quadro 2- Principais caracteristicas dos sistemas central e periférico

Sistema Central Sistema Periférico

- Ligado a memoria coletiva e a | - Permite a integracdo das experiéncias e das

histéria do grupo. histérias individuais.
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- Consensual: define a | - Suporta a heterogeneidade do grupo.
homogeneidade.

- Estavel, coerente e rigido. - Flexivel, suporta contradices.

- Resiste & mudanca. - Transforma-se.

- Pouco sensivel ao contexto | - Sensivel ao contexto imediato.

imediato.

- Gera a significagdo da | - Permite a adaptacdo a realidade concreta e a
representacdo e determina sua | diferenciacdo do conteldo: protege o sistema

organizacao. central.

Fonte: Adaptado de Sa (1996).

E possivel entdo dizer que o nicleo central desempenha uma funcéo
normativa, estabelecendo as diretrizes e principios fundamentais da
representacdo. Por sua vez, o sistema periférico exerce uma funcéo funcional,
o qual permite que a representacdo se conecte e se adapte a realidade atual.
Essa interacdo entre o nucleo central e o sistema periférico € o que possibilita
a ancoragem da representacao na realidade do momento (S&, 1996). Sendo
assim, o nuacleo central é elemento fundamental para compreender a
estabilidade e a identidade de uma representacdo, € o alvo principal de
investigacdo em pesquisas que adotam essa abordagem, pois sua mudanca
indica uma transformacéo significativa nas RS. Essa ideia ressalta o carater
dindmico das representagdes, que, embora ancoradas em valores e crengas
estaveis, podem se modificar em resposta a mudang¢as sociais, culturais ou
histéricas. Além disso, a diferenca entre os nucleos centrais de dois grupos
sociais permite caracteriza-los como distintos em relacdo a um mesmo objeto,
evidenciando a funcéo identitaria das RS. No entanto, o Nucleo Central ndo
existe isoladamente. Ele & complementado pelo Sistema Periférico, que
desempenha um papel crucial na operacionalizacédo das RS. O texto destaca
gue o Sistema Periférico € composto por elementos mais flexiveis, méveis e
adaptaveis, que permitem as RS se ajustarem a contextos especificos sem
perder sua esséncia. Essa dualidade entre estabilidade (Nucleo Central) e
flexibilidade (Sistema Periférico) é fundamental para entender como as RS se
mantém relevantes e funcionais em diferentes situacfes. Enquanto o Nucleo
Central garante a continuidade e a identidade da representacdo, o Sistema
Periférico permite sua adaptacdo e evolugcdo ( S&, 1996; Machado, 2017;
Magalh&es Junior, Batista, 2023).

No que diz respeito a utilizacdo da TRS em pesquisas no ambito
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educacional, Magalh&es Janior (2018, p. 26) afirma que:

A teoria moscoviciana possui grande potencial na pesquisa em
Educacdo e Ensino de Ciéncias, visto que possibilita ao
professor e/ou pesquisador identificar qual € e como esta
estruturado o conhecimento popular (senso comum) de um
dado grupo social em relacdo a um objeto, bem como indica
caminhos para possiveis intervencdes pedagdgicas. A Teoria
das Representacfes Sociais proporciona diversidade teotrica e
metodoldgica aos pesquisadores da area de Educacdo e
Ensino ao explorar uma vasta multiplicidade de objetos em
contextos distintos.

E possivel dizer entdo que as Representacbes Sociais desempenham
um papel significativo no desenvolvimento do comportamento de determinado
individuo em relagéo a sociedade, assim como em suas decisfes cotidianas.
Essa perspectiva ja evidencia a importancia de explorar e investigar as
Representagfes Sociais dos professores, uma vez que essas representagdes
tém impacto em sua pratica educacional e na forma como eles compreendem

sua area de conhecimento.

Ao analisar o cenério educacional brasileiro, observa-se que o0s
direcionamentos adotados frequentemente refletem a crise estrutural e politica
gue permeia o campo da educacao. Essa crise exige, de forma crescente, a
presenca de docentes com formacdo consistente e capacidade reflexiva,
preparados para enfrentar os novos desafios inerentes a profissdo docente. A
complexidade desses desafios, marcados por transformacbes sociais,
tecnologicas e pedagdgicas, demanda que os professores ndo apenas
dominem os conteldos especificos de suas areas, mas também desenvolvam
uma postura critica e adaptativa. Nesse contexto, a formacgcdo docente deve
priorizar ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos tedricos, mas também a
reflexdo sobre a préatica pedagogica, de modo a garantir uma educacao
alinhada as demandas contemporaneas e capaz de superar as adversidades

impostas pelo cenério atual (Leite, Magalhdes Janior, 2019).

Pode-se afirmar entdo que a TRS apresenta novas perspectivas na
compreensao dos mecanismos pelos quais 0s elementos sociais influenciam o
processo educativo e seus desfechos. De acordo com Sacool e Teixeira
(2012), a TRS tem sido amplamente empregada na compreensao das
percepcdes e concepcbes sobre EA por parte de professores em diferentes

niveis educacionais.

Uma vez que os professores e professoras tém a responsabilidade de

contribuir para a construcao de novas visdes sobre o mundo, o ser humano e
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a sociedade, é importante que eles possuam um entendimento abrangente
sobre as tematicas relacionadas ao meio ambiente. Isso envolve considerar e
discutir as conexbes entre o0s elementos naturais e a sociedade,
compreendendo suas interdependéncias, producdo, consumo, estilos de vida
e desigualdades. Essa abordagem pode promover uma postura critica e
transformadora nos individuos, com o objetivo de torna-los mais responsaveis
e participantes ativos no processo de construcdo de uma sociedade
sustentdvel. A EA, nesse contexto, ndo se limita a transmissdo de
conhecimentos técnicos, mas busca integrar reflexdes sobre as relacdes entre
sociedade e natureza. Ao trabalhar essas questdes, os/as professores/as tém
a oportunidade de estimular nos alunos uma compreensédo mais ampla sobre
0 impacto das acdes humanas no meio ambiente e na sociedade. I1sso inclui
discutir temas como produgéo, consumo, estilos de vida e desigualdades, que
sd80 aspectos centrais para a formacdo de uma consciéncia critica (Carvalho,
Farias, Pereira, 2011; Sacool, Teixeira, 2012).

Além disso, a atuacao dos professores e professoras pode contribuir
para a formacdo de cidaddos que reconhecem a importancia da
sustentabilidade e da justica social. Ao integrar essas tematicas no processo
educativo, os educadores ajudam a desenvolver nos individuos uma postura
mais reflexiva e engajada, incentivando-os a patrticipar ativamente na busca

por solucdes para os desafios ambientais e sociais.

2.2 Representacfes Sociais e seus didlogos com a Educacdo Ambiental

E possivel observar que ha uma dificuldade generalizada da populacéo
em entender as questdes socioambientais de maneira mais abrangente.
Podemos inferir que a percep¢do publica pode estar limitada a uma visdo
superficial ou fragmentada dos problemas ambientais. A dificuldade pode advir
de uma falta de entendimento sobre a complexidade e a interconexao dos
sistemas ambientais e sociais. Ou seja, a abordagem simplista frequentemente
encontrada nas mensagens dos meios de comunicacao, que se concentram
em instrucdes gerais e imperativas como ideias voltadas para a reutilizacéo,
conservacgao e reciclagem. Essas mensagens contribuem para a construcao
de uma visdo restrita e limitada, focada apenas em atitudes de cuidado
individual, sem abordar a complexidade das questbes ambientais (Sacool;
Teixeira, 2012).

Dessa forma, observa-se a necessidade de considerar as complexas
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relagdes existentes na sociedade e entre os elementos da natureza ao discutir
ou definir o meio ambiente. Assim, percebe-se a importancia de uma
abordagem mais holistica e integrada para entender os problemas ambientais.
O ambiente ndo € um sistema isolado, mas sim um conjunto de elementos

interdependentes que interagem de maneiras complexas.

Nessa perspectiva, é possivel observar que nas Ultimas décadas, a
pesquisa na area das representacées no ensino de ciéncias tem ganhado

espaco, com diversos estudos focando analise de representacdes sobre EA.
Ao analisarmos trabalhos recentes com o objetivo de discutir as principais
contribuicdes e lacunas identificadas na literatura atual, observamos trabalhos
como o de Freitas e Voguel (2022) que destacam-se por analisar as
representacdes sociais de licenciandos e licenciandas das areas de ciéncias
da natureza e seus resultados revelam que temas como poluicéo e reciclagem
sdo destacados tanto como desafios a serem superados quanto como
estratégias a serem implementadas na visdo dos futuros profissionais. Isso
proporciona perspectivas e contribuicbes para a compreensédo reflexdo da
postura esperada na profissionalizagcdo voltada a area ambiental.
Portanto, o estudo da Representacdo Social da
Educacdo Ambiental, entre os licenciandos, possibilitou:
aproximacdes com as concepgbes prévias dos
licenciandos; levantamento de contetdo relevante a
reflexdo, planejamento e conducdo do ensino e da
formacdo, com potencial de apropriacdo didatico-
pedagdgica, nas dimensdes tedrica e pratica;
articulacgdo com o0s conteddos de aprendizagem
conceitual, procedimental e atitudinal; identificacdo e
caracterizacdo da Educagdo Ambiental, em contraste a
literatura. No campo da pesquisa, identificamos a
Representacdo Social de um grupo de potenciais
futuros professores de Ciéncias sobre Educacao
Ambiental, o que possibilita conhecer e analisar como
esse objeto tem permeado 0 senso comum, nesse caso,
em relacdo a formacéo e atuacdo docente, em especial

no campo do Ensino/Educacdo em Ciéncias (Freitas;
Voguel, 2022, p.256).

Conforme discutido pelos autores, a pesquisa em questdo permitiu
identificar tragos importantes de como os futuros professores/as de Ciéncias
concebem e integram a EA em sua formacdo, destacando desafios e
oportunidades para sua pratica pedagogica. Em especial, essa compreensao
€ vital no campo do Ensino de Ciéncias, onde a EA desempenha um papel
crucial na construcdo de uma consciéncia critica e sustentavel entre os

estudantes.
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Além do trabalho de Freitas e Voguel (2022), o trabalho de Lima,
Miranda e Valdanha Neto (2024) analisou o estado atual da EA, revelando que
ainda ha uma postura conservadora predominante nessa area. Essa postura
tradicional limita o desenvolvimento de uma abordagem critica e reflexiva, tanto

em relacdo ao meio ambiente quanto a propria educacéao.

Tal pesquisa visou construir um estado de conhecimento em relagéo as
representacdes sociais sobre educacao social em trabalhos publicados entre
os anos de 2011 a 2021, as pesquisas mencionadas apontam para uma forte
tendéncia entre discentes e docentes de associarem o0 conceito de "meio
ambiente" exclusivamente a ideia de "natureza". Essa visdo limitada e
generalista, observada sobretudo entre os professores\as, é problemética, pois
ndo promove uma atitude critica. Ao enxergar o ambiente apenas como "meio
de vida", eles deixam de considerar as complexidades sociais, culturais e
politicas envolvidas na relacdo do ser humano com o meio natural.

Neste estado de conhecimento foi identificado que ainda
€ muito predominante uma postura conservadora em
relacio a Educacdo Ambiental, o que acarreta
limitagdes no desenvolvimento de uma postura e de um
pensamento que sejam marcados pela criticidade. As
pesquisas que discorreram sobre as representacfes
sociais de meio ambiente, principalmente que possuem
como publico-alvo os discentes ressaltam que as
representacoes de meio ambiente associadas ao
conceito de natureza; docentes apresentavam uma forte
tendéncia & uma concepgdo generalista do que seria
meio ambiente, a qual muitos acabam enxergando este
local como o0 meio de vida — concepgéo que ndo indica

necessariamente uma atitude critica e reflexiva sobre o
meio (Lima; Miranda; Valdanha Neto, 2024, p. 7-8).

Além disso, podemos observar que o conservadorismo impede que 0s
estudantes desenvolvam um pensamento critico sobre as questdes
socioambientais, limitando o impacto da EA como ferramenta para a
conscientizacdo e transformacdo social. A analise sugere, portanto, a
necessidade de uma reestruturacdo das abordagens educacionais, com 0
objetivo de fomentar uma compreensdo mais abrangente e reflexiva sobre o
meio ambiente, indo além das nocbes simplistas e desenvolvendo uma

consciéncia ambiental critica nos individuos.

Logo, destaca-se entdo a crescente importancia de realizar agdes que
abordem as representacdes sociais sobre 0 meio ambiente e a EA. Essa
abordagem permite identificar e caracterizar essas representacoes,
possibilitando transformacfes necessérias e melhorias na maneira como a

sociedade enxerga e lida com questdes ambientais. Representacfes sociais
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ndo sdo apenas construcdes abstratas ou teoricas. Elas estdo profundamente
conectadas com a realidade e com as praticas cotidianas das pessoas. Isso
significa que essas representacoes refletem ndo sé a forma como as pessoas
pensam sobre o meio ambiente, mas também como agem e interagem com
ele no dia a dia. Com isso, o estudo e a reflexdo sobre as representacoes
sociais sao fundamentais para entender os comportamentos e atitudes em
relacdo ao meio ambiente. Ao identificar os pontos que precisam ser
transformados, torna-se possivel promover mudancas mais eficazes e
duradouras, ajustando a EA as necessidades reais da sociedade e

estimulando préaticas mais sustentaveis.

Além dos trabalhos anteriores, um estudo de Sousa, Oliveira e Souza
(2024) oferece contribuicbes importantes para a compreensdo das
representacfes sociais ho campo da EA. A pesquisa, realizada por meio de
entrevistas com estudantes de licenciatura, buscou investigar como esses
futuros educadores\as constroem suas concepcdes e atribuem significados a
EA.

Por meio de reflexdes aprofundadas, os autores exploraram como 0s
licenciados/as compreendem e interpretam o manejo de residuos gerados em
atividades experimentais, revelando a importancia de praticas sustentaveis no
contexto educacional. Essa abordagem permite compreender de forma mais

ampla os sentidos atribuidos a EA e as formas como ela é integrada.

Com a pesquisa de Sousa, Oliveira e Souza (2024) fica evidente o
guanto o processo de formacao docente que vai além do aprendizado técnico,
incorporando aspectos éticos e politicos sobre questdes ambientais. As
licenciadas entrevistadas demonstram desenvolvimento no tratamento de
materiais quimicos e no manejo de residuos, enquanto articulam essas
praticas com questdes mais amplas da sociedade, como politicas publicas e
desigualdades socioecondmicas. Ao situar essas percepcdes dentro da teoria
das representacdes sociais globalizantes o estudo sugere que as futuras
professoras precisam estar bem preparadas para desenvolver uma prética
pedagdgica que ndo apenas ensine sobre o meio ambiente, mas também
promova discussdes e ampliacbes sobre o meio ambiente e o papel do
individuo e da sociedade. Isso porque eles observaram que em relacdo a
conscientizagdo ambiental, destacando sua insergcéo na representacdo social

antropocéntrica, a pratica de uma das entrevistadas se concentra apenas na
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conscientizagao para a preservacao, o que, embora importante, pode limitar o
escopo das discussdes socioambientais a tépicos mais simples e pontuais.
Para que suas praticas docentes promovam uma EA mais critica e
abrangente seria necesséario ampliar o foco das discussdes para incluir temas
mais complexos, como politicas ambientais, justica social e interdependéncia
ecoldgica. Com essa mudanca a licencianda poderia oferecer aos estudantes
uma compreensao mais completa das questdes socioambientais, formando-os

para enfrentar os desafios globais de maneira mais critica
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Aqui sera apresentado todo o percurso metodolégico utilizado para a
obtencdo dos dados, caracterizamos a pesquisa, evidenciamos os participes

da pesquisa, os instrumentos de coleta e de andlise dos dados.

3.1 Abordagem da pesquisa

A natureza da pesquisa € de abordagem qualitativa. Esse tipo de
pesquisa reine um conjunto de técnicas variadas que buscam descrever e
expressar fenbmenos do contexto social, o processo de producdo do
conhecimento consiste na reflexdo do/da pesquisador/a com a pesquisa
(Ludke; André, 1986).

A construcdo do conhecimento envolve uma reflexdo critica, na qual o/a
pesquisador/a desempenha um papel ativo ao interagir com o campo de
pesquisa, construindo uma compreenséo profunda a partir dessa relacdo. O/A
pesquisador/a ao utilizar variadas técnicas em sua pesquisa qualitativa,
consegue obter uma visdo mais holistica, captando e explorando diferentes
nuances e complexidades dos fendmenos sociais. Isso envolve uma analise
cuidadosa e interpretativa das informacdes coletadas, reconhecendo a
importancia do contexto e das experiéncias individuais dos participantes.
“‘Nesse tipo de pesquisa, a preocupacdo ndao € com a representatividade
numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensao

da situagao de pesquisa escolhida” (Magalhaes Junior, Batista, 2023, p.16).

A presente pesquisa segue a abordagem das Representacdes Sociais,
fundamentada na teoria desenvolvida por Serge Moscovici, que busca
compreender como 0s grupos sociais constroem, compartilham e transformam
conhecimentos, crengas e significados sobre o mundo. Essa abordagem
permite investigar os processos simbdlicos e sociais por meio dos quais 0s
individuos interpretam e dao sentido a realidade. Para isso, a pesquisa utilizou
métodos e técnicas alinhados com a analise das representagdes, como
entrevistas, técnicas de associagao livre e analise de conteido. Na vertente
estruturalista das Representacdes Sociais, adotada nesse estudo, a analise
foca na organizacdo do conteudo das RS, identificando o Nucleo Central, que

séo as ideias mais importantes e estaveis, e 0 Sistema Periférico, ideias menos
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centrais e mais flexiveis. Para isso, estudos como os de Magalhdes Junior e
Tomanik (2012) e Ortiz, Triani e Magalhdes Janior (2023), propdem o uso de
férmulas matematicas para analisar os dados, técnica que foi utilizada aqui e
que serd melhor explicada mais adiante (Machado, 2017; Ortiz, Triani e
Magalhaes Junior (2023).

3.2 Participantes da pesquisa

A pesquisa concentra-se nos estudantes de uma turma de concluintes
do curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas de uma universidade estadual
localizada na Bahia. Tendo como foco compreender as representacoes e
percepcbes desses licenciandos sobre o seu papel como educadores no
campo da EA, bem como avaliar o quanto se sentem preparados para atuar na
educacdo béasica, com o intuito de contribuir para a formacéo de individuos
criticos e conscientes. A turma em questdo € composta por 21 estudantes
matriculados, os quais foram contatados de forma presencial e por e-mail para

participar da pesquisa.

Dos 21 estudantes convidados, 10 manifestaram interesse inicial em
colaborar com o estudo. No entanto, ao serem contactados para o
agendamento das entrevistas, apenas 7 confirmaram sua participacao efetiva.
Apbs diversas tentativas de contato com os trés participantes restantes, que
nao se obteve retorno, constatou-se que ndo havia mais interesse por parte
deles em integrar a pesquisa. Diante disso, as tentativas de comunicagao
foram encerradas, e o estudo seguiu com a participacdo dos 7 formandos e
formandas que demonstraram engajamento e disponibilidade para contribuir

com a investigagao.

Essa dinamica de adesao e participacao reflete ndo apenas os desafios
comuns em pesquisas que dependem da colaborag&o voluntaria de individuos,
mas também pode indicar possiveis desinteresses ou dificuldades enfrentadas
pelos licenciandos em relacdo a tematica proposta ou ao processo de
formagcdo como um todo. Apesar disso, a pesquisa avangou com O0S
participantes que se dispuseram a compartilhar suas experiéncias e
perspectivas, buscando compreender suas representacdes sobre o papel do/a
educador/a e sua preparacao para atuar na educacéo basica, com foco na

formacao de cidadéaos criticos e ambientalmente conscientes.

Assim, a presente pesquisa conta com um nuamero de sete

participantes para analisar as suas Representacfes Sociais, levando em
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consideracdo a disponibilidade de participar da pesquisa. E valido destacar
gue o numero reduzido de participantes ndo afeta a qualidade dos dados
coletados e a confiabilidade da pesquisa. De acordo com Sampieri, Colado e
Lucio (2013), a definicdo sobre o tamanho da amostra néo € pré-determinada,
mas sim dindmica, ajustando-se ao longo do processo de coleta e analise. A
medida que a pesquisa avanca, o/a pesquisador/a pode entender que é
necessario adaptar o niumero de participantes para melhor compreender as
caracteristicas, refletindo a necessidade de uma abordagem flexivel e
responsiva que va além de numeros simples e se concentre na riqueza e na

profundidade dos dados obtidos.

A pesquisa contou com a participacdo de individuos cuja faixa etaria
variou entre 23 e 35 anos, incluindo pessoas de ambos 0s sexos. Entre o0s
participantes, muitos enfrentaram o desafio de conciliar os estudos com
atividades laborais ao longo da graduacdo no curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Essa realidade reflete uma caracteristica comum entre
estudantes de licenciatura, que muitas vezes precisam equilibrar a formacéo
académica com compromissos profissionais e pessoais, 0 que pode impactar

diretamente sua trajetéria formativa e suas perspectivas sobre a docéncia.

E importante destacar que esta pesquisa foi devidamente aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em 13 de novembro de 2023, sob o
numero do parecer 6.504.620 e 0 CAAE 74321423.0.000.0055. Dessa forma,
todas as normas e diretrizes éticas estabelecidas pelo CEP foram
rigorosamente seguidas, garantindo a integridade e a transparéncia do
processo de investigacao. Para assegurar o anonimato e a confidencialidade
dos participantes, os nomes dos formandos e formandas foram substituidos
por identificadores codificados, como FORM1l, FORM2, e assim
sucessivamente. Essa codificacdo estad detalhada na Tabela 1, que sera
apresentada a seguir, permitindo a organizacdo e a analise dos dados sem

comprometer a identidade dos envolvidos.

Essa abordagem metodolégica, alinhada aos principios éticos da
pesquisa cientifica, reforca o compromisso do estudo em respeitar os direitos
dos participantes, garantindo que suas contribuicbes fossem utilizadas de
maneira responsavel e ética. Além disso, a anonimizag¢do dos dados contribui
para a criagdo de um ambiente seguro e confiavel, no qual os licenciandos

puderam compartilhar suas experiéncias e percepcdes de forma aberta e
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sincera, enriqguecendo a qualidade e a profundidade das informacoes

coletadas.

Tabela 1- Caracterizacéo dos/as participantes da pesquisa

Ano de Provavel Participacdo Trabalha

ingresso ano de em e estuda
conclusdo programas
FORM1 22 2019.1 2024.2 SIM SIM
FORM2 37 2019.1 2024.2 NAO SIM
FORMS3 23 2019.1 2024.2 SIM SIM
FORM4 24 2019.1 2024.2 SIM NAO
FORMS 33 2017.2 2025.1 SIM SIM
FORMG6 23 2019.1 2024.2 SIM NAO
FORMY7 24 2019.1 2024.2 NAO SIM

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Como mencionado, os participantes da pesquisa precisam conciliar
trabalho e estudos, assim alguns ja estdo inseridos no mercado de trabalho na
sua area de formacdao, que € a educacao, com iSso ja possuem experiencia na
docéncia antes de concluir a graduacao, outros estdo em trabalhos totalmente
diferentes da sua area de formacdo. As metodologias nos trabalhos de

Representagdes Sociais

A pesquisa no campo das Representacdes Sociais pode ser constituida
por uma série de técnicas e metodologias. Sa (1996, p. 99) afirma o seguinte:

A pesquisa das representacdes sociais tem se caracterizado,
desde o inicio, por uma utilizacdo bastante criativa e
diversificada de métodos e pelo desenvolvimento continuo de
novas técnicas, tanto no que se refere a coleta quanto ao
tratamento dos dados. Além disso sua problematizacéo, que
decorre naturalmente da complexidade e diversidade das
manifestacdes do fenbmeno, tem conduzido o campo a uma
intensa atividade de discusséo e critica metodolégica interna.

Uma das técnicas muito utilizadas pelos pesquisadores na metodologia
de trabalhos com representacfes sociais € a técnica da "evocacao livre de
palavras" (Sa, 1996). Nessa abordagem, os participantes sdo convidados a
mencionar cinco palavras que lhes vem a mente ao ouvir determinado termo

indutor. Logo em seguida, eles classificam essas palavras em ordem de
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importancia, ou seja, eles hierarquizaram as palavras da mais relevante a
menos relevante. Esse processo € utilizado para identificar elementos do
nacleo central e periférico das Representacdes Sociais de cada participante
(Magalh&es Janior; Tomanik, 2013). Feito isso para a analise das evocacgdes
realizadas pelos participantes, as palavras sao organizadas de acordo com 0s
significados e sentidos atribuidos a elas, formando assim grupos semanticos.
Posteriormente, para identificar as representacdes e os elementos do nucleo
central e do nucleo periférico, essas palavras evocadas sdo analisadas por
meio calculo matematico ou softwares como o0 open evoc, e outros que foram

desenvolvidos com essa especificidade.

A andlise das Representacdes Sociais pode ser feita tanto por meio
desses softwares especializados como também de forma manual, por meio de
um calculo, permitindo ao pesquisador adaptar a sua pesquisa ao que lhe é
mais apropriado. Quando a andlise é realizada de forma manual costuma-se
aplicar a férmula da Ordem Média de Evocacdo (OME), proposta por
Magalhdes Janior e Tomanik (2013). Tal formula consiste no calculo da soma
do grau de importancia (G) dividido pela frequéncia (f) para cada grupo
semantico. Dessa forma, a OME é calculada para cada grupo, fornecendo uma
medida quantitativa da ordem de evocacdo das palavras. E finalmente
separadas em um quadro com quatro quadrantes, por meio do qual se
identifica os elementos que compdem as representacdes sobre determinada
questdo (S4, 1996; Ortiz et al., 2019).

No presente estudo, aplicou-se a técnica de evocacéo livre de palavras,
conforme descrito no Apéndice A. Solicitando aos participantes que
mencionassem cinco palavras que lhes viessem a mente ao ouvir 0 termo
"Educacdo Ambiental’. Essa técnica possibilitou que cada participante
expressasse suas concepcbes e associagdes com o tema de forma
espontanea. Com base nas palavras fornecidas, foi elaborado um diagrama,
conhecido como Diagrama de Vergeées, Quadro de Quatro Quadrantes ou
Quadro de Quatro Casas, que organiza 0s conceitos com base em dois
critérios principais que séo a frequéncia com que aparecem e a Ordem Média
de Evocacéao (OME) (Ortiz, Triani e Magalhdes Junior, 2023). Esse diagrama
permite visualizar e categorizar as ideias ou palavras evocadas pelos
participantes, separando-as em quadrantes que ajudam a identificar quais
conceitos sao mais centrais (frequentes e evocados rapidamente) e quais sao

mais periféricos (menos frequentes ou evocados tardiamente). Essa
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organizacdo facilita a analise das representacbes sociais, destacando a

estrutura e a hierarquia dos elementos que compdem o pensamento coletivo.

Com as palavras evocadas também foi construida uma nuvem de
palavras que ilustra visualmente os conceitos mais citados, destacando as
ideias centrais e recorrentes. Essa nuvem permitiu identificar padroes e
frequéncias nas respostas, fornecendo dados valiosos sobre as concepcdes
gue os participantes tém em relacdo a EA, e serviu como ponto de partida para
uma analise do imaginario desse grupo acerca do tema. Diferente da técnica
dos quatro quadrantes, que leva em consideracéo tanto a frequéncia quanto a
relevancia de cada evocacdo, a Nuvem de Palavras utiliza apenas a
frequéncia como critério de analise (Machado, 2017). Nessa representacao
visual, o tamanho de cada palavra varia de acordo com a frequéncia com que
foi evocada pelos participantes, uma vez que palavras maiores indicam maior
frequéncia, enquanto palavras menores sugerem menor frequéncia.
Normalmente, esse método é utilizado como uma ferramenta complementar,
pois visa confirmar as palavras identificadas no Nucleo Central do quadro de
quatro quadrantes; e destacar palavras que ndo apareceram no quadro por
terem frequéncia inferior a dois. Dessa forma, a Nuvem de Palavras serve
como uma ilustracdo visual que reforca os elementos do Nucleo Central,
funcionando como uma "prova real" dos resultados obtidos no quadro de
guatro quadrantes, além de ser uma representacao visualmente atrativa e de

facil compreenséo (Ortiz, Triani e Magalhaes Janior, 2023).

3.2 Entrevista como recurso para obtencéo de dados

A entrevista semiestruturada, conforme utlizada neste estudo e
disponivel no apéndice B, € uma técnica de coleta de dados bastante eficiente,
pois permite captar de forma aprofundada o modo de pensar, sentir e agir dos
individuos por meio de seus relatos verbais (Ludke; André , 1986). Ao contrario
de outros tipos de entrevistas, como as estruturadas, que seguem um roteiro
rigido, a semiestruturada oferece ao entrevistador a flexibilidade de adaptar as
perguntas ao longo da conversa, possibilitando uma exploragcdo mais
detalhada dos topicos que surgem de maneira mais detalhada. Essa
flexibilidade torna o formato adequado para pesquisas qualitativas, nas quais
0 objetivo ndo é apenas confirmar hipéteses pré-estabelecidas, mas também

entender as caracteristicas sob a perspectiva dos participantes.
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A natureza aberta desse tipo de entrevista permite que o/a
pesquisador/a direcione o0s principais interesses de sua investigacdo, mesmo
gue o roteiro ndo seja seguido a risco. Com isso, o/a entrevistador/a pode
discutir questdes que surgiram ao longo da conversa e que, muitas vezes, ndo
foram previstas no planejamento inicial. Essa caracteristica faz com que uma
entrevista semiestruturada seja extremamente eficaz para capturar nuances e

detalhes que, em outros métodos mais rigidos de coleta de dados.

De acordo com Duarte (2004), as entrevistas sdo ferramentas
fundamentais quando o/a pesquisador/a tem como objetivo mapear nao
apenas comportamentos ou praticas, mas também pensar valores e visfes do
mundo dos individuos em um universo social especifico. Ao utilizar entrevistas
semiestruturadas, € possivel compreender como os/as entrevistados/as
classificam e organizam seu universo social, 0 que inclui desde a forma como
interpretar o ambiente ao seu redor até os sistemas simbdlicos e

classificatérios que adotam para dar sentido a

Para a andlise das entrevistas foi feita a sua transcricdo, leitura e
categorizacdo, os dados foram organizados com base na metodologia de
analise de conteudo de Bardin (2011), técnica que auxilia na descricdo e
interpretacéo do contetdo de documentos e textos. Utilizando a categorizacao,
gue é uma forma de agrupar ideias pela sua semelhancga, consistindo em
organiza-los por grupo ou categoria com um objetivo especifico. A
categorizacdo € um meétodo estruturalista que envolve duas fases principais,
sendo elas a organizacédo e a classificacdo. Esse processo de categorizacao
permite ao/a pesquisador/a o agrupamento de conceitos semelhantes, criando
uma estrutura que organiza as ideias de forma légica e sequencial. A analise
de conteudo é recorrente em pesquisas que tém como foco as Representacdes

Sociais (Ortiz; Magalhaes Janior, 2019).

A partir dos temas, como concepcdes, hierarquizagdes e mudangas nas
ideias sobre EA ao longo da formacéo; percepcéo dos participantes sobre a
presenca e a abordagem da EA em sua trajetoria académica e autopercepcgéo
dos participantes sobre sua formacao e suas propostas para integrar a EA em
sua pratica docente, identificados nas falas dos participantes, as categorias
foram construidas, posteriormente, realizados os processos de inferéncia e
interpretagdo dos dados com respaldo no referencial teérico. Assim, foi
possivel estabelecer uma organizacao clara que facilitasse a compreenséo dos
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diferentes aspectos abordados no contexto da EA pelos participantes da
pesquisa. Nesse viés, com vista a entender as construcdes a respeito da EA
pelos formandos e formandas, tendo como base na estrutura da entrevista e
andlise e interpretacédo dos dados obtidos, emergiram trés categorias principais
de andlise que podem ser observadas a seguir:

Quadro 3- Categorias de analise dos dados

Categorias de analise

1 Representacdes Sociais de futuros/as professores/as sobre EA
2 Experiéncia académica e EA
3 Preparacao para atuar na educacgéao basica

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Por fim, utilizou-se também o software de codigo aberto e de livre
acesso Iramuteq, que € uma forma de analise estatistica textual, utilizado na
analise de similitude e criacdo de nuvens de palavras, com o objetivo de criar
uma nuvem de palavras com 0s principais elementos presentes nas entrevistas
(Machado, 2017).
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4 CATEGORIAS EMERGENTES DAS REPRESENTAQC)ES
SOCIAIS DOS FORMANDOS E FORMANDAS EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Neste capitulo, sdo analisadas as Representacdes Sociais sobre EA

com base nas entrevistas e palavras evocadas pelos formandos e formandas.

4.1 Representacdes Sociais de futuros/as professores/as sobre EA

Foi realizada uma analise detalhada das Representacfes Sociais
relacionadas a EA, utilizando como base tanto as entrevistas quanto as
palavras evocadas pelos formandos e formandas. A andlise das entrevistas
permite uma compreensdo aprofundada das concepcdes e opinides dos\as
participantes sobre o tema da EA, revelando como eles\elas interpretam e
vivenciam essas praticas em seu contexto educativo. Além disso, a andlise das
palavras evocadas proporcionou uma visdo adicional das associagbes e
conceitos que emergem espontaneamente dos participantes, destacando os
termos mais frequentes e significativos em relacdo a EA. Juntas, essas
abordagens oferece uma visdo abrangente das representacdes sociais que
moldam a forma como a EA é percebida e compreendida pelos estudantes,
permitindo identificar padrées, temas predominantes e possiveis areas de
melhoria na abordagem pedagdgica. De acordo com o quadro 4, a seguir, €
possivel verificar as palavras evocadas por cada participante ao ouvir o termo

indutor “Educagao Ambiental”:

Quadro 4 - Palavras evocadas

Nome Evocacoes

FORM1 vida, casa, sustentabilidade, escola, ambiente
FORM2 acao, pensar, refletir, mudanca, politica
FORM3 vida, lar, educar, agir, mudar

FORM4 compensar, reciclar, reutilizar, cuidar, sustentabilidade

FORM5 vida, planeta, agir, ética, educacéao, casa
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FORMG6

amor, esperanca, lazer, conservar, acio

FORMY

conservar, cuidar, vida, politicas, escola, agir

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Essas palavras evocadas por cada participante foram organizadas em

grupos de acordo com sua semelhanca semantica, conforme Quadro 5, ou seja,

com base no significado e na relagdo conceitual que possuiam entre si. Essa

organizacao buscou identificar padrdes e conexdes tematicas entre os termos

mencionados. A categorizacdo em grupos permitiu uma andlise mais

aprofundada e sistematica, facilitando a compreensao das ideias e conceitos

gue emergiram a partir das respostas dos estudantes. Além disso, ao agrupar

palavras semanticamente préximas, foi possivel destacar os principais temas

ou eixos de pensamento que se repetiam entre os participantes, oferecendo

uma visdo mais clara e estruturada das percepcdes coletivas.

Quadro 5 - Frequéncia (F) e Ordem Média de Evocacao (OME)

Ordem Média

Frequéncia

Palavras Relacionadas de Evocacéao

(F)

(OME)

Sustentabilidade e Sugtentabll|dee,
o ) . |reciclar, reutilizar, 25
Praticas Ambientais .
compensar, cuidar
Acdo e Mudanca agdo, agir, mudanga, 3,7
mudar, conservar
Educacéo e educar, pensar, refletir, 31
Conscientizagao escola '
Valores e Etica ética, amor, esperanca 2,33
. vida, ambiente, planeta,
Ambiente e Natureza lar, casa 2,2
Politicas e o o
Governanca politica, politicas 4,5
Lazer e Qualidade de
Vida lazer 3,0
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A andlise das evocacdes dos participantes envolve dois calculos
principais: a Frequéncia (F) e a Ordem Média de Evocacdo (OME). Esses
indicadores sao fundamentais para compreender a relevancia e a
acessibilidade das palavras evocadas, permitindo uma analise mais

aprofundada das Representagdes Sociais.

A Frequéncia (F) refere-se ao numero de vezes que uma palavra ou
categoria foi mencionada pelos participantes. Esse calculo é obtido somando-
se as ocorréncias de cada palavra em todas as respostas. Por exemplo, se a
palavra "sustentabilidade" for evocada por trés participantes em um total de
dez, sua frequéncia sera trés. A frequéncia indica a relevancia ou importancia
de uma palavra dentro do grupo estudado, sendo que palavras com alta
frequéncia séo consideradas mais centrais ou significativas. Ja a Ordem Média
de Evocacao (OME) é a média das posi¢des em que uma palavra foi evocada
pelos participantes. Para calcular a OME, somam-se as posi¢des de todas as
evocacOes de uma palavra e divide-se o resultado pelo nimero de vezes que
ela foi mencionada. Por exemplo, se a palavra "vida" for evocada na segunda
posicdo por um participante, na terceira por outro e na primeira por um terceiro,
sua OME sera (2 + 3 + 1) + 3= 2. A OME indica a prioridade ou acessibilidade
de uma palavra na mente dos participantes. Palavras com OME mais baixa
(préxima de 1) sdo consideradas mais acessiveis ou espontaneas, enquanto
aguelas com OME mais alta (proxima ao numero maximo de evocac¢des) sao
vistas como menos acessiveis ou mais reflexivas (Magalhdes Junior, Tomanik
2013; Machado, 2017; Ortiz et al., 2019; Ortiz, Triani e Magalh&es Junior,
2023).

A relacdo entre Frequéncia e Ordem Média de Evocacdo permite
identificar padrbes nas Representacdes Sociais. Palavras com alta frequéncia
e baixa OME sdo consideradas centrais e altamente acessiveis,
provavelmente fazendo parte do Nucleo Central das representacdes. Por outro
lado, palavras com alta frequéncia e alta OME podem ser relevantes, mas
exigem mais reflex&o, estando associadas ao Sistema Periférico. Ja palavras
com baixa frequéncia e baixa OME s&o pouco relevantes, mas surgem de
forma espontanea, enquanto aquelas com baixa frequéncia e alta OME sao
pouco relevantes e exigem maior reflexdo (Magalhdes Janior, Tomanik 2013;
Machado, 2017; Ortiz et al., 2019; Ortiz, Triani e Magalh&es Junior, 2023).
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Esses calculos sdo essenciais para compreender a estrutura e a

dindmica das Representacdes Sociais, permitindo identificar quais elementos

sdo0 mais significativos e como eles se organizam na mente dos individuos.

Além disso, a anélise combinada de Frequéncia e OME possibilita comparar

diferentes grupos ou contextos, contribuindo para uma compreensado mais

ampla e detalhada do fenémeno estudado.

Quadro 6 - Quadro de Quatro Casas: representacfes dos formandos e formandas

Alta f e baixa Ordem Média de
Evocacgdes f =2 5,29 e OME <
3,13

Ambiente e 9

natureza

Alta f e alta Ordem Média de
Evocagdes f = 5,29 e OME = 3,13

Valores e ética 3

Sustentabilid 7
ade e

praticas

ambientais

2,33

Baixa f e baixa Ordem Média de
Evocagbes f < 5,29 e OME <
3,13

Baixa f e alta Ordem Média de
Evocacgoes f < 5,29 e OME = 3,13

Acéo e 9 3,7 Politicas e 2 4.5
mudanca governanga

Educacédo 6 3,1 Lazer e 1 3,0
e qualidade de

conscienti vida

zacao

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A analise das evocacdes dos/as formandos/as revela uma estrutura
organizada em torno de um Nduacleo Central e elementos periféricos, que
refletem a importancia e a acessibilidade dos temas relacionados a educacéo
ambiental.

No Nucleo Central, destacam-se as categorias Ambiente e Natureza e
Sustentabilidade e Praticas Ambientais. Esses elementos sdo altamente
frequentes e evocados prioritariamente, com uma ordem média de evocacao
(OME) baixa, o que indica que s&o conceitos estaveis, consensuais e
altamente acessiveis na representacdo social dos formandos. Isso sugere que
esses temas sdo centrais para a compreensdo da EA, sendo amplamente

reconhecidos e valorizados pelo grupo.

Na 12 Periferia, encontra-se a categoria Valores e Etica. Embora
apresente uma frequéncia mais baixa em comparacdo com o Nucleo Central,
essa categoria ainda € evocada prioritariamente, com uma OME relativamente
baixa. Isso indica que, embora ndo seja tdo central quanto os elementos do
Nucleo Central, Valores e Etica desempenham um papel importante na
representacdo social, sendo reconhecidos como relevantes, mas com menor

estabilidade e consenso.

No Contraste, aparecem as categorias A¢cdo e Mudanca e Educacao e
Conscientizacdo. Esses temas sdo frequentes, mas apresentam uma ordem
meédia de evocacgdo mais alta, 0 que sugere que, embora sejam importantes,
sua prioridade pode variar dependendo do contexto ou da situacdo. Esses
elementos refletem uma dimensdo mais dinamica e contextual da
representacado social, indicando que a acdo e a educacgdo sao vistas como
necessarias, mas podem nao ser tdo imediatamente acessiveis quanto 0s

temas do Nucleo Central.

Por fim, na 22 Periferia, estdo as categorias Politicas e Governanca e
Lazer e Qualidade de Vida. Esses temas sdo menos frequentes e tém uma
ordem média de evocacdo mais alta, indicando que séo elementos periféricos
€ menos centrais na representacao social. Eles refletem aspectos que, embora
presentes, ndo sao prioritarios ou amplamente compartilhados pelo grupo,

sugerindo uma menor relevancia ou acessibilidade no contexto da EA.

Essa estrutura revela que as representagcdes sociais dos/as
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formandos/as sobre EA sdo organizadas em torno de um nucleo central estavel
e consensual, complementado por elementos periféricos que variam em
importancia e acessibilidade. Essa analise permite compreender nao apenas
guais temas sdo mais relevantes, mas também como eles se relacionam e se
organizam na mente dos individuos, oferecendo insights valiosos para a

promocao de praticas e politicas de EA mais efetivas.

A andlise das associacdes livres de palavras revelou que o nucleo
central das representagdes sociais sobre EA dos formandos esta centrado nas
categorias "Ambiente e Natureza" e "Sustentabilidade e Praticas Ambientais".
Palavras como "vida", "ambiente", "planeta”, "sustentabilidade", "reciclar’ e
"cuidar" apareceram com alta frequéncia, indicando que os formandos
associam a EA principalmente a acbBes praticas e cotidianas voltadas a
preservacao do meio ambiente. A mesma tendéncia também foi observada no
trabalho de Costa (2023) que ao analisar a EA no programa de RP percebeu
a presenca de tendéncias conservadoras de EA nas concepcdes de alguns
residentes. Ainda, um estudo realizado por Galvdo e Magalh&es Janior (2016)
identificou, em seus resultados, a predominancia de uma representacao
idealista sobre EA nos discursos analisados. Essa representacdo esta
fundamentada na ideia de que € possivel "agir no meio para melhora-lo",
associando-se fortemente a nogbes como conscientiza¢cdo e acgao individual.
Essa perspectiva se mostrou recorrente, revelando uma visao que, embora
bem-intencionada, tende a simplificar a complexidade das questdes
socioambientais ao reduzir a solucdo dos problemas a mudancas
comportamentais e intervencgdes pontuais. A énfase na conscientizagdo como
principal estratégia da EA merece atengdo critica. Embora tenha sua
importancia, a ho¢do de que a mudanga ocorrera simplesmente por meio da
"consciéncia" individual ignora que muitos problemas ambientais estao

enraizados em dindmicas sistémicas.

Autores como Layrargues e Lima (2011) e Loureiro (2004)
argumentam que a abordagem reducionista e pragmatica da EA muitas vezes
se limita a praticas e técnicas ambientais, como a reciclagem e a reutilizacéo,
sem abordar as questdes estruturais desses problemas. A forte énfase em
praticas como "reciclar", "cuidar' e "sustentabilidade" nas representacoes
dos\as formandos\as reflete essa visdo pragmatica, que, apesar de ser

importante, ndo necessariamente aborda as causas profundas das questdes
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socioambientais, como a relacdo com o desenvolvimento e consumo
excessivo. A EA deve promover uma reflexdo critica sobre o modelo de
desenvolvimento societario vigente. No entanto, os resultados indicam que,
para os formandos, as praticas sustentaveis sdo vistas principalmente como
acOes técnicas e imediatas, sem uma reflexdo mais profunda sobre os modelos

econdmicos e sociais que sustentam os problemas ambientais.

Segundo Moscovici (2015), as representa¢cdes sociais sdo construidas
com base em experiéncias compartilhadas e em ideias consensuais. O fato de
0 nucleo central das representacfes dos formandos estar centrado em temas
como "ambiente", "natureza" e "sustentabilidade" reflete uma representacéo
social amplamente compartilhada e consensual sobre o que é educacao
ambiental. Essa centralidade de temas ligados a natureza e sustentabilidade é
ancorada na experiéncia cotidiana, trata-se de um nucleo resistente a
modificacdes. Este nacleo é uma ancora que orienta as praticas cotidianas e

as compreensdes sobre o0 meio ambiente.

Em contraste com o nucleo central, as categorias "Ac¢do e Mudancga" e
"Educacdo e Conscientizagdo" aparecem com uma frequéncia menor, mas
ainda assim sdo evocados com algum grau de relevancia. As palavras
associadas a essas categorias incluem "agir", "mudar”, "educar"”, "refletir",
"conscientizar" e "escola". Essas associacfes indicam que, embora os
formandos\as reconhegcam a importancia de agdes e processos educativos
voltados a transformacao e conscientizacdo, esses temas ndo ocupam uma

posicdo central nas suas representacfes de EA.

A presenca das categorias "Ag¢do e Mudanca" e "Educacdo e
Conscientizagdo" no contraste enfatiza a importancia de uma acao reflexiva
dentro da EA, em que os individuos ndo apenas realizam ac¢fes praticas, mas
também refletem sobre os impactos de suas atitudes. Guimaraes (2004)
argumenta que a EA deve ser um processo de transformacgédo de valores e

praticas sociais, promovendo a participagéo cidada e a mudanca de atitudes.

Contudo, apesar de reconhecerem a necessidade de mudanca, os/as
formandos/as ndo veem esses temas como centrais para a EA, o que sugere
uma compreensao ainda simplista e pragmatica, em vez de uma abordagem
mais critica e transformadora. Segundo Sa (1996), os elementos no contraste

das representacdes sociais sdo mais flexiveis e sujeitos a modificacdes
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dependendo do contexto. As categorias "Acdo e Mudanca" e "Educacéo e
Conscientizacdo", apesar de ndo ocuparem a posi¢cao central, sugerem que
os formandos estdo abertos a ideia de transformacéo, mas essas categorias
ainda ndo sédo completamente integradas ao seu entendimento da EA. Isso
pode indicar que esses temas ainda ndo tém a mesma estabilidade e

consenso das ideias mais praticas sobre sustentabilidade e natureza.

As categorias "Politicas e Governanca" e "Lazer e Qualidade de Vida"
aparecem como elementos periféricos, com baixa frequéncia e ordem média
elevada de evocacéo. Isso indica que os formandos ndo associam fortemente
a EA a questbes politicas ou a aspectos relacionados ao bem-estar social,

como o lazer e a qualidade de vida.

Layrargues (2011) e Jacobi (2003) discutem a despolitizacdo da EA,
argumentando que muitas vezes se foca apenas nas questbes praticas e
ambientais, sem considerar as implicacdes politicas e sociais dos problemas
ambientais. A marginalizacdo das categorias "Politicas e Governan¢a" nas
representacées dos formandos sugere que estes ndo percebem a EA como
uma ferramenta para transformacédo social ou mudanca nas estruturas de
poder. Além disso, a auséncia de uma forte conexao com a categoria "Lazer e
Qualidade de Vida" também indica que os formandos ndo fazem a ligacéo entre
a educacdo ambiental e o bem-estar social, conforme sugerido por Jacobi
(2003).

Os elementos periféricos das representacdes sociais sdo mais sensiveis
ao contexto e estdo sujeitos a mudancas com base em novas informacdes (Sa,
1996). O fato de temas como "Politicas e Governanca" e "Lazer e Qualidade
de Vida" estarem na periferia sugere que, embora importantes, esses aspectos
sdo vistos como secundarios na formacdo da representacdo social de
educacdo ambiental dos formandos. Esses temas podem ser ativados em
contextos especificos, como discussdes sobre politicas publicas ou quando se
busca integrar a EA ao contexto de qualidade de vida e bem-estar social. A
falta de um projeto educacional que integre e destaque a importancia das
dimensdes politica, social, cultural, tedrica e pratica da educacdo na
compreensao da complexidade socioambiental € um problema significativo.
Essa lacuna leva muitos professores a acreditar que a realizacdo de atividades
isoladas, como coleta seletiva ou hortas escolares, de forma pontual e

descontextualizada da realidade sociocultural dos estudantes, ja configura o
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trabalho com EA. No entanto, essa abordagem fragmentada e superficial ndo
€ suficiente para promover uma compreensao critica e abrangente das
guestdes socioambientais, limitando o potencial transformador da educacéo

nessa area (Silva, 2022).

A andlise das representacfes sociais dos/as formandos/as sobre EA
revela uma visdo predominantemente pragmatica e técnica, centrada em
praticas como reciclagem e conservacdo, com pouca reflexao critica sobre
guestbes politicas, éticas e sociais. Para promover uma EA mais
transformadora, é necessario ampliar a formacédo critica dos futuros
professores e professoras, incorporando temas como justica social, politicas
publicas e qualidade de vida. As representacfes sociais sao uma ferramenta
importante para compreender como os formandos percebem esse tema, e
esses resultados podem informar praticas pedagogicas que busquem integrar
uma perspectiva mais critica e reflexiva sobre os problemas ambientais.

Conforme Almeida Junior, Magalhdes Junior e Batista (2022), a Teoria
das Representacfes Sociais € um campo tedrico desenvolvido para entender
Como as pessoas organizam e interpretam informacdes sobre o mundo ao seu
redor. Ela se concentra em como as ideias e conceitos sdo formados e
compartilhados socialmente. Nesse sentido, os conhecimentos prévios dos
estudantes sdo importantes tendo em vista que esses conhecimentos ja
existentes em suas estruturas cognitivas tém um papel crucial no processo de
aprendizagem. Isso indica que aquilo que os sujeitos ja sabem influencia
diretamente como eles compreendem e assimilam novas informacdes.
Assim, entende-se que o0 conhecimento ja existente possui o poder de
moldar a forma como as pessoas interpretam e integram novos conceitos
cientificos, refletindo a ideia de que a aprendizagem néo é apenas uma adi¢do
de novas informacdes, mas uma construcao sobre o que ja é conhecido. Dessa
forma, a construgcdo dos sentidos a respeito da EA é influenciada pelas
concepcgoes previas que os formandos e formandas ja carregam consigo. A
proximidade das novas informagbes com o horizonte social cria uma
necessidade de compreensao e enfatiza a dinamica entre o conhecido e o
desconhecido. Quando algo novo afeta ou modifica 0 que ja € conhecido, os
individuos sdo motivados a buscar uma nova compreensao para acomodar

essas novas informagoes.

A andlise das palavras evocadas pelos formandos e formandas revela
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uma notavel diversidade nos sentidos e significados associados a cada
termo.Também foi criada uma nuvem de palavras com os termos evocados,
com o objetivo de visualizar as palavras mais frequentes.” Observa-se que as
palavras que aparecem em um tamanho maior na nuvem de palavras sao
aquelas que foram frequentemente mencionadas pelos participantes,
refletindo sua importancia e frequéncia na discussao. Por outro lado, palavras
de menor tamanho indicam aquelas que foram menos citadas e, portanto,

possuem menor destaque na percepc¢éo dos individuos.

Entre os termos mais frequentemente evocados, destacam-se "vida",
"acao" e "conservar", conforme Figura 1, que surgem como conceitos centrais
na expressao das ideias e sentimentos dos participantes em relacdo ao tema

abordado.

Figura 1 - Nuvem de palavras com o termo indutor “Educa¢cdo Ambienta

Etica Amor

Educar
e CONSEIVAr
Humano . L
~ _ Repensar Vd =
Acdo™ V1da 3
Casg  Reciclar Planeta
Politicas

Fonte: Elaborada pela autora com auxilio do Iramuteq (2024).

A partir da nuvem de palavras podemos observar que a frequéncia com
gue os termos "vida", "acdo" e "conservar" sdo evocados sugere que essas
palavras tém forte significado emocional e cognitivo para os respondentes,
influenciando como eles\elas percebem e se conectam ao tema. O termo "vida"
evocado com frequéncia sugere que os participantes associam fortemente a
EA com a preservacao e valorizacdo da vida em suas mais variadas formas,

seja ela humana, animal ou vegetal. Pode também refletir uma percepcgéo
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holistica da EA, onde o cuidado com o ambiente esta diretamente ligado a
protecdo da vida, juntamente com o termo "conservar" que sugere uma forte
preocupacdo com a preservacao dos recursos naturais e do meio ambiente.
Pode indicar que os participantes associam a EA com a necessidade de manter
e proteger o que existe, enfatizando a importancia de préaticas sustentaveis e
preventivas. Nesse sentido, h4 uma aproximacdo com a macrotendéncia
politico pedagdgica conservacionista uma vez que a ideia de preservacao da
vida em todas as suas formas € um objetivo central dessa abordagem. Esse
mesmo padréao foi observado no estudo de Souza, Oliveira e Souza (2024),
gue constatou que a representacdo de alguns participantes da pesquisa
situou-se em uma perspectiva antropocéntrica, na qual a EA é compreendida
como um conjunto de préaticas voltadas para a "conscientizacdo ambiental”,
sem questionar as relagdes de poder, as desigualdades socioecondmicas ou
0os modelos de desenvolvimento que perpetuam a crise ecolégica. Quando a
EA ndo integra essas dimensdes mais amplas, acaba reforcando uma
abordagem superficial, incapaz de promover transformacdes estruturais. Essa
tendéncia valoriza a conservagcdo da natureza como base para a

sobrevivéncia das futuras geracoes (Layrargues; Lima, 2011).

Além disso a evocacdo da palavra "acdo" pode indicar que o0s
participantes entendem a EA ndo apenas como um campo de estudo teorico,
mas como algo que exige participacao ativa. Ele\elas provavelmente veem a
EA como uma responsabilidade que envolve atitudes e comportamentos
concretos para a protecdo e preservacdo ambiental. Isso pode indicar que
esses licenciandos/as compreendem que a EA vai além da teoria e deve ser
vivenciada por meio de praticas concretas. O estudo de Lima, Miranda e
Valdanha Neto (2024) revelou uma predominancia de representacdes sociais
sobre EA de carater essencialmente naturalista nos discursos dos sujeitos
pesquisados. Essas representacfes se manifestavam através de falas como
"nao jogar lixo no ambiente”, "é preciso reciclar”, "ndo podemos poluir os rios"
ou "ndo devemos derrubar arvores". Embora essas ideias contenham
principios validos de conservacdo ambiental, elas acabam por revelar uma
compreensao limitada e superficial das questdes ecoldgicas contemporaneas.
O que se observa € que tanto discentes quanto docentes frequentemente
reproduzem esses discursos prontos, sem avancar para uma analise mais
critica e contextualizada que articule as dimensfes sociais, politicas e

econdmicas inerentes as problematicas ambientais.Podemos também
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observar como essas representagdes emergem e se desenvolvem durante a
formacdo universitaria. Essas ideias podem ser diretamente influenciadas
pelas atividades e praticas pedagogicas que os estudantes vivenciam no
ambiente académico, refletindo as macrotendéncias da EA discutidas por
Layrargues e Lima (2011).

4.3 Experiéncia académica e EA

Como mencionado, os participantes da pesquisa precisam conciliar
trabalho e estudos, assim alguns ja estéo inseridos no mercado de trabalho na
sua area de formacéo, que é a educacédo, com iSso ja possuem experiéncia na
docéncia antes de concluir a graduacao, conforme se observa no Quadro 3
outros estdo em trabalhos totalmente diferentes da sua area de formacéao.

Quadro 7 - Experiéncia na docéncia dos formandos e formandas

Nome Possui experiencia na docéncia
FORM1 SIM
FORM2 SIM
FORM3 SIM
FORM4 NAO
FORMS5 SIM
FORMG6 SIM
FORM7 NAO

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Essa insercédo precoce no mercado de trabalho na area de formacao
traz implicagcdes importantes tanto para a formacao académica quanto para a
construgdo de competéncias profissionais. Aqueles que ja atuam na docéncia
antes de concluir a graduacdo tém a oportunidade de vivenciar na pratica os
desafios e as demandas do cotidiano escolar, o que Ihes proporciona um olhar
mais critico e aplicado sobre os contetdos aprendidos durante o curso. I1Sso
pode enriquecer sua trajetoria académica, pois 0 conhecimento tedrico é
constantemente testado e ajustado de acordo com a realidade do ensino. Por
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outro lado, os participantes que atuam em areas nao relacionadas a educacgao
enfrentam outros tipos de desafios. O distanciamento da préatica pedagogica
pode limitar a aplicacdo imediata dos conhecimentos adquiridos na graduacao,
fazendo com que a formacgdo tedrica ocupe um espaco maior em suas

experiéncias (Silva, Soares, 2021).

Nesse sentido, as diferentes trajetdrias profissionais dos participantes
séo evidentes, na Tabela 1 € possivel observar que cinco deles/delas conciliam
estudos e trabalho, enquanto dois se dedicam exclusivamente ao ambiente
académico. E possivel inferir que essas variacbes de vivéncias influenciam
tanto as experiéncias académicas e profissionais de cada individuo quanto as
representacdes sociais que eles constroem ao longo da vida. Para aqueles que
trabalham e estudam, o cotidiano envolve desafios relacionados a gestao de
tempo e a aplicacdo préatica dos conhecimentos adquiridos. Ja os que nao
trabalham tém maior imersdo no contexto académico, o que pode gerar
reflexdes mais tedricas sobre suas areas de formacdo. Essas diferentes
trajetérias sao fatores importantes a serem considerados ao avaliar o impacto
das experiéncias de trabalho na formacdo educacional e na construcdo das
Representagdes Sociais sobre Educacao, evidenciando como o contato direto
ou indireto com o mercado de trabalho pode influenciar essas percepcdes
(Leite et al., 2018; Costa, 2023).

A interacdo entre trabalho e estudos pode influenciar a formacao
académica de maneiras diferentes, dependendo do contexto e da natureza do
trabalho. Para aqueles/as cinco formandos/as com experiéncia na area de
educacéo, o aprendizado pode ser enriquecido com a pratica. Para outros, a
integracao dos conhecimentos pode exigir um esforco adicional para relacionar
teoria e pratica (Tardif, 2014; Silva, Soares, 2021).

Sabe-se que equilibrar trabalho e estudos é um fator que pode impactar
significativamente a experiéncia e o0 desenvolvimento profissional dos
participantes. Essa conciliagdo exige uma gestdo eficaz do tempo e pode
influenciar tanto a qualidade do aprendizado quanto a aplicacéo pratica dos
conhecimentos adquiridos. De acordo com Tardif (2014), os saberes
experienciais referem-se ao aprendizado que ocorre por meio da pratica e da
experiéncia acumulada. Para aqueles que ja estdo no mercado de trabalho
enquanto estudam, a experiéncia pratica continua pode enriquecer sua
formacéao académica, assim proporcionando um campo fértil para a aplicacao

dos conhecimentos tedricos adquiridos. Esse processo de integracao pratica
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pode fortalecer a habilidade dos professores de adaptar e aplicar estratégias

pedagdgicas de forma mais eficaz, ampliando seus saberes experiencial.

A realidade de estudantes que conciliam estudos e trabalho apresenta
desafios significativos no que diz respeito a sua participacéo ativa nos espacos
oferecidos pela universidade (Leite et al., 2018). Muitas vezes, devido a carga
horaria de trabalho, esses estudantes enfrentam dificuldades em se engajar
plenamente nas atividades extracurriculares, o que limita sua presenca em
programas e projetos que poderiam enriquecer sua formacdao. Iniciativas como
o Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo a Docéncia (PIBID), a
Residéncia Pedagogica, eventos académicos e outros espacos de integracao
e prética pedagdgica sdo oportunidades valiosas para a constru¢cdo de uma

compreensao mais aprofundada e pratica sobre temas como a EA.

No entanto, nem todos conseguem participar desses programas,
justamente pela falta de tempo e a sobrecarga de responsabilidades. Essa
auséncia de envolvimento acaba privando muitos estudantes de experiéncias
gue poderiam contribuir significativamente para o desenvolvimento de uma
visdo mais critica e interdisciplinar sobre a EA, dificultando, assim, a
consolidacéo de representacdes sociais mais robustas e aplicaveis no contexto
profissional. Os/as participantes foram questionados/as sobre a participacao
em espacos como seminarios, programas de formacdo (PIBID, Residéncia
pedagdgica, Iniciacdo cientifica), palestras, estagio entre outros, e suas

respostas podem ser observadas no quadro a seguir:

Quadro 8: Participacdo em programas e espacos dentro da Universidade

Vocé ja participou de espagcos como seminarios,
programas de formacéo (PIBID, Residéncia

pedagogica, Iniciacdo cientifica), palestras, estagio
etc?

FORM 1 “Eu comecei na Iniciagao Cientifica, mas acabou que eu

ndo pude continuar, mas eu participei também da

residéncia”.
FORM 2 “Néo tive como participar’.
FORM 3 “Eu participei da residéncia pedagdgica, também participei

de alguns workshops, do programa de pés-graduagao”.

FORM 4 “Eu fiz PIBID e residéncia pedagdgica”.
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FORM 5 “Sim, eu ja participei do programa de residéncia
pedagogica”.
FORM 6 “Sim, participei do PIBID, da residéncia pedagogica e

participo de um grupo de pesquisa”.

FORM 7 “‘Nao, nunca participei desses programas, ndo conseguia

conciliar com o trabalho”.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Ainda quando questionado/a sobre o motivo de nao participar FORM2
respondeu o seguinte:

N&o tive como, porque eu teria que optar entre trabalhar e
participar, porque a demanda da carga horéria, tanto do
PIBID quanto da Iniciacdo Cientifica e outros, iria me
impossibilitar de trabalhar. Entdo, eu preciso trabalhar
para sustentar a familia dentro de casa, néo teria como.
Entdo, eu precisei escolher, mas queria muito poder
participar. Mas néo tive como.

A participacdo em programas como PIBID e Residéncia Pedagogica,
assim como em eventos académicos, oferece aos estudantes experiéncias
praticas e reflexivas que sdo essenciais para a construcdo de uma visdo mais
aprofundada da EA (Costa, 2023). Esses programas permitem que os alunos
integrem teoria e prética, discutam questdes ambientais em diferentes contextos
e se preparem para enfrentar os desafios da sala de aula de forma
interdisciplinar. Quando os estudantes ndo tém acesso a essas atividades, sua
compreensao da EA pode ficar mais restrita ao plano tedrico, o que limita sua
capacidade de aplicar os conceitos em situagbes reais. Isso revela uma
desigualdade de participacdo dentro do ambiente universitario. Alunos que
trabalham tém menos tempo disponivel para aproveitar as oportunidades que
poderiam enriquecer sua formacdo académica e pratica, criando uma lacuna
entre aqueles que podem se dedicar exclusivamente aos estudos e aqueles que

precisam dividir seu tempo com o trabalho (Leite et al., 2018).
4.4 Preparacao para atuar na educacéao basica articulando a EA

Sabe-se que a implementacao e efetivagdo da EA na sala de aula ndo
€ uma tarefa simples, pois envolve o planejamento de atividades que integrem
a teoria ambiental com a prética diaria. Assim como o professor enfrenta
dificuldades em adaptar planos de aula para diferentes turmas, a integracao
da EA requer que o docente ajuste suas estratégias pedagogicas para atender

as necessidades e realidades dos alunos, adaptando conceitos de
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sustentabilidade e praticas ambientais as caracteristicas especificas de cada
turma, apontando para a necessidade de saberes especificos que o0s

professores precisam desenvolver para implementar a EA de forma eficaz.

Quando questionados/as se considera a sua formacdo académica
suficiente para promover discussdes sobre EA na sua futura sala de aula, se
se sentem preparados/as para atuar na educacdo basica eles /elas

responderam:

Quadro 9: Preparacdo para atuar na educacéao basica articulando a EA

Vocé se sente preparado/a para atuar na educacao
basica?

FORM 1 “Eu acredito que sim. Claro que eu também acredito que
eu tenho que me aprimorar um pouco mais, sempre, mas
eu acredito que com a bagagem que eu tenho até aqui, eu
consigo estruturar, por exemplo, no plano de aula, eu
consigo acrescentar alguma coisa para uma discussao da
educacdo ambiental, de trazer algum questionamento”.
FORM 2 “Eu acredito que um pouco, sabe? Nao sei se
exatamente. Talvez com um pouco de estudo. Para poder
chegar a uma aula mais aprofundada”.

FORM 3 “A gente tem uma expectativa positiva, mas a gente sabe
gue quando a gente forma, a gente ndo pega s6 uma turma.
O professor, ele pega diversas turmas, trabalha com
diversos temas diferentes, entdo tem essa limitacao
também?”.

FORM 4 “‘Nao acho que ele seria suficiente para a gente poder
aplicar e sair com um dominio na area. Entdo, assim, eu
nao me sinto preparada para dizer que eu vou ter praticas
docentes voltadas para a educacao ambiental, né, mas néo
acho que isso seja uma limitagao”.

FORM 5 “Entdo, eu acho que ao longo do curso A gente vé pouco
em relacdo a discussbes Sobre a educacdo ambiental,
entdo nio sei se me sinto preparado”.

FORM 6 ‘Rapaz, € um pouquinho complicado responder essas
perguntas, porque depende muito da escola, né, se ela vai
aderir essas questdes da turma, dos conteudos, entdo é
um pouquinho complicado responder essa pergunta.

FORM 7 “Eu acredito que sim, é claro vou precisar me preparar um
pouco mais, quando for falar sobre educacdo ambiental,
mas eu acredito que é possivel sim”.

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

Ainda quando questionado/a sobre desenvolver tematicas voltadas para
EA em suas aulas FORM4 respondeu:
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“Entdo, o professor, ele pega diversas turmas,
trabalha com diversos temas diferentes, entdo tem essa
limitacdo também, porque a gente (estagiario) demora,
por exemplo, duas semanas para montar um plano de
aula para apresentar para a professora, e ja tem suas
limitacGes. Entdo, imagine um professor com dezenas de
turmas, em turmas diferentes, como é que ele vai separar
duas semanas para montar um plano de aula para uma
aula, acaba tendo essa limitacdo também. Eu acho que
tenho sim uma base na educacdo, agora tem essa
dificuldade de conseguir fazer sempre, eu acho que no
momento eu ndo tenho essa compreensao de que é uma
coisa que eu vou conseguir fazer em todas as aulas,
durante todo o ano letivo com todas as turmas. Talvez seja
um objetivo no futuro, mas a gente esta caminhando para
iISSO, mas a gente tem que comegar aos poucos a pegar o
jeito, porque as vezes vocé monta para a residéncia
pedagdgica um plano de aula usando alguma coisa da
tematica, da certo em uma turma, ndo da certo em outra,
uma turma se engaja, a outra ndo tem interesse.”

Por meio da fala, fica evidente que os desafios enfrentados na pratica
docente estdo intimamente ligados aos saberes necessarios para a
implementacédo efetiva da EA. A integracao da EA na pratica pedagdgica exige
um planejamento cuidadoso, flexibilidade, e uma base solida de conhecimento
ambiental. Reconhecer e superar as limitacdes encontradas no processo de
ensino e aprendizagem é essencial para desenvolver uma abordagem eficaz
gue prepare os alunos para enfrentar e contribuir para a resolucéo dos desafios

ambientais do mundo real.

A pratica docente na EA, assim como em outras areas, € um processo
dindmico e continuo que se beneficia da reflexdo e do desenvolvimento
constante das competéncias pedagdgicas. A capacidade de refletir sobre o que
funciona e o que nao funciona na prética docente é crucial (Costa, 2023). No
contexto da EA, isso significa avaliar constantemente a eficacia das estratégias
pedagdgicas e ajustar abordagens para melhor envolver os alunos e promover

uma compreensao mais profunda e aplicavel dos temas ambientais.

Ainda quando questionados sobre a presenca da EA durante a sua
formacéo inicial, FORM 5 respondeu:

“Olha, eu acho que por se tratar de Biologia, vocé
trata da Educacdo Ambiental, estd tudo correlacionado.
Entdo, acredito que deveria ter, pelo menos na nossa area,
duas disciplinas voltadas para Educacdo Ambiental, eu acho
gue deveria ter mais eventos falando sobre Educacao
Ambiental. E até porque hoje a gente vive falando
atualmente sobre o que é Educacdo Ambiental, sobre a
preservacdo do meio ambiente, sobre os colapsos que a
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gente esta vivendo com o sentimento das mudancas
climaticas, que esta tudo voltado para Educacédo Ambiental.

Entdo, eu acho que a universidade deveria
desempenhar e criar mais eventos relacionados sobre isso e
acrescentar mais disciplinas nas nossas grades voltadas
para Educacdo Ambiental. Porque eu teria agora uma
disciplina de Educagéo Ambiental, mas no caso era optativa,
s6 que essa disciplina foi cancelada porque nédo teve uma
demanda de alunos. E eu acabei ndo pegando essa
disciplina”.

A universidade, como instituicdo formadora, deve assumir um papel
ativo na critica e na producédo de conhecimento, problematizando os saberes
historicos ja consolidados. Essa perspectiva é especialmente relevante para
os cursos de Ciéncias Biolbgicas, que tém avancado significativamente em sua
estruturacdo e propostas formativas. O mercado de trabalho demanda
profissionais cada vez mais qualificados, o que reforca a importancia de uma
formacdo académica sélida e contextualizada. Nesse cenario, a EA emerge
como um componente imprescindivel, uma vez que aborda questbes
ambientais urgentes e cotidianas. Para isso, é fundamental que os professores
sejam formados com bases tedricas e praticas que ultrapassem a mera
transmissao de conteddos ecoldgicos, promovendo uma Vvisdo critica e
integrada dos problemas socioambientais. Apds a formacdo, o/a docente
assume um papel central no ambiente escolar, onde deve aplicar seus
conhecimentos de forma criativa e contextualizada, desenvolvendo préticas
pedagdgicas que favorecam a compreensao critica dos alunos e a construcao
de uma consciéncia ambiental coletiva, integrando e articulando diferentes
areas do conhecimento que compéem o saber ambiental(Guimarades, 2004;

Silva, 2022).

Silva (2022) analisou a incorporagédo da tematica socioambiental nas
ementas do curso de Ciéncias Bioloégicas de uma universidade baiana e
constatatou que, embora as ementas abordem questdes socioambientais de
forma pontual, ndo héa disciplinas especificas dedicadas a EA em dois dos
trés campi avaliados. Essa auséncia pode explicar, em parte, a sensacgéo de
despreparo relatada por concluintes de curso de ciéncias bioldgicas , ja que a
formacdo especifica e aprofundada nessa area é essencial para que o0s
futuros docentes se sintam capacitados a abordar a tematica de maneira
critica e contextualizada, apesar de gque a universidade tem buscado ampliar

suas discussdes e inserir disciplinas que atendam as demandas atuais,
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alinhando-se as diretrizes legais e as mudancas socioambientais. Isso reforca
a necessidade de uma ambientalizacdo curricular mais consistente e

integrada, que va além da inclusédo superficial de conteddos socioambientais.

E preciso que as IES promovam uma formag&o docente que prepare
os futuros professores ndo apenas para transmitir conhecimentos, mas
também para problematizar e refletir sobre as complexas relagbes entre
sociedade e ambiente. A auséncia de disciplinas especificas de EA, como
observado na pesquisa de Silva (2022) pode limitar egressos de atuar de
forma critica e transformadora em suas praticas pedagdgicas. Portanto,
necessita-se que as instituicdbes avancem na criagdo de espacos curriculares
dedicados a EA, garantindo que os/as futuros/as docentes estejam
preparados para enfrentar os desafios socioambientais e contribuir para a

formacéo de cidaddos mais conscientes e responsaveis.
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CONSIDERACOES

A maneira como as representacdes sobre a EA emerge e se desenvolve
durante a formacdo universitaria é crucial para entender a percepcao dos
alunos. As atividades e praticas pedagodgicas vivenciadas no ambiente
académico desempenham um papel fundamental na formacdo dessas
representacdes. I1sso pode incluir experiéncias préaticas, projetos, estagios e
outras atividades que conectam a teoria a pratica.

A formacdo universitaria, com suas diversas praticas e experiéncias,
pode influenciar como os alunos entendem e aplicam a EA. Se os estudantes
tém oportunidades de se envolver em projetos, acbes de extensao e outras
atividades relacionadas, € mais provavel que desenvolvam uma compreensao
préatica e ativa da EA.

Os resultados revelaram um nucleo central fortemente ancorado em
ideias como "preservacdo da natureza", "sustentabilidade" e "ac¢Oes
praticas" (reciclagem, cuidado), enquanto temas criticos como justica
ambiental, desigualdades socioecondmicas e governanca apareceram de
forma periférica. A analise demonstrou que os formandos associam a EA
principalmente a comportamentos individuais e intervencdes técnicas, com
pouca articulagdo com questbes estruturais, como modelos de consumo ou
conflitos ambientais. Essa visdo pragmaticamente limitada reproduz uma
lacuna ja identificada na literatura, uma vez que quando reduzida a gestos
cotidianos, a EA perde seu potencial transformador. Apesar disso,
elementos como "acao reflexiva" e "conscientizacdo" emergiram no
contraste, sinalizando abertura a abordagens mais criticas, ainda que néo
consolidados como parte central das representacoes.

A experiéncia académica e profissional dos participantes mostrou-se
relevante na construcdo dessas representagfes. Aqueles com vivéncia em
programas como PIBID ou Residéncia Pedagogica tenderam a relatar maior
seguranca para integrar a EA a docéncia, enquanto os demais destacaram
desafios como falta de tempo e formagéao insuficiente. A dificuldade de conciliar
trabalho e estudos limitou o engajamento em atividades extracurriculares,

aprofundando desigualdades na preparacao docente.

Por meio das falas foi possivel perceber uma sensacao de despreparo
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entre os/as formando/as, que muitas vezes associam a EA a projetos pontuais
em vez de uma perspectiva transversal e critica. Este pesquisa focou em um
grupo especifico de licenciandos/as, e seus resultados ndo podem ser
generalizados, mas apontam caminhos para discussdes futuras como
Investigar como as RS sobre EA se modificam apds a insergéo profissional dos
egressos, bem como explorar estratégias para articular EA critica com os

curriculos da educacéao basica.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel) para participar
de uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atengéo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Adriana dos Anjos.

1.1. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Silvana do Nascimento Silva.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

AS REPRESENTAQ(NDESA SOCIAIS DOS FORMANDOS E FORMANDAS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DE UMA UNIVERSIDADE ESTADUAL BAIANA
SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Compreender o perfil dos profissionais que estdo saindo da graduacéo para atuar na educacado basica,
por meio de suas representacfes sobre educagdo ambiental. Visando contribuir para discussdes sobre o
viés critico da educacdo ambiental através da andlise dessas representacfes sociais dos formandos e
formandas do curso, haja vista a importancia de estudar e compreender as representacdes sociais que 0s
estudantes criaram e compartilham em relacdo a educacédo ambiental.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Analisar as representacfes sociais em Educacdo Ambiental dos formandos e formandas do curso de
licenciatura em ciéncias bioldgicas de uma Universidade estadual baiana..

3. 0 QUE VOCE (OGu o INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodoldgicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Vocé, graduando do curso de licenciatura em ciencias biologicas, participara de uma entrevista.
3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Na universidade estadual do sudoeste da Bahia, com horario e data a combinarde acordo com a
disponibilidade do entrevistado.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
Em média 40 minutos

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

* MINIMO ¢ MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)
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Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos aos participantes. Os possiveis riscos sdo de natureza
intelectual ou psiquica. Logo, os riscos envolvidos nesta pesquisa sdo minimos. No entanto, reconheco a
possibilidade de inseguranca quanto ao sigilo e desconforto emocional ao discutir percepcdes pessoais
sobre educacéo ambiental, bem como ao relembrar experiéncias de formagao.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

Para mitigar esses riscos, havera comprometimento enquanto pesquisadora de apresentar com toda
clareza o TCLE para que os participantes tomem conhecimento da pesquisa e caso aceitem participar sera
criado um ambiente acolhedor e seguro durante as entrevistas, onde os participantes se sintam a vontade
para compartilhar suas opiniées sem pressdes externas.O sigilo do participante sera assegurada pois sera
feito todo o processo de codificacdo dos entrevistados. Se mesmo assim o participante se sentir
desconfortavel durante a entrevista este podera desistir do estudo a qualquer momento. Caso haja algum

caso mais grave relacionados a riscos intelectual ou psiquico, o participante sera orientado a procurar o
nucleo de psicologia da Universidade.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Ao compreender as representacGes sociais dos formandos sobre educacdo ambiental, os resultados da
pesquisa podem influenciar diretamente a maneira como os futuros educadores abordam o ensino desse
tema em suas salas de aula. Isso pode resultar em abordagens mais contextualizadas e envolventes. Os
resultados obtidos podem inspirar pesquisas futuras relacionadas a representacdes sociais, educacgéo
ambiental, e outros temas interdisciplinares, fomentando a produgéo cientifica na area.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (& comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A pesquisa contribuira para a ampliagdo do conhecimento na area de educacdo ambiental e ciéncias
bioldgicas, ao explorar as percepcdes e representacdes dos formandos sobre esse tema crucial. Os
resultados podem fornecer conhecimentos valiosos para o desenvolvimento de abordagens mais eficazes
de educacdo ambiental no curso de graduacdo. Os achados da pesquisa podem oferecer subsidios para o
aprimoramento dos curriculos dos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas, visando uma maior
integracdo da educacdo ambiental nos planos de estudo. Isso pode resultar em profissionais mais
preparados para abordar questdes ambientais de maneira abrangente. A pesquisa pode fornecer uma
plataforma para o dialogo e a discusséo sobre questdes relacionadas a educacdo ambiental, promovendo
a troca de ideias entre os formandos, educadores e a sociedade em geral. 1sso pode enriquecer o debate
publico sobre temas ambientais.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa é voluntaria.
0.£. IVIdS £ 5E VULE dlddl ydsialluu UITTeInu su pdid pdr ucipdl ud pesyuisd ¢
: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custgs,
6.3. Iﬁse ocorrer algum pPoBfema uran%e ou depmv&aparetlupagao?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatdrio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dindmica, exame...)
d%: Nao, Vocé sg precisa Particigar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
6.5. D& pra desistir de participar o meio da pesquisa’
R: Sim. Em qualquer momento. E s¢ avisar ao pesquisador.
0.0. Fd diyulll provierria VU pPrejuiZo eri uesisur ¢

: Nenhum ; R .
6.7. d?que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
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R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderéo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicacbes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertacdes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes ndo ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigacdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um audio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisara te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizacdo para Uso de Imagens e Depoimentos”. Se vocé ndo aceitar a exposi¢cdo ou a
divulgacgéo das suas informages, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com 0s materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

0.1VU. Yudl d 1€l JUE Idld SUDIE US UITEIWUS UL pdl ucipdiite ue ulila pesyuisd ¢
R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolu¢do CNS 466/2012
e a 510/2016. H4, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (wwwz2.uesh.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar davidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Adriana dos Anjos.

Endereco:  Universidade estadual do sudoeste da BahiaPrograma de Pos-
Graduacao em Educacdo Cientifica e Formacéo de Professores Rua José Moreira
Sobrinho, s/n Jequié-BA CEP: 45.206-190

Fone: (73) 3528-9647 /E-mail: adriananjos18@hotmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento
Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.
Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do
participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, gue estou ciente e concordo

1 em participar do presente estudo;

[J com a participacdo da pessoa pela qual sou responsavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

LOCAL, Cligue aqui para inserir uma data.



mailto:adriananjos18@hotmail.com
mailto:cepjq@uesb.edu.br

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele responsavel)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Impressao Digital

(Se for o caso)Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os
direitos assegurados aos participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolucdes 466/2012
e 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Salde.
Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua
participacdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-&4 apenas ap0s prestadas as
assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa,
competente. LOCAL, Clique aqui para inserir uma data.
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APENDICE A —Questionario de associacdo livre de palavras para 0s
formandos e formandas

TESTE DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS
1. Favor descrever rapidamente as palavras que lhe ocorrem na mente apos

a
citacdo do termo “ Educacdo Ambiental”.

2. Escrever em ordem de prioridade as palavras

agrONE

APENDICE B- Roteiro da entrevista com licenciandos do curso de licenciatura
em ciéncias biologicas

Identificac&o: sexo, idade, ano de ingresso no curso, turno, participagdo em
atividades extraclasse ( PIBID, residéncia pedagdgica, grupo de pesquisa,
CA etc), previsdo de data de conclusado do curso.

1.0 que entende por educacdo ambiental? Explicacdo do porqué de ter
mencionado essas palavras. Por que hierarquizou dessa forma?

2. O seu entendimento sobre o0 que vem a ser a educacdo ambiental é a
mesma de quando ingressou na universidade?

3. Para vocé a educacdo ambiental € Unica? Existe apenas uma ideologia do
gue seja a educacao ambiental?

4. Durante a sua caminhada académica vocé percebeu a educacado ambiental
nesse espaco? Onde ( disciplinas, eventos, iniciacédo cientifica, grupos de
pesquisa etc) ?

5. O que vocé acha que poderia melhorar para uma maior efetivacéo da
educacdo ambiental no espaco académico?

6. Considera a sua formacéo suficiente para promover discussdes sobre
educacdo ambiental na sua futura sala de aula?

7.Vocé ja pensou como a educacao ambiental estara presente nas suas
aulas quando formado? Como seria?

8. Considera relevante as discussdes sobre educacao ambiental?por qué
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DECLARACAO DE AUTORIA

Eu, Adriana dos Anjos declaro para os devidos fins que
a presente (dissertacdo ou tese) € de minha autoria e que estou ciente:
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