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RESUMO

A Educacdo CTS (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade), assim como a Educagéao
Ambiental Critica (EAC) sé&o programas de pesquisa defensores do desenvolvimento
de uma educagao de marcas emancipatorias, voltada para a tomada de decisdes e
em prol da justica socioambiental. Sendo a formagé&o de professores um dos
elementos-chave para alcangar tais objetivos, a pesquisa descrita neste texto de
dissertagao se propOs a construir, acompanhar e analisar o trabalho de um grupo
colaborativo constituido por mestrandos vinculados a um Programa de Poés-
Graduacgao. Partindo da premissa de que nao temos muitas informagdes e
conhecimentos sistematizados sobre o potencial desses grupos na literatura,
investigamos as potencialidades e os limites do trabalho coletivo desenvolvido na
problematizacao e reflexdo da formacdo docente dos participantes, a partir dos
referenciais CTS e EAC. O grupo objeto de investigacao neste trabalho foi constituido
pela pesquisadora e por cinco pés-graduandos, tendo seu desenvolvimento regido por
estudos tedricos dos referenciais citados, ciclos de reflexdo sobre o processo de
formacdo docente e acgdes de pesquisa, através de reunides quinzenais que
ocorreram de forma hibrida, ora com reunides presenciais € ora com a utilizacdo de
plataformas de videoconferéncia. Metodologicamente, o trabalho se trata de uma
pesquisa de carater qualitativo, dentro das perspectivas proximas a pesquisa
colaborativa. A coleta de dados foi viabilizada por meio de processos de observacao
participante, que gerou um memorial reflexivo, no qual fizemos as anotagdes e
reflexdes ao longo de todo o processo grupal, além da realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com os participantes do projeto e recolha de materiais textuais
produzidos pelo grupo. Para analise dos dados, aplicamos as cinco fases do Ciclo
Analitico proposto por Robert Yin: a) compilacao da base de dados; b) decomposicéo
da base de dados; c) recomposi¢cdo dos dados; d) interpretagao iluminada pelas
teorias que fundamentam a pesquisa; €) conclusdes. Nos resultados apontamos para
avangos no aprofundamento tedrico dos participantes a partir das reflexdes
desenvolvidas sobre as tematicas socioambientais na perspectiva da EAC e da
Educacao CTS. Destacamos também o potencial de engajamento do grupo para uma
acgao de pesquisa relacionada a analise do Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) que foi ensaiada na parte final do projeto; e as limitagdes impostas pelo tempo
e pela rotina académica dos mestrandos em participar mais ativamente nas
discussbées do grupo. Além disso, as percepgbes dos integrantes sobre o
desenvolvimento grupal, revelaram a importancia que atribuiram a uma formacéao de
carater colaborativo e a constru¢gdo de conhecimentos entre os pares, bem como a
comunhao de objetivos em torno de uma educacao critica e emancipatoria.

Palavras-Chave: CTS; Educagcao Ambiental; Formagao de Professores; Grupo Colaborativo.



ABSTRACT

STS (Science, Technology, Society) Education, as well as Critical Environmental
Education (CEA), are research programs that advocate the development of an
education with emancipatory characteristics, focused on decision-making and in favor
of socio-environmental justice. Since teacher training is one of the key elements to
achieve these objectives, the research described in this dissertation text proposed to
build, monitor and analyze the work of a collaborative group formed by master's
students linked to the Postgraduate Program in Science Education and Teacher
Training of the State University of Southwest Bahia. Assuming that we do not have
systematized information and knowledge about the potential of these groups, we
investigated the potentialities and limits of the collective work developed in the
problematization and reflection of the teacher training of the participants, based on the
STS and CEA references. The group that was the object of investigation in this work
was formed by the researcher and five postgraduate students of the aforementioned
program, and its development was governed by theoretical studies of the
aforementioned references, cycles of reflection on the teacher training process and
research actions, through biweekly meetings that occurred in a hybrid format,
sometimes with face-to-face meetings and sometimes with the use of
videoconferencing platforms. Methodologically, the work is qualitative and
collaborative research, with perspectives close to collaborative research. Data
collection was made possible through participant observation processes, which
generated the reflective memorial, in which we made notes and reflected throughout
the group process, in addition to conducting semi-structured interviews with the project
participants. For data analysis, we applied the five phases of the Analytical Cycle
proposed by Robert Yin: a) compilation of the database; b) decomposition of the
database; c) recomposition of the data; d) interpretation illuminated by the theories that
underpin the research; e) conclusions. The results indicate advances in the theoretical
development of the participants based on the reflections developed on environmental
issues from the perspective of critical environmental education and the principles of
STS education. We also highlight the potential for group engagement in a research
action related to the DCRB that was tested in the final part of the project; and the
limitations imposed by the academic routine of the master's students in participating
more actively in the discussions with the group. In addition, the members' perceptions
about group development revealed the importance they attributed to collaborative
training and the construction of knowledge among peers, as well as the communion of
objectives around a critical and emancipatory education.

Keywords: STS; Environmental Education; Teacher Training; Collaborative Group.
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INTRODUCAO

Ciéncia e a Tecnologia (C - T), como produgdes inerentes a prépria cultura
humana, permeiam intimamente nossas vidas, seja no simples ato de digitar uma
mensagem de texto nos smartphones, na criagdo de vacinas e de medicamentos que
nos protegem contra diversas doengas, ou mesmo na influéncia que exercem social,
cultural e economicamente. E inegavel que o avanco dessas duas areas trouxe
beneficios a humanidade, porém, diferentemente do que se pensava ha algumas
décadas, ndo existe linearidade ou relacdo de causa e efeito entre o progresso
cientifico e tecnolégico e o bem-estar social de forma igualitaria para todas as
pessoas. A percepcao disso se deu, entre outros aspectos, pelos problemas
socioambientais que emergiram na segunda metade do século XX, pelo
desenvolvimento de tecnologias bélicas, como uso das bombas atébmicas e outras
armas e equipamentos, com a extragao de petroleo e seus impactos socioambientais,
com a atividade das grandes industrias, a poluicao atmosférica etc.

Nesse contexto, ativistas, intelectuais e socidlogos da ciéncia passaram a
denunciar os impactos sociais e ambientais provocados, entre outros fatores, pela
influéncia das atividades cientificas e tecnoldgicas. Essa postura critica desencadeou
uma série de desdobramentos, como a intensificacdo das discussdes, em nivel
mundial, sobre a necessidade de uma Educagdo Ambiental (EA). Ainda que, naquele
momento, essa educagdo tenha se desenvolvido majoritariamente sob uma
perspectiva conservacionista, voltada a preservacédo dos recursos naturais, analises
posteriores destacam que esse movimento representou um avanco inicial importante,
mesmo com suas limitacdes. Essas propostas comecaram a se consolidar a partir da
Conferéncia das Nacbdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo, em 1972. Nesse mesmo periodo, emergiu o Movimento CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade), que passou a adotar um olhar critico sobre o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e seus impactos socioambientais (Unep,
2004; Auler; Bazzo, 2001; Chrispino, 2017).

Com esses referenciais, comecamos a compreender a ciéncia como uma
pratica social histérica e culturalmente construida. Sendo assim, ela € considerada
uma atividade moldada por interesses de grupos sociais, incluindo as “crengas

pessoais, 0s valores, as aspiracdes e atitudes politicas dos cientistas, os pontos de
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vista dos individuos, os grupos e organizagdes dispostos a fornecer o financiamento
necessario e, ainda, a opinido publica” (Hodson, 2013, p. 316 - 317).

Na dimensao educativa, essas influéncias foram paulatinamente repercutidas
em grupos de pesquisa ligados a area de Educagdo em Ciéncias e em alguns
curriculos escolares pelo mundo, principalmente em paises europeus e na América
do Norte e, mais tardiamente, na América Latina, a partir dos anos 1990.

Um aspecto que ndo pode ser desprezado € que tanto a educagao em ciéncias,
baseada nos pressupostos CTS, como a Educagdo Ambiental, desenvolvida no
espaco escolar, dependem do trabalho docente, e este é fortemente influenciado pela
sua formacéao, seja ela inicial ou continuada. Nesse sentido, um dos entraves ja
destacados na literatura para a implementacdo da Educacdo CTS no pais esta
justamente no fato dos professores ndo terem contato mais sistematizado com esse
campo de estudos (Auler; Bazzo, 2001; Teixeira, 2003; Auler, 2007; Chrispino, 2017).

No caso especifico da EA, como uma area ja consolidada no campo
educacional e disposta nos principais documentos normativos da educacdo, a
orientagcao € que a formagao docente deveria ser continua, ndo se resumindo apenas
a cursos e palestras de forma unilateral e episddica. Essa formacdo deve estar
implicada com um posicionamento politico-pedagdgico a favor do desenvolvimento
com justica-social e equilibrio socioambiental, considerando as experiéncias
educativas dos sujeitos, as potencialidades das instituicbes governamentais e nao

governamentais e das comunidades envolvidas (Loureiro; Layrargues; Castro, 2009).

No contexto de nosso trabalho, a Educagdo Ambiental Critica (EAC) é pensada
justamente para ndo tomarmos a EA somente como sindnimo de “educacgéo
ecolégica”, uma vez que a EAC carrega consigo a responsabilidade de transformacéao
social, e advinda desta é que precisamos considerar o contexto politico, social e
econdmico em todas as agdes educativas. Seguindo essa perspectiva, as propostas
educativas para os temas ambientais trabalhadas pelos educadores em sala de aula
devem considerar as implicacbes das a¢gdes humanas no ambiente e na sociedade
(Layrargues; Lima, 2014).

A Educacgédo CTS defende também principios semelhantes quando argumenta
que a alfabetizagao cientifica é ferramenta importante na aproximacgao dos conteudos
de cunho cientifico e tecnoldgico entre os sujeitos, pois garante os conhecimentos

basicos para que uma pessoa consiga opinar de forma critica sobre decisbes que
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impactam sua vida, sejam elas situadas nas dimensdes politicas, sociais, econémicas
ou ambientais (Santos, 2007). Ja o ensino baseado nos enfoques CTS' prioriza a
intencionalidade de formacdo de cidaddos responsaveis socialmente, que sejam
politicamente ativos e que possam participar das decisées envolvendo C - T na vida

em sociedade, o que estreita as suas relagdes com a EAC.

A formagado de professores pode ser um dos caminhos para construgcao de
curriculos e praticas docentes que priorizem a alfabetizacao cientifica, o entendimento
das implicagdes da C - T e a tomada de decisdes sociais € ambientalmente
comprometidas com o bem-estar social. A formacéo sob uma perspectiva critica e
reflexiva tem o potencial para desencadear mudangas em relagdo ao ensino baseado
em pedagogias tradicionais, que, a nosso juizo, ndo estd comprometido com a

emancipagao dos sujeitos.

Nesse sentido, por suposto, os chamados grupos colaborativos constituem uma
estratégia formativa e um espaco de potencial para reflexdo coletiva sobre a formagéo,
que pode orientar o agir docente e gerar possibilidades e transformacdes em suas
futuras praticas de trabalho (lbiapina et al., 2016). O problema é que grupos desse
tipo s&o pouco estudados em pesquisas desenvolvidas em nossa area (Educagdo em
Ciéncias), de modo que temos pouco conhecimento consolidado sobre as
potencialidades envolvidas nesses espacos coletivos de formagao docente (Chrispino,
2017; Mainardes, 2022).

Considerando esses argumentos iniciais, este trabalho foi norteado pelas
seguintes perguntas: Quais os limites e potencialidades de um grupo de formagao
fundamentado nos Enfoques CTS e na Educagcao Ambiental Critica em promover
momentos de problematizacao da formagao docente dos participantes? E ainda:
Quais os principais desafios encontrados no desenvolvimento desse tipo de
proposta envolvendo professores em formagao?

A presente pesquisa teve seu projeto analisado e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP)? da UESB, de forma que a investigagdo envolveu acdes
ligadas a constituicdo e o acompanhamento de um grupo colaborativo, além de
desenvolver a analise do trabalho efetuado neste espaco formativo, constituido por

" Em nossa concepgdo, o ensino, dentro das perspectivas CTS, pode auxiliar nos processos que
envolvem tomada de deciséo, pois prioriza o letramento cientifico dos cidadaos, para que possam em
suas agdes considerar valores coletivos relacionados ao bem-estar social.

2 Numero do CAAE (Comité de Etica em Pesquisa — UESB): 68354623.6.0000.0055
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cinco participantes. O grupo constituido no contexto desta investigagao foi inspirado
nos Enfoques CTS e nos aportes da EAC, construindo conhecimentos acerca dos
potenciais desses coletivos de formacao, recebendo o nome de “Grupo de Estudos
em Educacao CTS e EAC”.

Portanto, no ambito deste estudo foi criado um espago que possibilitou a
problematizacao e a reflexao dos participantes sobre sua prépria formacgao pratica. As
sessoes de estudos e reflexdes, baseadas nas premissas defendidas pela Educagéo
CTS e na EAC, segundo nossa hipétese, permitem discussdes sobre o agir docente
a partir de uma perspectiva de educagao emancipatéria, questionadora e com vistas
a transformagédo social, suscitando nos participantes o desejo de construir agdes

educativas e de pesquisa voltadas as problematicas sociais e educacionais.

A Educacédo CTS no Brasil, embora presente na literatura desde os anos 1990,
encontra dificuldades de implementagdo em escala mais ampla, sendo realizada de
maneira isolada e se restringindo, em sua maior parte, a linhas de pesquisa existentes
no meio académico, de tal sorte que um dos gargalos que contribui para isso € a
formacao de professores, que ainda pouco se envolve com as tematicas CTS (Auler,
2007; Chrispino, 2017). Sem deixar de considerar outros fatores que afetam a
formacdo de professores, acreditamos que os grupos colaborativos sejam um
caminho possivel para o estudo e a pesquisa dentro dos referenciais apresentados,
que olham de forma critica para as inter-relagdes entre a Ciéncia, a Tecnologia, a

Sociedade e o Ambiente.

Por sua vez, os estudos em EAC trazem para os educadores a reflexao sobre
como as desigualdades geradas pelo desenvolvimento do sistema atual atingem o
meio socioambiental, fugindo daquele tipo de perspectiva ingénua, voltada apenas
para a ideia de conservagao da natureza e das responsabilizagdes individuais sobre
as questdes ecologicas. Nesse sentido, o professor é considerado o ator principal para
o desenvolvimento de uma educacgao de carater emancipatorio, pois poderia auxiliar
os estudantes na construcdo de conhecimentos que os ajudardo na tomada de
decisdes com responsabilidade socioambiental.

Nesse sentido, precisamos contar com uma formagao que considere principios
como autonomia e o exercicio da cidadania, que dizem respeito ndo somente a pratica
em sala de aula, mas a luta pela participacdo em processos decisérios como, por

exemplo, os referentes a construcdo dos curriculos e politicas educacionais. Com
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isso, a formacédo de professores, mais especificamente aquela desenvolvida em
atividades alternativas e complementares a formacao inicial tradicional, que trabalham
com principios da Educacéo CTS e da EAC como em nosso caso, a hosso ver, podem
colaborar para a reflexdo e problematizacdo do professor como intelectual
transformador, pois rechacam os modelos de gestdo tecnocraticos e defendem a

participacao popular organizada.

Objetivo da pesquisa

Analisar uma experiéncia de formagcdo de mestrandos-professores,
desenvolvida no ambito das atividades de um grupo colaborativo, embasado nos
referenciais e premissas dos Enfoques CTS e da Educagcdo Ambiental Critica,
procurando identificar até que ponto ela pode disparar processos de problematizagcao
e reflexdo sobre a formacao dos participantes como futuros docentes da area de

Ciéncias da Natureza.

Etapas basicas da pesquisa:

- Constituir e acompanhar um grupo de estudos e reflexdes baseado nos Enfoques

CTS e na EAC, formado pela pesquisadora e alguns estudantes de pés-graduacéo.

- Propor, em regime de colaboragdo, um conjunto de estudos envolvendo a Educagéo
CTS e a Educagao Ambiental Critica.

- Elaborar coletivamente agdes pautadas nas premissas defendidas pela Educagéo
CTS para abordagem de temas ambientais, analisando suas potencialidades e
desafios.

- Analisar o potencial do grupo formativo no sentido de disparar reflexdes sobre a
formacgao dos futuros estudantes-professores envolvidos no projeto.
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CAPITULO 1 ]
MOVIMENTO CTS E EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA: APORTES
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES REFLEXIVOS

Este € um capitulo de natureza tedrica na qual, na primeira segao, descrevemos
brevemente o surgimento do Movimento CTS, suas premissas e bases conceituais,
tecendo elementos de discussdo sobre as relagbes do referido movimento com a
Educacao Ambiental Critica (EAC). Na segunda sec¢éo, apresentamos o campo da
Educacgédo CTS no contexto brasileiro, isto &€, a parte do Movimento CTS dedicada
especialmente as questdes relacionadas a educacdo cientifica. Na terceira,
exploraremos reflexivamente as vertentes conservacionista, pragmatica e critica da
EA. Por fim, na quarta seg¢ao, traremos alguns referenciais sobre a formacao de
professores, como o conceito de reflexao e as racionalidades técnica, pratica e critica,

que envolvem processos formativos docentes.

Esses aportes tedricos iluminaram o trabalho de pesquisa, orientando nossas

acdes no grupo e, posteriormente, a analise dos dados obtidos durante a investigagao.

1.1. O Movimento CTS: principios norteadores para uma educacgao
transformadora

Com a 22 Guerra Mundial, o sistema tecnocientifico assumiu lugar privilegiado
na cultura ocidental, com a C - T sendo colocadas como impulsionadoras do progresso
tecnolégico, econdmico e civilizacional. A tecnologia foi essencial em inumeras
situacdes, aumentando nossa capacidade para geragdo de solugdes para diversos
problemas, mas também sendo associada a aspectos negativos, como a construgao
de bombas atdbmicas, como as que mais tarde devastariam Nagasaki e Hiroshima, ou
ainda na geracéo de tecnologias que eliminam empregos e modificam padrbes de

interacao social, enquanto outras afetam negativamente o ambiente (Chrispino, 2017).

Com o forte desenvolvimento cientifico e tecnoldégico ao final do século XIX,
diversas areas da ciéncia se desenvolveram trazendo multiplas contribuicbes, entre
as quais, podemos citar aquelas que aconteceram no campo da saude, da tecnologia
da informagéo e comunicagado e da agricultura. Cada vez mais fomos colocando a
ciéncia como geradora de solugdes para todos os problemas da humanidade e

detentora da verdade absoluta. Por muito tempo, ficou instalada uma espécie de
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confianga cega na ciéncia, como se confia em um deus ou no estado (Garcia; Cerezo;
Lopes, 1996; Santos; Mortimer, 2000).

Todavia, com o avanco cada vez mais acelerado dessas areas, comegou-se
também a discutir seus impactos negativos sobre a sociedade e o ambiente. Um dos
grandes nomes do ativismo ambiental, Rachel Carson, em seu livro intitulado
Primavera Silenciosa, publicado em 1962, denunciou a mortalidade de passaros
derivada da utilizagao indiscriminada do inseticida DDT (Dicloro-Difenil-Tricloroetano)?
e sua disseminagado pela cadeia alimentar. Mais tarde, no ano de 1970, com a
progressiva expansdo do capitalismo, a problematica ambiental passou a ser ainda
mais evidenciada, culminando em conferéncias como a realizada em 1972, em
Estocolmo (Chrispino, 2017; Jacobi, 2005).

Durante um longo periodo, acreditavamos que quanto maior o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, maior seria também o bem-estar social. Mas, aos poucos,
acabamos percebendo que isso ndo estava acontecendo. A partir da percepgao dos
impactos negativos trazidos pelo progresso da C - T e suas repercussdes sobre a
Sociedade, o surgimento de uma nova postura em relagdo aos avangos tecnoldgicos
e a preocupacao crescente com a questdo ambiental, surgiu o Movimento CTS -
Ciéncia Tecnologia e Sociedade, com a finalidade de questionar acdes e interesses
politicos e econdmicos atrelados a essas areas e em como eles afetam os diferentes

grupos sociais (Santos, 2007; Chrispino, 2017; Merino; Lopez Cerezo, 2012).

Trés diferentes tradigdes deram origem ao referido Movimento. A primeira
delas, a europeia, nasce a partir dos estudos académicos sobre a Filosofia e a
Sociologia da Ciéncia, tendo como uma das influéncias os escritos de Thomas Kuhn,
discutindo a nao neutralidade cientifica e outros diversos aspectos relacionados a
Natureza da Ciéncia, incluindo a intervengao de fatores extra cognitivos que afetam o
desenvolvimento cientifico. Assim, essa tradicado possuia como foco o estudo das
praticas cientifico-tecnolégicas como fendmenos sociais, desvelando a ciéncia como

atividade socialmente construida, imbuida de interesses de grupos diversos.

A segunda tradicdo, a norte-americana, foi movida pelos movimentos

ambientalistas e outros grupos ativistas que denunciavam os impactos

3 O Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT) se tornou um dos mais conhecidos inseticidas de baixo custo.
Comecgou a ser utilizado na 2° Guerra Mundial para eliminar insetos e combater as doengas emitidas
por eles, como a Malaria, Tifo e Febre amarela; foi usado também por fazendeiros para controlar pestes
agricolas. Veja-se mais sobre "DDT" em: https://brasilescola.uol.com.br/quimica/ddt.htm
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socioambientais associados ao progresso cientifico. Ligada fortemente ao que
chamamos de “ativismo CTS”, oportuniza segundo Merino e Cerezo (2012), tirar a
aprendizagem cientifica das paredes das salas de aula das escolas, pois entre outras
coisas, convida as pessoas para a agao. Ainda sobre a referida tradicdo, Chrispino
(2017) e Barros (2005) citam como parte do ativismo CTS os movimentos Pugwash,
oriundos da colaboragado de cientistas para discutir e alertar os governos sobre os
perigos da utilizagdo de bombas atébmicas. Tais movimentos seguem até hoje
tentando reduzir a ameaca de conflitos armados pelo mundo. Grandes influenciadores
da tradicao ativista foram Rachel Carson, Mario Molina e Frank S. Rowland, famosos
por criticarem a exploragao da natureza e os impactos socioambientais causados pela
atividade humana. Outros exemplos de ativismo CTS podem ser encontrados nos
movimentos contra o consumismo desenfreado que marca as sociedades atuais,
movimentos criticos aos avangos tecnoldgicos e suas consequéncias, grupos que
lutam pelo exercicio da ciéncia com mais responsabilidade social e pelo controle social

das atividades cientificas e tecnoldgicas (Chrispino, 2017).

Por fim, vale comentar também uma terceira tradigdo, a latino-americana,
pensada em fungdo da realidade dos paises menos desenvolvidos economicamente
COMO 0 NOSSO, que precisavam discutir os avangos cientificos e tecnolégicos com base
na realidade da exacerbada desigualdade de renda e no cenario politico e econémico.
Essa tradigdo centrou foco na analise das politicas de C - T para a América Latina, e
diferentemente das outras duas, ndo se estabeleceu como escola (Chrispino, 2017),
posto que essa tradicao ainda hoje se faz presente, mas pouco influenciou a Educagéo

CTS, pelo menos até bem pouco tempo atras.

E evidente, ou pelo menos deveria ser, que C - T estdo carregadas de
interesses de grupo diversos, seja do governo, dos grupos economicamente
favorecidos ou até mesmo dos proprios cientistas, mas, por muito tempo, foi pregada
a ideia de neutralidade cientifica, visdo que toma a ciéncia como boa por “natureza”
prépria, e sempre a favor do bem-estar social de forma igualitaria. O cientificismo, isto
€, a tendéncia de colocarmos a ciéncia neste lugar “privilegiado”, superior a todas as
outras formas de compreensdo da realidade, também era fortemente criticado pelas
tradicbes do Movimento CTS. Nesse sentido, autores vinculados a Educag¢éo CTS,
braco educativo do Movimento, como Santos e Mortimer (2000), argumentaram que o

cientificismo também cumpre uma funcdo de dominacdo, a medida que o avango
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cientifico, nessa concepcao, leva cada vez mais ao controle da humanidade sobre a

natureza e do homem sobre o proprio homem.

Ao acreditarmos nessa neutralidade caimos em um outro equivoco: o de isentar
de responsabilidade pelos impactos socioambientais, 0os grupos que possuem maior
poder de decisdo e implementacdo sobre os aparatos cientifico-tecnologicos na

sociedade como o governo e as grandes empresas.

De acordo com Merino e Lopéz Cerezo (2012), vivemos na sociedade do
conhecimento e do risco, pois € o conhecimento tecnologico e cientifico que nos
permite detectar os problemas que emergem no mundo desenvolvido e, a0 mesmo
tempo, estes sao potencializados pelo proprio avango da C - T. Entdo, sabendo da
importancia do desenvolvimento dessas duas areas e dos seus impactos sobre a
sociedade e sobre o ambiente, 0 que seria necessario para tomarmos decisbdes

minimamente responsaveis?

Os referidos autores apontam que a resposta para essa pergunta passa pelo
desenvolvimento de uma cultura cientifica que fornega aos cidadaos o conhecimento
necessario para olhar esses dois campos de forma menos ingénua, fazendo-os
ponderar os riscos de suas aplicagdes a médio, curto e longo prazo*. Por isso, uma
educacao transformadora, que assume a responsabilidade socioambiental, deve ir
muito além dos conteudos disciplinares e formar os individuos para a cidadania. Tal
cidadania segundo Teixeira (2009) nao se restringe a busca de direitos e o
cumprimento de deveres, mas trabalha pela organizacdo da sociedade civil que
participe ativamente em prol de interesses coletivos e age como ferramenta de

mediagao entre os individuos e o Estado.

Ao mesmo tempo em que discutimos o cientificismo partir de uma perspectiva
historica de sua critica pelas tradicbes CTS, precisamos chamar atencio para eventos
atuais que mudaram a percepc¢ao das pessoas sobre a Ciéncia, como a Pandemia da
Covid-19 e a onda de negacionismo cientifico que afetou seu enfretamento, pois
tivemos diversos exemplos significativos relativos a desconfianga das pessoas em

relagao aos processos de vacinagao, a utilizacido de medicamentos sem comprovacao

4 A presente pesquisa reconhece a relevancia dos conhecimentos tradicionais — como os dos
povos originarios, comunidades quilombolas, entre outros — na construgao de sociedades mais justas
e participativas. No entanto, considerando os objetivos e os limites desta investigagdo, optamos por
concentrar a analise em uma parcela especifica dos referenciais relacionados a produgao do
conhecimento e a sua interface com a tomada de decisdes responsaveis, especialmente no campo da
ciéncia e da tecnologia.
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cientifica para doenca, a onda de criticas descabidas ao empreendimento cientifico,
levando ao desenvolvimento de posturas ligadas ao negacionismo. De acordo com
Pasternak e Orsi (2021) o negacionismo cientifico € caracterizado pela critica
infundada ao que é estabelecido como consenso e pela insisténcia em se permanecer
acreditando e disseminando informacgdes erradas mesmo apds a explicagdo e
correcao por especialistas. Segundo os mesmos autores:

Os negacionismos surgem porque grupos poderosos ou comunidades com
forte senso de identidade — étnica, religiosa, politica, ideolégica — veem-se

ameacados pelo que quer que venha depois do “entdo” [por exemplo, se o

cigarro causa cancer, entdo devemos parar de usa-lo]. Esses sédo os grandes
negacionistas histéricos, incluindo a igreja catdlica (que sé derrubou as
ultimas restricdes ao modelo heliocéntrico do sistema solar no século XIX,
quase 200 anos apos o julgamento de Galileu, e s6é reconheceu formalmente
que estava errada sobre o caso no século passado!), o movimento
criacionista, a industria do cigarro e a do petrdleo (Pastermak; Orci, 2021, p.
09).

Esse descrédito na ciéncia segundo Bonfim e Strieder (2024) se intensificou
atualmente pelo uso das redes sociais e aplicativos de mensagens instantédneas, que
abalaram a confianca nessa area a partir da veiculacdo em massa de noticias falsas.
Pasternak e Orsi (2021) afirmam que os negacionistas encontram nesses meios de
comunicagao um lugar para compartilhar suas ideias e fortalecer lagos identitarios.

Bonfim e Strieder (2024) também apontam para a potencialidade do ensino da
Natureza da Ciéncia (NdC) a partir do qual os estudantes conheceriam os processos
envolvidos na construcdo do conhecimento cientifico, e para além disso,
compreenderiam os valores sociais, culturais, econdémicos, entre outros, que
permeiam esse campo. Os autores ainda evidenciam a importancia do ensino sobre
o caminho que a informacdo cientifica percorre comecando pelos laboratérios,
campos de trabalho, comunidade de cientistas e especialistas até chegar a opinido
publica.

A nosso ver, uma educacao cientifica sintonizada com esses interesses poderia
trazer contribuicbes essenciais para o projeto de formacao mais ampla das pessoas.
Por isso, Cachapuz et al. (2005) chamam a atengao para a necessidade da renovagao
da educacéao cientifica, que vencga a barreira da descontextualizacido operante no
ensino dos conteudos cientificos, o qual precisa ser inserido em seu contexto social.
Esse é o papel da Educacdo CTS, a variante do Movimento CTS ligada as praticas de

pesquisa e de ensino na area de Educacao em Ciéncias.
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Assim, concordamos com Teixeira (2020), quanto ao papel do ensino de
ciéncias na perspectiva CTS, no sentido de gerar transformagdes dos programas de
ensino (curriculos) e métodos baseados nas pedagogias tradicionais de ensino e,
além disso, o trabalho pela promoc¢do de uma educacio critica ao modelo de

desenvolvimento vigente na sociedade atual.

O estudo das dimensdes sociais que envolvem a C - T permite uma visdo mais
abrangente sobre o seu significado e interesses, mostrando que elas nao estao
somente a favor do bem-estar coletivo, mas sim “escondendo e defendendo, mesmo
gue sem intengao, os interesses econdmicos daqueles que desejam manter o status
quo” (Santos; Mortimer, 2000, p. 12).

Nesse sentido, os principios que o Movimento CTS defende vao na diregao de
um ensino que deve ter papel questionador das relagdes socioambientais e as
desigualdades oriundas desses processos, com o proposito de fazer com que os
individuos possam refletir de forma mais significativa sobre o modelo econémico e de
producao vigente nas sociedades contemporaneas, a fim de buscar alternativas que

viabilizem um processo de desenvolvimento com mais justi¢a social.

1.1.1. Contribuicbes da Educagcdo CTS para o ensino: programa de conteudos,
metodologias de ensino, papeis de alunos e professores

A partir da década de 1970 as criticas formuladas pelo Movimento CTS ao
modelo de desenvolvimento socioeconémico, combinado com os questionamentos
acerca do ensino tradicional de ciéncias totalmente “livresco” e mecanico fizeram
surgir propostas curriculares com enfoque nas relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade.
Conforme apontam Martinez-Pérez (2012) e Aikenhead (2002), o ensino de ciéncias
desenvolvido de forma tradicional procura transmitir uma visao de ciéncia:

[...] livre de valores, o que seria uma verdadeira ficgdo, pois na verdade
transmite determinados valores sociais investidos de uma ideologia
cientificista fortemente apropriada pelo pensamento cientifico que outorga
autoridade a ciéncia, desarticulando-a das preocupagdes humanisticas. Sob
essa visdo a ciéncia é autoritaria, objetiva, universal, impessoal e estéril
socialmente. A ideologia cientificista no ensino [dessa area] promove nos
estudantes a ideia de que eles devem pensar como cientistas e devem excluir
outras formas de pensamento (Martinez-Pérez, 2012, p. 86, grifo nosso).

Tentando superar essa perspectiva, a ideia da Educagédo CTS seria apresentar
uma proposta pedagogica na qual os conteudos de Ciéncias da Natureza fossem

tratados nas aulas com a adogao de um enfoque mais social. Tais propostas surgiram
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inicialmente em paises europeus e na América do Norte, pela necessidade de
aprimorar a alfabetizagao cientifica e tecnolégica da populagao (Auler; Bazzo, 2001;
Santos, 2007).

A base conceitual da educacdo, com enfoque CTS, esta pautada na
compreensao da ciéncia e suas aplicagdes vinculadas aos aspectos socioldgicos,
filosoficos, histoéricos, humanisticos, econdmicos e politicos. Ressalta-se o aspecto
tecnolégico ndo apenas como um aprendizado sobre o funcionamento de aparatos e
artefatos tecnoldgicos, mas para o entendimento acerca da influéncia da tecnociéncia
na sociedade, em nossa cultura, e para a tomada de atitudes em prol de um
desenvolvimento tecnolégico com mais justica social (Santos, 2007). No eixo da
sociedade (S), a ideia é preparar as pessoas como agentes transformadores de sua
realidade social, participando das decisdes cruciais que afetam sua vida e de toda a
coletividade.

A partir das leituras de referenciais como Santos e Mortimer (2000), Santos
(2007), Cachapuz et al. (2005) e Bonfim e Strieder (2024) trazemos, no quadro abaixo,
alguns dos aspectos que consideramos importantes sobre a visdo de ciéncia,

tecnologia e sociedade.

Quadro 1 - Visao de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade nos curriculos CTS.

CIENCIA - Visao do conhecimento cientifico como uma construgao social.

- Viséo de Ciéncia atrelada ao campo social, politico e econémico.

- Problematizagéo da suposta neutralidade cientifica e o reconhecimento de diversos
interesses embutidos na aplicagédo de C - T pelo mundo.

- Problematizacao da incapacidade da ciéncia em resolver diversos problemas sociais,
ambientais, econémicos e politicos.

- Discussao sobre a confiabilidade de Ciéncia e negacionismo cientifico

TECNOLOGIA |- Visdo de Tecnologia como conhecimento e processos de dominio e transformagéo
da natureza.

- Visdo de Tecnologia como uma éarea interdependente da ciéncia, ndo podendo ser|
tomada apenas como ciéncia aplicada.

- Visdo de Tecnologia dependente dos sistemas sociopoliticos e dos valores e das
ideologias da cultura em que se insere (Santos; Mortimer, 2000, p. 9).

- Valorizag&o néo s6 dos seus aspectos técnicos (conhecimentos, técnicas e artefatos
tecnoldgicos...), mas também, dos organizacionais (atividade econdmica, industrial) e
culturais.

SOCIEDADE - Visdo de Sociedade com poder de influéncia sobre as atividades cientificas ¢
tecnoldgicas.

- Visao de cidadaos dotados de uma perspectiva critica de C - T, e com posicionamento
politico alinhado com a justi¢a social.

- Discussao das questdes éticas e dos valores humanitarios relativos a C - T.

- Discussao dos valores sociais/coletivos acima da Idgica capitalista.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Cachapuz et al. (2005) argumentam que tecnologia ndo se constitui como uma
mera aplicagao da ciéncia, pois a atividade técnica ja existia muito antes do que hoje
chamamos de ciéncia, e muitos dos avancos cientificos foram possibilitados pela pré-
existéncia de artefatos tecnoldgicos. Sendo assim, a tecnologia € uma area
interdependente e, assim como a ciéncia, € influenciada e influencia a sociedade. Os
referidos autores ainda discutem ideias sobre uma concepcéo elitista e individualista
que se tem sobre o trabalho cientifico. Os cientistas sdo tomados, por vezes, como
génios que trabalham isoladamente em seus laboratérios, compondo uma visado que
considera que ciéncia € para poucos, e estes do sexo masculino. Essa concepgao
menospreza também as contribuigdes de técnicos, mestres de oficina, das mulheres

e do trabalho coletivo para o desenvolvimento cientifico-tecnologico.

Em busca do enfrentamento dessa visdo deturpada da atividade cientifica e
tecnoldgica e do desenvolvimento de uma postura menos ingénua sobre o assunto, a
Educagdo CTS assume, em seus objetivos, preocupagdes com a participagéo
social/politica ativa, tomada de deciséo, a valorizacdo de atitudes em prol do bem
coletivo, o enfrentamento e resolucao de problemas do cotidiano e o desenvolvimento

de uma visao critica quanto a C - T (Santos, 2007).

Para além de saber argumentar frente as situagdes que envolvem a C - T, uma
educacao pautada em CTS defende a luta pelo direito de falar e opinar, que muitas
vezes é negado aos cidadaos, de forma que as decisdes sao tomadas de forma
unilateral pelo Estado a partir da opinido dos especialistas, a exemplo das gestdes
tecnocraticas (Merino; Lopez Cerezo, 2012). Por isso, as relagdes CTS tém uma
vinculagao estreita com a democracia, levantando em suas discussbes e acdes a
importancia de uma formacao cidada para a participacado social de maneira critica e

comprometida com os valores em prol do bem coletivo.

Almejando uma educacgéo cientifica e tecnoldgica pautada nesses principios de
participacao popular, a Educacdo CTS orienta os educadores quanto a necessidade
de mudancas no curriculo de ciéncias, com modificagdes propostas na programacao
das aulas, na dinamizacéo das estratégias e recursos didaticos, gerando alteracoes
no papel dos alunos e dos professores. Abaixo destacamos os pontos principais de
cada aspecto mencionado, utilizando os aportes de Hofstein et al. (1988), autores que

listaram importantes recomendacdes sobre as diretrizes que podem ser utilizadas nas
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praticas CTS e sobre o papel do professor e dos alunos considerando os processos

de ensino e aprendizagem.

e A Educacdo CTS deve auxiliar o estabelecimento de conexdes entre os
conteudos propostos no curriculo e as concepgdes prévias dos estudantes,
construidas a partir de suas experiéncias cotidianas. A contextualizagao dos
conteudos torna-os socialmente relevantes para os estudantes. Além disso, os
conteudos, nas praticas CTS, abordam os conhecimentos curriculares a serem
aprendidos, juntamente com aspectos como a natureza da ciéncia e questdes
socioambientais de relevancia global e local. Ainda acrescentamos, que a
interdisciplinaridade se mostra fundamental no ensino dos conteudos em CTS,
por requerer diferentes areas do conhecimento, auxiliando em uma visdo mais
ampla e profunda dos diferentes aspectos (culturais, econédmicos, politicos) que
envolvem um determinado assunto.

e Quanto a metodologia, a Educag¢do CTS exige uma diversidade de estratégias
didaticas, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo e dando
maior poder de fala aos estudantes, incitando a discussao critica e o debate
sobre os assuntos relacionados a C - T para a tomada de decisao responsavel.
Como exemplo dessas estratégias podemos citar as “palestras,
demonstracbes, sessbes de questionamento, pratica de resolucido de
problemas”; e outras como “féruns e debates, projetos individuais e de grupos
cooperativos, redacao de cartas as autoridades, trabalho de campo, pesquisas,
palestrantes convidados e agao comunitaria” (Hofstein et al., 1988, p. 362).

e Para os referidos autores um dos principais entraves na implementacédo da
Educacéao CTS é o professor, pois raramente em sua formacao ele tem contato
com a literatura da area. E necessario que o processo formativo dos
educadores esteja pautado na compreensao dos estudantes como seres com
crengas e opinides proprias € ndo como meros receptores de informacgoes.
Nesse sentido, derrubamos a figura do professor como detentor de todo o
conhecimento e o colocamos como mediador ou um gerenciador das situagdes
de aprendizagem.

Concluimos entao, a partir das orientagdes formuladas pela Educagédo CTS,
que € imprescindivel incentivar e dar oportunidades para que os estudantes sejam
ativos no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que o conhecimento é
obtido de maneira construtiva. Para Freire (1996), o professor € um mediador, e os
educandos ndo podem ser tomados como “paginas em branco”, pois possuem
saberes que, se bem orientados, os auxiliardo a pensar criticamente e questionar a

realidade a seu redor.

1.1.2. A Educacédo CTS no contexto brasileiro
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A Educacdo CTS comecga a ganhar expressao no Brasil somente nos anos
1990. Um marco para tal movimento foi o préprio ano de 1990, com a realizagao da
“‘Conferéncia Internacional - Ensino de Ciéncias para o Século XXI: ACT -
Alfabetizagdo em Ciéncia e Tecnologia”, cuja tematica central foi “Educagao Cientifica
dos Cidadaos” (Santos; Mortimer, 2000, p. 113 - 114). De acordo com Chrispino
(2017), os estudos sobre a Educag¢do CTS no Brasil estdo concentrados basicamente
nas pesquisas realizadas nos programas de pods-graduagdo, que pouco vem se
traduzindo em acgdes didaticas que envolvam grupos de professores, estudantes e
escolas. Ja para Auler (2007), a Educacdo CTS no pais, até meados de 2007, se
encontrava como um campo em emergéncia, pois tinhamos agdes realizadas de
forma isolada e nao trabalhadas efetivamente a partir de programas institucionais, o
que atualmente vem mudando, ja que se estabeleceu como uma linha de pesquisa na
area de Educacao em Ciéncias (Teixeira, 2024). Décio Auler defende mudangas no
campo do curriculo, para que se priorizem, nos processos de ensino e aprendizagem
e na formacao de professores, os estudos sobre a C - T, suas inter-relacées e
implicagbes sociais. Para isso ele delimita trés dimensdes essenciais presentes na
literatura CTS, colocadas no esquema abaixo:

Figura 1- Dimensées priorizadas no curriculo CTS segundo Auler (2007)

Interdisciplinaridade

Temas de relevincia
social.

Democratizacio
dos
processos de
tomada de decisao
em C&T.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Auler (2007) acredita na configuragdo do curriculo a partir da discussao de

temas de relevancia social, que nesse caso sdo aqueles relacionados a C - T e que
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possuem alguma forma de impacto social. Esse seria o ponto de partida e o de
chegada, ja que o intuito seria a mobilizagdo das pessoas a partir da tematica social
para abordar os assuntos referentes a C - T que, apos compreendidos sob uma

perspectiva critica, dariam sustentagao para uma rediscussao sobre a tematica social.

A interdisciplinaridade é fator essencial ja que o ensino baseado nas relagdes
CTS mobiliza saberes de varias areas do conhecimento. Um grande problema
presente no ensino tradicional é o método conteudista e disciplinar, que coloca os
conteudos em uma espécie de “caixinha”’, sem estabelecer relagbes com as outras
areas e distante do contexto real dos estudantes. Teixeira (2003) argumenta que nesta
perspectiva reducionista, as disciplinas cientificas acabam assumindo um carater

internalista:

De fato, quando avaliamos o ensino de ciéncias (Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica); € notavel que o perfil de trabalho de sala de aula nessas
disciplinas esta rigorosamente marcado pelo conteudismo, excessiva
exigéncia de memorizagdo de algoritmos e  terminologias,
descontextualizagdo e auséncia de articulagdo com as demais disciplinas do
curriculo (Teixeira, 2003, p.178).

Na dimensdo “democratizacdo dos processos de tomada de decisdo”
destacamos aqui a importdncia do engajamento politico e socioambiental dos
estudantes, visto que os problemas socioambientais que afetam o nosso pais, como
o desmatamento, a supressao das matas ciliares, o uso de agrotéxicos, a questéo do
gerenciamento do uso da agua, a questdo climatica, a inseguranga alimentar entre
outros, vem se intensificando nos ultimos anos, exigindo mais do que nunca decisdes

responsaveis dos cidadaos, com participacao politica ativa em prol do bem-coletivo.

Considerando essas especificidades inerentes aos paises latino-americanos,
como o0 nosso, a Educacdo CTS no Brasil vem caminhando com a constru¢ao de
aproximacgoes tedricas com diferentes enfoques pedagogicos, como 0s inspirados em
Paulo Freire, na Pedagogia Historico Critica, proposta por Saviani e na Educacéao
Ambiental-Critica. Esses trés campos defendem uma educagao questionadora das
relagdes sociais vigentes, a autonomia e emancipagao dos sujeitos e o0 espago

democratico para tomada de decisdes nos processos que dizem respeito a sua vida.

A Pedagogia Historico-Critica de Saviani (PHC) coloca em discusséo a escola
como lugar de democratizagdo do acesso aos saberes sistematizados e, a0 mesmo
tempo, como sendo influenciada pelo sistema de produgcdo capitalista, e isso

reverbera, € claro, sobre quais modalidades de curriculo acabam sendo preconizadas
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para as diferentes classes sociais, visando atender também aos interesses
capitalistas. A PHC tece criticas as concepg¢des educacionais que sao consideradas
doceis ao sistema vigente, mas ndo somente isso, para ela, uma educagédo que se
denomina critica precisa ser compromissada com a transformacao social, a fim de
promover agdes interventivas na realidade. Assim, a PHC “procura articular um tipo
de orientagdo pedagogica que seja critica sem ser reprodutivista” (Saviani, 2011, p.
57). Essa é uma das premissas que levaremos em conta no desenvolvimento de

nosso trabalho.

A configuragdo curricular orientada por Auler (2007), j@ mencionada
anteriormente, também esta preocupada com uma educacdo mais ampla e
integradora, considerando a realidade social em que os sujeitos estdo imersos como
ponto de partida e de chegada, o que chamamos de pratica social. Sendo que, a partir
dos assuntos extraidos da pratica social, o professor encontraria os temas chaves

para uma educagao com potencial transformador (Teixeira, 2003).

A dimenséo “democratizag¢ao dos processos de tomada de decisdo” € um ponto
que carrega grandes similaridades em relagado a matriz tedrico-filoséfica dos escritos
de Paulo Freire. Essa aproximacao confere ao ensino dentro dos enfoques CTS,
énfase na luta contra as desigualdades sociais, colocando o individuo e grupos
imersos na cultura do silenciamento como sujeitos histéricos, retirando-os da condigao
de objeto (Auler, 2007). As associagdes com o0s pressupostos de Paulo Freire
trouxeram contribuicbes para pensarmos sobre os principios CTS alinhados com a

realidade social do nosso pais.

Ao longo deste trabalho ndo nos ateremos a esmiugar os escritos de Paulo
Freire e Dermeval Saviani, desejamos apenas mostrar suas influéncias sobre o campo
CTS no Brasil, tendo em vista que, em fungcdo do escopo de nosso trabalho,
concentraremos esforcos nas aproximacgdes entre a Educacdo CTS e a Educacéao
Ambiental Critica. De qualquer forma, essas referéncias criticas oriundas do campo
da educacéo iluminardo nossas analises ao longo do trabalho.

Tendo discutido até aqui aspectos relacionados aos principios de uma
Educagéo CTS e em como ela se configurou em nosso pais, a partir das discussdes
de autores brasileiros da area, partiremos, na proxima sessao, para 0s principios que

norteiam a EAC e o estudo das suas vertentes aqui no Brasil.
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1.2.Consolidagao da Educagao Ambiental no Brasil e suas vertentes

A Educacédo Ambiental (EA) € um campo de conhecimento que surgiu frente a
crise ambiental causada pelas conflituosas relagdes da humanidade com a natureza,
que se intensificaram fortemente ao longo do século XX e agora no século XXI. Assim,
toma como premissa a utilizagao da educacao como “ferramenta” imprescindivel para
o enfrentamento das problematicas socioambientais. A sua origem € demarcada pelas
contribuigdes de diversos agentes como 0s movimentos sociais, cientistas,
intelectuais, 6rgaos internacionais como a Organizacado das Nagdes Unidas (ONU), a
Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
entre outros (Lima, 2005). Essas entidades organizaram conferéncias essenciais para
insercao das discussdes socioambientais nas agendas politicas dos diversos paises
pelo mundo, incluindo pautas educacionais, as quais tiveram grande repercussao,
como a Conferéncia sobre o Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, em 1972; e
a | Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental, realizada em 1977, em
Thilisi.

A EA oriunda desse contexto assumia uma visdo predominantemente
conservacionista considerando as relagdes entre a sociedade e o ambiente. Parece
que estavamos preocupados com a crescente degradagdo da natureza, processo
causado pelos rumos de modernizagcao da sociedade. A fim de entender como esse
campo de estudos foi constituido no Brasil e para explicar seu pluralismo
epistemoldgico e didatico-pedagdgico, nesta secdo, descreveremos brevemente

alguns marcos histéricos importantes.

A EA conservadora é aquela pautada nos principios ambientais da Ecologia,
sem assumir responsabilidade com a transformagao social, englobando as correntes
conservacionistas e comportamentalistas da alfabetizacdo ecologica e do
autoconhecimento. Essas perspectivas tendem a pensar a EA de forma “biologizante”,
fora de seu contexto social e desvinculada dos condicionantes sociais, politicos e
econdmicos (Layrargues; Lima, 2011).

De acordo com Guimaraes (2016), nos anos 1980, com o processo de
redemocratizagcdo do pais e com a volta de exilados politicos envolvidos com
movimentos ambientalistas, a EA ganhou forga junto com os movimentos sociais que

difundiam a tematica ambiental.
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A Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, realizada no
Rio de Janeiro, em 1992, foi um dos grandes acontecimentos que legitimou a
necessidade da EA, que, a essa época, ja era pautada pelos movimentos
ambientalistas existentes no pais. S6 um ano antes, em 1991, as vésperas do referido
evento, é que o Brasil constituiu a Coordenacéo de Educagao Ambiental (COEA), para
definir como seria sua atuacao no contexto da Educacdo Ambiental formal. Nessa
conferéncia foram propostos documentos importantes como: a Agenda 21, texto que
estabeleceu o compromisso das nagdes com o meio ambiente; a Carta da Terra,
trazendo os principios fundamentais para uma sociedade mais justa e sustentavel; e
o Tratado das ONGs, definindo um alinhamento entre os paises para o

desenvolvimento global sustentavel (Lima, 2005).

A inclusdo da EA na constituicado de 1988 foi um dos marcos legais
fundamentais para a sua institucionalizacdo e expansado no pais. No referido
documento (art. 225, paragrafo 1, inciso VI), trata-se sobre “promover a educagéo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservagdo do meio ambiente” (Brasil, 1988). Outro momento importante foi o
surgimento, em 1997, do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA),
apresentado em conjunto pelo Ministério da Educagao e outros ministérios, visando

intensificar a implementacado da EA em ambito nacional (Guimaraes, 2016).

Sobre a inclusdo da EA nos documentos educacionais, chamamos atencao
para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), documento que coloca esse
campo de estudos como diretriz fundamental para os conteudos curriculares
destinados a educagdo basica. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
elaborados pelo MEC em meados dos anos 1990, orientaram o desenvolvimento de
uma EA transversal, perpassando por todas as disciplinas e desenvolvida de maneira

integradora (Guimaraes, 2016).

A Politica Nacional de Educacao Ambiental — PNEA, aprovada em 27 de abril
de 1999, instituiu, em seu artigo 4°, os principios basicos da EA:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagao entre a ética, a educagao, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;
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VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (Brasil, 1999).

Em relagéo ao referido documento, Layrargues (2002) chamou ateng¢ao para o
carater assistencialista que tem a PNEA e sua precocidade, pois foi “concedido” pelo
Estado a sociedade, com poucas consultas publicas realizadas informalmente e
antecedeu a criagdo de um arcabougo de pesquisas e estudos consolidados para
formulacdo de uma Teoria Geral da EA. Apesar desta politica demarcar um grande
passo para a inclusdo da dimensdo ambiental na area educacional, discussoes
aprofundadas sobre o papel dessa area no debate critico sobre as relagbes entre o
modelo de desenvolvimento das nossas sociedades, a degradagao ambiental e as

injusticas sociais ainda ndo estavam presentes.

Nos anos 2000, foi implementado o Sistema Brasileiro de Informag¢bes sobre
Educagdo Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA); a formagédo de coletivos de
educadores no MEC, o “Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas”; a fundagao das
Com-vidas nas escolas®; e as Conferéncias de Meio Ambiente realizadas pelo
ProNEA. A partir disso, a EA comecou a se estabelecer, garantida por lei e promovida
por acbes governamentais e ndo-governamentais, porém, ainda precisava estar
acompanhada de um “[...] aprofundamento critico nas discussdes por parte dos
educadores em seu cotidiano e da sociedade em geral, para que essa se efetive como
uma pratica social que possibilite o enfrentamento da grave crise socioambiental” pela
qual passa o mundo todo neste primeiro quarto de século XXI (Guimaraes, 2016, p.
14).

Nesse mesmo ano, no ambito académico, aconteceu uma série de reunides de
grupos de pesquisas que deram origem a um dos eventos brasileiros de grande
importancia para compartiihamento de conhecimentos em EA, o Encontro de
Pesquisa em Educagédo Ambiental® (EPEA). O Encontro ja se encaminha para sua
décima segunda edigcdo tem como propésito fomentar o campo da Educacéo

Ambiental por meio da discussao e divulgacao de pesquisas, aprofundando debates

5 A COM-VIDA tem o objetivo de intensificar as agdes de EA nas escolas promovendo um ambiente
participativo entre o corpo escolar, atuando em discussdes e propondo acbes para resolugao de
problemas socioambientais. Entre seus compromissos deve estar o planejamento das agendas
ambientais nas escolas (MEC, 2018).

6 Para mais informagoes visitar o site: https://xiiepea2025.ufpr.br/
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epistemoldgicos e metodoldgicos, além de identificar praticas desenvolvidas em
programas de poés-graduacdo e em diferentes contextos institucionais e nao
institucionais (EPEA, 2025)

Todos os acontecimentos destacados nesta se¢cdo nortearam a consolidagao
da EA no Brasil, que n&o ocorreu de maneira homogénea, mas sim, marcada pela
diversidade de atores e interesses envolvidos. Se no comego tinhamos uma visao
conservacionista, abastecida pelas grandes conferéncias internacionais, isso passou
a mudar quando a area recebeu contribuigdes das discussdes oriundas do campo da
ecologia politica e se tornou um campo de estudos e uma area de pesquisa. Com
efeito, hoje podemos falar em diferentes vertentes existentes no campo da Educagéo
Ambiental (Layrargues; Lima, 2011, 2014).

Atualmente, em nivel nacional, muitas sdo as discussées em torno da EA
presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus potenciais
desdobramentos no contexto da educacgéao formal. Para Silva e Loureiro (2019) houve
um “desaparecimento” ou diriamos, silenciamento, desse campo de estudos no
referido documento e sua substituicao pela perspectiva da chamada Educagéo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), conceito relacionado a Agenda 2030, na qual se
objetiva a resolugdo de problemas socioambientais, mas nao se discutem as
desigualdades geradas dentro do sistema capitalista, como as de classe, género e
ragca. Concordamos com Jacobi (2003) quando o autor argumenta que a construgéo
de uma sociedade sustentavel perpassa pela ruptura com o padrdo de
desenvolvimento predatorio e envolve o estabelecimento de limites em relagéo as
possibilidades de crescimento econémico, bem como estratégias que considerem,
segundo o autor, “[...] a existéncia de interlocutores e participantes sociais relevantes
e ativos por meio de praticas educativas e de um processo de didlogo informado, o
que reforga um sentimento de co-responsabilidade e de constituicdo de valores éticos”
(p. 195).

Por outro lado, no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), a EA
ganhou espaco mais significativo, incorporando autores da Educacdao Ambiental
critica como Layrargues e da Pedagogia Historico-Critica, proposta por Saviani, o que

ja € um avancgo em relagao a BNCC.

A EA, considerada como um campo polissémico, possui diferentes formas de

ser concebida. Para Sauvé (2005) embora exista uma preocupagado comum com O
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ambiente e o entendimento sobre a importancia da educagao para melhorar a relagao
do ser humano com este, diversos autores e organizagdes que abordam a Educacgao
Ambiental apresentam discursos variados e sugerem multiplas formas de conceber e

praticar agdes educativas nesse contexto.

Nessa perspectiva, Silva (2022) argumenta que a “EA € compreendida de
varias formas, o que nos leva a perceber o potencial das varias identidades e
referenciais que sustentam tais concepgbes” (p. 17). Essas identidades sé&o
classificadas com base no texto da autora em: EA critica, transformadora ou
emancipatoéria: centrada no debate das questbes socioambientais e seus aspectos
politicos, econémicos, historicos, culturais; Ecopedagogia: que discute a necessidade
de uma cidadania planetaria, centrada em um conjunto de valores e atitudes que
tomam o planeta como uma comunidade (Dickmann, 2022). A autora também discute
aspectos em relagdo a EA no processo de gestdo ambiental. Neste caso o foco é
gerenciar interesses e tensdes em prol de um ambiente sustentavel ecologicamente.
Por fim, temos a Alfabetizacdo Ecologica, voltada para o debate das tematicas

ambientais a partir de principios como a tradi¢do e o lugar.

Segundo Sauvé (2005) a EA pode ser concebida a partir das inumeras
correntes, e algumas delas sao: i) corrente naturalista caracterizada por priorizar a
relacdo com a natureza por meio dos enfoques cognitivos, experenciais, afetivo,
espiritual ou artistico; ii) corrente cientifica caracterizada por discutir as problematicas
ambientais a partir do rigor cientifico e prezar pelo desenvolvimento de habilidades
relacionadas a experiéncia cientifica; iii) corrente biorregionalista caracterizada pelo
foco no desenvolvimento de uma relagdo com o meio local ou regional a partir de um
sentimento de pertenga e; iv) corrente etnografica caracterizada pelo foco no carater
cultural em sua relagdo com ambiente. Existem ainda muitas outras correntes que

fazem da EA um campo plural, concebido e praticado de diferentes formas.

Diante das diferentes proposicdes nos orientamos pelas macrotendéncias em
EA, pois comportam as correntes politico-pedagdgicas desse campo em nosso pais e
nos permitem discutir aspectos ndo somente pedagdgicos, mas politicos e sociais que
permeiam as discussdes sobre cada vertente como, por exemplo, “o [...] processo de
globalizagdo multidimensional, a revolugéo tecnoldgica, a faléncia do socialismo real,

a redugdo do papel regulador do Estado e o avango de ideologias e politicas
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pragmaticas identificadas com a légica do mercado [..]” (Layrargues; Lima, 2011, p.
12).

Layrargues e Lima (2011), em mapeamento das macrotendéncias de EA
identificadas em nosso pais, destacam a presenga de trés vertentes. Sao elas: a
conservacionista, a pragmatica e a critica. A primeira e a segunda comegaram a ser
alvo de criticas por educadores ambientais ainda na década de 1990, pois investiam
em ag¢des individuais, apoliticas, a-historicas, conteudistas, instrumentais e
normativas. Diferindo disso, outra corrente considerada alternativa (mais tarde
designada de critica) discordava dessas ideias iniciais sobre EA, ao problematizar o
mito de que os principios do mercado levariam ao desenvolvimento de uma sociedade

sustentavel.

A vertente pragmatica, derivada da EA conservadora, se apoiou inicialmente
na problematica do lixo industrial urbano durante os anos 1990, com a perspectiva de
resolugdo de problemas ambientais locais. A responsabilizagdo dos individuos no
enfrentamento da crise ambiental € uma caracteristica marcante desta perspectiva,
pois buscava promover a mudanga nos habitos de consumo da populagao para a
construcdo de uma sociedade mais sustentavel ambientalmente. Ela difere da
conservacionista por deixar os principios do “conhecer para cuidar”’ e do contato direto
com a natureza, para ater-se a esfera da producdo e do consumo, mas sem
reconhecer as variantes sociais que interferem na geragdo de problemas

socioambientais (Layrargues; Lima, 2011, 2014).

A corrente alternativa, a qual discutiremos mais a frente, foi oriunda da
insatisfacdo dos educadores ambientais com os rumos de uma educagao puramente
ecolégica. Em fungao disso, essa tendéncia foi adjetivada de critica, emancipatoria,
popular e transformadora, tudo isso por nutrir-se de principios oriundos dos escritos
de Paulo Freire, da Teoria Critica, da Ecologia Politica e de estudiosos marxistas e
neomarxistas. Assim, comegamos a entender a necessidade de inserir no debate
ambiental “[...] a compreensdo politico-ideolégica dos mecanismos da reprodugao
social, de que a relacdo entre o ser humano e a natureza € mediada por relagcdes
socioculturais e de classes historicamente construidas” (Layrargues; Lima, 2011, p.
8).

Essa vertente também tece relagcbes com o materialismo historico-dialético
(Costa; Loureiro, 2021; Loureiro, 2014), aglutinando suas contribui¢ées para o debate



35

em EA, incluindo a analise das formas de apropriacéo da natureza pelo ser humano
ao longo da histéria. Desse modo, a natureza e a cultura ndo ficam em lados opostos
nas discussdes sobre as questdes ambientais, ja que as problematicas nesse ambito
sdo oriundas da forma como nos organizamos econémica, politica e socialmente. O
compromisso dessa EA € também situar os sujeitos sobre as relagdes de classes e
0os meios de alienagao utilizados pelas classes dominantes. Nesse sentido, surgem
guestionamentos sobre a desigualdade de renda e sobre a produgdo de bens de
consumo que, além da degradagao ambiental e prejuizos para as populagdes locais,
concentram a renda em uma parcela reduzida da populagdo, enquanto grande parte
das pessoas vende sua forga de trabalho em troca de uma baixa remuneracgao.

Compreender a EA como uma area que se atém em discutir de forma conjunta
os fatores ecoldgicos, sociais, econdmicos e politicos ndo € tarefa simples. Loureiro,
Layrargues e Castro (2009) associam essa dificuldade ao nosso modo cartesiano de
pensar, enxergando as coisas sem estabelecer conexdes entre elas. Considerar os
aspectos socioambientais e sociais como indissociaveis é passo fundamental na
direcdo de uma EA com responsabilidade social, o que implica pensar praticas
pedagdgicas a partir do debate de temas como a vulnerabilidade socioambiental de
grupos da populagao e a justica ambiental como ferramenta para o combate as
desigualdades em suas mais variadas formas.

No ambito escolar, a EAC defende mudancas profundas nos conteudos
curriculares e metodologias de ensino tradicionais, que se tornam obstaculos quando
nao prezam pela transversalidade e interdisciplinaridade. No contexto educativo, essa
corrente se traduz pela “[...] critica a racionalidade instrumental e disciplinar, na
reivindicacdo de uma revolugdo epistemoldgica, na pretendida guinada do
pensamento e das formas de pensar” (Carvalho, 2006, p. 314).

Costa e Loureiro (2015) argumentam que a interdisciplinaridade pretendida
segundo os principios da EAC questiona o contexto social de produgdao do
conhecimento cientifico, se opondo a um sistema que o utiliza como forga produtiva
para finalidades n&o alinhadas ao bem comum. Assim, a fragmentacdo desse
conhecimento e o isolamento entre ciéncias e disciplinas contribuem para uma visao
de mundo alienante, indo na contram&o dos objetivos emancipatorios que comunga a

EAC. Segundo os mesmos autores:

[...] a interdisciplinaridade pode ser compreendida como esse processo
aberto, pessoal e coletivo, de construgdo do conhecimento pelo dialogo e
aproximacao entre ciéncias e saberes, que permita a apreenséo da totalidade
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social, sem, contudo, idealizar o todo ou “misturar” teorias e metodologias que
ndo sdo compativeis do ponto de vista ontolégico (da constituigdo do ser
social). Instituir a interdisciplinaridade ndo € o mesmo que defender um
pluralismo sem criticidade, em que o complexo se dilui na simples convivéncia
do diverso. Compreender o complexo exige método, e método exige
coeréncia epistemoldgica e intencionalidade explicitada (p. 696).

As formas para, a nosso juizo, aproximar a EAC das premissas da Educag¢do
CTS, que possuem em seu bojo, a defesa da interdisciplinariedade e o compromisso
de olhar o desenvolvimento cientifico/tecnolégico alinhado aos seus impactos
socioambientais, envolvem a adog¢do de abordagens dos conteudos a partir de
tematicas sociais (questbes socioambientais), bem como da utilizagdo de
metodologias que incitem a autonomia estudantil e o pensamento critico.

Em relagdo a pluralidade de formas de se conceber a EA, podemos como
educadores refletir sobre nossas praticas: sera que a construgado de nossas praticas
pedagogicas estdo ou ndo alinhadas aos referenciais criticos? Esse entendimento nos
coloca em posicao de escolher utilizar os principios de uma EA sob a perspectiva de
uma educacado emancipatéria que, para Carvalho (2012), se pautaria na mudancga de
valores e atitudes com potencial de influenciar nossas agoes. Valores esses, que para
Angotti e Auth (2001) sdo construidos socialmente, moldados em uma sociedade onde
o “ter” € mais importante que o bem-estar coletivo, e esse pensamento influencia as

atitudes e comportamentos das pessoas. Ainda, segundo os referidos autores:

As pessoas, ao se conceberem como integrantes de uma sociedade e se
tornarem cientes de que progridem conjuntamente com o desenvolvimento
desta, entenderdo melhor que, mesmo submetidas e condicionadas pela
crescente utilizagdo da tecnologia em seu meio, suas vidas nao estédo
irrevogavelmente predeterminadas pela logica inevitavel, as vezes perversa,
do desenvolvimento tecnoldgico (p. 21).

A escola, como uma instituicdo que deveria estar voltada para a formacgao
integral dos individuos, € o lugar propicio para o desenvolvimento desses valores. Os
referenciais da EAC e da Educagcdo CTS, aqui utilizados deixam mais que clara a
importadncia da abordagem critica dos conteudos cientificos escolares em seu
contexto social, para que sejam possiveis esses movimentos com vistas a mudanca

de status quo de forma coletiva.

1.3.A formacgao do professor reflexivo sob o olhar da racionalidade critica

Com base nos aspectos relacionados a EAC e a Educacdo CTS discutidos até
aqui, nos questionamos: qual tipo de formacao levaria os professores a pensar em

suas acdes sob a perspectiva de uma educacéo critica e emancipatoria?
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Saviani (2009) discute dois modelos de formacéao de professores que marcaram
a historia da educacgao no pais, quais sejam, o modelo dos conteudos culturais-
cognitivos que, como 0 proprio nhome sugere, preza pelo dominio dos conteudos
especificos para cada disciplina que sera lecionada. Somente a partir deles o
professor podera obter a formacao pedagdgica e didatica necessaria ao ensino, que
ocorre na pratica docente ou pelo chamado “treinamento em servigo”. Em contraponto,
0 modelo pedagdgico-didatico de formagdo considera que o preparo didatico-
pedagogico dos professores é tdo importante quanto o dominio dos conteudos

especificos.

Ja pela perspectiva de Diniz-Pereira (2014) é possivel distinguir trés modelos
de formagao que lutam pela hegemonia no campo educacional, entre eles, o mais
difundido é o da racionalidade técnica (RT), que trata as questdes educacionais como
problemas a serem resolvidos por meio de “receitas prontas”, isto &, a teoria seria
“concedida” pelo Estado aos professores para que eles coloquem em pratica nas salas
de aula essas ideias, em uma relagao unidirecional na qual a primeira molda a
segunda. Este modelo parece estar relacionado ao modelo dos conteudos culturais-
cognitivos discutido por Saviani (2009), por partir da premissa de que o dominio dos
conteudos cientificos seria suficiente para a formacdo docente e os aspectos
relacionados ao ensinar vao sendo aprendidos na propria pratica, separando a

dimensao tedrica da pratica.

No ambito da RT, o professor € concebido como um técnico que coloca em
pratica regras cientificas e pedagdgicas aprendidas em sua formagao, por isso esse
modelo guarda grande semelhanga com a educacgao tecnicista experimentada pelos
brasileiros em varios momentos de nossa histéria recente. Se a formacdo dos
educadores esta imersa/moldada neste formato, podemos descartar uma educacgao
questionadora, emancipatoria e critica, pois seriamos tomados apenas como “robds”
a cumprir os designios do Estado e das empresas que financiam a educacdo em
funcdo dos interesses do capitalismo. Felizmente, nos ultimos 20/30 anos, esse
modelo foi fortemente rechagado pelos estudos no campo da Formacgao de
Professores (Bastos, 2017; Bastos; Nardi, 2018).

A racionalidade pratica (RP) se contrapde a racionalidade técnica ao definir que
o conhecimento dos professores ndo é um conjunto de procedimentos e técnicas, e a

pratica cotidiana e experiéncias docentes sao fontes significativas de produgéo de
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saberes e aprendizado sobre como lidar com as diversas situagdes ocorridas nas
salas de aula. A reflexao na agao é percebida como essencial para a reorientagéo das
praticas e construgéo dos curriculos, juntamente com as pesquisas sobre as questdes
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem realizadas pelos professores,

dando destaque a nocao de professor-pesquisador (Diniz-Pereira, 2014).

O autor chama a atencao para a apropriacdo da pesquisa-agao pela RT e que
orgéaos internacionais, como o Banco Mundial, se utilizam da RP para controlar a
formacao de professores conforme seus préprios interesses. Com isso, € evidente a
necessidade de adog¢dao de um outro tipo de racionalidade, mais alinhada ao
rompimento da ideia de professores passivos, acriticos e de uma educacéao alheia ao
contexto histérico e sociopolitico. A nosso ver, isso cria um quadro de despolitizagao
sistematica dos professores, “ocultando interesses inerentes a todo o tipo de
conhecimento, inclusive o conhecimento cientifico e tecnoldgico” (Martinez-Pérez,
2012, p. 98).

A saida do quadro anterior talvez esteja na racionalidade critica (RC), que se
caracteriza por incorporar uma visao politica sobre os assuntos educacionais, com
grande influéncia de Paulo Freire. O modelo adota o levantamento de problemas
acerca do conhecimento (questionamentos sobre o conhecimento existente) pelos
professores e sua discussao de forma dialégica com os estudantes em sala de aula.
Desse modo, uma comunidade composta por “professores-pesquisadores e
estudantes como (co)investigadores, estabelece um processo democratico, centrado
nos alunos por meio do qual o curriculo € construido “de baixo para cima” ao invés de

ser construido “de cima para baixo” (Diniz-Pereira, 2014, p. 14).

De acordo com Carr e Kemmis (2004), a formagao critica de professores tem
influéncia da Teoria Critica, de Jurgen Habermas, constructo teérico que possui a
intencdo de transformar a educacdo através do envolvimento de professores-
pesquisadores. Além disso, se apoia nos processos de reflexividade para a
compreensao da pratica docente. Diferentemente das racionalidades técnica e pratica,
que atuam na resolucdo dos problemas cotidianos da escola, a RC engloba a
dimensao politica da educacao e ultrapassa os muros da escola, assim os professores
problematizam as relagdes de poder que perpassam o curriculo € os objetivos de
ensino (Netto; Azevedo, 2018).
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Segundo Diniz-Pereira e Soares (2019), a RC pressupde a formagado de
professores para uma educagao com objetivo de transformacédo social e, nesse
quesito, os movimentos sociais como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) tém grandes licdes a nos ensinar, pois se movimentam pela mudanga do
status quo. Um exemplo é a formacédo de professores desenvolvida pelo referido
movimento, na qual as pessoas participam dos coletivos educativos locais para
discutir o curriculo e o planejamento das aulas. Nesse sentido, percebemos que a
formacao de professores ndo deve se restringir ao aprendizado dos conhecimentos
da area especifica. A nosso ver, ela deveria estar comprometida com o

posicionamento politico e ideoldgico frente as desigualdades sociais.

A reflexdo adotada como um slogan no processo educativo fez parte de um
movimento que lutava contra a nogao de professores como técnicos e cumpridores de
curriculos e reformas elaboradas de “cima para baixo”, centrando o foco na melhoria
do ensino e nos processos reflexivos dos professores sobre sua propria pratica.
Contudo, essa formacao reflexiva de educadores acabou tirando o foco dos propdsitos
emancipatérios que ja vinham sendo discutidos dentro do processo formativo de
professores, ao se centrar em uma reflexdo que nao era de natureza critica em relagao

ao curriculo elaborado e aos propdsitos das reformas educacionais (Zeichner, 2008).

O conceito foi bastante difundido a partir das ideias de Schon, que criticava a
formacdo dentro da racionalidade estritamente instrumental e tecnicista. Esses
principios foram instrumentalizados e alterados pelas Ciéncias da Educagéo, fazendo
com que seu objetivo fosse refletir sobre a pratica para melhora-la de maneira

subjetiva e individualizada (Tardif; Moscoso, 2018).

Pensar sobre a prépria pratica deve ser processo atrelado, entre outras coisas,
a reflexao critica sobre o que ensinamos e para qué ensinamos. Nesse ponto, discutir
a base do curriculo elaborado e em que se fundamenta a escolha de determinados
conteudos e a supressao de outros, nos faz percebé-lo como campo de disputas entre
diferentes grupos da sociedade, alguns com interesses em torno de uma formacao
cidada, e outros ndo. Com isso, ndo podemos esquecer a importancia do debate
coletivo dessas questodes, pois:

Um terceiro aspecto do insucesso da formacdo docente reflexiva para
promover o desenvolvimento real dos professores é a énfase clara do foco
interiorizado das reflexdes dos professores sobre o seu proprio ensino e
sobre os estudantes, desconsiderando-se as condi¢des sociais da educagao
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escolar que tanto influenciam o trabalho docente em sala de aula (Zeichner,
2008, p. 542).

Outro ponto a ser considerado € o fato da reflexao, a qual podemos chamar de
ingénua, sobre a perspectiva de Zeichner (2008), estar atrelada a um processo
individualizado do professor sobre sua prépria pratica; e sabemos que este
profissional ndo vive em uma ilha, pois partilha experiéncias, duvidas e
questionamentos com seus pares. Uma educacgao transformadora depende de agdes
realizadas coletivamente, do engajamento e participagdo nas decisdes sobre os
assuntos educativos dentro e fora da escola. Segundo Martinez-Pérez (2012, p. 96),
‘o trabalho coletivo oferece a possibilidade de aproximar os professores para
trabalharem de acordo com interesses comuns, o que pode contribuir para perpassar
a fronteira do individualismo”. Contudo, como argumenta Zeichner (2008), isso nao
substitui as obrigagbes dos educadores para com seus estudantes, por isso, sao

necessarias condigdes dignas de trabalho.

Entendemos assim que a formacéo reflexiva deve ser apoiada quando estiver
engajada em lutas sociais mais amplas, que fomentem a superagcdo das
desigualdades sociais, 0 que de maneira alguma exclui a importancia do aprendizado
dos conteudos lecionados tradicionalmente, mas os conecta ao seu contexto social e
0s posiciona historicamente.

Se, por um lado, as agdes educativas dos professores, nas escolas,
obviamente, ndo podem resolver os problemas da sociedade por elas
mesmas, por outro, elas podem contribuir para a construcdo de sociedades
mais justas e mais decentes (Zeichner, 2008, p. 546).

Esse tipo de reflexdo, denominada de critica segundo Tardif e Moscoso (2018),
nao reduz o processo reflexivo docente em si mesmo, mas busca compreender como
ele esta relacionado as ideologias e praticas sociais. Ser critico reflexivo é entender
que o pensamento humano funciona motivado pela histéria, cultura e sua situagéo no
mundo social, € com isso ser capaz de questionar seus proprios preconceitos e

crengas.

Sendo o professor, o profissional que consegue refletir criticamente e perceber
sua formacgao imersa nas racionalidades discutidas, é preciso compreender também
a importancia da participacédo ativa desses atores em movimentos que definem os
rumos da educagdo, como as reformas educacionais. Henry Giroux, ao discutir

aspectos sobre a nocdo do professor como intelectual transformador, coloca em
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evidéncia um debate ainda muito atual, a proletarizagao do trabalho docente, ou seja,
conceber os professores como meros técnicos especialistas com a fungéo de apenas
implementar programas curriculares planejados por outros individuos pertencentes a
diregdo técnica dos sistemas de ensino (Giroux, 1997). Como vimos, a partir dos
referenciais de racionalidade e reflexividade critica, também é nosso papel nos
apropriar criticamente do curriculo e dos objetivos educacionais, posto que, num
contexto formativo que nao ignora a dimenséo politica e sociolégica das praticas
educativas, é preciso vislumbrar “a capacidade do professor de interrogar-se sobre o
papel que desempenha na sociedade e sobre o papel de sua pratica nos espacgos

culturais nos quais é desenvolvida” (Martinez-Pérez, 2012, p. 98).

No ambito das racionalidades instrumentalistas (por exemplo, Racionalidade
Técnica), o objetivo de colocar os educadores nesse lugar é legitimar as pedagogias
de gerenciamento, nas quais o conhecimento € fracionado em diferentes partes para
ser consumido e, posteriormente, medido por sistemas de avaliacdo pré-
determinados. Existe também a tentativa de padronizacédo da aprendizagem, como se
todos os estudantes aprendessem da mesma forma e segundo as mesmas técnicas
de ensino, 0 que pressupde o controle do que é ensinado, do que e de como é

aprendido.

Ao tomarmos os professores como intelectuais transformadores entendemos
que todas as agdes humanas dependem em algum nivel do pensamento e da
capacidade de integrar o pensamento e a pratica. Esse processo permite encarar os
docentes como profissionais reflexivos. Desse modo, os educadores ndao deveriam
ser tomados somente como cumpridores de curriculos e metas, mas como homens e
mulheres intelectualmente capazes de julgar criticamente propostas educacionais e
instigar a visao critica dos estudantes. Além disso, se faz importante contextualizar as
funcdes sociais dos educadores, estas influenciadas pelas dimensdes politicas e
econbmicas que se relacionam, determinando, em certa medida, como este
profissional lida com seu trabalho e com a sociedade e seus grupos dominantes
(Giroux, 1997).

Para o referido autor, a fungao social dos professores envolve ver a escola
como local perpassado pela cultura, economia e a politica, ligada aos ideais de poder
e controle de determinados grupos. As escolas n&o séo instituigdes neutras, e, muito

menos, 0s profissionais que nela atuam. As escolas sao “[...] esferas controversas que
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incorporam e expressam uma disputa acerca de que formas de autoridade, tipos de
conhecimento, formas de regulagdo moral e versées do passado e futuro devem ser

legitimadas e transmitidas aos estudantes” (p. 162).

Se tornar um intelectual transformador exige entender todos os aspectos
mencionados que perpassam o ato de ensinar, e a partir disso, nas palavras do préprio
Giroux (1997): “tornar o pedagogico mais politico, e o politico mais pedagdgico” (p.
163). Isso significa que os professores precisam envolver a escolarizagdo na
dimenséo da politica, favorecendo o desenvolvimento da reflexao e de acgdes criticas,
que auxiliardo na busca por justica social. Tornar o politico mais pedagdgico se
relaciona com nossa adesdo as pedagogias que englobem interesses politicos
emancipatérios, favorecendo o posicionamento com responsabilidade socioambiental

dos estudantes, frente as diversas situagdes que envolvem sua vida em sociedade.

1.3.1. A formacgéo de professores por meio de grupos de trabalho colaborativo CTS e
EAC.

Pressupondo uma formacgao pautada nos referenciais de RC e nos processos
reflexivos, acreditamos que os grupos de professores orientados nos fundamentos da
pesquisa colaborativa sao potenciais ferramentas para auxiliar a formacédo de
educadores como intelectuais transformadores. Para isso, apoiamos nossas ideias
principalmente nos principios da Educagdo CTS, que se alinha aos ideais de uma
formacéao de professores com carater emancipatorio, na qual entender o papel desses

profissionais como sujeitos ativos politicamente é tarefa essencial.

A pesquisa colaborativa se caracteriza por relacionar intimamente pesquisa e
formacao, tomando pesquisadores e professores como aliados na producao de
saberes, proporcionando a interconexao entre o mundo académico e o mundo da
pratica docente. Investigar de modo colaborativo envolve, ao mesmo tempo, pesquisa
e autoformacéo, “pois, a medida que refletimos criticamente sobre nossas agdes e
pensamentos, é possivel compreendermos o que fazemos, como o fazemos e por que
fazemos em decorréncia das manifestacbes do trabalho docente” (Ibiapina et al.,
2016, p. 70).

Segundo Ibiapina et al. (2016) a reflexado critica € ponto chave nesse tipo de

pesquisa, pois torna explicitas as teorias que orientam o agir docente e a possibilidade

de transforma-lo. Esse processo reflexivo ndo € individualizado, mas sim realizado
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coletivamente com outros parceiros, em diade ou em grupo, por meio de
questionamentos criticos nos quais o grupo tem a oportunidade de analisar, interpretar

e transformar a pratica docente. Para os autores:

As multiplas competéncias de cada um dos participes se conectam no
desenvolvimento da pesquisa, por exemplo, os docentes carregam o
potencial de analise das praticas educativas e o pesquisador possui o
potencial de escolha dos procedimentos da pesquisa, bem como da
organizacdo formal da investigacdo. A interagdo entre os potenciais
mencionados representa a qualidade da colaboragdo, quanto menores as
relagdes de opressao e de poder existentes entre os participes da pesquisa,
maior o potencial colaborativo e, consequentemente, maiores as condi¢des
para que a reflexividade critica se efetive (p. 45).

Algumas experiéncias ja realizadas por Barros (2018) e Santos (2019), em suas
respectivas pesquisas de dissertagao, discutem o papel de grupos colaborativos para
formacéo inicial e continuada de professores criticos e reflexivos, orientados pelo
campo de estudos CTS. Os referidos estudos demonstram que o grupo foi um espago
formativo que permitiu diversas reflexdes: sobre a natureza da ciéncia e as inter-
relagbes CTS; sobre o curriculo e avaliagdo na perspectiva CTS; e sobre a educagéao
para cidadania. O trabalho de Santos (2019), por exemplo, ao articular os referenciais
do Movimento CTS, EAC e formacgao de professores, dentro da racionalidade critica,
destaca que foi possivel promover situagcdes de ensino e aprendizagem, autorreflexao,
colaboracao, desenvolvimento de tomada de decisao, entre outros aspectos. Com
isso, 0s grupos colaborativos podem, segundo a referida autora, ser um espaco de
formacéao e pesquisa propicio para a producéo de saberes e a tomada de consciéncia

sobre o papel do professor como intelectual transformador.

Por sua vez, o trabalho de Barros (2018) descreve como um grupo colaborativo
de professores foi capaz de disparar processos reflexivos sobre diferentes aspectos
da pratica docente como, por exemplo, o curriculo, as reformas educacionais e a
avaliacao, e sobre as tematicas de discussao propostas pela Educagdo CTS como,
por exemplo, questdes sociocientificas e ambientais, sobre a natureza da ciéncia,
sobre o impacto da tecnologia em nossas praticas etc. O grupo colaborativo envolvido
neste estudo se desenvolveu em uma escola e mostrou o potencial das Atividades

Complementares’ como espaco para formagao continuada.

7 No estado da Babhia foi estabelecido por meio da Lei n. 11.738, de 16 de julho de 2008, que 1/3 da
carga horaria semanal dos professores € destinada a atividades fora do ambiente da sala de aula
(Barros, 2018).
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1.3.2. A produgdo académica sobre grupos colaborativos nos periodicos ligados a
tematica da formagéo de professores

Entendendo a relevancia dos grupos colaborativos de professores como um
espaco de construcdo de conhecimentos, decidimos mapear, em peridédicos da area
de educacdo, a producdo académica envolvendo pesquisas dentro da referida
tematica. Nossa revisao de literatura foi orientada pela seguinte questao: “Quais as
potencialidades e os limites dos grupos colaborativos para uma formagao de
professores reflexiva e critica?

Inicialmente realizamos uma busca na plataforma sucupira, desenvolvida pela
CAPES, para sondar os nomes das revistas na area de educagao com avaliagao “A”
no Qualis - CAPES (quadriénio 2017-2020) para nosso estudo. Com o nome das
revistas em “mé&os” conseguimos entrar em suas plataformas e verificar a produgao,
nas quais identificamos quatro peridédicos com alto numero de publicagées sobre
grupos colaborativos. Assim, as revistas escolhidas foram: Revista Tempos e
Espacos em Educagdo (Qualis A3); Revista Ensino, Educagao e Ciéncias
Humanas (Qualis A3); Ensino em Revista (Qualis A3) e Revista Educagao e
Fronteiras (Qualis A4). Os termos escolhidos para a busca foram “pesquisa
colaborativa” e “grupos colaborativos”. Com isso, tivemos o intuito de abranger o maior
numero de trabalhos possiveis produzidos na ultima década (2012 a 2022), o que
resultou em 65 trabalhos encontrados.

Os trabalhos escolhidos para analise, a partir das leituras exploratérias
realizadas, obedeceram aos seguintes critérios: a) tomaram grupos colaborativos
como objeto de estudo (sendo excluidos estudos que somente trouxessem esse termo
no referencial tedrico); b) Ndo fossem estudos puramente tedricos ou relativos a
revisdo de literatura; c) Atendessem a questdo norteadora descrita acima. Apos
aplicar os referidos critérios aos 65 trabalhos inicialmente encontrados, acabamos
ficando com um total de cinco trabalhos pertinentes aos critérios estabelecidos.

Nos trabalhos selecionados foi feita a leitura criteriosa, a fim de conhecermos
as caracteristicas dos grupos colaborativos em cada estudo identificado e construir
uma sintese que focou atengcdo nos pontos mais relevantes dos respectivos estudos
em relagdo aos impactos desses grupos na formacgao dos professores. Foram eles: i)

a construcido coletiva de conhecimento e a superacdo do trabalho puramente
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individualizado; ii) a reflexao critica sobre a pratica docente; iii) o professor tomado
como pesquisador e produtor de saberes.

A sintese que apresentaremos na sequéncia € uma interpretacéo integrativa
dos resultados obtidos na revisdo sistematica desses trabalhos, exigindo do
pesquisador a recolha das sinteses conjuntas dos cinco trabalhos para a construgao
de uma nova interpretacdo. O método envolve comparagao entre os estudos e a
tomada dos trabalhos como um todo (uma espécie de amostra), do qual surgem
inferéncias para a elaboragdo de conclusbes expostas no produto final (Lopes;
Fracolli, 2008).

As pesquisas encontradas em nossa busca e que atenderam a todos os
critérios pré-estabelecidos sao descritas abaixo, juntamente com os autores, ano de
publicagdo e caracteristicas metodologicas. Em seguida, apresentaremos os
resultados e as discussdes construidas com base nos dados obtidos nesta breve
revisdo de literatura sobre o tema e no referencial tedrico escolhido para essa

pesquisa. Todos os trabalhos foram codificados com o codigo “T”, seguido do numero

que faz referéncia a sua ordem no quadro abaixo.

Quadro 2 - Apresentagao dos estudos selecionados.

Identificagao do trabalho

Caracteristicas da pesquisa

- Formacgéao docente e praxis na educagao
profissional e tecnolégica (EPT): desafios
para uma formagdo humana e critica de
estudantes de cursos técnicos.

- Autores: Oliveira e Boas (2022, T1).

- Revista Tempos e Espagos em
Educacgéao

Centrado em promover discussdes e reflexdes sobre as
acbes pedagodgicas dos professores no contexto da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) dentro de um grupo
colaborativo. O grupo, composto por cinco professores, além de
discutir a pratica docente para uma educagdo emancipatéria na
EPT, abordou a importancia da formagéo docente continua em
carater colaborativo.

- Formagao em pesquisa para professores
da educacgao basica

- Autores: Alves, Fialho e Lima (2018, T2).

- Revista Tempos e Espagos em
Educacéao

Foi realizado com um grupo colaborativo constituido por
professores vinculados a um programa de pos-graduacao e a
educacgao basica. Os professores se encontravam para discutir
e refletir sobre pesquisa-agdo critico-colaborativa, os
problemas do cotidiano escolar e as possiveis intervengdes.

- A formagéao colaborativa de professores
que ensinam matematica: uma experiéncia
no contexto de atividades remotas

- Autores: Santos, Almeida e Oliveira
(2022, T3).

- Ensino em Revista

Analisou praticas colaborativas desenvolvidas com 28
professores de matematica da rede de educagao basica em um
processo formativo online. O grupo se voltou para discussodes,
reflexdes e elaboragao de propostas de ensino sobre Educagéao
Estatistica.

- Desenvolvimento Profissional Docente
através de Intervengbes Colaborativas em
tempos de pandemia

- Autores: Fumagalli, Soares, Vargas,
Copetti e llha (2022, T4).

- Ensino em Revista

Foi realizado com um grupo de 56 professores da educagao
basica, em regime de colaboragdo com pods-graduandos de
mestrado e doutorado, via aplicativo Google Meet. A pesquisa
buscou evidenciar aspectos da pesquisa colaborativa por meio
de intervengdes formativas sobre ensino remoto e tecnologias
educacionais com os professores.
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- Processo formativo de professores para a
Educacdo Inclusiva subsidiado pelo
Desenho Universal para a Aprendizagem

- Autores: Prais e Vitaliano (2022, T5).

- Ensino em Revista

Desenvolvida em uma instituigdo publica municipal, contou
com a participagdo de 13 professores. O grupo dispbs de
momentos de estudos tedricos, praticas reflexivas,
planejamento colaborativo e elaboragéo de propostas de ensino
e sua aplicacdo em sala de aula com estudantes da educagao

basica.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os estudos T2 e T4 apresentam semelhancas com a nossa proposta de
pesquisa, por envolverem participantes ligados a programas de pos-graduagao que
conseguiram, por meio das discussdes desenvolvidas, refletir de forma colaborativa
sobre os temas que se propuseram a estudar.

Assim, ser um professor reflexivo sobre a propria pratica e sobre todos os
aspectos sociais, culturais e histéricos que perpassam nossa vida cotidiana néo € uma
tarefa facil, visto que a visdo de educacao acritica, despolitizada e fora de seu real
contexto € fortemente influenciada por um sistema que ndo deseja professores e
estudantes questionadores, voltados ao compromisso de transformacéao social. Entao,
consideramos a formagao de professores como ponto chave, pois séo eles — isto &,
os docentes - que estado diretamente ligados a construgao dos curriculos escolares e
a utilizagcado de metodologias que promovam a educacéo para cidadania. A partir disso,
os trabalhos analisados destacam a importancia da construgdo coletiva de
conhecimentos sobre os assuntos ligados ao ensino e a pratica docente.

Oliveira e Boas (2022, T1) destacam que os professores reconhecem a
necessidade de uma formacdo continua e permanente, e o quanto tal processo
reflexivo reverbera na pratica docente. Os encaminhamentos da pesquisa colaborativa
critica levaram os educadores a pensarem em uma praxis voltada para a
interdisciplinaridade, a formacao integral dos estudantes para a vida em sociedade e

a producio de saberes coletivamente.

Os professores do CETEP compreendem que a formagéao propicia partilha de
conhecimentos e experiéncias, como também contribui para o repensar da
pratica. Eles reconhecem também que a formagao repercute nas agoes
pedagédgicas e estas podem ser uma limitagdo no processo de formagao do
leitor critico. Entretanto, reafirmam a necessidade de processos formativos
continuos, coletivos e reflexivos, partindo das vivéncias no “chado da escola”
como também das demandas especificas que compdem o Curso Técnico em
Informatica” (p. 11).

Essa percepcao positiva dos professores sobre os processos de formacao
colaborativos e permanentes também é destacada na pesquisa desenvolvida por

Alves, Fialho e Lima (2018, T2), estudo no qual os autores citam que para os
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professores “o principal aspecto destacado como importante para o desenvolvimento
pessoal e profissional foi a socializagdo de experiéncias com as outras pessoas
professoras” (p. 292). Os autores observaram que os participantes desenvolviam um
trabalho individualizado, sendo o grupo um potencializador para trocas e partilhas de
saberes.

Os processos reflexivos sobre a pratica e a formacao disparados pelos
trabalhos realizados nessas pesquisas aqui relatadas sao pontos essenciais no
desenvolvimento de grupos colaborativos, pois permitem olhar a pratica referenciada
pelas teorias estudadas. Santos, Almeida e Oliveira (2022, T3) revelaram que a
reflexdo ocorria em diversos momentos entre todos os participantes (formadores e
professores) e que elas incentivaram “mudancgas para o olhar sobre a sala de aula, de
forma que o ensino de Matematica deixe de ser um processo individual e se constitua
em uma preocupacgao coletiva” (p. 23). O estudo de Fumagalli, Soares, Vargas,
Copetti e llha (2022, T4) também corrobora a percepcgao sobre os impactos benéficos
dos grupos colaborativos na formagao docente, ao constatar que:

Foi percebido gradativamente a evolugao dos professores referente a
seguranga, tranquilidade, autonomia, visao critica das suas aulas e do
momento vivenciado, confianga e proximidade com o grupo de
pesquisadores, assim foi se consolidando o processo da pesquisa
colaborativa, propiciando mudangas na praxis e consequente
desenvolvimento profissional docente (p. 22).

A reflexdo nesse contexto € um processo consciente, que faz o individuo se
aprofundar e analisar suas experiéncias e relacbes com o mundo a sua volta. Para os
professores, esse processo reflexivo contribui na analise critica e reconstrucao da
pratica docente, proporcionando também o pensamento sobre o fazer docente e a
realidade social e politica em que se inserem (Ibiapina, 2008; Desgagné, 2007).

Outros dois pontos alvos de discussdo nos estudos relatados referem-se a
compreensao do professor como protagonista nos processos reflexivos e sua
capacidade intelectual em fazer pesquisa. Essa constatacdo se deu através dos
dados, pois eles apontaram para o potencial dos grupos colaborativos estudados em
promover o desenvolvimento pessoal e profissional docente a partir da construcao
coletiva de conhecimentos; a reflex&do critica da pratica pedagodgica e seu interesse
em continuar pesquisando as problematicas educacionais presentes no cotidiano
escolar, com vistas a transformacao social (Alves; Fialho; Lima, 2018 [T2]; Oliveira;
Boas, 2022 [T1]).
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Nesse mote, a pesquisa revelou que é possivel articular professores da
universidade e da escola e desenvolver parcerias para elaboragdao de
pesquisas colaborativas que nao se distanciam das situagdes conflituosas
que permeiam a escola. Formar professores pesquisadores se faz necessario
independentemente do nivel de ensino em que atuam, especialmente, se a
pesquisa pode fomentar ferramentas para melhor compreensao do contexto
sociocultural e profissional, desde a reflexao critica, e possibilitar agdes que
buscam transformar a realidade (Alves; Fialho; Lima, 2018, p. 297, T2).

Tomar os professores como meros técnicos e transmissores de prescricdes
ditadas pelo sistema educacional € uma tendéncia inerente as pedagogias tradicionais
(Racionalidade Técnica), que ignoram o papel dos educadores em formar cidadaos
politicamente ativos e criticos. Giroux (1997), ao evidenciar a posi¢ao dos professores
como intelectuais transformadores, aponta que somente através da organizagao
coletiva desses profissionais € que poderiamos promover transformagdées em suas
condi¢cbes de trabalho e construir uma educacdo de cunho emancipatério para a
mudanca social.

O espaco democratico de discussdes que propde a pesquisa colaborativa
também foi fator importante nas pesquisas que tivemos contato, apontado como
aspecto facilitador para as reflexdes criticas e 0 bom funcionamento do grupo. Isso é
demonstrado no estudo de Santos, Almeida e Oliveira (2022, T3) ao conseguirem

estabelecer dialogos com um viés democratico entre os participantes.

O processo formativo constituiu-se na construgao de ambientes de discussao,
autonomia e respeito mutuo (elementos basilares de uma prética
colaborativa), além de aprendizagem sobre a produgdo de saberes que
valorizam a relagao entre teoria e pratica. Isso implica um processo de
formagdo continuada colaborativa que, possivelmente, contribuiu para o
desenvolvimento profissional dos professores que atuam nesta pesquisa em
rede. Nessa direcdo, identificamos que as reflexdes proporcionadas pelo
grupo, as trocas de experiéncias e a colaboragéo entre os participantes séo
fundamentais na formagao dos professores investigados (Santos; Almeida;
Oliveira, 2022, p. 23, T3).

Quanto as problematicas educacionais trabalhadas dentro desses grupos
colaborativos, os estudos mostram como os processos reflexivos, embasados pelo
estudo de teorias, foram fundamentais para se propor alternativas para a mudanca da
realidade. Prais e Vitaliano (2022, T5) evidenciaram como estratégias do Desenho
Universal para a Aprendizagem — DUA (abordagem curricular focada em uma
educacéo inclusiva) e da pesquisa colaborativa permitiram a construgao de praxis

inclusivas.

Constatamos que as professoras colaboradoras aprenderam aplicar os
principios do DUA na pratica pedagogica, elaboraram atividades adequadas
ao atendimento das NEE [Necessidades Educacionais Especiais] de seus
alunos, bem como, utilizaram recursos didaticos que favoreceram a
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aprendizagem de todos os alunos. Foram evidenciadas contribuicbes
advindas do processo formativo subsidiado pelo DUA aliado aos
procedimentos da pesquisa colaborativa por meio do aprimoramento na
qualidade do ensino em relacdo a todos os estudantes, e das mudangas
ocorridas nos planos de aulas e nas praticas pedagodgicas efetivas das
docentes (p. 23, T5).

Assim, concordarmos com Zeichner (2008), quando o autor assinala que a
reflexdo docente n&o se resume tdo somente ao processo reflexivo sobre a propria
pratica, ou aos aspectos politicos da educagao, mas também em relagcéo aos aportes
tedricos que sdo necessarios para abastecer os proprios exercicios reflexivos.

O estudo de Fumagalli et al. (2022, T4) evidenciou como o processo de
colaboracao entre os professores foi importante para o estudo e aprendizagem das
tecnologias digitais educacionais. A seguranca adquirida pelos professores no
trabalho desenvolvido com essas ferramentas trouxe motivacdo para tornar o

processo de ensino remoto mais dinamico.

Com o desenvolver das intervengbes e questionamentos, o grupo de
pesquisadores e pesquisados colaborativamente conseguiram identificar
problemas urgentes, definindo algumas estratégias para tais problematicas.
Para tanto, foram levantados alguns pontos formativos emergentes, quanto a
utilizagcdo de aplicativos de comunicagdo, como alternativa de maior
aproximagao entre professor e aluno, bem como a necessidade de
disponibilizar o mesmo material impresso, por meio de aplicativo digital.
(Fumagalli; Soares; Vargas; Copetti; llha, 2022, p. 12, T4).

Esse estudo coloca um aspecto importante inerente a pesquisa colaborativa,
qual seja, o desenvolvimento dos professores pesquisadores em relacdo ao
aprendizado sobre a complexidade dessa modalidade de pesquisa, pois precisavam
de um olhar atento para as demandas e necessidades do seu objeto de estudo. O
espaco proporcionado pelo trabalho grupal também permitiu trocas e reflexdes entre
0s pesquisadores e os professores da educacao basica.

Assim, os estudos examinados nesta revisdo, em geral, conseguiram
demonstrar como os grupos colaborativos promovem um lugar de produgao de
conhecimentos de forma coletiva, por meio de um ambiente democratico que inclui
tanto a pesquisa sobre um determinado tema, quanto a¢cdes para o desenvolvimento
profissional. A tomada desses profissionais como protagonistas em seu processo
formativo foi outro ponto destacado nos trabalhos, pois favoreceu, entre outros
aspectos, a abordagem das necessidades formativas dos professores e a proposigao
de solugdes de forma colaborativa.

Outro ponto importante é a existéncia ou nao de limitagbes desses grupos em

promover reflexdes sobre a pratica e temas estudados, fator ndo explicitado nos



50

estudos analisados. Nesse sentido, chamamos atengcdo para a necessidade dessa
informacgao nos estudos realizados sobre grupos colaborativos, pois essas pesquisas
fornecem dados importantes para a elaboragao de propostas formativas colaborativas.

Em ultima analise, de forma geral, percebemos também que os trabalhos se
voltaram somente para problemas mais “internos” e emergentes proprios do cotidiano
escolar, tecendo poucas relagdes com as problematicas sociais mais amplas que
atravessam esses temas. Sobre isso, Ibiapina (2008) alerta-nos que a reflexdo
pautada na racionalidade critica ndo se resume a problemas pedagdgicos restritos as
salas de aula, mas poderia (e deveria) envolver sua analise com base no contexto

socio-historico em que eles acontecem.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o percurso metodolégico tragado para este
estudo, com a explicitacdo dos métodos e estratégias utilizadas para a obtengéo dos

dados da pesquisa e dos procedimentos preparados para a analise de dados.

2.1.A modalidade de pesquisa colaborativa e seus usos

Esta pesquisa adotou um carater qualitativo e descritivo, se caracterizando pela
utilizagdo dos dados para a analise e interpretacdo de realidades sociais. Nas
pesquisas de cunho qualitativo o pesquisador procura compreender os fendmenos,
também se baseando na perspectiva dos participantes e, com isso, consegue fazer
interpretacdes mais acuradas sobre o fendbmeno investigado (Bogdan; Biklen, 1994).
O uso da abordagem qualitativa de cunho descritivo se justifica, nesta pesquisa, pela
necessidade de contato direto entre a pesquisadora e o objeto de estudo (o processo
grupal), bem como a analise das percepg¢des dos participantes do grupo, desenvolvida
a partir da utilizacao de técnicas da qual se vale a pesquisa descritiva.

Como ja dito, o estudo se propds a constituir e analisar as potencialidades de
um grupo de formagao em estudos CTS e EAC. Para isso, dentre as modalidades
pertencentes a pesquisa qualitativa, utilizamos alguns aportes da pesquisa
colaborativa (Ibiapina et al., 2016; Desgagné, 2007).

Para Ibiapina (2008), o pesquisador que opta por essa modalidade de pesquisa
precisa ficar atento as relagdes existentes entre a sociedade e a escola, pois esta
ultima é atravessada por condicionantes sociais que reverberam na pratica docente.
Uma formacao nos preceitos colaborativos toma a educacgao e os professores como
potencializadores de transformagdes na sociedade.

A pesquisa colaborativa é a abordagem que trata também das especificidades
de investigagdes propostas por pesquisadores para e junto com professores e futuros
professores. Partimos da ideia de que esses educadores sao agentes construtores
dos conhecimentos produzidos em relagdo ao objeto de estudo proposto dentro de
um grupo colaborativo. Esses estudos possuem a dupla fungéo de fomentar a¢des
formativas voltadas para o desenvolvimento profissional e de construir conhecimentos

para a area de pesquisa (lbiapina et al., 2016).
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O grupo que constituimos se alocou justamente nessa perspectiva de
construgcdo conjunta de conhecimentos e agdes de pesquisa relacionando CTS e o
tratamento de tematicas socioambientais, o que contribui para disparar processos de
problematizacao e reflexdo sobre a formacéo dos participantes.

A posigao epistemoldgica desta pesquisa, fundamentada na Teoria Critica, se
preocupa em colocar o ponto de vista e a compreensao dos educadores sobre sua
formacgao e pratica em primeiro plano na investigagdo. De Acordo com Desgagné

(2007):

E este ponto de vista que interessa ao pesquisador, considerando a finalidade
da funcdo docente: a aprendizagem dos alunos vinculada a agdo do
professor, a quem é entregue a responsabilidade de criar, nas salas de aula,
as condi¢des necessarias para efetiva-la (p. 10).

O processo reflexivo € um dos aspectos primordiais em um grupo colaborativo
e para nos guiar nessa trajetéria, trazemos a concepgado de professor-reflexivo
adotada nos trabalhos desenvolvidos por Giroux (1997) e Zeichner (2008), ja discutida
em nossos referenciais tedricos. Além disso, utilizamos a recomendacao de Ibiapina
(2008) para a realizagdo de sessdes reflexivas que se desdobram em trés agdes
reflexivas: a) a descrigdo; b) a informacdo e; c) o confronto. Adaptando essas
orientagbes para a realidade do nosso grupo, que envolveu participantes pos-
graduandos, focamos no primeiro passo (descrigao) em relatar o que sabiamos sobre
os temas estudados, problematizando as influéncias das experiéncias formativas de
cada participante sobre as percepg¢des em relacdo ao tema. A segunda agao visou
responder o que o agir € o pensar significam e, nesse ponto, os participantes se
questionam se o pensamento sobre os aspectos do fazer docente sdao baseados em
conhecimentos sistematizados ou espontaneos e em como eles estdo relacionados
com o contexto social. A terceira agao € a de confrontar o motivo para se pensar ou
agir de tal modo; a fungao social das praticas educativas (passadas e futuras) e da
escola, e sua importancia para a construcdo de uma educagao para cidadania; os
conceitos utilizados e a relagcao com as teorias educacionais.

Todas essas acgoes reflexivas foram importantes para que o nosso grupo se
questionasse sobre como poderiamos agir e pensar de forma diferente, reconstruindo

a pratica futura a partir dos referenciais da Educagéo CTS e EAC.
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2.2. Participantes da pesquisa e desenvolvimento do grupo

O convite aos possiveis participantes se deu nas aulas de duas disciplinas
oferecidas pelo Programa de P6s-Graduacao em Educagéo Cientifica e Formagéo de
Professores (PPG.ECFP), a de Educacdo Ambiental e a de Desenvolvimento
Profissional de Professores de Ciéncias e Matematica, nas quais participavam tanto
alunos regulares do mestrado e doutorado, como alunos especiais. A principio,
surgiram 14 interessados em fazer parte do grupo, e a partir disso, foi montado um
grupo no aplicativo de mensagem WhatsApp, para definirmos dias e horarios em que
os encontros aconteceriam inicialmente. Infelizmente, a agenda dos potenciais
participantes ndo permitiu a definicho de um dia em que todos os estudantes
contatados pudessem estar presentes na reunido programada. Com isso, quatro
pessoas dispostas e podendo participar estiveram presentes. Definimos que os
encontros aconteceriam de forma hibrida, isto &, alguns encontros presenciais na
UESB e outros acontecendo de forma online, por meio da plataforma Google Meet.

Sendo a Educagdo Ambiental trabalhada de forma interdisciplinar, nao
definimos também uma disciplina ou area escolar especifica como alvo desse estudo.
O grupo buscou articular estudos e discussdes sobre os fundamentos de uma
Educacédo CTS e em como ela pode se relacionar com a EAC, visando a constru¢ao
de acdes com esse enfoque, de modo colaborativo entre os participantes.

Para o desenvolvimento do trabalho estivemos atentos aos procedimentos
propostos por Ibiapina (2008), para o adequado funcionamento de nossa experiéncia
com este grupo, foram eles: a sensibilizagdo dos colaboradores, a negociacéo dos
espacgos e tempos, o diagnéstico das necessidades formativas e conhecimentos
prévios e as sessdes de estudos intercaladas pelos ciclos de reflexdo e analise das
praticas e/ou formacao docente.

A sensibilizagdo dos colaboradores € 0 momento inicial quando o pesquisador
apresenta as caracteristicas da pesquisa colaborativa, seus principios e objetivos,
além de ouvir o que os participantes ja sabem sobre a atitude de colaborar e pesquisar
na educacao (Ibiapina, 2008).

Na etapa de negociacdo € importante deixar claras as atribuigdes do
pesquisador e dos participantes. O pesquisador exerce o papel de mediador dos
processos discursivos e reflexivos, incentivando o didlogo entre os participantes e a

reflexao sobre sua propria pratica. Os participantes colaboram quando expdéem suas
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opinides sobre o tema, refletem sobre a pratica e formacéo, e debatem sobre suas
concepgodes e aprendizados dentro do grupo.

Identificar as necessidades formativas e os conhecimentos prévios acerca
delas, é passo importante para compreendermos o que os integrantes do grupo sabem
€ pensam sobre as tematicas que seriam alvo de discussédo ao longo das reunioes,
além de possibilitar a exposi¢cao dos temas que os interessavam. Segundo Ibiapina
(2008) esses procedimentos se fazem necessarios para “o preenchimento das
lacunas deixadas no decorrer do processo de formacao, e que possam ser retomados
no processo de pesquisa e formagao proposto pela pesquisa colaborativa” (p. 41).
Dessa maneira, os participantes tém a oportunidade de olhar criticamente para sua
formacéo, reinterpretando e analisando experiéncias formativas e profissionais.

As sessoes de estudos intercaladas pelos ciclos de reflexdo sdo tomadas, no
ambito deste projeto, como o “coragao” do grupo, pois tém o papel de motivar a analise
da pratica/formacao e da teoria que a circunda. Os ciclos de reflexao sao alternados
entre a dimensdo intrapessoal e a interpessoal, pois sdo necessarios tanto
guestionamentos e analises introspectivas, do sujeito consigo mesmo (reflexdo
intrapessoal), quanto em coletivo com seus pares, constituindo momentos de reflexao
interpessoal (lIbiapina, 2008).

Desse modo, a escolha dos textos estudados, das atividades desenvolvidas e
de outros detalhes envolvidos na dindmica de funcionamento do grupo foi realizada a
partir da tomada de decisdes conjuntas entre a pesquisadora e os participantes.
Abaixo apresentamos um quadro sintese do planejamento dos encontros com o
grupo, constando a tematica abordada, estratégias e recursos utilizados. Cada
encontro teve cerca de duas horas de duragao (totalizando 30 horas de encontros),

além da carga horaria de produc¢ao textual com aproximadamente 30 horas.

Quadro 3: Sintese dos encontros do grupo

ENCONTRO DESCRICAO DO ENCONTRO ESTRATEGIAS RECURSOS
Encontro 1 Apresentacdo dos participantes | Conversa com os participantes. PowerPoint
interessados, da pesquisadora e | Exposi¢do dialogada sobre tema
do professor orientador, | da pesquisa.

apresentacdo dos objetivos e
metodologia da pesquisa.
Encontro 2 Apresentacgao da pesquisa | Roda de conversa. Texto
colaborativa, sondagem de | Discussdo do texto sobre
conhecimentos prévios sobre esse | pesquisa colaborativa.

tipo de estudo.
Encontro 3 Apresentacdo dos estudos do | Roda de conversa. Texto
campo CTS, surgimento do | Discussdo do texto sobre
Movimento e principais premissas. | surgimento do Movimento CTS.
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Encontro 4 Exibicdo do video sobre a | Roda de conversa; Texto
ambientalista Rachel Carson, e | Discusséo do texto sobre cultura | Video
discussao da influéncia dos | cientifica. PowerPoint
grupos ambientalistas no | Discussdo do video sobre o
surgimento do Movimento CTS. | inseticida Dicloro-Difenil-

Discussao sobre o conceito de | Tricloroetano (DDT).
cultura cientifica.

Encontro 5 Estudo sobre visGes de Ciéncia, | Analise da Charge sobre Ciéncia. | Texto
Tecnologia e Sociedade, e sobre | Perguntas direcionadas aos | Charge
os conteudos na perspectiva da | participantes sobre CTS. PowerPoint
Educacao CTS. Discussao do texto sobre

Educacao CTS.

Encontro 6 Estudo sobre as macrotendéncias | Discussdo sobre as vertentes em | Texto
da EA, e problematizacdo da acdo | EA com base em busca no | Campanha
de empresas privadas no contexto | Google. publicitaria.
socioambiental (Ypé). Discussao  sobre interesse | Site de

privado e EA com base na | busca:
campanha da empresa Ypé Google.
PowerPoint

Encontro 7 Estudo sobre PHC e Educacdo | Palestra sobre PHC. Texto
CTS. Sugestao de trabalho com o | Construcdo de nuvem de | Nuvem de
tema consumismo pelos | palavras sobre CTS, EA e PHC. | palavras
participantes. virtual.

PowerPoint

Encontro 8 Estudo do consumismo e sua | Analise de campanha publicitaria | Texto
relagdo com a ordem capitalista. | e relagdo com o consumismo. Campanha
Sugestdo de leitura do DCRB | Discussdo do texto sobre | publicitaria.
pelos participantes. consumismo. PowerPoint

Encontro 9 Exibicdo do video “A Histéria das | Discussdo sobre relagdes de | Texto
coisas”. Estudo sobre projetos | producdo e consumo a partir do | Video
escolares de EA. Estudo inicial do | video e texto. DCRB
DCRB. Leitura e discussdo do DCRB. PowerPoint

Encontro 10 | Discussao sobre o apagamento da | Discussdo sobre EA, BNCC, | Texto
EA na BNCC. Pontos de | DCRB e consumismo. DCRB
convergéncia entre DCRB e | Analise e discussao do DCRB. PowerPoint
BNCC, e estudo sobre o
consumismo no DCRB.

Encontro 11 | Estudo sobre o uso da | Discussdo de texto sobre | Texto
controvérsia controlada. Avaliagdo | controvérsia controlada. PowerPoint
do grupo. Indicacdo da construcdo | Roda de conversa.
de um parecer sobre o DCRB.

Encontro 12 | Retomada das reunides. Estudo | Discussdo de texto sobre | Texto
sobre a educagao para cidadania | consumismo. Mdusica
no enfretamento & cultura | Andlise de musica sobre | DCRB
consumista. Estudo sobre | Consumismo. PowerPoint
consumismo no DCRB. | Analise do DCRB.

Construgao do resumo expandido. | Escrita colaborativa

Encontro 13 | Estudo do consumismo no DCRB. | Analise do DCRB. Texto
Definicao de questdes | Escrita colaborativa DCRB
metodoldgicas sobre o resumo PowerPoint
expandido com a presenca de M2.

Encontro 14 | Estudo sobre a BNCC. Construgéo | Discussédo sobre BNCC. Texto
do resumo expandido. Escrita colaborativa. PowerPoint

Encontro 15 | Encontro final do grupo. Avaliagédo do desenvolvimento do | PowerPoint

Definigao do futuro do grupo.
Finalizagao do artigo.

grupo.
Avaliagao do artigo construido.
Escrita colaborativa.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Os primeiros encontros giraram em torno de discussdes sobre a pesquisa
colaborativa e suas contribuigcdes para a formagao de professores como intelectuais
transformadores. Posteriormente, procuramos nos aprofundar nos estudos sobre os
referenciais CTS, seu surgimento, suas premissas e como se desenvolve como campo
de estudos no Brasil. Também desenvolvemos estudos sobre os referenciais da
Educacao Ambiental e suas diferentes vertentes, momento em que o grupo optou em
se aprofundar nas reflexdes sobre a tematica consumismo projetando nossas analises
especialmente para o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).

Compreendendo a importancia dos estudos tedricos realizados no grupo para
a reflexao sobre a pratica e formacgao docente, a analise do DCRB como uma acao de
pesquisa foi um passo importante para o grupo, pois conseguimos articular as
discussdes realizadas em CTS e EAC a anadlise critica do referido documento,
relacionado com a construgdo dos curriculos escolares no Estado da Bahia, de
maneira coletiva e embasados na literatura. Isso foi importante, pois de acordo com
Pol e Castrechini (2013) o trabalho em Educacdo Ambiental deve permitir a reflexdo
e o desenvolvimento do senso critico por meio do contato direto com o problema, o

que somente o estudo da teoria ndo daria conta.

2.3. Coleta e analise de dados durante o processo grupal

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UESB, com numero do CAAE (Comité de FEtica em Pesquisa — UESB):
68354623.6.0000.0055, cumprindo todos os requisitos para o desenvolvimento do
estudo.

Como se trata de uma pesquisa de cunho colaborativo, um dos instrumentos
de producao de dados considerado adequado € a construgcao das notas de campo ou
0 que podemos chamar de memorial reflexivo, construido descritivamente a partir de
processos de observagao participante, incluindo o que foi observado e vivenciado pela
pesquisadora. Para Bogdan e Biklen (1994), a partir da observagéo participante o
“‘investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta
conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianca, elaborando um registo
escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa” (p. 16). Os encontros foram
gravados em formato de audio (MP3) por meio de dispositivo de gravagao, a fim de
transcrevermos no memorial da forma mais fiel possivel os acontecimentos e as “falas”

de todos os participantes durante as reunides.
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Com a finalidade de compreender potenciais problematiza¢gdes sobre pratica
docente a partir dos estudos e agdes realizadas no grupo, todos os materiais
produzidos pelos participantes no ambito das atividades realizadas foram recolhidos
para analise. Por fim, complementarmente, utilizamos também a entrevista
semiestruturada (roteiro disponibilizado no Apéndice 1) para compreendermos como
cada participante construiu impressdes sobre o processo grupal desenvolvido durante
a pesquisa. A entrevista € um instrumento importante nas pesquisas educacionais,
pois propicia a captacdo de dados de forma mais interativa entre o pesquisador e os
entrevistados, além disso, as informagbes sdo obtidas de forma instantanea e é
possivel perceber detalhes mais intimos sobre o assunto/processo, o que nao seria
possivel através de outras técnicas como a aplicagao de questionarios (Ludke; André,
1986). Em nosso caso, as entrevistas foram realizadas em horarios alternativos as
reunides grupo, e de maneira individualizada com cada participante, sendo que
gravamos as falas por meio de dispositivo de audio, e, posteriormente,
providenciamos sua transcricdo para fins de preparar o processo de analise.

A interpretacao e analise dos dados foi realizada de acordo com as orientagdes
propostas na obra de Robert Yin para analise de dados qualitativos (Yin, 2016). Trata-
se de um Ciclo Analitico distribuido em cinco fases nas quais o rigor metodoldgico é
ponto crucial e se cumpre pelo exercicio de verificar e reverificar a precisdo de seus
dados, tornar sua analise mais minuciosa e completa possivel, e reconhecer
constantemente os vieses indesejaveis impostos por seus proprios valores quando

estiver analisando seus dados.



58

Figura 2 - Ciclo analitico proposto por R. Yin para orientar o processo de analise.

5. Concluir

Decompor @
dados %% s

il
4. Interpretar
dados
|

I. Compilar
base de dados

3. Recompor

Fonte: Yin (2016, p. 184).

A primeira das cincos fases do ciclo se refere a compilagao de dados obtidos
na pesquisa, através do memorial reflexivo, entrevistas semiestruturadas e demais
materiais recolhidos ao longo da investigagdo. Essa etapa envolve o planejamento
da analise e a organizagao inicial das informacdes obtidas em alguma ordem util para
facilitar a posterior analise de dados. Essa etapa também envolve a conversao dos
dados em material textual para seu posterior tratamento analitico.

A segunda fase é o procedimento de decomposig¢ao, na qual o pesquisador,
com base nas leituras e releituras desenvolvidas sobre o material textual obtido,
decompbe os dados compilados em fragmentos menores (unidades de significado)
que podem ser rotulados por meio de cédigos, um procedimento que pode ser repetido
diversas vezes, na tentativa de testar esses codigos e utiliza-los para efeito de
organizacao das futuras categorias de analise.

Prosseguindo para terceira fase, temos o procedimento de recomposicgao,
dado pela utilizagdo dos cddigos para classificar os fragmentos textuais (unidades de
significado) de acordo com os padrdes e categorias definidas pelo pesquisador. Aqui
ocorreu a construgéo de duas categorias de analise. A primeira intitulada de: “O grupo
de estudos como espaco alternativo para a formagao docente”, subdividida nas
subcategorias: Educagéo CTS, visées de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; Reflexbes

sobre Educagcdo Ambiental e suas vertentes; e Limitagbes do grupo no processo
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formativo. A segunda categoria foi intitulada de: “O desenvolvimento grupal na
visao dos professores em formagao”, subdividida nas subcategorias: percepgcdes
dos participantes sobre os impactos do grupo em sua formacgdo, percepgcbes dos
participes sobre o tema consumismo e sua analise no DCRB; e percepgcdes da
pesquisadora sobre o trabalho desenvolvido.

A quarta fase refere-se a interpretagao dos dados, envolvendo a utilizagao do
material recomposto para a criacdo de novas narrativas interpretativas que
encaminhem a analise para a obtengédo das respostas as perguntas formuladas no
inicio da investigagao. Nesta fase se faz a interpretagdo dos dados recompostos com
base nas categorias definidas a partir de nosso referencial tedrico.

Por fim, a ultima ou quinta fase, € chamada de conclusdo, na qual o
pesquisador extrai conclusdes de todo estudo realizado, relacionadas a quarta fase e
a todo o ciclo, escrevendo seu texto de analise e suas conclusdes finais da pesquisa
desenvolvida (Yin, 2016).
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CAPITULO 3
RESULTADOS

3. Formacgao e desenvolvimento do grupo

Nessa secdo serdo descritas as reunides realizadas pelo grupo, com a
exposicao de detalhes sobre os textos escolhidos para estudo e analisados nos
diversos encontros e acdes realizadas no decorrer das atividades desenvolvidas, bem

como as reflexdes dos participantes acerca das tematicas discutidas.

3.1.1. Descricao dos encontros e perfil dos participantes

Os encontros abaixo descritos aconteceram de 01 de junho de 2023 a 04 de
novembro de 2024, perfazendo 17 meses de trabalho com carga horaria préxima a 60
horas de atividades (30 horas de encontros presenciais/online e 30 horas de estudos
e escrita relacionadas ao artigo construido), com encontros alternados entre aqueles
que aconteceram em salas da propria UESB e encontros virtuais, desenvolvidos por
meio da plataforma Google Meet. Com o intuito de preservar as identidades dos
participantes, cada um deles recebeu um codigo composto pela letra “P” e um numero
de 1 a 5. Em nossos primeiros encontros, tivemos quatro participantes, de forma que,
todos sao alunos (mestrandos / doutorandos) do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Cientifica e Formagéo de Professores (PPG-ECFP), descritos aqui como:
P1, P2, P3 e P4. Apos um certo periodo de atividades do grupo, houve a entrada de
um novo membro, identificado como P5. Abaixo, trazemos uma breve descricao dos

participantes do grupo:

Quadro 4 - Perfil dos participantes do grupo instituido por conta da pesquisa.

Cadigo | Perfil do participante

P1 P1 é licenciado em Biologia e mestrando do PPG.ECFP. Atualmente ndo é professor
da educacgao basica e seu contato com a sala de aula se deu por meio de experiéncias
formativas na licenciatura.

P2 P2 é licenciado em Biologia e mestrando do PPG.ECFP. Atualmente ndo é professor
da educagao basica, e seu contato com a sala de aula se deu por meio de experiéncias
formativas na licenciatura.

P3 P3 é licenciado em Pedagogia e doutoranda do PPG.ECFP, atua como coordenadora
pedagégica na educagéo basica.

P4 P4 ¢é licenciada em Pedagogia e doutoranda do PPG.ECFP, atua como coordenadora
pedagégica na educagéo basica.

P5 P5 é licenciado em Quimica € mestrando do PPG.ECFP. Atualmente ndo é professor

da educagao basica, e seu contato com a sala de aula se deu por meio de experiéncias
formativas na licenciatura.
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M1 M1 é licenciada em Biologia e mestranda, estava em inicio de carreira como professora
da educacéo basica no periodo do desenvolvimento do grupo.
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os encontros descritos abaixo constituem uma sintese das atividades em
relagdo aos acontecimentos das reunides, obtida por meio da observagao participante
e das anotagdes produzidas e compiladas de nosso memorial reflexivo. Inserimos

também alguns trechos de fala dos participantes, que serdo explorados na analise.

Encontro 1 (E1 - 01/06/2023): conversa inicial e apresentagao da proposta de

pesquisa.

Iniciamos o primeiro encontro do grupo com a apresentagcao da pesquisadora,
aqui chamada de Mediadora 1 (M1) e do professor orientador da pesquisa,
denominado aqui de Mediador 2 (M2). Em seguida, ocorreu a apresentagado dos
participantes (alunos do PPG-ECFP), que além do nome e outros detalhes, deram
informacdes sobre area de pesquisa a qual se dedicavam no programa e os interesses
e motivagdes para a sua participagao no grupo.

As respostas dos participantes incluiram desde a sensibilizagdo por também
serem pesquisadores e entenderem a importancia e dificuldade em realizar pesquisas
interventivas com professores, passando também pelo interesse pelas tematicas
associadas a Educacéo CTS.

Posteriormente, foram apresentados os objetivos da pesquisa, uma vez que a
constituicdo deste grupo tinha relagéo direta com a nossa pesquisa de mestrado.
Apresentamos também um pouco da trajetdria (pessoal, formativa e académica) de
M1, e os temas que seriam abordados no grupo. Posteriormente, discutimos as
questdes éticas inerentes a pesquisa, sendo que os integrantes, caso concordassem
livremente com todos os termos propostos, assinariam o TCLE, dando seu
assentimento pessoal para a realizagdo da pesquisa.

O passo seguinte foi discutir a natureza da pesquisa colaborativa, seus
principios e sua utilizagdo, momento protagonizado por M1 e M2. Alguns conceitos

iniciais sobre Educacdo CTS e EAC como “educacao cidada”; “participacao social”,

“natureza da ciéncia”, “impactos socioambientais

vertentes da EA” também foram
objeto de discussao neste momento inicial.
Com o objetivo de levantar os conhecimentos prévios dos participes sobre as

tematicas que seriam estudadas, eles foram perguntados sobre o contato que tiveram
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com a literatura CTS, da EA e da pesquisa colaborativa. Dois dos participantes aqui
identificados como “P1” e “P2” tiveram algum contato com esses referenciais desde a
graduacéo, o primeiro com o professor orientador e o segundo, a partir do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Atualmente eles seguem
trabalhando com essa linha de pesquisa (CTS) na pds-graduagdo (mestrado) e
relataram estar ainda se aprofundando nos estudos e referenciais sobre o tema.

Os outros dois participantes identificados aqui como P3 e P4, foram ter contato
com CTS somente na pos-graduagéo, com os estudos para a selegéo e nas disciplinas
do curso de mestrado. Além disso, P4 teve uma experiéncia formativa que abordava
CTS de maneira superficial, quando precisou lecionar ciéncias em aulas no contexto
da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), mesmo tendo sua formacgao inicial na area
de Pedagogia.

Quanto a EA, P1 teve contato com a literatura relativa a esse assunto durante
a graduagao e no programa de pos-graduacao (mestrado), enquanto P2 relatou ter
insegurancas em relagcdo a esse campo de estudos, sentimento compreendido pelo
grupo como “normal”, pois a EA difundida em grande parte das escolas e na sociedade
em geral, como dissemos no capitulo de referenciais desse texto de dissertagao,
possui um viés de natureza mais conservacionista e/ou pragmatico. O participante P3
tem ampla experiéncia com a area ligada a Educagao Ambiental, ja que essa tematica
faz parte de seus estudos de doutorado; e P4 teve contato através do programa
“Despertar™® na EJA.

Dos quatro participantes, somente P4 tinha algum conhecimento sobre as
pesquisas colaborativas, enquanto os outros ja tinham ouvido falar dessa
possibilidade de trabalho superficialmente.

Apos esse momento de levantamento dos conhecimentos prévios sobre as
tematicas que seriam estudadas, iniciamos com o grupo a definicdo da dindmica de
funcionamento dos encontros, que envolveria ciclos de estudos e reflexdes; e mais a
frente, agdes, sendo que ficou acordado que os encontros teriam periodicidade
quinzenal, na modalidade semipresencial. Por fim, fizemos a indicagéo de leitura para

0 proximo encontro, com a proposicao de estudo do artigo “O conceito de pesquisa

8 O Programa Despertar é elaborado pelo 6rgdo SENAR-AR/BA e implementado em parceria com
Sindicatos dos Produtores Rurais e Prefeituras Municipais, possuindo o objetivo de oferecer formagao
com vistas ao desenvolvimento de valores socioambientais responsaveis para professores e
estudantes da educacéo basica (SENAR AR/BA, 2005).
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colaborativa: a ideia de uma aproximagdo entre pesquisadores universitarios e
professores praticos” (Desgagné et al., 2007). O artigo em questao foi escolhido pela
necessidade de discutirmos com os participantes do grupo os pressupostos basicos

das pesquisas colaborativas e analisar como isso influenciaria o desenvolvimento do

grupo.

Encontro 2 (E2 — 15/06/2023): A pesquisa colaborativa

Esse encontro foi centrado na analise do texto proposto no primeiro encontro,
versando sobre a pesquisa colaborativa, indicado por M1 na reunido passada.

As discussdes sobre o texto comecaram a ser levantadas a partir da premissa
da pesquisa colaborativa como uma modalidade de investigacdo mais participativa,
pois o conhecimento construido depende de que os professores ou outros
participantes sejam co-construtores do conhecimento, além de serem reflexivos e
criticos.

O texto defende as abordagens colaborativas como espag¢o de pesquisa e
desenvolvimento profissional, pois o processo de construir conhecimentos sobre um
objeto de estudo com os professores € também voltado para oportunizar o
aperfeicoamento sobre um determinado aspecto da pratica, seja ela presente ou
futura. O pesquisador, neste processo, tem o papel de balizar e incitar os momentos
de estudos e reflexdes, enquanto os professores ou professores em formagao (pdos-
graduandos nao atuantes em sala de aula), no nosso caso, sao responsaveis em
colaborar com os pares nas acoes reflexivas.

A todo o momento os participantes foram questionados sobre suas percepcgdes
sobre esse tipo de pesquisa a partir da leitura e discussdo do referido texto,
demonstrando facilidade na compreensao de seu conteudo. P2 destacou a separagao
dos papeis dos participantes, que coloca o pesquisador como responsavel pelas
questdes burocraticas da pesquisa e os professores como agentes de reflexdo sobre
a sua propria pratica e a formacao. P4 trouxe reflexdes sobre como colaborar € um
ato que faz parte do funcionamento dos diversos movimentos sociais, como 0s
movimentos feministas e o ativismo antirracista, pois os interesses em comum unem
individuos que se organizam coletivamente para refletir, debater e realizar agdes.

Em sintese, a discussao sobre o referido texto foi importante porque deixou

claro para todos os participantes o papel do pesquisador e dos membros do grupo em
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relagdo ao desenvolvimento do projeto coletivo e da nossa investigagao, trazendo
também a discussdo sobre a pesquisa colaborativa como um espag¢o que toma os
participantes como construtores de conhecimentos de maneira coletiva.

O encontro se encerrou com a proposi¢ao de estudo de um dos capitulos do
livro: “Introdugcdo aos Enfoques CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — na
Educacgéo e no Ensino” (Chrispino, 2017), indicado para a préxima reunido. No caso
deste 2° texto, a intencdo foi introduzir os participantes do grupo em uma discussao

mais aprofundada sobre algumas das premissas inerentes a Educagédo CTS.

Encontro 3 (E3 — 27/07/2023): O surgimento do Movimento CTS.

O encontro teve o objetivo de desenvolver as primeiras discussdes a partir de
um referencial indicado sobre o surgimento do Movimento CTS, a problematizagao
sobre a natureza da ciéncia e suas implicagdes socioambientais. Assim, iniciamos o
encontro com os seguintes questionamentos: mais Ciéncia e Tecnologia (C - T)
significa mais riqueza e, consequentemente, a ampliacdo do bem-estar social? Qual
a problematica existente no fato do Brasil ser um dos maiores produtores de varios
alimentos e, mesmo assim, ser um pais marcado por forte inseguranga alimentar?

Com os questionamentos e o conteudo oferecido pelo texto, conseguimos
refletir sobre como acreditar nesse desenho ou modelo linear de desenvolvimento é
uma atitude ingénua, pois, como sabemos, C - T trouxeram inumeros beneficios em
varias areas e aspectos (isso € inegavel), mas, por outro lado, também ha impactos
negativos que precisam ser discutidos e problematizados (Chrispino, 2017; Teixeira,
2020). Compreendendo que esses beneficios e maleficios ndo se estendem de forma
igualitaria para toda populagao mundial, atravessando os diferentes grupos sociais de
maneiras variadas, percebemos que os interesses econdmicos e politicos tém
interferéncia direta no desenvolvimento da C - T.

O texto discutido “Infroducdo aos Enfoques CTS — Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade — na Educagéo e no Ensino” (Chrispino, 2017) trouxe varias tematicas para
discussdo, inclusive versando sobre a histéria do Movimento CTS. Dado sua
extensdo, acabamos definindo conjuntamente os seguintes topicos para analise:
Desenvolvimento da C - T e seus impactos; a ndo neutralidade cientifica; e as

tradicdes que caracterizam a histéria do Movimento CTS.



65

O trabalho com esse texto fez com que os participantes, juntamente com a M1,
abordassem como esses questionamentos feitos por fildsofos e sociélogos da ciéncia,
ativistas ambientais, intelectuais e ativistas ligados a movimentos contra-culturais;
influenciaram no processo de surgimento do Movimento CTS, em suas tradi¢gdes
europeia, norte-americana e latino-americana. Também ponderamos aspectos sobre
a postura do professor em sala de aula ao debater o assunto, pois o crescimento de
movimentos negacionistas nos ultimos anos interfere em como os estudantes
enxergam as ciéncias e seu nivel de confiabilidade. Os participantes esbogaram
argumentos sobre como a literatura CTS fornece suporte adequado para discutirmos
sobre essas duas areas (CTS e EAC) de forma a suscitar a criticidade nos processos
de ensino e aprendizagem dentro das aulas e cursos na area de Ciéncias da Natureza.

Encerramos o0 encontro com a indicagao do texto “Cultura cientifica para la
educacion del siglo XXI” (Merino; Lopez Cerezo, 2012). A escolha do texto em questao
objetivou suscitar junto ao grupo discussdes sobre a importancia da promogao de uma
cultura cientifica, para que seja possivel a construgdo de um olhar critico sobre o

desenvolvimentoda C - T.

Encontro 4 (E4 — 16/08/2023): Movimento CTS e as tematicas ambientais.

O encontro comegou com a exibigdo do video sobre a ambientalista Rachel
Carson® e sua influéncia e ativismo na proibicdo no uso do inseticida Dicloro-Difenil-
Tricloroetano (DDT). A discusséo se iniciou com o aspecto do video que relacionava
a C - T e seus impactos a médio/longo prazo e a importancia da promog¢ao de uma
cultura cientifica que permita a populacdo em geral opinar sobre decisbes que
impactam suas vidas, como no caso do uso em larga escala de agrotoxicos.

Os participantes argumentaram que uma cultura cientifica deve ter o papel de
universalizar o acesso ao conhecimento e ao entendimento de forma critica sobre
conceitos e construgcdes cientificas/tecnoldgicas, pois permitiia que os cidadaos
conseguissem argumentar e compreender a esséncia dos diversos argumentos em

torno das controvérsias/questdes tecnocientificas.

® Rachel Carson foi uma ativista ambiental que, em 1958, escreveu o livro Silent Spring (Primavera
Silenciosa, 1962), no qual denunciava a utilizagao de inseticidas como Dicloro-Difenil-Tricloroetano
(DDT) e sua absorgéo pela cadeia alimentar. O livro recebeu esse titulo porque, segundo a referida
autora, ndo haveria mais passaros na primavera, em fungéo do uso indiscriminado do referido inseticida
nas lavouras agricolas (Chispino, 2017).
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O ensino tradicional foi um ponto colocado como obstaculo para o
desenvolvimento de uma formacéao para os estudantes voltada ao debate de questdes
sociais relacionadas a C - T, por reduzir o processo educativo a aprendizagem de
conteudos desconectados do contexto real. Além disso, foi relatada por P4, a
dificuldade em se trabalhar de forma multi e interdisciplinar nas escolas, pela pouca
articulagao entre os professores e a formatagcéo do ensino puramente disciplinar. O
texto defende que a Educacdo CTS exige um enfoque interdisciplinar, mobilizando
diferentes areas de conhecimento que vao dar conta de debater os aspectos politicos,
econdmicos, culturais e historicos envolvidos na abordagem dos conhecimentos
cientificos.

Em nossas reflexdes no diario de campo, consideramos que este quarto
encontro foi produtivo porque suscitou, por meio do texto discutido e do video exibido,
o debate sobre alguns objetivos da Educacgdo CTS, como o ensino interdisciplinar e o
desenvolvimento de uma visao critica em relagdo a C - T. Os participantes teceram
associacdes entre o que foi debatido e o contexto escolar. A partir desse encontro
tivemos a desisténcia da integrante P3, pelo motivo de choque de horarios entre o
Nosso grupo e o de pesquisa da qual P3 faz parte na pds-graduacéo.

O encontrou foi finalizado com a indicagdo do texto “Uma analise de
pressupostos tedricos da abordagem C-T-S (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade) no
contexto da educacéo brasileira” (Santos; Mortimer, 2000). Aqui o objetivo foi trazer
para o proximo encontro o aprofundamento dos estudos sobre as premissas CTS e

sua configuragcao no contexto brasileiro.

Encontro 5 (E5 — 30/08/2023): Discutindo Ciéncia e Tecnologia.

O encontro foi iniciado com a exibicdo de uma charge (figura abaixo) que
questionava a ciéncia como a unica forma de produg¢ao de conhecimento humano e

sua suposta superioridade em relacao as outras formas de compreensao da realidade.
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Figura 3: Charge sobre a Ciéncia.

WE SHOULD ONLY BELIEVE WHAT
GAN BE SCIENTIFICALLY PROVEN

GCAN THAT STATEMENT;BE
"SGIENTIFIGALLY PROVEN>

Fonte: Campos (2017).

Questdes como a nao neutralidade cientifica e o carater provisorio das suas
teorias foram temas incluidos pelos participantes nessa discussao. Nessa reuniao
tivemos a entrada da integrante P5.

O texto escolhido para analise do grupo possibilitou a construg¢do de
argumentos sobre os pontos que s&o essenciais ha construgdo de um ensino pautado
nos principios da Educagdo CTS, sao eles: |) a ciéncia como atividade humana
historicamente construida e que tenta controlar o ambiente e sociedade; Il) a
sociedade que busca compreensao sobre as decisdes relacionadas a C - T; Ill); os
estudantes como sujeitos aptos a realizar questionamentos e tomar decisdes
socialmente responsaveis; e 1V) os professores como mediadores na construgédo de
conhecimentos que abarcam as complexas relagées CTS.

A partir desse ponto comegamos a discutir as visbes de ciéncia, tecnologia e
de sociedade trazidas e desenvolvidas criticamente no texto, sobretudo, focalizando
a ciéncia como atividade perpassada por interesses econdmicos, politicos e dos
proprios cientistas. A reflexao dos participantes partiu do ponto de vista de uma ciéncia
que nao é construida individualmente, nem por um grupo homogéneo de pessoas do
sexo masculino e de etnia branca, mas por diversas “maos” em um processo historico
de erros e acertos na construgdo teorias e produtos cientificos e tecnologicos. A
tecnologia foi examinada como area independente e complexa em seus aspectos

técnicos (conhecimentos, produtos, processos e residuos), organizacionais (atividade



68

econdmica, consumidores e sindicatos), e culturais (objetivos, valores e cdédigos
éticos). A sociedade como influenciada e influenciadora dos processos ligados a C -
T e a importancia da participacdo social, da preocupa¢ao das pessoas com 0S
problemas locais e globais e do engajamento estudantil.

Diante disso, houve a seguinte questao levantada por M1: “Estou promovendo
uma educacgéo tecnolégica dentro da perspectiva CTS quando somente ensino sobre
0 uso de aparelhos tecnolégicos?

A indagacéo da participante acabou suscitando a exposi¢cdo das opinides dos
participantes, que concordaram que essa educagado nao pode ser ou ter natureza
reducionista. Um exemplo colocado por M1 sobre um ensino nao reducionista foi a
abordagem do tema “transgénicos” de maneira integrativa, colocando os diversos
aspectos que envolveram sua inser¢ao na sociedade, como a producido de
conhecimentos cientificos, ganhos econémicos de grandes empresas, aprovagao pelo
poder publico da introdug¢ao dos alimentos transgénicos na alimentagao das pessoas
e a venda e o consumo desses produtos em larga escala pela populagéo.

Discutimos também, neste encontro, os aspectos metodoldgicos de um ensino
com énfase CTS, como a introducao dos conteudos por meio de problematicas sociais
diretamente relacionadas a realidade dos educandos e o uso de diferentes estratégias
didaticas, visando a promocao da autonomia e da participagao dos estudantes nas
aulas, como as atividades de debate, discussdes, foruns, seminarios, estudos de caso
etc.

Por fim, iniciamos a definigdo de um cronograma de estudo de textos para o
grupo, objetivando uma maior participagdao de todos na escolha de temas dentro da
Educacédo CTS e da EAC e que seriam de interesse para os participantes. Assim,
definimos para a proxima reunido analisar o texto “As Macrotendéncias Politico-
Pedagdgicas da Educagdo Ambiental Brasileira” (Layrargues; Lima, 2014), com o
intuito de entender a polissemia de formas de se conceber e praticar EA.

Encontro 6 (E6 — 13/09/2023): As vertentes da Educagao ambiental.

Neste encontro, as macrotendéncias da EA foram objeto de discusséo a partir
do texto sugerido para leitura no encontro passado. O referido texto forneceu um
panorama para pensarmos nesse campo de estudos como multifacetado, complexo e

marcado por disputas pela hegemonia pelo poder.
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O encontro se iniciou com discussdes sobre a EA conservadora, na qual o lema
€ o conhecer para amar, em uma visdo ingénua sobre os problemas ambientais que
nao se relacionam com fatores sociais. Nesse momento, fizemos o exercicio de buscar
na plataforma de pesquisa Google pelo termo “Educagdo Ambiental” e ao olharmos
as imagens encontradas, verificamos a predominancia de ilustragdes alusivas ao

cuidado com as arvores, a reciclagem do lixo e a conservagao de recursos hidricos.

Figura 4 - Pesquisa do grupo sobre EA
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Fonte: Google imagens

Os participantes refletiram sobre como essa viséo, junto com a proposta pela
EA pragmatica, ainda € muito forte nas escolas, principalmente nos projetos de
Educacdo Ambiental que focam as atividades unicamente fixadas na reutilizagdo de
materiais, coleta seletiva e habitos de consumo individuais.

Entendemos que precisamos discutir mais frequentemente sobre os impactos
socioambientais produzidos pelo nosso sistema de producgdo; as desigualdades

sociais geradas em prol do lucro; os impactos nas populagdes mais vulneraveis e em
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como a EAC tem potencial para fornecer aportes para essas discussdes. Nesse
sentido, foi examinado o caso de empresas como a Ypé’?, que em varias campanhas
publicitarias prega o compromisso em plantar arvores e ter responsabilidade
ambiental, mas, ao mesmo tempo, segundo o jornal “Folha de S&o Paulo” (2022),
fazia, a época, doagdes a um governo responsavel por tentar fragilizar a legislagao

ambiental do pais.

Figura 5 - Campanha da empresa Ypé

Anuncianios, Destagues

Ypé langa nova campanha com foco na sustentabilidade

Fonte: https://marcaspelomundo.com.br/anunciantes/ype-lanca-nova-campanha-com-foco-na-sustentabilidade /

Em sintese, neste encontro, conseguimos entender que os referenciais da EAC
e da Educacgédo CTS fornecem subsidios para uma reflexao critica sobre a realidade,
na qual extraimos incansavelmente os recursos da natureza; o ser humano explora o
proprio ser humano, o bem-estar social ndo ocorre de forma igualitaria e os valores
individuais sao fixados acima dos interesses coletivos.

Como acordado em encontros anteriores, programamos para a préxima reuniao
a discussao do texto “A Educacgéo Cientifica sob a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica e do Movimento C.T.S no Ensino de Ciéncias” (Teixeira, 2003), com a
participacdo de M2. A partir desse encontro tivemos desisténcia da integrante P4, por

motivos familiares.

Encontro 7 (E7 — 11/10/2023): A Educacao CTS e a PHC.

10 Empresa brasileira de produtos de higiene e limpeza.
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Nesse encontro abordamos possiveis aproximacgdes entre a Educagdo CTS e
a Pedagogia Histoérico-Critica (PHC), proposta por Dermeval Saviani, quando M2 fez
um apanhado geral do processo de construg¢do do artigo sugerido para leitura e
discussdo no grupo, explicando como teceu relagdes entre essas duas correntes. O
texto aponta pontos de encontro entre os dois referenciais, como o processo de ensino
através da problematizagao extraida da pratica social; preocupagéo com as conexdes
entre pratica e teoria; metodologias que estimulam a iniciativa do professor e,
principalmente, dos estudantes.

Os participantes, junto com M1 e M2, colocaram para reflexdo um ponto
importante sobre a PHC e a Educagéo CTS: as duas correntes tomam os conteudos
historicamente construidos e a pratica social como elementos indissociaveis nos
processos de ensino. Pedagogias néo-criticas que focam somente em entender como
os estudantes aprendem os conteudos nao sao suficientes para oferecer uma
educacgao para a cidadania, questionadora do status quo e, nem tampouco, com vistas
a transformacao social.

Debatemos também como sdo essenciais as aproximagdes entre a Educacéo
CTS e as teorias pedagodgicas pensadas para contextos sociais como aqueles
encontrados nos paises latino-americanos, que possuem necessidades diferentes dos
paises ditos como economicamente desenvolvidos. A educacgao e a escola (sobretudo
a escola publica) em paises como 0 nosso sao atravessadas pela desigualdade social
extrema, e ndo existe possibilidade de mudanca sem uma movimentacido da classe
trabalhadora em busca de direitos fundamentais e de igualdade.

No decorrer do encontro foi solicitado aos participantes que colocassem em
uma nuvem de palavras virtual (exibida abaixo), termos relacionados aos objetivos
educacionais da PHC, da Educacdo CTS e da EAC. Ao final retomamos os conceitos

encontrados.
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Figura 6 - Nuvem de palavras sobre CTS, EAC e PHC produzida pelos participantes.

Semelhancas entre a Educagéo CTS, EAC e PHC.
25 responses
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cultura

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Nesse sentido, entre as palavras mais citadas tivemos a criticidade, a cidadania
e a pratica social, o0 que denota que os participantes relacionam as areas de estudos
aos objetivos de uma educagao transformadora, na qual o desenvolvimento de uma
criticidade e o exercicio da cidadania sido pilares fundamentais na construcéo das
praticas pedagodgicas. Outros conceitos e ideias que apareceram neste momento

serdao mais bem explorados na parte posterior da analise.

O encontro terminou com sugestdes de algumas agdes praticas e de propostas
de pesquisa sugeridas pelos participantes a serem discutidas nas préximas reunides.
Finalizamos a reunido com a indicagao do texto “Ecologia politica da sociedade de
consumo e a ‘produgéo destrutiva’ no limiar do colapso ambiental” (Layrargues, 2022),
com objetivo de levantar discussdes sobre a tematica consumismo (tema sugerido

pelo integrante P2).

Encontro 8 (E8 -25/10/2023): Educagao Ambiental e consumismo.

Com a abordagem do texto indicado no ultimo encontro, iniciamos os trabalhos
com alguns questionamentos que seriam discutidos ao longo da reunido, foram eles:

as nossas experiéncias formativas nos permitiram o contato e o debate sobre o tema
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consumismo? Precisamos pensar a EA sob a perspectiva de atender as necessidades
das geragdes atuais sem comprometer as das geragdes futuras?

O artigo escolhido trata das diversas camadas que envolvem esse assunto, sua
complexidade integra ndo somente os habitos de consumo da populagdo, mas
também o desgaste ambiental e exploracdo humana na produgao desses bens, o
descarte dos residuos gerados e seus impactos socioambientais e a relagao da cultura
consumista com o sistema capitalista. As estratégias cunhadas pelo sistema
capitalista para a rapida comercializacdo desses bens mudaram a forma com que
compravamos as coisas, o desejo superou a necessidade, e a riqueza social individual
superou os valores coletivos. Nesse contexto, discutimos como os principios da
Educagédo CTS e da EAC problematizam essa configuragdo ao defenderem uma
formagdo comprometida com o bem-estar social, desenvolvimento de valores
coletivos e 0 questionamento das desigualdades sociais.

Ao longo do encontro P71, P2 e P5 relataram experiéncias formativas que
tiveram na graduagao através de disciplinas regulares e optativas que permitiram a
realizagcédo de algumas discussdes criticas sobre o campo. Entendemos a importancia
dessas discussdes, sejam elas realizadas no contexto da formacgao inicial ou
continuada, para o desenvolvimento de uma visdo ampliada sobre as relagdes de
consumo e seus impactos sobre a sociedade e sobre 0 ambiente.

Como parte de nossa mediacao, foi exibida (em video) a propaganda de uma
geladeira de ultima geragdo e suas diversas funcionalidades que iam além do
esperado para esse tipo de eletrodoméstico. A partir disso foi evidenciada a ideia da
compra como representacao de status social diferenciado e sinbnimo de felicidade
instantdnea. A propaganda/publicidade e a obsolescéncia programada'" foram
percebidas pelos participantes como estratégias do capitalismo para a criagdo de
necessidades de consumo que alimentam o sistema.

A emergéncia dos problemas socioambientais foi colocada pelos participantes,
para entendermos que as necessidades das geracgdes futuras podem nao ser as
mesmas que as nossas, € a EA ndo se limita a ideia de construir estratégias de

conservagao de recursos naturais para o futuro.

1 Esse conceito diz respeito a estratégia do mercado em produzir bens de consumo ndo duraveis,
fazendo parte de um plano para acelerar a produgéo e circulagdo das mercadorias. A intengdo da
obsolescéncia programada é promover o acumulo de capital, a medida que nos faz acreditar que é
melhor comprar um bem de consumo novo do que consertar e manter em adequada manutengao o
bem que ja temos (Layrargues, 2022).
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Em sintese, a discussao realizada durante este encontro foi importante porque
comegamos a debater uma tematica ambiental, com a fundamentagcdo das
perspectivas da EAC e da Educagdo CTS, que vinhamos estudando teoricamente no
grupo, além de refletirmos sobre nossas necessidades formativas para tratarmos tais
temas enquanto educadores.

Para a programacao do préximo encontro discutimos a necessidade de avaliar
o tema consumismo no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), pois este
documento contém orientagdes curriculares em relacdo ao trabalho com EA. Nesse
sentido, decidimos realizar a leitura do documento para as proximas reunides.
Finalizamos a reunido do grupo acompanhando também a indicagdo de P2 que
sugeriu a leitura e discussdo do texto “A Educagdo Ambiental, a sociedade de

consumo e a necessidade da sustentabilidade” (Vieira, 2020).

Encontro 9 (E9 - 08/11/2023): O consumismo e suas implicagoes
socioambientais.

O encontro foi iniciado com a exibigdo do video “A Histéria das Coisas”'?, uma
peca audiovisual que mostra a cadeia produtiva de bens de consumo dentro do
sistema capitalista, desde a extragdo da matéria prima com a poluicdo do ambiente e
os impactos negativos na populagédo daquele lugar, passando pela produgao dos bens
e a analise das relagdes trabalhistas envolvidas. O texto sugerido aborda também as
relagdes do governo e das grandes empresas nesse ciclo, as estratégias de consumo
e o descarte final dos residuos gerados. Juntamente com o documentario foram feitas
as seguintes indagagodes: o que é desenvolvimento sustentavel? As empresas estéao
realmente preocupadas com questdes socioambientais?

Discutimos como o consumismo envolve, além dos impactos ambientais, a
determinacao de tragos culturais associados as sociedades de massas. Entendemos
que abarcar as relagdes trabalhistas entre as grandes empresas e os trabalhadores
envolvidos na produgao desses bens de consumo, a “industria” ilegal do trabalho
infantil, as comunidades que sobrevivem préximas a esses locais de exploragao; é
ponto essencial no debate sobre o tema. Outro ponto colocado pelos participantes a
partir da discussao inicial do texto foi como o consumo € desigual nos diferentes

paises, e, mesmo dentro de um mesmo pais, estado, cidade e regido. Projetamos que

2 Diponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw



75

se todos consumissem como a maior parte da populagcdo dos Estados Unidos, por
exemplo, esgotariamos os recursos naturais do planeta em pouco tempo.

O termo Desenvolvimento Sustentavel a partir das nossas discussdes passou
a ser entendido no grupo como passivel de mais de uma interpretacéo, ja que na
perspectiva do mercado se tornou uma ferramenta com o intuito de moldar o sujeito
ecologico as necessidades do mercado. A EAC alerta para as armadilhas de se
acreditar que as empresas inseridas no sistema capitalista tém preocupacoes
genuinas com a justica ambiental.

Trazendo o tema para o contexto da educacgao basica, P1 e P5 relataram como
o papel da EA pode ser confundido nas escolas como somente promover atividades
que incitem o “reaproveitamento de materiais” (colocado erroneamente como o: fazer
reciclagem). Tais ag¢des, dependendo da situacéo, estariam promovendo o ensino
acritico, na linha da EA pragmatica, ignorando as relagdes de consumo que envolvem
um sistema complexo de exploragdo socioambiental, consumismo, relagbes
trabalhistas, geragéo do capital e desigualdade social.

Nesse encontro também iniciamos de maneira exploratéria, a leitura do tema
integrador “Educacao Financeira e para o Consumo” proposto no contexto do DCRB,
sendo entregues também aos participantes do grupo fragmentos do documento que
abordavam a tematica do consumo. Esses materiais seriam alvo de discusséo para o
proximo encontro. Como material complementar foi indicado o texto “O sequestro da
Educagdo Ambiental na BNCC (Educacgéo Infantil - Ensino Fundamental): os temas
Sustentabilidade/Sustentavel a partir da Agenda 2030” (Silva; Loureiro, 2019).

Encontro 10 (E10 — 22/11/2023): A EA na BNCC e o consumismo no DCRB.

O encontro foi iniciado com reflexdes sobre o que a BNCC representa hoje no
contexto da educacgao brasileira e sua utilizagdo na construgdo do curriculo, esse
ultimo, uma importante ferramenta, com a ocorréncia de interacbes entre as
normativas educacionais do Estado e os conteudos, metodologias e estratégias que
visam a aprendizagem e a formacao dos estudantes.

Discutimos como a BNCC foi colocada pelo governo e entidades envolvidas em
seu financiamento, como uma maneira de superar a fragmentacdo das politicas
educacionais e tornar o ensino mais igualitario, mas o que percebemos a partir das
nossas discussdes € o seu carater mercadoldgico, a intencionalidade expressa do

capitalismo em formar méo de obra para o mercado, principalmente no ambito da
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educacgao publica. Ao analisarmos tal assunto a partir da perspectiva do texto indicado
e da nossa formacao, refletimos sobre como o apagamento de areas como a EA tem
impacto negativo na formagéo de estudantes criticos. Assim, adentramos no texto
sugerido com a seguinte pergunta: o que se ganha e quem ganha com o silenciamento
da EA no contexto da BNCC?

Entre as reflexdes explicitadas pelos membros do grupo, P5 citou como o
interesse de grandes empresas molda as politicas ambientais e escondem os
interesses coletivos da populagdo; enquanto P1, ao concordar com este
posicionamento, colocou esse apagamento como algo que inviabiliza a formagao para
cidadania em relagdo as questdes socioambientais, formando estudantes que nao
questionam e nao refletem sobre o mundo e seus problemas de forma critica.

Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) presentes na Agenda
2030, também sao discutidos no texto, chamando atencao para os reais interesses do
Desenvolvimento Sustentavel dentro de uma loégica capitalista: o lucro a partir da
exploragdo das pessoas e do ambiente. Assim, concluimos a partir do texto e das
reflexdes desenvolvidas pelos membros do grupo, que ha inviabilidade para pensar a
sustentabilidade ambiental no atual modelo de desenvolvimento vigente.

Em um segundo momento, partimos para leitura e discussdo de alguns
aspectos do DCRB relacionados ao tema consumo, discutindo inicialmente esse
documento como uma releitura da BNCC que visa atender as necessidades
educacionais do nosso estado. Expusemos pontos de convergéncia entre os dois
documentos, como o financiamento das mesmas empresas, € pontos de ruptura como
0 nao apagamento da EA, ja que o Documento Curricular da Bahia, dedica espaco
significativo para essa area, quando comparado a BNCC.

Em relagéo ao tema “consumismo”’® no DCRB, os participantes relataram que
conseguiram identificar aspectos criticos na parte inicial do documento, que se

referem ao tema integrador “Educagao Financeira e para o Consumo” e em outros

3 Embora a BNCC utilize preferencialmente termos como consumo consciente e consumo responsavel,
optamos aqui por utilizar o termo consumismo com o objetivo de manter uma postura critica em relagao
a légica da sociedade de consumo. A substituicdo do termo consumismo pode ser interpretada como
uma maneira de “suavizar” o discurso sobre as consequéncias socioambientais do padrao de consumo

das sociedades capitalistas (Hillig; Brum, 2010).
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fragmentos do referido documento (Habilidades e Competéncias de diversas areas)
onde o tema aparece.

Contudo, o grupo avaliou que o pretendido no texto € de dificil realizagdo nas
escolas e que os professores, em geral, precisam de um aprofundamento maior no
estudo do conteudo do documento e de outras leituras para poderem discutir de forma
mais apropriada as tematicas em tela. Para isso seria preciso um programa
sistematico de formacao continuada ainda a ser oferecido para os professores da rede
basica de ensino.

Assim, um compromisso do grupo foi o de buscar novas leituras e analises
sobre o tema. Finalizamos a reunido com a indicagao do texto “Transposi¢cdo do Rio
S&o Francisco — o uso da controvérsia controlada como meio de promover
aproximagdes entre o enfoque educacional CTS e Educagcdo Ambiental critica” (Alves;
Fonseca, 2018), para o proximo encontro. A escolha do texto objetivou aprofundar as
discussdes sobre os pontos de convergéncia entre a EAC e a Educagdo CTS, bem
com compreender a aplicagao efetiva de seus principios através da controvérsia

controlada.

Encontro 11 (E11 — 13/12/2023): Relacdes entre a EAC e a Educacao CTS.

Nesse encontro discutimos questdes metodoldgicas referentes a Educacdo
CTS e EAC, estreitando as relagdes ja existentes entre essas duas areas de estudo
desde o surgimento do Movimento CTS. Foi apresentada a técnica da controvérsia
controlada (TCC), estudada a partir do texto indicado e as propostas metodoldgicas
associadas ao uso de Questdes Sociocientificas (QSC — uma variante da Educagéo
CTS) baseada em trabalhos anteriores realizados por M1.

Percebemos como as duas abordagens se caracterizam por conseguir aplicar
principios essenciais da Educag¢do CTS, como o desenvolvimento da argumentagao
através do debate, o processo de reflexdo e analise sobre um problema controverso,
com base em dados cientificos e a avaliagao dos diferentes discursos envolvidos em
uma tematica sociotecnocientifica. Em relacdo a EAC, as estratégias didaticas
utilizadas permitem a discussdo de temas socioambientais em seu contexto real,
envolvendo seus aspectos politicos, culturais, econémicos e incitando a tomada de

decisbes conscientes e a busca da justica ambiental.
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Como estavamos no final do ano, para o segundo momento da reunido,
programamos a realizagao do planejamento para o ano seguinte, ja que esta seria a
ultima reuni&o desenvolvida em 2023; e uma avaliagdo conjunta do desenvolvimento
do grupo até aquele momento. Decidimos por continuar os proximos encontros com a
tematica do consumismo e trabalhar no aprofundamento de nossas analises sobre o
DCRB. Neste sentido, o grupo firmou o compromisso de constru¢ao de um pequeno
texto a ser redigido por cada membro participante do projeto (combinamos que o
referido texto seria recolhido pela pesquisadora nas reunides do préximo ano), sobre
as suas percepgdes em relagao ao tratamento do referido tema no documento e a
leitura de textos indicados por M1.

A avaliagdo proposta teve o objetivo de compreendermos como estava se
dando o desenvolvimento do grupo sob a perspectiva dos participantes; e coletar
possiveis sugestdes para a melhoria das reunides. Esse momento ndo se tratou de
uma entrevista formal, mas sim de uma conversa avaliativa/reflexiva entre os
participantes. Abaixo, seguem fragmentos das falas dos participantes com suas
percepgdes sobre o desenvolvimento do trabalho realizado no grupo até aquele
momento (material a ser explorado nas analises). Seguem alguns dos argumentos
que os participantes trouxeram nesta ocasiao:

“Tenho gostado muito da sua dindmica, da sua didatica, como vocé tém conduzido.
Inclusive depois do que vocé comegou a apresentar para a gente, eu comecei a me envolver
mais com esses... com as questées ambientais. Eu acho até que estou ficando bem
cricrizinha, em alguns pontos. E, porque a gente acaba refletindo um pouco sobre as coisas,
porque a gente acaba refletindo sobre algumas das nossas proprias atitudes” (P5).

“Eu vejo que o grupo em si, tem me permitido conhecimento mas, principalmente
nesse campo da Educagdo Ambiental sob a perspectiva mais critica. Eu acho que hoje ao
problematizar esse assunto enquanto professora, dentro das discussées do grupo eu
conseguiria trazer de forma muito mais critica do que antes da gente comegar né |[...].
“Porque eu sentia um déficit nessa minha formagdo em relagdo a Educagcédo Ambiental [...]".
“Tem me permitido um amadurecimento, desenvolver uma criticidade muito maior no que diz
respeito a Educacédo Ambiental e em CTS” (P2).

“O grupo serviu para poder nos aprofundar nessas questdes por um lado e para
poder sedimentar aquilo que a gente ja conhecia, para poder amarrar esses conceitos que
estavam soltos [...]”. “Percebo que desde a primeira reunido até a ultima, que a gente
avangou de forma significativa... a gente conseguiu se aprofundar, a gente conseguiu
debater”. (P1).
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Finalizamos assim os trabalhos realizados em 2023. Neste ano foram 11
reunides de junho a dezembro, com o grupo sendo atualmente formado por quatro
membros (pesquisadora e trés mestrandos do PPG.ECFP).

A nosso ver, os encontros foram produtivos ao gerarem momentos de reflexdo
e compartilhamento de saberes, a partir da discussdo dos textos e experiéncias
formativas e profissionais dos participantes. Avangamos de forma significativa nos
estudos sobre as premissas e principios da Educacdo CTS e da EAC, o que nos
possibilitou pensar coletivamente em uma ag¢ao de pesquisa, qual seja, a analise do

tema consumismo no DCRB.

Encontro 12 (E12 — 22/02/2024): Consumismo no DCRB.

Iniciando as reunides do ano de 2024, retomamos aquilo que haviamos
combinado no final do ano anterior, com a discussao do livro "O espacgo do cidadao"
(Santos, 2007), tecendo conexdes com o0s pareceres escritos pelos participantes
sobre o tema “consumismo” no DCRB. Nesse encontro também comegamos a discutir
o formato do texto a ser construido pelo grupo sobre o DCRB e a questdo do
consumismo, assim como as questdes metodologicas que envolveriam este trabalho.

Discutimos o tema consumismo a partir de uma perspectiva critica embasados
pelo referido livro, os conhecimentos levantados nos pareceres e a partir da escuta e
reflexdes sobre a musica "Consumo" do cantor Rincon Sapiéncia. Nesse sentido, o
consumismo € tomado como um problema complexo, gerado intencionalmente em um
sistema (capitalista) que preza por cidadaos passivos, o qual Santos (2007)
caracteriza como o "consumidor mais que perfeito" (p. 54), alienado a uma logica de
mercado que induz as pessoas ao consumo excessivo de bens. Os participantes
refletiram sobre como a educacao para a cidadania, discutida e defendida em nossos
referenciais, € um caminho que leva a reflexdo e agdo sobre nossos habitos de
consumo e o questionamento das desigualdades geradas nesse sistema.

Em relagao a analise do DCRB, pontuamos positivamente como o documento
aborda o tema de maneira transversal e o coloca como problema do sistema
capitalista, porém, trazemos ressalvas quanto a ndo abordar de forma clara temas
como "as relacdes trabalhistas na producdo de bens de consumo". Questionamos
também se precisamos de uma educagao para o consumo (titulo do DCRB para o

nosso objeto de estudo), ou uma educagao para cidadania.
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Por fim, conversamos sobre o formato do texto a ser construido pelo grupo,
assim como sobre as questdes metodoldgicas inerentes a esse trabalho. Definimos
elementos como a problematica, pergunta de pesquisa, objetivos e referencial de
analise.

O encontro foi produtivo ao trazer, por meio do livro estudado e da analise do
DCRB, robustez tedrica para as nossas discussoes, e permitir a defini¢cao inicial das
questdes metodoldgicas do nosso primeiro texto a ser produzido pelo grupo.
Finalizamos o encontro com a indicagao do texto "Produgdo do Curriculo Bahia e a
disciplina escolar Ciéncias: uma analise centrada nos temas integradores" (Costa;
Carmo, 2022). O objetivo de propor o estudo deste texto foi enriquecer teoricamente

as discussdes sobre nosso objeto de estudo.

Encontro 13 (E13 — 04/04/2024): Consumismo no DCRB (continuagao).

Nesse encontro aprofundamos o debate sobre como o tema consumismo é
abordado no DCRB, e contamos com a participagdo de M2 para discutir questdes
metodoldgicas do texto que seria construido pelo grupo. Apds as discussoes,
acabamos definindo que trabalhariamos na escrita de um resumo expandido.

Colocamos em discussao novamente os pontos positivos e negativos
encontrados no DCRB (debatidos na reunido anterior) ao tratar o tema consumismo,
dessa vez, embasados pelo artigo indicado na reunido passada e pelas contribuicoes
de M2. O referido documento trata da tematica do consumo em varios de seus trechos,
situando-o como um problema atrelado a sociedade atual, a qual deixa de prezar
somente pela compra de bens essenciais. Contudo, o documento peca em nao trazer
referenciais criticos para tratar do enfrentamento do problema do consumismo. Foi
nesse sentido que acreditamos que esse material poderia ser discutido pela
perspectiva da EAC e da Educacédo CTS.

O artigo indicado na reuniao anterior auxiliou na compreensdo do DCRB como
um documento normativo que influencia a construgdo dos curriculos, e junto com
outras ferramentas determina os conteudos priorizados no processo de escolarizagao.
Assim, se trata de um documento importante para as construgcdes curriculares de
acordo com as especificidades do nosso estado, pois permite que outros discursos
sejam inseridos nos curriculos a partir da releitura do referido documento (DCRB).

Destacamos também, a partir do referido artigo, os pontos de convergéncia entre o
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DCRB e a BNCC, como a intengdo mercadolégica para a educagéao, na qual o ensino
se volta para a preparagao para o mercado de trabalho.

Conseguimos também organizar minimamente a estrutura do resumo
expandido que seria redigido coletivamente pelos participes do grupo, e decidir em
conjunto atribuicbes para cada membro, como a busca de artigos sobre o tema
“‘consumismo” no DCRB, organizagao dos objetivos, problematica e metodologia do
resumo (definidos na reunido) em arquivo word, e do inicio da construgdo de
elementos do texto como “introdugédo” e “metodologia”. Também estabelecemos o
estudo do texto “Ameacas a Disciplina Escolar Biologia no “Novo” Ensino Médio
(NEM): Atravessamentos entre BNCC e BNC-Formacgéao” (Selles; Oliveira, 2022) para
0 proximo encontro, com o intuito de aprofundarmos o debate em relagcdo a BNCC e

o DCRB, em uma perspectiva critica.

Encontro 14 (E14 — 23/07/2024): Consumismo no DCRB (continuag¢ao).

Neste encontro tivemos a retomada das atividades do grupo depois de algum
tempo. Elas foram interrompidas no final do més de abril por motivos pessoais da
pesquisadora (devidamente explicados aos integrantes). Essa reuniao foi centrada em
pontos como a reconexdo entre os participantes do grupo, a discussao do texto
“‘“Ameacas a Disciplina Escolar Biologia no “Novo” Ensino Médio (NEM):
Atravessamentos entre BNCC e BNC-Formagédo” (Selles; Oliveira, 2022), e a
retomada da producéo do resumo expandido.

Com relacédo ao texto indicado, discutimos aspectos sobre a elaboracédo da
BNCC que sao importantes para a construcdo do resumo expandido, e o
enriquecimento do nosso aporte tedrico enquanto um grupo formativo. Nesse
contexto, Selles e Oliveira (2022) argumentam que o referido documento normativo
se constitui a partir de conjecturas e interesses de grupos da sociedade, como por
exemplo, agéncias privadas representantes do neoliberalismo, fato que atribuiu a
BNCC um carater claramente mercadoldgico, pois foi forjada para atender aos
interesses do capital. Discutimos como uma educacgao cidada, com base na Educagéao
CTS e EAC, é necessaria para que o professores e estudantes compreendam como
as prescricdes que fazem parte da BNCC nao se comprometem com a formacgao de
pessoas letradas cientificamente, com o desenvolvimento de valores coletivos e

tomada de decisao de forma critica e socioambientalmente responsavel.
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Retomamos nesse encontro a constru¢ao do resumo expandido, iniciado em
reunides anteriores, e decidimos, conjuntamente, que a produgéo teria como prazo
para sua finalizacédo o final do més de setembro de 2024. Em todo esse periodo o
grupo continuou se comunicando constantemente por aplicativos de mensagens e
produzindo coletivamente o material textual mencionado, atualmente em construgao
(Apéndice 2).

Por fim, a préxima reunido foi definida para o periodo apos a entrega do resumo
expandido, quando escolheriamos também o evento ou revista para submissao do
texto.

Encontro 15 (E15 — 04/11/2024): Reuniao final do grupo.

Esse encontro objetivou avaliagdo do andamento do grupo e os possiveis
rumos que ele tomaria apés a término da pesquisa de M1, além da finalizagcao do

artigo construido.

Sobre o resumo expandido, convertido em artigo devido as suas caracteristicas
e tamanho textual, os pds-graduandos opinaram que ndo conseguiram se empenhar
tanto quanto como desejavam, por conta de suas demandas académicas, mas que
dentro de suas possibilidades, conseguiram refletir sobre o tema consumismo a partir
do DCRB e dialogar com autores da area CTS e EAC. Assim, eles ponderaram que
em um momento oportuno, o texto poderia ser aprimorado e talvez até ser publicado.
Quanto a continuidade do grupo, eles argumentaram que estavam em momentos
decisivos de suas pesquisas, 0 que impossibilitaria sua dedicagdo ao grupo. Assim,
uma sugestao dada por M1 foi a integragao de todos os membros ao grupo “Grupo de
Pesquisa em Educacgao Cientifica e Movimento CTS”, ligado ao PPG.ECFP. De fato,
trés dos quatro participantes desta pesquisa sdo hoje participantes do referido grupo
de pesquisa. Por fim, fizemos uma avaliagdo do desenvolvimento do grupo até a sua
finalizagdo, considerando suas potencialidades e suas limitagdes em promover a
formacao de seus participantes (material a ser discutido nas analises).

Finalizada a descricdo dos encontros até aqui realizados, assinalamos que
para o proximo capitulo, relativo a analise dos dados, pensamos em trabalhar com
categorias que nos ajudassem, junto com nosso suporte tedrico, a compreender como
a participagao dos membros do grupo nesta experiéncia ajudou (ou n&o) a disparar
processos de problematizacdo e reflexdao sobre a formagao dos participantes como

futuros docentes da area de Ciéncias da Natureza.
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3.2. Analise dos resultados.

Retomando as orientagdes metodoldgicas para a analise dos dados, nessa
secao, apresentamos os dados trabalhados conforme as orientagbes advindas do
ciclo de Yin (2016). O primeiro passo se refere a compilagdo da base de dados, no
qual organizamos os dados transcritos dos encontros, entrevistas, além do memorial
reflexivo e produgdes textuais do grupo, como pareceres e o artigo construido pelos
participes, a fim de facilitar a consulta de todo o material disponivel. Com as leituras
e releituras desses materiais, entramos no segundo passo de ciclo, a decomposigao,
no qual demarcamos e codificamos os excertos e as “falas”, identificando trechos mais
relevantes de acordo com os objetivos da pesquisa. O terceiro passo refere-se a
recomposicao, no qual recompomos os dados de maneira que eles ficassem
enquadrados de acordo com suas semelhangcas, em um plano conceitual
(categorizacdo). O quarto, a interpretagcédo, foi 0 momento em que analisamos os
significados do que foi expresso pelos participantes e tecemos discussdes conforme
as categorias de analise que iam sendo definidas por meio dos dados e de nosso
referencial tedrico. O quinto passo, a concluséo, se constituiu do apanhado geral sobre
o desenvolvimento da pesquisa, descrito em nossas consideragdes finais, trazendo

as respostas obtidas em relagdo ao nosso objeto de pesquisa.

Um provérbio africano nos ensina o seguinte: “Quando as teias de aranha se
juntam elas podem amarrar um ledo” (Couto, 2012). Acreditamos que as reflexdes e
problematizagdes construidas no processo grupal apesar de todas suas limitagdes,
foram uma dessas teias, tentando ir contra uma formagao docente tecnicista,
prescritiva € que nado toma os professores (em formagdo) como intelectuais
transformadores. A Educagédo CTS e EAC, como apontam Loureiro e Lima (2009) e
Auler (2002), pressupdem uma formagdo docente para além da apropriacdo de
conhecimentos da area, mas preocupada com as teorias e interesses em que se

baseiam as relagdes educativas.

De maneira geral, o sentimento de pertencimento a uma classe (professorado)
e o interesse pelas tematicas estudadas foram grandes motivadores para entrada dos
integrantes no grupo, alguns como ja foi mencionado, ja desenvolviam pesquisas

dentro da area CTS e outros na area de EA. A rotina de estudos foi um fator dificultador
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para a permanéncia e continuidade, além de motivos pessoais que resultaram na
saida de um dos participantes.

Inicialmente as discussdes e reflexbes realizadas foram embasadas pelos
artigos escolhidos e, do ponto de vista pratico, os participantes ja com experiéncia
docente tiveram facilidade de conectar os debates sobre os textos com o “mundo” da
escola. Ja os participantes ainda sem experiéncia efetiva com a docéncia faziam
conexdes com os estagios supervisionados e programas de pesquisa que
participaram, pensando também em suas praticas futuras como docentes. Com o
avancar das reunides e a saida de dois integrantes, o grupo acabou se caracterizando
como um espaco formativo composto somente por poés-graduandos nao atuantes em
sala de aula.

Apos os estudos das premissas e objetivos da EAC e da Educacgcdo CTS,
voltamos o nosso olhar para tematica consumismo, o que resultou no desejo de
analisarmos como essa se apresentava no Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB). Assim, a agcédo de pesquisa realizada gerou um artigo (Apéndice 2).
Por fim, no final de 2024 o grupo optou por se dissolver, devido as diversas demandas
académicas em relacao as préprias pesquisas de mestrado dos integrantes.

Nas se¢des a seguir serdo apresentadas discussdes sobre as potencialidades e
limitagdes do Grupo de Estudos em Educacao CTS e EAC em promover formacgéao
em Educagdo CTS e EAC. Assim, com base em nosso referencial tedrico,
considerando a nossa pergunta e objetivos de pesquisa, definimos a priori a seguinte
categoria de analise: “O grupo de estudos como espago alternativo para a
formacao docente”, subdividida nas subcategorias: Educacdo CTS, visées de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; Reflexées sobre Educagcdo Ambiental e suas

vertentes; e Limitagbes do grupo no processo formativo.

Com os resultados obtidos a partir do memorial reflexivo, materiais produzidos
pelo grupo e da entrevista (realizada entres os dias 25 de fevereiro e 01 de margo de
2024) definimos a posteriori uma segunda categoria de analise: “O desenvolvimento
grupal na visao dos professores em formag¢ao”, subdividida nas subcategorias:
percepgcbes dos participantes sobre os impactos do grupo em sua formacédo,
percepgbes dos participes sobre o tema consumismo e sua analise no DCRB; e

percepcbes da pesquisadora sobre o trabalho desenvolvido.
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3.2.1. O grupo de estudos como espago alternativo para a formagao docente.

/) Educacédo CTS, visbes de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Em nosso grupo os estudos e reflexdes baseados em nossos dois campos de
pesquisa, nos permitiram discutir o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, assim
como os problemas socioambientais com olhar agugado para os discursos
disseminados sobre essas tematicas.

A compreenséo de ciéncia como construgao humana situada em seus aspectos
sociopoliticos estudada nos encontros iniciais foi debatida pelo grupo, sendo um
consenso o fato de n&o existir a garantia de que mais desenvolvimento cientifico-
tecnolégico leva a mais bem-estar social de forma igualitaria. Os componentes
curriculares presentes em nosso programa de poés-graduacao (PPG.ECFP)
contribuiram, segundo alguns integrantes, para que tivessem o primeiro contato a
literatura da area e desenvolvessem uma visdo menos ingénua sobre C-T. Na
avaliacao das concepgdes prévias realizada por M1 sobre a area CTS e seus objetivos
tivemos falas como a seguinte:

[...] discutir essas relagbes da ciéncia, sociedade, tecnologia, quais as implicacbes e
ai entra nessa questao de Educacao CTS, nessa triangulagcédo e vem de fato tentar, eu vejo
que hoje é tentar englobar o ensino de ciéncias nessas trés esferas, ndo so discutir o
cientifico, mas discutir os impactos tecnolégicos e sociais (Encontro 1 — P1).

Foi aqui no mestrado, nas aulas do professor PM, ele sempre trazia algum exemplo,
alguma questéo referente a CTS. [...] a ideia que eu tenho é muito rasa ainda, mas assim, é
justamente de uma educacao mais cidada, essa questao critica, de aproximar a ciéncia

das pessoas (Encontro 1 — P3).

Percebemos a partir dos trechos citados que as percepg¢des dos participantes
sobre a literatura CTS, ainda que superficiais, conseguem associar a Educagcdo CTS
com o ensino dos conteudos cientificos de maneira critica, além da sua relacido com
uma educacéao preocupada com a formacéao para cidadania. O contato prévio a partir
dos processos formativos que os integrantes tiveram com os Estudos CTS foi um dos
motivos para o ingresso no grupo, e revela a importancia da formagao de professores,
seja ela inicial ou continuada para a formacao de educadores CTS.

O conceito de educacao cidada apresentado na fala de P3 é fortemente

defendido como um objetivo dentro da perspectiva CTS, pois consideramos nao ser
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suficiente somente compreender as interrelagdes dessas areas e seus impactos, é
preciso ser protagonista em processos decisérios. Teixeira (2009) argumenta que a
participagédo organizada dos individuos na resolugédo de problemas de ambito local e
global é um pilar fundamental para o exercicio da cidadania, nos organizando
coletivamente temos a possibilidade de enfrentar interesses elitistas e
mercadoldgicos.

Nesse contexto, as visbes de C-T apresentadas pelos pdés-graduandos nas
reunides iniciais foram problematizadas a partir dos textos e discussdes oriundas do
grupo, fato que consideramos uma potencialidade no processo de formacgao grupal,
pois elementos relacionados a Natureza da Ciéncia (NdC) e a concepcao de
tecnologia protagonizaram momentos de reflexdo. Ao falarmos de NdC e relagbes
CTS com base nos textos escolhidos, tivemos falas como:

Ai vocé percebe Mendel como um génio, o pai da genética, que descobriu tudo, mas
sera que ele descobriu tudo sozinho? [...] Ai vocé percebe que Mendel teve influéncia
fortemente de outros grupos que forneceram conhecimentos para que ele pudesse
formular sua teoria; a sua ideia acerca daquilo que estava sendo transmitido. Por exemplo, o
conhecimento que ele tinha para poder plantar advém de boténicos™, para saber quando
ndo plantar, o conhecimento meteorologico, e ai, assim por diante. O conhecimento
cientifico ele ndo se faz sozinho, ele se faz em comunidade; ele precisa ser debatido,
ser testado, contestado. Tem muito aquela questao que é sempre um homem retratado,
quase nunca uma mulher, uma visdo sexista que s6 os homens produzem ciéncia
(Encontro 5 — P1).

No trecho acima P1 destaca elementos importantes sobre a NdC, como o
processo histérico de construgdo de conhecimento de forma coletiva, e como as
relagbes sociais perpassam o campo cientifico. Elementos culturalmente construidos
como as relagdes de género influenciam e sofrem influéncia da C - T, reverberando
na visao que temos sobre as duas areas e nossa condugao enquanto professores na
construcdo da visdo de ciéncia dos estudantes. Cachapuz (2005) discute sobre
deformagdes nas visdes de Ciéncia, dentre elas, algumas foram fortemente debatidas
pelos pos-graduandos, como a visdo descontextualizada, que nao concebe a
atividade cientifica a partir de seus condicionantes sociais e seus impactos

socioambientais e a concepcgédo individualista e elitista, na qual o conhecimento

4 Na verdade, estudos em Histdria da Ciéncia mostram que muito do que Mendel sabia sobre plantar
e as habilidades de cultivo que ele desenvolveu ao longo da vida vieram do fato de ele pertencer a uma
familia de agricultores. Para o aprofundamento nesse assunto ver o texto “A histéria das leis de Mendel
na perspectiva Fleckiana” (Leite; Ferrari; Delizoicov, 2011).
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cientifico é construido de maneira isolada, por génios em seus laboratérios. Esses
momentos de reflexdo sobre as visdes de ciéncia fizeram os integrantes, pensarem
em como os estudantes se distanciam do conhecimento cientifico por acharem que
as descobertas cientificas surgem nas mentes brilhantes dos cientistas de forma
espontanea e inesperada.

Ao discutirmos, em nossos encontros, a importancia da construgédo de uma
visao de ciéncia socialmente e historicamente situada, chamamos atencao também
para um fator da atualidade que impactou a concepc¢ao de Ciéncia dos participantes:
a crescente onda de negacionismo cientifico. A repercussao disso na vida dos
estudantes foi um ponto colocado em discussao pelos participes, de modo que eles
opinaram que, ao abordar os impactos do desenvolvimento cientifico com os
estudantes, os professores precisam ter o cuidado para ndo serem mal interpretados
sobre a confiabilidade na Ciéncia.

Pasternak e Orsi (2021) afirmam que o negacionismo sustenta relagdo com as
crengas dos individuos, pois elas impactam a maneira com que eles agem sobre
diversos aspectos da sua vida; acdes essas que podem ser irresponsaveis e
prejudiciais. A nosso ver, a melhor forma de combaté-lo é a educacado. Os autores
citam como estratégia preventiva em seu texto o estudo dos diversos casos
relacionados a construgdo do conhecimento cientifico e o confronto entre as
“verdades” pregadas por grupos religiosos e as descobertas dos cientistas, estratégia
que revela o negacionismo cientifico como problema antigo. Assim, acreditamos que
educadores preocupados com os aspectos histéricos e sociais da construcédo do
conhecimento, principalmente no que diz respeito a area cientifica, podem possibilitar
um ensino contextualizado e com intencionalidade emancipatodria.

Os momentos de reflexdo sobre visdes de Ciéncia proporcionados pelo grupo
€ a preocupagao em como a compreensao dela € materializada em situagdes praticas
do cotidiano escolar, revelam que o processo colaborativo protagonizado pelos
professores em formagao se alinha com o que é defendido por Ibiapina et al. (2016).
Para a referida autora, a colaboracéo envolve, por meio da reflexao critica, a acdo de
ida e volta entre a teoria e as situagdes praticas de ensino. Nesse contexto, as
experiéncias dos participantes, sejam elas praticas ou formativas, foram essenciais
para as reflexbes sobre os aspectos relacionados aos referenciais CTS no ambito

educacional.
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A discussao sobre a visdo de tecnologia defendida em CTS também foi um
momento importante para o grupo, no sentido de problematizar as concepgdes para
essa dimensado da triade CTS, visto que os participantes conseguiram perceber a
dificuldade enfrentada, por vezes, em compreendermos a dimensao tecnolégica como
area interdependente da ciéncia. Com os questionamentos de M1 sobre o que é C-T,

e as discussodes de nossos referenciais, tivemos falas como a apresentada a seguir:

A gente comega a compreender que a ciéncia ndo é neutra, que tem muitas
coisas por traz da ciéncia, s6 que compreender a tecnologia como um sistema,
compreender a tecnologia como mais que os artefatos, que sao esses artefatos que a
gente utiliza no dia a dia, é de fato mais dificil (Encontro 5 — P2).

Percebemos na fala de P2 compreensdes sobre aspectos ligados a NdC, ao
mesmo tempo que uma ponderagao sobre a complexidade em entender a Tecnologia
em um nivel mais profundo. A literatura nos alerta sobre o fato da dimenséao
tecnolégica, na triade CTS, sofrer, muitas vezes, processos de silenciamento, isso
porque existe ainda uma concepcdo dominante no sentido de perceber essa area
como ciéncia aplicada, reduzindo desta forma a ideia de tecnologia aos aparelhos
tecnolégicos (Cassiani et al. 2014; Cachapuz et al. 2005; Lima, 2022; Santos;
Mortimer, 2000).

Veraszto et al. (2013), em uma pesquisa sobre as visdes de tecnologia com
estudantes de graduacéo, revelaram que os participantes enxergavam essa area a
partir de quatro concepgdes, foram elas: i) A tecnologia explica o mundo a nossa volta;
i) Tecnologia é aplicagao de leis, teorias e modelos da Ciéncia; iii) Tecnologias sao
ferramentas (ou artefatos) construidas para auxiliar o homem na resolugdo de
diferentes tipos de tarefas; iv) O uso que fazemos da tecnologia € que determina se
ela € boa ou ma. A primeira e a segunda concepgao, segundo os autores, demonstram
que os pesquisados entendem a tecnologia como uma aplicagao pratica da ciéncia, ja
a terceira revela a sua concepgao instrumental, ou seja, a restringe aos artefatos
tecnolégicos. A quarta concepgao indica a neutralidade tecnolégica, o pensamento de
que essa area ¢é livre de valores, crencgas e interesses.

Tentando nos afastar das visdées reducionistas, a tecnologia dos transgénicos
foi discutida no Grupo de Estudos em Educagdo CTS e EAC, e segundo os
participantes esse seria um termo que passa despercebido na vida dos estudantes e

poderia ser um potencial caminho para discutirmos tecnologia em sua visdo ampliada.
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Santos e Mortimer (2000), argumentam que a tecnologia em sua visdo ampliada, isto
€, compreendida em seus aspectos técnicos, organizacionais e culturais fornece
subsidios para uma alfabetizagdo tecnoldgica dos sujeitos, oportunizando o
entendimento sobre os impactos da area no comportamento humano. Assim,
considerando a nossa deficiente formacédo em temas ligados a tecnologia, inclusive
considerando a reduzida atengao que este assunto recebe nas aulas de graduacéo,
foi importante trabalhar e discutir sobre esse tema nas reunides do grupo.

A dimensao social e a contextualizacdo dos conteudos referentes a C — T, a
partir de tematicas sociais relevantes para os estudantes, bem como um ensino
emancipador, foram alvo também dos estudos no grupo. A partir da pergunta: “como
a Educacdo Ambiental e a Educagdo CTS, na sua visdo, podem ou nao levar a uma
educacdo de carater emancipatorio?”, tivemos, nas discussdes provocadas pela

indagacgao proposta, os seguintes argumentos formulados por P2:

Entao, quando vocé alia uma perspectiva ali ambiental com o CTS, né, eu acredito
que vocé consegue chegar mais proximo, né, dessa educagao que a gente chama de
educagao emancipatoria, porque, por exemplo, o aluno, ele vai ter condi¢ées de pensar

mais na ciéncia, na tecnologia e de fazer esses outros ganchos da sociedade, com
questoes sociais. [...] um debate nosso muito interessante, que foi sobre aquele da
controvérsia controlada, [...] a questao da controvérsia controlada, vocé escolhe ali um
tema ali, usa aquela abordagem, vocé consegue trazer os dois lados da moeda, né, que
eu acho que isso é o mais importante, vocé nédo trazer s6 um ponto de vista e vocé trazer ali
varios e permitir ao aluno que ele tenha tomada de decisdo, um posicionamento critico
frente aquele assunto (Entrevista — P2).

P2 acredita na potencialidade tanto da Educagdo CTS como da EA em
promover uma educagao emancipatéria, e ao mesmo tempo expressa que 0 processo
emancipatério dos sujeitos ndo € algo facil de ser conquistado. Se inicialmente
percebemos a educagao para emancipag¢ao como algo ainda nao alcangado por meio
de CTS e EA, ao longo de sua fala, P2 reconhece que a técnica da controvérsia
controlada’'® possibilita posicionamento critico e tomada de decisdo. Acreditamos que
esses dois ultimos elementos citados s&o justamente pilares para uma educagao

emancipatéria, na qual, seguindo uma perspectiva freiriana, os sujeitos devem ser

5 A chamada técnica da controvérsia controlada, controvérsia simulada ou simulagdo CTS, é uma das
estratégias didaticas utilizadas nas praticas de ensino CTS, na qual grupos de estudantes sao
colocados diante da andlise de uma controvérsia sociocientifica. E uma forma de propiciar o
aprendizado social da participagéo publica nas decisdes tecnocientificas (Martin Gordillo, 2003, apud
Chrispino, 2017).
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tomados como agentes ativos no processo educativo, com potencialidade de
transformacao de suas realidades locais e no ambito global.

Na dimensao “democratiza¢ao dos processos de tomada de decisdfoem C - T”
ja discutido em nosso referencial, Auler (2007) assinala sobre a necessidade de
mudangas curriculares para incitar o envolvimento dos estudantes na discuss&o sobre
decisbes ligadas ao desenvolvimento cientifico/tecnolégico, evidenciando o
compromisso da Educacdo CTS com os processos ligados a emancipacdo. Nesse
contexto, ao promover esse tipo de educagao atingimos algo presente no cerne das
lutas em EA, o direito das classes oprimidas em participar. A nosso ver, uma cultura
de participacdo possibilita que os processos decisorios sejam cada vez mais
socializados com a populagdo em geral, o que pode garantir que as agdes e politicas
do Estado sejam voltadas ao bem-estar socioambiental de forma igualitaria.

Considerando a necessidade de participagao e engajamento dos individuos nas
questdes referentes a C - T, os pods-graduandos, a partir dos textos estudados,
refletiram sobre a necessidade de uma cultura cientifica que possibilitasse
primordialmente a compreensao sobre as informagdes sobre as duas areas. A partir
da definicao de M1 sobre o termo “cultura cientifica”, inicialmente ferramenta passiva
para que a populagdo conhecesse o0s avangos cientificos/tecnologicos e
posteriormente rediscutida como meio de alcangarmos o posicionamento critico,
tivemos a seguinte reflexao:

Esse processo de compreenséao da ciéncia, da natureza da ciéncia que a gente esta
falando aqui hoje, a gente tem dificuldade de firma-lo hoje dentro das escolas porque
também o indice de analfabetismo funcional é muito forte dentro das escolas. Uma ficha
simples, com informagdes minimas que vocé pede a um estudante, ele ndo consegue
responder. [...] ele copia um texto desses em um apontamento de biologia, e o professor diz
que ele explica e as vezes parece que ele esta falando de outro lugar, e ai eu tenho dito, e
se a gente trouxer temas que estao mais proximos da realidade dele? [...] A gente
precisa antes alfabetizar as criangas, os jovens e os adultos efetivamente em uma
cultura do letramento cientifico, desde os anos iniciais, ter a ciéncia presente no
cotidiano, e que eles efetivamente leiam e interpretem (Encontro 4 — P4).

Os momentos de reflexdo coletiva sobre o tema da cultura cientifica,
juntamente com a fala de P4, escancaram a realidade de boa parte das escolas
brasileiras: a dificuldade de leitura e intepretacdo dos estudantes, fator percebido pelo
grupo como obstaculo para a compreens&o dos conteudos cientificos. Assim, se os

estudantes ndo conseguem minimamente interpretar textos ou preencher fichas
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simples, dificilmente vao conseguir avangar na aprendizagem de conceitos
complexos, interpretagcao de discursos em um tema controverso, posicionamento e
argumentagao critica. Dados levantados por Bonfim e Strieder (2024) do ano de 2014,
revelam que 76% da populagdo do nosso pais ndo consegue entender os termos
cientificos que I, e nem tdo pouco contextualiza-los em situagdes do dia a dia.

Concordamos com Teixeira (2009, p. 114) quando o autor assinala que a
aquisigcao do saber é elemento basico para compreensdo dos fatos existentes na
totalidade social e “embora ndo garanta a formagéo dos cidad&os, e nem tdo pouco a
equalizagao dos problemas sociais, € preciso reconhecer que o conhecimento é
fundamental para sociedades que busquem transformagdes estruturais”. Segundo o
autor, com grandes contingentes de analfabetos e iletrados tendemos a ser mais
vulneraveis a formas de controle e dominacdo. Assim, pensamos que a maneiras para
o enfretamento dos problemas tanto de analfabetismo como o desinteresse dos
estudantes em sala de aula, perpassam a criacao e intensificagdo de politicas
publicas, a formacdo de professores com vistas a promover um ensino
contextualizado e interdisciplinar, e o ensino a partir de temas de relevancia social que
instiguem o posicionamento e a tomada de decisdo em prol da justica socioambiental.

Nesse contexto, a fala de P4, além identificar os problemas mencionados,
sendo esses baseados em suas experiéncias praticas, chama atencdo para a
necessidade de mudanca. Se a formagao de professores € um dos possiveis
caminhos para enfretamento desses problemas, a reflexdao de P4 e dos outros pés-
graduandos evidenciam seu potencial em examinar criticamente e se preocupar com
a transformacéao da realidade. Em um modelo de formacao de professores baseado
na racionalidade critica caminha-se justamente para a tomada de posi¢do do
professor como sujeito questionador, inconformado com a realidade desigual que
circunda seu contexto de vida (Zeichner, 2008; Netto; Azevedo, 2018).

Em sintese, entendemos que as reunides do grupo potencializaram a formagao
dos pés-graduandos no que diz respeito a Educagao CTS, a dimensao T e S da triade
e a visao de ciéncia como construgdo humana, carregada de interesses e destituida
de neutralidade. As discussdes sobre o fendmeno do “negacionismo cientifico”
trouxeram reflexdes sobre as percepcdes sobre a ciéncia sustentadas pelos
estudantes da educacdo basica, e a necessidade de referenciais na formacao de
professores que possibilitassem um ensino analitico e questionador das inter-relacbes
C-T-S.
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Il) Reflexbes sobre Educagcdo Ambiental e suas vertentes

Nesta subcategoria analisamos as percepgodes e discussdes oriundas do grupo
colaborativo sobre as diferentes vertentes de EA partindo da oética dos referenciais
defendidos nesta pesquisa. Abaixo, temos um interessante trecho referente ao

conhecimento prévio sobre Educagdao Ambiental de um dos participantes:

Eu confesso, eu tenho que admitir, parece que sinto uma fraqueza em Educacgéao
Ambiental;, parece que ndo é uma area assim, que eu me sinto muito bem-informada.
Eu acho, que talvez em mim existem ainda muitas concepgées ingénuas do que seja de

fato uma Educacao Ambiental critica. Mesmo tendo feito um curso de Ciéncias
Biolégicas, onde muitas vezes as pessoas acabam atribuindo que é um curso onde
vocé discute muito essa questao, eu ndo sei, sinto uma defasagem nessa drea. Eu
acredito que uma coisa que o grupo pode colaborar é muito nesse sentido, sabe?
(Encontro 1 - P2).

O trecho acima é a resposta de um dos participantes ao ser questionado sobre
0 seu contato com EA e seu entendimento sobre essa area, no qual é expresso um
sentimento de inseguranga e o reconhecimento de uma lacuna formativa importante,
ao mesmo tempo que demonstra abertura para aprender e construir conhecimentos
colaborativamente. Assim como P2, outros integrantes revelaram que a formacéao
inicial nao foi suficiente para garantir um aprofundamento sobre aspectos criticos em
relagcao a esse campo de estudos.

Jacobi (2005) e Costa e Lopes (2022) argumentam sobre a restrita presenga
da Educagao Ambiental como disciplina nos cursos de formacao de professores ou
mesmo a discussdo de tematicas socioambientais nas grades curriculares, que
quando acontece, é desenvolvida de maneira isolada. Tal fato, em nossa concepcao,
pode influenciar em como a EA se materializa nas praticas politico-pedagdgicas dos
educadores, e se eles conseguem ou nao, pensar e agir criticamente (participar de
consultas publicas, questionar a necessidade de mais participagdo em processos
decisoérios) sobre a constru¢ao de documentos que norteiam a EA nas escolas. Assim,
mesmo tendo ciéncia da incapacidade da formacao inicial conseguir abarcar todos os
temas e areas de estudos necessarios ao desenvolvimento profissional docente,
acreditamos que ela é, entres os ambientes formais de educagdo, um espaco
importante no contato com a literatura e discussdes sobre a vertente critica da EA.

Em contrapartida, as pesquisas de carater participativo como a colaborativa, de
acordo com Guimaraes et al. (2010), sdo um importante caminho na formagao de

educadores ambientais, seja na graduacado ou pos-graduagao, por propiciar espago
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dialégico para debate, que rompe com a logica do professor como mero transmissor
de conhecimentos, pois se constroem conhecimentos e agbes que assumem um
posicionamento ideoldgico, em uma perspectiva contra-hegemonica, a favor da justica
socioambiental. Nesse sentido, o professor como agente ativo em seu processo
formativo, é capaz de refletir e pesquisar sobre aspectos da sua formagao ou pratica.

Além da reflexao sobre o ser e o fazer docente, o trabalho com EAC pressupde
a construgdo de uma nova sociedade, um tipo de renovacdo que mude os valores
éticos e culturais, as relagdes sociais, as instituicdes e a forma como produzimos
conhecimentos. Tudo isso, comega quando incluimos no debate socioambiental e nas
praticas politico-pedagdgicas a compreensdo dos mecanismos da reprodug¢ao social,
e 0s aspectos socioculturais da relacdo homem/natureza, levando em conta as
classes historicamente construidas (Loureiro; Layrargues, 2013; Layrargues; Lima,
2014).

Outro ponto evidenciado na fala de P2, é a atribuicdo em trabalhar com EA
somente ao componente curricular Biologia, que vai totalmente contra os principios de
transversalidade e interdisciplinariedade presentes na PNEA, e defendidos por
autores da area. Nesse sentido, as discussdes no grupo caminharam para o
entendimento de que as diversas areas do conhecimento “tecem teias” com a
Educacao Ambiental, fato evidenciado na fala de P71, abaixo transcrita, a partir da
pergunta: como os textos e as atividades que foram realizadas até aqui contribuiram
para a sua formagao?

Educacao ambiental, eu gostei bastante também de me aprofundar mais, [...] ndo
cabe ao professor especifico discutir sobre, mas todos nés devemos. Todos nés devemos
trabalhar com ela, e o grupo, ele me possibilitou um olhar mais amplo, assim, para a
Educacao Ambiental, da forma como trabalhar na educacgéo basica. Educagdo Ambiental
nédo é so para fazer reciclagem ou reutilizar o material, Educacdo Ambiental é muito mais do
que isso, é problematizar as questbes de impactos socioambientais (Entrevista — P1).

A EA enfrenta o desafio de ser concretizada em praticas interdisciplinares,
ficando quase sempre restrita aos trabalhos multidisciplinares realizados a partir dos
componentes curriculares Geografia e Biologia. Nesse contexto, trabalhar em uma
perspectiva interdisciplinar significa lutar contra a compartimentalizagao cientifica
causada pela hiperespecializagdo, buscando metodologias que permitam a
articulacdo das conexdes entre as diferentes ciéncias, pois os problemas de natureza

socioambiental ndo podem ser compreendidos somente a partir de uma légica
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“biologizante”, ja que envolvem dimensdes éticas, politicas, culturais e econdmicas
(Jacobi, 2005).

Analisando esse momento reflexivo vivenciado pelo grupo, concordamos com
Layrargues (2022) que a reciclagem de residuos e a coleta seletiva sdo temas
frequentemente abordados por professores em suas praticas, mas raramente séo
discutidos de maneira critica, no sentido de problematizar o desenvolvimento
insustentavel de uma sociedade regida por um sistema de interesses predatorios.
Nesse sentido, acreditamos que tais tematicas podem e devem estar presentes nas
praticas em EA, mas néo se pode enxerga-las dentro de uma perspectiva ingénua ou
reducionista, ou nao chegaremos ao cerne do problema, e acreditaremos na
responsabilizagdo individual como unica medida para resolucdo das graves
problematicas socioambientais.

Silva e Teixeira (2021), em uma pesquisa sobre as percepgdes de EA entre
professores do ensino médio, concluiram que grande parte dos professores percebem
a area a partir das vertentes conservacionista e pragmatica e raramente incluiam em
suas falas (nas entrevistas realizadas pelos autores), aspectos da EA critica. A
pesquisa ainda revelou que o0s educadores pouco incluiam as questbes
socioambientais em suas praticas, e quando ocorria, se caracterizava como algo feito
de maneira pontual e conservadora. Concordamos com os referidos autores sobre a
necessidade de uma maior inser¢cao dos estudos em EA na formacao de professores,
sobretudo, em uma perspectiva critica das relagdes socioambientais.

Nessa perspectiva, as vertentes de EA discutidas no grupo geraram
questionamentos e reflexées sobre como os interesses de mercado influenciam esse
campo, tanto que presenciamos o apagamento da EA em documentos normativos
para a Educacao Basica, como a BNCC, e sua substituicao pela ideia de “Educacgao
para o Desenvolvimento Sustentavel” (EDS). Nesse sentido, as reflexbes dos
integrantes a partir dos textos e discussdes denotaram o entendimento das
intencionalidades presentes para com a EA no referido documento, que de acordo
com suas falas ndo sao as de garantir uma formagao cidadad e questionadora das
relacbes socioambientais. Quando perguntados sobre o que se ganha com o
apagamento da EA, tivemos entre as respostas dos participes uma interessante “fala”
formulada por P1: “Quem ganha com isso s&o as industrias, o setor econémico, (...);

uma vez que a propria BNCC é, de certa forma, financiada por um banco, né. [...] e
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quem perde somos nds, [havera] menos pessoas criticas sendo formadas, pessoas

néo formadas para a cidadania” (Encontro 10 — P1).

Silva e Loureiro (2019), argumentam sobre as consequéncias do apagamento
da EA em um documento como a BNCC, evidenciando o nédo entendimento de como
a area se materializara nos curriculos e nas praticas em sala de aula, sendo sua
substituicdo pela EDS responsavel por desconsiderar todos os aspectos socio-
histéricos complexos que envolvem as problematicas socioambientais.

Assim, a construgdo de dialogos sobre indissociabilidade das discussdes
ambientais e seus condicionantes econdémicos e politicos demonstrou o
desenvolvimento de uma percepcédo de EA entre os integrantes do grupo voltada a
vertente critica. Quando perguntados sobre como o grupo contribuiu ou ndo para a
problematizacdo das concepgdes sobre EA, tivemos depoimentos como o de P53,
transcrito abaixo.

Rapaz, eu consigo falar isso com exemplos. Que foi, por exemplo, o exemplo que eu
dei do meu colega. Que ele falou sobre os banhos demorados, que ele ficava ali naquele
negadcio de “Ai, estou tomando banho muito demorado” e tal. E ndo questionava também
todo o sistema. A gente acabava se culpabilizando ao extremo e esquecia de também olhar
para todo o sistema. Esquecia de olhar para quem de fato ali esta por tras das questoes
problematicas. Como aquelas grandes empresas, as grandes industrias. Entdo eu ndo
tinha essa consciéncia ainda de problematizar isso. Entdo eu acho que isso dai cai muito
nessa pergunta. A conscientizagcao de problematizar nao sé6 as minhas atitudes. Ndo é
80 a minha troca do meu canudinho plastico pelo metal. Mas o que as empresas estao
fazendo ai? Olha o exemplo da Braskem. Olha o exemplo da Vale. Cabe a mim também
refletir sobre isso, discutir sobre isso. E a partir dai, a partir do grupo, eu comecei a ter
consciéncia disso (Entrevista — P5).

O pensamento inicial da participante evidenciado no excerto acima sobre se
culpabilizar pelas a¢des individuais em relagdo a uma problematica socioambiental,
sem olhar a conjectura historica e contextual na qual o problema se expressa, vai de
encontro as intencionalidades presentes em uma EA pragmatica, pois se abstém da
discussao do modo de producéo e consumo das sociedades e das relacdes de classes
estabelecidas dentro do sistema capitalista atual. Para Layrargues (2012), tal vertente
associada ao slogan de desenvolvimento sustentavel tem foco apenas nas
consequéncias aparentes e diretas da crise socioambiental, mas ndo em suas causas
estruturais, fato evidenciado pela preocupacao no tratamento dos residuos solidos, e
0 nao questionamento do sistema que incita 0 consumismo, a exploraciao excessiva

do ambiente e das proprias pessoas. Assim, A EA pragmatica, segundo o referido
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autor, desassocia o agir do refletir, e se centraliza no imediatismo do que esta na
superficie (consequéncias), alimentando-se da crenga na neutralidade cientifica e
tecnoldgica, as quais por serem neutras ndo exigem questionamentos sobre as
intencionalidades em suas agoes, sua relagdo com a natureza e muito menos como
se constituem em um sistema capitalista.

Diferentemente da linha de pensamento pragmatica, percebemos a partir da
fala de P5 a associacdo da EA a um modo mais abrangente de enxergar as
problematicas socioambientais, olhando para as a¢des das organiza¢gdes nas quais
se materializam interesses do capital. E nitida no referido trecho, a percepcéo da
participante em formacao de que s6 agdes individuais e pontuais ndo sao capazes de
transformar a realidade, e seu posicionamento como responsavel por dialogar e refletir
sobre isso.

De fato, as discussdes e agdes desenvolvidas no grupo, desde a leitura e
debate coletivo critico sobre os textos, a analise do tema consumismo no DCRB, a
escrita colaborativa de um artigo, e as reflexdes construidas, demonstraram que os
participantes caminharam para o entendimento da importancia de uma EA critica em
sua formacgdo e em suas praticas futuras. Assim, trazemos no Quadro 5, algumas
reflexdes dos participantes oriundas desses diversos momentos mencionados que se

relacionam com principios de uma EA critica e da Educacao CTS:

Quadro 5: Reflexdes sobre Educagdo Ambiental

Encontro 6 [...] eu pude, de fato, entender que a educagdo ambiental ndo é s6 vocé abragar
uma arvore, ndo é so vocé salvar um animalzinho, néo é so isso, vai muito mais do
P1 que isso, que o ambiente ndo é s6 uma floresta, o ambiente é o espago que a gente

vive. Nés também fazemos parte da natureza, e que o grupo nos fez agora ter um
olhar mais critico...o0 quéo a tecnologia e a ciéncia podem influenciar nesse espago
que a gente vive, esse espaco socioambiental.

Entrevista M1: Sobre os s referenciais de Educagdao Ambiental Critica e os referenciais
de Educacao CTS, o que é que vocé considera das coisas mais importantes

P5 que a gente construiu até aqui? Quais conhecimentos foram relevantes para
vocé?

[...] Também, né, eu acho que ficam muitas reflexbes sobre as questbes sociais
mesmo, né, que a gente discute tanto, que é sobre, por exemplo, vou la comprar
uma blusa de 20 reais, mas quem é que estava por tras produzindo aquela roupa
ali? Sera que essas pessoas tiveram direitos trabalhistas? Entdo, todas essas
questbes, eu acho que permeiam muito as nossas discussées e que se tornam um
aprendizado muito significativo para mim, né, com base nisso.

Entrevista M1: E pensando na trajetéria do nosso grupo até agora, [...] a gente ja estudou
sobre Educacdao CTS, Educacdo Ambiental critica, e agora estamos nos
P2 aprofundando sobre o consumismo. O que é que vocé considera de

importante ter construido até aqui?

[...] As vezes a gente fala, defende sé o nosso ponto de vista, assim, ah, eu posso
melhorar as minhas praticas. Posso deixar de fazer isso, ndo que isso ndo seja
importante, eu néo tdé querendo dizer isso, mas a gente vai criando consciéncia
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também de que nédo é s6 a gente, séo as industrias que a gente tem que olhar, a
gente tem que olhar as questées politicas, a gente tem que olhar as questoes que
envolvem a nossa sociedade, 0 nosso pais, as classes, como elas sao vistas.

Parecer Finalizo defendendo esse posicionamento, de que s6 conseguiremos debater
consumismo sobre consumo e consumismo, se antes entendermos como somos posicionados
no DCRB na sociedade atual, sobre quais sao os valores da nossa sociedade e sobre como

existe a diferenca de classes e como elas sao tratadas no mundo em que vivemos.
P2 Entender sobre cidadania é fundamental para uma compreensao de mundo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A partir dessas reflexdes dos participantes, percebemos a construcao paulatina
de uma visdo mais ampliada do trabalho em EA, expressada, por exemplo, no excerto
de fala de P71 no quadro acima, quando defende uma visdo nao “biologizante” da area,
atrelada ao conservacionismo. A vertente conservacionista foi também alvo dos
estudos e analises no grupo, e em muitos momentos os participantes revelaram como
as discussoes coletivas nesse e em outros ambientes académicos foram importantes
para ampliar os conhecimentos para além dessa visao, e adotar uma leitura mais
critica sobre as questdes socioambientais.

Trabalhar somente na perspectiva da conservagao na natureza, considerada
apenas como a fauna e a flora, traz sempre o risco de negligenciarmos as influéncias
da cultura humana e sua forma de organizagao sobre o ambiente, sejam essas
influéncias positivas ou negativas, reflexao colocada por P71, quando destaca a
atuacao da C - T no ambiente. Nesse sentido, concordamos com Lima (2009) quando
o autor(a) pontua que outros aspectos precisam ser levados em conta na discussao
das questdes socioambientais, os quais devem problematizar a ideologia presente na
abordagem dessas questdes, como sua tendéncia para a neutralidade politica ou para
criticidade, além da reflexdao sobre o papel da Ciéncia e do Estado como instituicdes
nao neutras, assim como a proporcionalidade nas responsabilizacbes dos diversos
agentes sociais envolvidos nas problematicas socioambientais. A integrante P5, por
exemplo, demonstra refletir de forma critica sobre essas questdes quando relaciona
os referenciais estudados a uma postura menos ingénua em relagao ao nosso modo
de producao e consumo, fazendo essa interlocu¢ao entre os principios das teorias as
quais discutimos e uma situacao cotidiana do dia a dia, como comprar uma peca de
roupa.

Couto e Viveiro (2017) por exemplo, em seu trabalho sobre Educacao
Ambiental critica e educacgao infantil, desenvolveram e aplicaram uma sequéncia

didatica que abordou temas como consumo, consumismo e obsolescéncia
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programada, por meio da qual, segundo os autores, as criangas conseguiram levantar
hipéteses, argumentar e perceber as influéncias do consumismo na vida humana e
impactos no ambiente, demonstrando assim que os temas socioambientais podem ser
trabalhados de maneira critica desde a Educacéo infantil.

A construgdo de uma EA critica implica na adogao pelos professores de uma
postura reflexiva, pois isso potencializa a compreensao sobre a necessidade de uma
intencionalidade de cunho emancipador nas praticas em EA, capaz de incitar a
participagdo dos diferentes atores sociais nos processos decisérios (Jacobi, 2005).
Assim, em um campo como a EA, permeado por discursos e interesses multiplos,
favoraveis e nao favoraveis ao bem-estar-social, a nogao de professor reflexivo € mais
que essencial, pois segundo Zeichner (1993) os professores nao reflexivos tendem a
aceitar o discurso dominante em muitas situag¢des, nao refletindo criticamente sobre o
contexto social mais amplo e sobre os objetivos educacionais para uma educagao
emancipatéria, transformando-se em “meros agentes de terceiros” (p. 18). Nesse
sentido, o professor como um reprodutor de curriculo, acritico, apolitico, faz parte da
tdo discutida racionalidade técnica (RT), que preza pela reprodugdo das teorias
educacionais de forma unilateral, sem a participacdo desse agente em decisdes
cruciais relacionadas ao contexto educativo, como a construgdo de documentos
norteadores/normativos, reformas, politicas publicas, entre outros.

Com os estudos e agdes do grupo focados em EAC e Educagéo CTS ficou
perceptivel este potencial reflexivo dos participantes, que nao se restringiu a pensar
somente em suas praticas futuras como professores, mas também no contexto macro,
das questdes sociais. P2 deixa isso claro em sua fala quando argumenta sobre a
necessidade de se debater as classes historicamente construidas, as questdes
politicas e a compreensdo de mundo por meio de uma 6tica cidada. Especificamente
sobre P2, notamos ao longo do processo formativo grupal sua mudanca de postura
especialmente em relacao a reflexdo e argumentagao sobre os conhecimentos em
EA. Se no inicio tinhamos um déficit de formagao, no decorrer do processo,
percebemos, em suas falas, um maior arcaboucgo tedrico, reflexdes criticas,
proatividade na analise e escrita das produgdes no grupo e uma defesa da
necessidade de trabalhar EA de forma critica no ambito escolar. Como diria Carvalho
(2005):

Ser educador ambiental é algo definido sempre provisoriamente, com base
em parametros que variam segundo o informante, suas filiacées, moldando-
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se de acordo com a percepgao e histéria de cada sujeito ou grupo envolvido
com essa acdo educativa. E uma identidade que comporta um espectro de
variagdes na sua definicdo e apresenta um gradiente de intensidade de
identificacdo — identidade plenamente assumida como destino escolhido,
identidade em progresso como algo a ser alcangado, identidade negada ou
secundarizada no processo de negociagao entre outras possibilidades e
escolhas do sujeito (Carvalho, 2005, p.11).

Assim, ponderamos que houve tanto nos estudos e agdes em EA, como em
Educacéo CTS reflexbes e construgao coletiva de conhecimentos, evidenciados por
meio das falas dos participantes nos encontros e nas entrevistas e pelas analises e
construcgdes textuais. Observamos avancos significativos em relagdo as concepgdes
iniciais sobre EA a medida que as reunides foram acontecendo, com argumentos cada
vez mais embasados teoricamente e o desenvolvimento de uma visdo critica em
relagcdo a area. Como a autora mencionada anteriormente argumenta, acreditamos
que a formacgao de educadores ambientais pode ter inicio nas diversas experiéncias
e situacgdes pelas quais passam os sujeitos. A identificagdo com essa area pode surgir
a partir de um simples “estalo”, uma faisca que desperta o desejo de aprofundamento,
reflexdo e engajamento com as questdes socioambientais. Nesse sentido, os grupos
colaborativos assim como outros espacos formativos, podem ser essas faiscas

disparadoras de processos reflexivo sobre o assunto.

I) Limitagbes do grupo no processo formativo.

A presente pesquisa se debrugou ndo apenas sobre as potencialidades
relativas ao desenvolvimento do grupo para a formagdo dos pés-graduandos, mas
também em suas limitagdes, pois quando nos propusemos a construir conhecimentos
colaborativamente, tinhamos ciéncia de que o trabalho com diferentes individuos
envolve considerar os seus interesses, compromissos, valores e gostos pessoais, 0
seu comprometimento ou ndo com o processo e a sua disponibilidade. Além disso,
todo o processo de mediacao do trabalho pela pesquisadora estava passivel de erros
e acertos.

Uma das limitagdes presentes em nosso grupo foi por muitas vezes a auséncia
de iniciativa dos pds-graduandos nas escolhas dos textos e sugestao de tematicas a
serem discutidas, fato relatado pela pesquisadora em seu memorial reflexivo:

Mesmo com todo incentivo e abertura a escolha de textos e tematicas, com excegéo

de P2, os participantes ndo tém indicado textos ou tematicas para que possamos trabalhar
no grupo, o que tem me preocupado, e me feito pensar se realmente estou conseguindo
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construir conhecimento colaborativamente com eles de acordo com suas necessidades
formativas (Memorial reflexivo - M1).

Em parte, acreditamos que o problema se deva a pouca experiéncia dos pos-
graduandos que permaneceram no grupo com O exercicio da profissdo, ja que a
pratica docente permite, entre outras coisas, o confronto com as lacunas formativas e
a percepgao do inacabamento do ser professor. Tardif (2000) lembra sobre os saberes
profissionais dos professores, construidos e utilizados de acordo com as demandas
especificas do ambiente de trabalho, e diferentemente dos saberes universitarios,
ganham sentido e se encerram em uma situagédo de trabalho a qual atendem. Com
isso, ndo queremos dizer que a pratica profissional seja o Unico meio de percepgao
das lacunas formativas, mas pode revelar aquelas que ainda n&o foram percebidas
ao longo das experiéncias formativas.

Relacionado a isso temos a questdo da autonomia dos professores, Contreras
(2002) define o termo como o controle e o sentido sobre o proprio trabalho,
constituindo-se de um movimento que pode ser individual e/ou coletivo, potencializado
por iniciativas colaborativas entre os educadores com finalidade de mais participacao
nos processos educativos. Assim, consideramos uma limitagdo do grupo a né&o
abordagem de referenciais sobre a autonomia docente e os modelos de formacéao de
professores, aspectos que poderiam ter auxiliado no desenvolvimento grupal de
maneira mais autbnoma.

Por outro lado, os referenciais CTS e EAC estudados ao longo desses meses,
tomam estudantes e professores como sujeitos questionadores, criticos e capazes de
se movimentarem na luta por justica socioambiental, e isso permeou todas as
discussoes, agdes e reflexdes realizadas no grupo. Se em uma diregdo vemos a falta
de iniciativa do grupo na escolha dos textos e tematicas a serem trabalhadas, em
outra, percebemos acodes repletas de autonomia, como a analise do DCRB de forma
colaborativa, a construgdo de um texto baseado em reflexdes e pareceres elaborados
pelos proprios participantes. Nesse sentido quando perguntado sobre o impacto da
analise do DCRB em sua formacao, P2 respondeu que:

Como eu me formei nao tem muito tempo, né? Eu ja formei, ja estava no
mestrado. Entdo, para mim, foi muito importante conhecer, por exemplo, o DCRB. Eu ndo
conhecia, assim, ja ouvia falar, mas DCRB, mas nunca tinha parado para ler, né? Entéo, eu
acho que foi muito rico, assim, conhecer um préprio documento que eu vou utilizar
futuramente como professora. Entdo, so dai ja € um aspecto muito positivo. Conhecer
também a forma como a nossa educagdo esta sendo conduzida, né? Essas questoes
de itinerarios formativos e de curriculo (Entrevista- P2).
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Na fala de P2 é demonstrada a importancia de estudar um documento
curricular, e como o grupo foi um motivador para tal. Quando a participante analisou
colaborativamente o DCRB de maneira embasada teoricamente e utilizando
referenciais criticos, demonstrou a busca de um pensar autbnomo sobre os diversos
interesses envolvidos em sua construgdo, expressando também, em sua fala,
aspectos sobre a importancia de se conhecer como a educagao esta sendo conduzida.
Contreras (2002) revela que no inicio da carreira a autonomia dos professores ainda
esta em construgcao e que somente desenvolvem um pensar e agdes mais autbnomas
com base em suas proprias experiéncias e reflexdes com o passar do tempo. Assim,
concordamos com o autor que a participagao de professores, ou de professores em
formagdo (como o nosso caso), em uma proposta colaborativa de estudo “[...]
representa um sinal inequivoco de autonomia profissional, pois conceber a autonomia
de uma forma redutora conduziria a uma proliferagdo de mentes-ilhas isoladas a
funcionarem, autonomamente, segundo “legislagao propria” (p. 79).

O desenvolvimento do grupo, além da questdo da autonomia, enfrentou outra
limitagao, a dificuldade em conciliar as atividades grupais com as outras demandas da
pos-graduacao, fato que inclusive levou a sua dissolugdo apdés o 15° encontro
realizado. Por diversas vezes os participantes relataram nao conseguir se aprofundar
nos estudos dos textos e discussdes como gostariam. De fato, em uma das avaliagdes
realizadas nos encontros sobre o andamento do grupo tivemos a seguinte fala

refletindo o sentimento dos participantes:

[...] a gente pecou em alguns momentos em dialogar pouco, articular pouco, mostrar
pouco o0 nosso ponto de vista, nosso entendimento, mas ai vem as questbes de demandas
mesmo né... a gente tem que as vezes abdicar de um texto para poder dar conta de outro”

(Encontro 11 - P1).

Santos (2019), em sua pesquisa com grupos colaborativos, composto por
estudantes de graduacao enfrentou situacdo semelhante. Neste caso, a carga de
disciplinas e estudos foi colocada pelos participantes como aspecto limitante para o
engajamento dos estudantes no grupo, ja que eram tidas como prioridade na
formacédo, além de suas demandas pessoais. Concordamos com autora que o
engajamento ou ndo em um grupo colaborativo envolve o estabelecimento do que &
prioritario e o cumprimento do compromisso firmado, assim o grupo ficou posicionado

em ultimo lugar frente as outras demandas de seus integrantes. Ibiapina et al. (2016)
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argumentam algo semelhante quando defendem que a colaboragao necessita de
responsabilidade, comprometimento, disciplina e esforco na co-produgdo de
conhecimento, condicionantes que determinam como o grupo se desenvolve.

Santos (2019), ainda pondera que a carga de atividades na formagao dos
professores (pelo menos a formacéo inicial) rouba a disponibilidade de tempo para
espacos formativos reflexivos como grupos colaborativos, além de fazer com que as
experiéncias vivenciadas pelos professores e futuros professores em sua formagao

sejam superficiais, sem um aprofundamento critico.

De forma semelhante, os cursos de formagéo de professores tém fortalecido
o sentimento de proletarizagdo, com processos formativos que ainda se
alicercam no modelo da racionalidade técnica, com excessivas cargas
horarias disciplinares, acumulo de atividades e a priorizagdo do ensino
baseado na execugao de tarefas burocraticas e pedagdgicas [...] (p. 104).

Isso é refletido no préprio fato de muitos dos pds-graduandos que tiveram
interesse em participar do grupo, a partir do convite proposto nas disciplinas do
programa nao terem conseguido condigdes efetivas para participar, pela restrita
disponibilidade de dias livres, devido entre outros motivos, a rotina de trabalho e sua
conciliagdo com as atividades da pds-graduagao. Assim, a nosso ver, a falta de tempo
para estudar e refletir colaborativamente, além da participacdo apenas em espacos
voltados a formacdes unilaterais, ndo construidas em conjunto com os professores,
podem vir a fortalecer a proletarizagao docente, pois negam o controle sobre o proprio
trabalho e formacéao.

Nesse sentido, a RT guarda forte relagdo com a proletarizagdo, a medida que
os professores ndo tém autonomia para construgao dos curriculos, de reformas
educacionais, no desenvolvimento de uma formagao e pratica reflexiva, alinhadas com
justica socioambiental. Esse controle ndo trata somente de uma forma em que se
concebe a formacdo de professores, mas se constitui de uma estratégia de
reproducgao de interesses do capital, tendo como consequéncia a homogeneizagcao do
que é ser professor, do que é ser aluno e do que é a escola, desconsiderando os
distintos contextos e realidades sociais, inclusive aqueles de diferentes paises (Netto;
Azevedo, 2018).

Em linhas gerais, mesmo com as limitagdes apresentadas, o grupo se esforgou
para nao construir uma formacgao alicergada na RT, abrindo espaco ao dialogo sobre
0s processos decisorios em relacdo a escolha dos textos e tematicas estudadas,

opinides e sugestdes de todos os seus integrantes, e analise e reflexao critica sobre
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documentos norteadores de curriculos. As limitacbes e obstaculos enfrentados sao
considerados comuns no desenvolvimento de grupos colaborativos, como os descritos
nos trabalhos de Barros (2018) e Santos (2019), por exemplo, e podem ser superados
a medida que esses grupos refletem e se desenvolvem, e que sdo reconhecidos pela
comunidade académica como espacos legitimos que podem incrementar a formagao

docente.

3.2.2 O desenvolvimento grupal na visao dos professores em formagao

/) Percepcbes dos participantes sobre os impactos do grupo em sua
formacgéo.

Durante todo o processo de desenvolvimento grupal, procuramos, fosse
através das falas nos encontros, fosse pelas entrevistas e outros dados obtidos, captar
elementos que o grupo realizou e construiu e o0 que os participantes perceberam como
aspectos relevantes para sua formacado. Com isso, lemos e -relemos constantemente
os dados dos encontros, entrevistas e textos escritos, por meio dos quais emergiram
cbédigos que, quando agrupados, deram origem a categoria analitica aqui descrita,
seguindo todo o passo a passo do ciclo de Yin (2016), ja descrito na presente
pesquisa.

Dentre os principais aspectos de desenvolvimento profissional/formativo
tivemos elencados a partir dos dados examinados, a projecao das praticas futuras a
partir do referencial estudado e das agdes desenvolvidas no grupo, e o
aprofundamento tedrico dos integrantes nos campos da Educagdo CTS e da
Educacao Ambiental Critica. A partir da pergunta: como os textos que a gente leu até
agora e as atividades que a gente realizou contribuiram ou néo para a sua formacgao,
tivemos a seguinte reflexao:

A partir das minhas reflexées, a partir de como eu vou ser atravessada, eu acredito
que eu consigo chegar também aos meus alunos, né, a partir do momento que eu fui
tocada por esses textos, por essas reflexées, eu consigo também, mais tarde, futuramente,
quando eu estiver em sala de aula, tocar os meus alunos. Eu vou ter mais, tenho mais
arcaboucgo teorico para discutir com eles, [...]; tenho mais autonomia também para poder
discutir com eles, mais confianga. Entéo, tudo isso vai contribuir muito, muito, muito para
minha atuagdo enquanto profissional (Entrevista — P5).

O trabalho Fumagalli, Soares, Vargas, Copetti e Ilha (2022, T4), revisado em
nosso referencial sobre formacdo de professores, destacou que os participantes
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tiveram um novo olhar sobre a pratica docente, e a partir do trabalho desenvolvido no
grupo expressaram estar mais seguros e confiantes com as novas praticas e
conhecimentos construidos. Na fala de P5 é possivel notar a importancia que a
participante atribuiu para a formagao obtida no grupo, pois acredita que ela impacta
diretamente na sua futura pratica docente, no modo como se relacionara com seus
alunos e em como o conhecimento sera construido em sala de aula. Assim, a
participante relaciona a questdo da confianga e da autonomia docente aos processos
reflexivos e ao desenvolvimento de arcabouco tedrico sobre CTS e EAC.

No trecho da fala da participante, quando se diz atravessada pelos
textos/reflexbes e conseguiria “tocar” seus alunos, constatamos que ela enxerga o
processo de ensino e aprendizagem de maneira diferente do praticado nas
pedagogias tradicionais, nas quais as informagdes sédo transmitidas aos estudantes
pelo professor, o detentor do conhecimento. Ter a intengdo de tocar os alunos,
significa de alguma forma, entender que os conteudos cientificos precisam ser
verdadeiramente significativos e interessantes para eles. Tanto a EAC como a
Educacdo CTS criticam o ensino bancario, descontextualizado, apolitico e sem
intencionalidade, responsavel por estagnar os sujeitos em uma visao de mundo
reducionista e alienante, incapazes de se organizar coletivamente em busca de justica
socioambiental.

Assim, se preocupar com a intencionalidade inerente ao ensino é uma
caracteristica dos professores reflexivos, capazes de pensar e repensar suas praticas
em um processo dialdgico, relacionando-as ao contexto sociocultural em que estao
inseridas.

A conexao da reflexdo docente com a luta por justica social que existe em
todos os paises hoje nado significa focar somente nos aspectos politicos do
ensino. Os professores precisam saber o conteudo académico que sao
responsaveis por ensinar e como transforma-lo, a fim de conecta-lo com
aquilo que os estudantes ja sabem para o desenvolvimento de uma
compreensao mais elaborada. Precisam saber como aprendem sobre seus
estudantes — o que eles sabem e podem fazer, e os recursos culturais que
eles trazem para a sala de aula. Os professores também precisam saber
como explicar conceitos complexos, conduzir discussdes, como avaliar a

aprendizagem discente, conduzir uma sala de aula e muitas outras coisas
(Zeichner, 2008, p. 546).

Tudo isso exige do professor um bom arcabougo tedrico formativo, que vai
desde o conteudo académico a ser lecionado, até teorias educacionais que

condicionam a pratica pedagodgica. Acreditamos que a dinamica de estudos, reflexdes
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e acgbes do grupo contribuiram para o enriquecimento tedrico sobre as tematicas
estudadas, que tém a potencialidade de repercutir nas futuras praticas dos
participantes. De acordo com Desgagné (2007), no processo de construgdo de
conhecimento em uma pesquisa de cunho colaborativo, um fator essencial ao seu
desenvolvimento € a indissociabilidade entre teoria e pratica, que age como um fio
condutor do processo, pois ao estudar os conhecimentos tedricos e refletir sobre eles
em um contexto pratico, o professor pode se tornar agente ativo na interpretagéo e
transformacao da realidade.

Nos varios momentos de reflexao do grupo discutimos a partir dos textos, sobre
a descontextualizagdo e sua capacidade de tornar o ensino desestimulante para os
estudantes, e nesse ponto, os professores (em formagéo) expressaram a necessidade
de mudanca no ensino dos conteudos cientificos, afim de tornar as suas futuras aulas
mais dinamicas em termos de participacao e interatividade dos estudantes, além da
priorizagdo de um ensino interdisciplinar, por meio do qual as disciplinas sairiam de

um carater puramente internalista.

Cachapuz et al. (2005), ao defenderem a necessaria renovagao no ensino de
ciéncias argumentam que a Alfabetizacado Cientifica dos cidadaos € uma ferramenta
que, apesar de nao garantir o posicionamento em prol de valores coletivos e de justica
social, almeja o acesso a informacdo de cunho cientifico e tecnoldgico, e a
compreensao pelos sujeitos dos discursos envoltos em tornos das problematicas
tecnocientificas, pensando em uma tomada de decisdes consciente sobre 0s riscos a
curto, médio e longo prazo das escolhas feitas. Nesse contexto, Loureiro e Lima
(2009) assinalam que entre as interfaces da Educagao Ambiental com os principios
do Movimento CTS esta a preocupagdo com uma pratica pedagdgica politica e de
carater critico na qual possibilite o letramento cientifico e tecnoldgico, para além de
permitir o0 acesso a informagao, instruindo para mudancas “de atitude pessoal e para
um questionamento sobre os rumos do desenvolvimento cientifico e tecnolégico por
meio de ag¢des concretas de engajamento e reflexdo social e de discussdes de cunho

ético sobre os valores que regem a vida em sociedade” (p. 92).

Por meio da pergunta: Como vocé considera que os estudos em EAC e
Educacao CTS impactaram sua formagao académica, enquanto professor licenciado?

Tivemos a reflexdo abaixo transcrita.
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Bom, [...], acho que isso, é, me faz ter um novo olhar acerca dos conteudos que
eu posso trabalhar, né, como professor, né, eu sou formado em biologia, entdo, assim, a
biologia € um campo muito vasto,; tem muitas areas do conhecimento que estdo envolvidas e
estudar o CTS, essa proposta ai, ensinar, estudar, Educagcdo Ambiental critica, é, me faz,
assim, pensar e, eu nunca tive a oportunidade de dar aula, assim, como professor regente
da disciplina, mas eu penso a partir de agora, que quando eu tiver a oportunidade, né, de
ocupar uma sala de aula, eu vou tentar, né, é, com base nas experiéncias, nos
discursos, é, associar, é, buscar, ndo sé dar o conteudo pelo conteudo, né, mas
buscar ali articular com as questées sociais, com as questéoes tecnoldgicas, quais os
impactos, como aquilo se relaciona, se contextualiza com a minha vida, com a vida do
aluno e com aquele impasse entre ele e a vida que a gente pode chamar também
ambiente, porque ambiente ndo é s natureza, ndo é s natureza de arvore, animais,
floresta, natureza de tudo ai, que é esse espago que a gente vive, entdo, assim, acho que
esse conhecimento teérico vai ser fundamental para poder, de fato, melhorar a pratica
pedagodgica (Entrevista — P1).

Encontramos na fala de P1 elementos que indicam uma mudancga de postura
em relagdo ao ensino dos conteudos cientificos que ele sera responsavel por lecionar
enquanto futuro professor atuante, que vem pelo menos em partes, do referencial CTS
e EAC estudado e discutido no grupo. Isso é revelado quando ele associa o ensino
nao conteudista as relagées CTS, a visao ampliada de ambiente, e defende o ensino
do conteudo que contemple também as questdes sociais em conjunto com o0s
aspectos da vida dos estudantes e professores, elementos amplamente debatidos por
meio dos referenciais aos quais nos debrugamos.

Pensando na contextualizagdo, Santos (2007) chama atencdo para nao a
reduzirmos ao simples fato de associar o conteudo com a vida dos estudantes, pois
corremos O risco de nao contemplar a complexidade das tematicas sociais
relacionadas a esses conteudos cientificos. O autor cita como exemplo a abordagem
do assunto “agentes infecciosos”, muitas vezes trabalhado apenas sob a oética
biolégica, sem a integragdo com questdes sociais como a predominancia de muitas
doengas em determinadas comunidades. Assim, a contextualizagao pode ser bem
aproveitada quando partimos de tematicas sociais reais, pela qual os conhecimentos
cientificos sdo buscados para entendé-las e soluciona-las, e nesse processo vai se
formando uma visdo consciente e mais critica da realidade, o que pode culminar no
desenvolvimento de valores e atitudes coletivas tao defendidos pela Educagao CTS
(Auler, 2007; Santos, 2007).

Os aspectos mencionados na fala do participante sobre a relagdao dos
conteudos com aspectos sociais e a vida dos estudantes, estdo presentes em

Educacdo Ambiental na perspectiva de um ensino humanizador, de forma a
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considerar o humano em suas dimensdes subjetivas, criativas e questionadoras da
realidade. Dialogando sempre com as cotidianidades dos sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem, no qual se cria a possibilidade de desenvolvimento de uma
consciéncia em relagdo aos problemas socioambientais vivenciados nos locais em
que residem, indo além dos muros da escola (Botélho et al., 2022). Assim como P1, o
qual espera ver o conhecimento construido no grupo refletido em suas praticas
pedagogicas, Bezerra et al. (2022) acreditam que as experiéncias vivenciadas durante
o processo formativo dos professores tém papel decisivo na atuagao profissional.
Nesse sentido, os autores argumentam que o contato engessado com a Educagéao
Ambiental em uma perspectiva conservadora e/ou romantica, distante da realidade,
pode ser responsavel por limitar a expressividade dos professores em seus processos
formativos. Nesse sentido, foi notavel ao longo do desenvolvimento grupal o
comprometimento dos participantes com as leituras dos textos e reflexdes
teoricamente embasadas em EA, de maneira que conseguiram construir argumentos
solidos em defesa de um olhar critico para esse campo de estudos, e demonstraram
uma maior confianga em relagdo as suas futuras praticas pedagdgicas.

Outro ponto importante expressado nas reflexdes grupais foi a compreensao
das acoes individuais, como as de fechar as torneiras ou realizar a separagao do lixo
de forma correta, bem como as que incentivam o contato e cuidado com a flora e
fauna, importantes, mas ndo o suficiente. Segundo os pdés-graduandos o grande
problema encontrado muitas vezes na utilizagcdo dessas estratégias € a restricdo da
EA a topicos sobre a conservagao da natureza, e 0 ndo engajamento das pessoas em
acgodes sociais coletivas. Abaixo, temos uma reflexao que partiu da seguinte pergunta:
Como o grupo te fez ou ndo, problematizar suas concepgdes prévias sobre Educagao
Ambiental e Educacado CTS?

S6 que com o grupo eu aprendi também que nao é um bicho de sete cabecgas,
nao. Néao é algo também impossivel, ndo. Eu posso debater um texto com os meus
alunos, eu posso procurar algo que esta acontecendo na sociedade atual, eu posso
fazer uma controvérsia controlada, eu posso pedir para cada um, sei la, ser um
representante, fazer um teatro dentro da sala de aula, cada um ser um representante, eu
posso pesquisar diferentes vertentes e tentar trabalhar com os alunos isso. Entao eu acho
que ampliou mais os meus horizontes, porque ndo era uma area de muito conforto. Eu
acho que também néo deve ser a area de conforto, ndo deve ser para ninguém. Mas eu vi
também outros caminhos, eu aprendi novas possibilidades que eu posso implementar e

que também néo preciso ter esse terror assim de Educacao Ambiental, que eu achava
que eu tinha assim. Eu lembro de Educacdo Ambiental na escola, fazendo desenho de
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arvore, pintando a natureza, e eu acho que de fato esse tipo de abordagem nao pée a
gente para refletir, ndo mexe (Entrevista - P2).

P2 revela que por meio do grupo ele mudou de perspectiva em relagdo a EA,
no qual conseguiu também enxergar novas possibilidades para suas futuras praticas,
diferentes das abordagens que nao possibiltam uma reflexdo mais profunda.
Percebemos a partir do trecho citado, a pré-disposi¢cao da participante em promover
um ensino no qual os estudantes s&o protagonistas, utilizando-se da leitura e debate
de textos e da técnica da controvérsia controlada, estudada no grupo colaborativo.
Isso reflete uma mudanga importante na visao do trabalho com EA, ndo somente como
mais uma area a ser incluida nos conteudos dos componentes curriculares, mas como
ferramenta de reflexdo critica da realidade, engajamento na participagédo e

argumentacgao de estudantes.

Na perspectiva da educacdo ambiental critica, transformadora e
emancipatoria, os temas ambientais ndo podem ser conteudos curriculares
no sentido que a pedagogia tradicional trata os contelidos de ensino:
conhecimentos pré-estabelecidos que devem ser transmitidos de quem sabe
(o educador) para quem nao sabe (o educando). A educagdo critica e
transformadora exige um tratamento mais vivo e dindmico dos
conhecimentos, que ndo podem ser transmitidos de um podlo a outro do
processo, mas apropriados, construidos, de forma dinamica, coletiva,
cooperativa, continua, interdisciplinar, democratica e participativa, pois
somente assim pode contribuir para o processo de conscientizagao dos
sujeitos para uma prética social emancipatéria, condigcdo para a constru¢ao
de sociedades sustentaveis. (Tozoni-Reis, 2006, p. 97).

Os dois referenciais aos quais se dedicam a nossa pesquisa (Educacgédo CTS e
EAC) exigem um ensino dindmico, instigante e “vivo”, no qual ndo perdemos de vista
para quem ensinamos e para qué ensinamos. Concebendo esses sujeitos da
aprendizagem como seres pensantes, curiosos e questionadores, que nao podem ser
“‘podados” em sua criatividade e vontade de conhecer sobre a vida, muito pelo
contrario, devem ser incentivados a refletir e agir sobre o mundo a sua volta, com
todas as suas belezas e mazelas socioambientais. Nesse sentido, acreditamos que
entre as principais potencialidades, poder discutir e refletir de forma colaborativa sobre
areas de estudo verdadeiramente preocupadas com a educacgao enquanto ferramenta
de transformacgéo das condi¢cdes socais e ambientais desiguais, foi essencial para o
crescimento grupal. No Quadro 6 temos algumas falas retiradas de momentos
avaliativos de encontros e entrevistas, nos quais os integrantes avaliaram as

contribuigdes formativas do grupo.
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Quadro 6: Percepgdes dos participantes sobre as contribuicdes do grupo.

Encontro 11 - P5
Momento
avaliativo

“Tenho gostado muito da sua dindmica, da sua didatica, como vocé tém
conduzido. Inclusive depois do que vocé comegou a apresentar para a gente,
eu comecei a me envolver mais com esses...com as questoes ambientais.
Eu acho até que estou ficando bem cricrizinha, em alguns pontos. E,
porque a gente acaba refletindo um pouco sobre as coisas, porque a gente
acaba refletindo sobre algumas das nossas proprias atitudes”.

Encontro 15 - P1
Momento
avaliativo

“Eu acho que o grupo ele foi um ponto, assim, forte na nossa formagéo, porque,
é, a gente conseguiu ter um tempo para poder estudar outros materiais
que a gente de certa forma néo tinha tanto contato, ou até tinha, mas acabava
néo tendo aquele tempo de se debrugar e discutir com outras pessoas
aquelas perspectivas que estavam ali sendo veiculadas [...]".

Entrevista - P1

M1: [...] se aprofundando um pouco nas nossas tematicas e discussbes do
grupo, eu quero saber como os textos e as atividades que foram realizadas até
aqui contribuiram ou ndo para a sua formagao?

P1: “[...] Entao, assim, em relagdo ao CTS mesmo, foi no sentido de contribuir
mesmo para a minha formacgdo, tanto como professor, como pessoa e
também como pesquisador, no sentido de conhecer um pouco mais o
referencial, de estudar um texto fora do grupo e ler um texto que vocé
recomendou, que a gente ja discutiu em conjunto, e olha “tem relagcdo isso
com isso” e trazer duvidas e ai esclarecer, eu acho que é uma contribuicdo
importante”,

Entrevista - P2

M1: Como esta sendo para vocé esse processo de estudo e reflexdo em um
grupo colaborativo?

[..] Amplia, né? Os horizontes da gente, porque as vezes a gente |&€ um texto e
a gente talvez alguma coisa nédo tocou na gente como tocou no colega, né?
Entdo, quando outra pessoa, ela traz a visdo dela também, acaba, né?
Expandindo a nossa percepgao e a gente consegue ir adquirindo, né? Outras
percepgdes, outros conceitos que talvez naquele momento que a gente tinha
lido, naquele momento inicial, a gente nao tinha percebido. E eu acho que é
bem interessante essa proposta da gente ler junto, da gente debater, da
gente tentar construir um produto que venha a ser uma construgao
coletiva.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os participantes revelam em suas falas, contribui¢gdes tanto académicas como

pessoais, as quais se referem ao fato de poder estudar e construir conhecimentos

sobre campos tedricos relevantes para suas formagoes, e a nivel pessoal, a analise

de suas proprias agdes. Constatamos a partir das falas dos participantes (Quadro 6)

e das ponderacgdes realizadas nos encontros, a percepgao do grupo como um espago

alternativo de estudos, no sentido de poder opinar sobre as tematicas que foram

abordadas, de construir dialogos com os pares colaborativamente e, sobretudo, de

ser um lugar de reflexdo sobre a formacéo, sobre os anseios e desejos em relagdo as

praticas futuras e as teorias que poderiam contribuir em sua construcédo. Outro ponto

colocado foi o estudo e as agdes realizadas de forma colaborativa entre os pares,

aspecto ressaltado pelos participantes nas entrevistas € nos encontros como ponto
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positivo, pois os fizeram pensar nos textos e nas ag¢des realizadas a partir de outras
perspectivas.

A reflexao, sob a ética da racionalidade critica € um processo aprendido pelo
sujeito, ninguém nasce sabendo refletir, mas se torna reflexivo a medida que se
relaciona com meio socioambiental e com seus pares. No caso dos professores, eles
sao capazes de pensar para além das questdes imediatas de suas praticas, como os
condicionantes que as limitam e a origem soécio-historica de suas agdes, pois € na
reflexividade que esse sujeito tem consciéncia de si, do outro, da realidade e de suas
relagdes conflituosas (Ibiapina, 2008).

Nesse contexto, os chamados cursos prontos de formagao de professores ou
cursos de curta duracdo, muitas vezes oferecidos pelas secretarias de educacgao
dificilmente conseguem alcangar um nivel de reflexao critica, que ultrapasse o refletir
sobre a prépria pratica/formacao e abranja a relagdo do ensino e da escola com o
contexto em que estes se inserem (Diniz-Pereira, 2015; Zeichner; Diniz-Pereira,
2005).

Acreditamos na formacéo de professores a partir de uma constru¢ao coletiva
de reflexdes e saberes, na qual sao trabalhados anseios e necessidades trazidas
pelos préprios sujeitos, pois como ja expressado por uma das participantes do nosso
préprio grupo, isso tem o potencial de tocar, gerar reflexdes pessoais e profissionais.
Desse modo, construindo uma formagéo verdadeiramente significativa, baseada nas
necessidades formativas dos integrantes do nosso grupo, mesmo com todas as suas
limitagdes, conseguimos por meio dos nossos referenciais pensar as futuras praticas
na perspectiva de uma educacéo transformadora, preocupada com o desenvolvimento
da C - T e os impactos socioambientais, com a importancia da promog¢ao de uma
cultura cientifica, a participagcado dos cidadaos em processos de tomada de deciséo, o
exercicio da cidadania, e o trabalho com uma EA que fosse além do amar e cuidar da
natureza. Além de tudo isso, nos debrugcamos em uma pesquisa com a problematica
socioambiental do consumismo, examinando um documento normativo para a

Educacao Basica na Bahia, processo discutido na subcategoria abaixo.

1) Percepgbes dos participes sobre o tema consumismo e sua analise no
DCRB.

Toda conquista é pouca o que tem nao vai bastar

Em toda rua, toda esquina, um convite a gastar.

Seja realidade séria, mas banal ficticio.

Nas bancas se vendem matérias sem seu prego a noticia
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Gasto sola quando ando a caminhada definha
Variagéo de calgados que vejo pela vitrine

Grana, independente a diregao do seu rumo.
Conte com ela porque sera necessario o0 consumo
Conducéo pra quem nao pode ter sua carreta

O poeta busca livros o caderno e a caneta

Pras criangas despesa leite, fralda, chupeta.
Suprimenta vaidade, calca, but, bombeta.
Shopping center lotado, varias grifes fatura

Mao de obra, criangas sdo exploradas em Honduras
(CONSUMO, 2010).

A musica “Consumo” do cantor Rincon Sapiéncia, trabalhada em um de nossos
encontros (Encontro 12), tece uma critica ao consumismo e as desigualdades sociais
geradas pelo sistema capitalista, no qual somos estimulados constantemente a obter
coisas das quais ndo precisamos, sem nos questionarmos sobre a origem desse
desejo e toda a complexa cadeia que envolve a producéo desses bens e a exploragao
material € humana envolvida. O grupo ao escolher trabalhar colaborativamente com
esse tema, construiu a compreensao de sua complexidade, que envolve elementos
de ordem social, cultural e econémica, e exige nas discussdes para seu enfretamento
o repensar sobre os tipos de valores construidos em nossa sociedade. Os
participantes desenvolveram, ao longo dos encontros, com base nos textos e
reflexdes desenvolvidas, argumentos sobre as estratégias utilizadas pelo capitalismo
para induzir e gerar desejo pelo consumo, como o uso da industria da propaganda e
da obsolescéncia programada. Foi refletido também sobre os meios para garantir a
produgao dos bens de consumo nesse sistema, como o trabalho a partir de mao de
obra barata, e como consequéncia, em sua forma mais perversa, o trabalho infantil.

M1: E pensando na trajetéria do nosso grupo até agora, a gente ja estudou tematicas
sobre Educagédo CTS, Educagdo Ambiental critica, agora estamos nos aprofundando sobre
o consumismo. O que vocé considera de importante ter construido até aqui?

[...] a gente percebe o quanto, as vezes, nés somos alienados pelo sistema, a gente
acaba adquirindo produtos ndo pela nossa necessidade, real necessidade, mas porque esse
desejo, ele é criado na gente, através das midias, através do nosso desejo, muitas vezes,
de ter algo, as vezes, aquela questéo de vocé se perder um pouco, talvez, nas suas
condicées e o fato de vocé querer porque é bonito, porque ta muito sendo utilizado, porque
é o celular melhor, entdo, assim, tem sido bem rico, assim, nesse sentido também
(Entrevista — P2).

No trecho acima, P2, ao refletir sobre os artificios do capitalismo para induzir
as pessoas ao consumo, analisa suas proprias atitudes, se colocando como parte das

pessoas que sao afetadas pelo desejo de comprar de coisas das quais n&o precisa, e
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avalia que entre os conhecimentos construidos com o grupo, esse foi um tema que
chamou sua atencdo. De acordo com Layrargues (2022) e Zanirato e Rotondaro
(2016), as sociedades de consumo comegam a se desenvolver no pos-guerra, e
substituem a sociedade industrial com a promessa de acabar com a desigualdade de
consumo entre os mais pobres, porém, quando a quantidade de bens produzidos
supera a quantidade de pessoas na populacao, langa-se mao de estratégias para o
consumo em massa. Nesse sentido, grande parte da populagéo que consumia apenas
0 necessario para sua subsisténcia se vé bombardeada por propagandas, nas quais
itens ndo tao essenciais até aquele momento se tornam imprescindiveis seja para
ostentacdo de um melhor status social, ou pela geracdo de uma felicidade instantanea.

A obsolescéncia planejada ou os chamados bens de consumo obsoletos é
parte de uma estratégia do mercado para encurtar o tempo de vida util de uma
mercadoria, fazendo com que elas circulem e sejam descartadas mais rapido,
acelerando a cadeia de producao e consumo. Aliado a isso, temos a produgao de
mercadorias cada vez mais avangadas como novas funcionalidades, que fazem as
anteriores parecerem antiquadas e inadequadas a um estilo de vida préospero, e nesse
ponto a industria da propaganda cumpre seu papel, em criar campanhas publicitarias
cada vez mais sofisticadas, com apelo psicolégico (Layrargues, 2022). Os
participantes, ao refletirem criticamente sobre esse cenario, destacaram as diversas
vezes em que as propagandas influenciaram seus habitos de consumo. As discussdes
baseadas em nossos referenciais tedricos os levaram a repensar a alienagao gerada
pelo mercado de consumo, da qual grande parte da populagédo esta imersa. Esse
processo de reflexdo permitiu percebermos como, muitas vezes, o consumo é
influenciado por fatores externos (midia, redes sociais, busca por status social), que
nem sempre correspondem as nossas reais necessidades e desejos. Afinal, quem
nunca associou um produto ou servico a uma campanha publicitaria? Um exemplo
discutido em nosso grupo foi o de cursos de inglés: ao pensar nesse servigo, € comum
que a melodia do jingle “Fisk, Fisk, inglés e espanhol é Fisk” (Fisk, 2023) venha
automaticamente a mente, junto com a cor vermelha da marca.

Justo e Massimi (2017), argumentam os estudos sobre Psicologia do
Consumidor e Comportamento do Consumidor sugerem que o comportamento de
compra é influenciado por motivagdes e desejos inconscientes, ligados a aspectos
emocionais e nao racionais. Nesse sentido, o impulso da compra € o principal fator

responsavel pela aquisicdo dos bens de consumo, o0 que se opde a compra racional
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do produto ou servico, considerando a sua real necessidade e utilidade. “E sobre esse
pilar da “ndo consciéncia’” durante o ato de compra que alguns publicitarios e
profissionais de marketing se apoiam para desenvolver as estratégias de marketing
de seus produtos” (p.115).

Acreditamos que as reflexdes dos participantes sobre suas atitudes na esfera
do consumo sejam potencializadoras de uma formagéo com cunho emancipador, pois
as crengas e valores pessoais refletem no significado que os professores dao a
profissdo, e fazem parte da construcéo de suas identidades enquanto docentes, assim
nao se desassocia no educador o eu “pessoal’ do ser professor. Liston e Zeichner
(1990) salientam que os professores, ao avaliarem suas crengas, se tornam mais
conscientes criticamente sobre as estruturas sociais, sobre os elementos que
influenciam seus valores sociais e como modifica-los quando acham necessario.
Assim, segundo os autores, se as crengas ndo conduzirem a uma pratica pedagogica
emancipatéria, devem ser analisadas e refletidas pelos professores.

Nesse contexto e a medida que os encontros iam acontecendo, foi perceptivel
o0 amadurecimento dos integrantes do grupo em relagao a tematica consumismo. Se
inicialmente tinham um olhar mais ingénuo, com as leituras dos textos e reflexdes
coletivas realizadas no grupo, eles comegaram a construir argumentos cada vez mais
embasados teoricamente sobre a complexidade da fatores que envolvem consumir de
forma desenfreada; e ao refletirem sobre suas futuras praticas caminhavam com o
desejo de construir um ensino de cunho emancipatério. Na analise grupal sobre o
texto do artigo do Encontro 9 (E9), (A Educagdo Ambiental, a sociedade de consumo
e a necessidade da sustentabilidade, Vieira, 2020), que em um de seus topicos,
abordava o consumismo em contexto pandémico, os participantes teceram analises
criticas em relagdo ao fato do proprio texto deixar de fora algumas problematicas
sociais importantes como a presente no trecho transcrito abaixo:

E nesse contexto, o texto traz de nos tornarmos pessoas melhores [no contexto
pandémico], mas olha o que aconteceu no periodo da pandemia, estoque de papel
higiénico, aumento do prego das coisas, da mascara. Gente, no Instagram, no periodo da
pandemia mesmo, um pessoal, aqui no Brasil mesmo, que eles estavam indo para 0s
mercados comprar 0SS0S, porque era o que dava para comprar, e ai reflete assim: “estamos
nos tornando pessoas melhores diante desse contexto”, mas como é que esta la a
populagéo indigena que sofreu bastante durante essa pandemia, os moradores de rua que
nao tinham alcool em gel, ndo tinham mascara para estarem usando, quantos desses foram
mortos, e a gente nem sequer refletiu sobre isso, que ndo estdo nem nos indices, que foram
apagados da historia (P5).
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Entendemos que o referencial da EAC forneceu base tedrica para que as
discussdes sobre consumismo fossem tecidas olhando o nosso modelo de
desenvolvimento enquanto sociedade, a forma com que nos relacionados com o
ambiente e com as outras pessoas. A reflexdo de P5 revela aspectos dos privilégios
de uma parte da populagdo com acesso aos recursos no contexto pandémico,
enquanto outra se encontrava marginalizada, sem as condigcbes minimas para
enfrentar a pandemia da Covid-19. Assim, a competicdo individual por recursos
basicos diante da escassez exacerbou as desigualdades estruturais ja presentes em
nossa sociedade e os tipos de valores construidos. Pensar em consumo e
consumismo no grupo também foi pensar as desigualdades de acesso aos bens, o
ritmo de vida das diferentes populacdes como as dos paises qualificados como
desenvolvidos economicamente e os menos desenvolvidos.

“A gente acaba se tornado uma sociedade também, egoista, entao se para mim ‘eu
posso pagar uma educacédo de qualidade’, ‘eu boto meus filhos nas melhores escolas’, ‘eu
nao luto mais por uma educacao de qualidade’, ‘ah se posso fazer isso aqui, eu luto pelos
meus interesses’, ‘tenho meu carréo, néao preciso lutar pelo transporte publico” (Encontro 8

- P2).

[...] “Eu vejo assim, que talvez, trabalhar ndo s6 essa visdo que a gente tem de
reciclagem, de lixo, mas também comecar a mexer em discussées de valores, né, essa
questdo mesmo do ter, maior que o ser, principalmente na adolescéncia, porque os alunos,
os jovens, sao muito influenciados a querer as coisas mesmo pelo valor, sabe?”
(Encontro 9 — P2).

Com a mercantilizacdo das sociedades de consumo expressada na fala da
participante, os interesses privados prevalecem sobre os interesses publicos, a
acumulagao da riqueza material individual € mais importante que o direito coletivo por
condigdes dignas de vida. O privado se tornou sindnimo de qualidade e status social
para quem pode pagar, assim, as pessoas preferem comprar ao lutar por justica social
quando “o interesse publico desaparece do cotidiano de uma sociedade de consumo
mercantilizada, criando o solo fértil para vingar o neoliberalismo” (Layrargues, 2022,
p. 21). Nessa cadeia, muito se fala na reciclagem como principal solu¢do na redugao
dos impactos do consumo, mas pouco se discute sobre os padroes de utilizagado do
ambiente com suas mais diversas formas de vida, e a responsabilizacao de cada setor
da sociedade na crise socioambiental. P2, ao projetar suas praticas futuras, se alinha
com o exposto por Layrargues (2002), quando ele debate sobre os projetos escolares,

em grande parte, se aterem somente a esfera da reciclagem:

No entanto, apesar da complexidade do tema, muitos programas de
educagéo ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista, ja



115

que, em fungdo da reciclagem, desenvolvem apenas a Coleta Seletiva de
Lixo, em detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos
valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do
industrialismo, do modo de produgao capitalista e dos aspectos politicos e
econdmicos da questdo do lixo. E a despeito dessa tendéncia pragmatica,
pouco esforgo tem sido dedicado a analise do significado ideoldgico da
reciclagem, em particular da lata de aluminio (material que mais se destaca
entre os reciclaveis), e suas implicagbes para a educagdo ambiental
reducionista, mais preocupada com a promogdo de uma mudanga
comportamental sobre a técnica da disposicao domiciliar do lixo (coleta
convencional x coleta seletiva) do que com a reflexdo sobre a mudanca dos
valores culturais que sustentam o estilo de produgao e consumo da sociedade
moderna (p. 179).

O estudo sobre o consumismo no DCRB, a partir do tema integrador “Educacéao
Financeira e para Consumo” se constituiu em passo importante para grupo, no sentido
de utilizar os conhecimentos construidos até aquele momento em uma agao de
pesquisa, a qual exigiu um olhar minucioso sobre as intencionalidades presentes no
texto do documento, juntamente com a discussao de seu contexto e sua importancia
na construgcao dos curriculos escolares. Os participantes revelaram ter sido a partir do
grupo o primeiro contato com a leitura do DCRB e, de maneira geral, consideraram
uma contribuicdo formativa que os auxiliardo em sua carreira profissional, por se tratar
de um documento que precisarao ter contato como futuros professores. Assim, os
integrantes revelaram que acao de pesquisa também contribui para o aprofundamento
de questdes metodoldgicas da pesquisa académica, fato que segundo eles auxiliou
em sua formagéo enquanto pesquisadores pos-graduandos.

A andlise do tema consumismo no DCRB, acabou dando origem a um artigo
(Apéndice 2), foi realizada de forma colaborativa nas reunides, e encontrou pontos
que consideramos positivos, por estarem alinhados a principios de um ensino critico
€ emancipatorio, como apontado por P1: “Em suma, é perceptivel a forma critica como
o tema consumismo é abordado e apresentado no DCRB. O documento ressalta a
importancia de discutirmos a tematica em sala de aula, desde a sua génese aos seus
desdobramentos no meio socioambiental” (Parecer do DCRB). Avaliamos que o
documento trata a tematica em uma visao ampliada, ao abordar o capitalismo como o
gerador do atual ritmo de produgédo e consumo, e a necessidade de refletirmos sobre
nossas atitudes enquanto sociedade. Nesse sentido, os participantes consideram o
referido documento um avanco significativo em relagédo a BNCC.

Costa e Carmo (2022) argumentam que mesmo com o carater mercadoldgico
presente no DCRB advindo da influéncia de agentes externos e entidades privadas

presentes também na construgdo da BNCC, o documento consegue, por meio de seus
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temas integradores, problematizar o sistema e as relagdes inerentes ao sistema
capitalista. Os autores apontam que o documento nao é perfeito, mas é uma tentativa
de criar um espaco de resisténcia frente a um quadro educacional cada vez mais
tomado por objetivos neoliberais, que favorecem o capital.

Entretanto, o documento também foi alvo de algumas criticas e sugestbes pelo
grupo, ao deixar de fora ou tratar de forma superficial elementos necessarios a
discussdo da tematica consumismo, como a relagdo entre producdo de bens e
relagdes trabalhistas, no sentido de se questionar as condigdes de trabalho que séo
submetidas as pessoas, geracéo de lucro das grandes empresas e remuneragao dos
trabalhadores, trabalho infantil, e os impactos nas comunidades locais de onde a
matéria prima para a produg¢ao de bens de consumo séo extraidas. Outra sugestao,
formulada por uma das participantes, questiona a necessidade de uma educagao
financeira e para o consumo:

[...] No entanto, ao fazer a leitura do livro intitulado de “O espacgo do cidaddo”, de
autoria de Milton Santos, tive uma aula sobre cidadania e sobre direitos, e ao retornar ao
DCRB, algumas questbées me fizeram refletir e me questionar sobre alguns trechos
presentes no documento. Apos a leitura do livro, me deparei com as seguintes questées:
sera que precisamos mesmo de uma educacgdo financeira e para o consumo? Sera que
a chave para a mudancga esta em educar as nossas finangas e aprender a consumir de
modo correto? Sera que ao invés de uma educacao financeira e para o consumo nao
estamos necessitando na verdade ndo é de uma educacao sobre cidadania? Sera que
os alunos da escola compreendem o que é ser cidadao e quais direitos um cidadao
possui? Penso que a chave do nosso problema é bem maior do que o DCRB
apresenta, embora seja positivo a presenga dessas discussées (Parecer do DCRB —
P2).

A reflexdo de P2, influenciada pelo texto estudado no grupo, direciona nossos
olhares sobre o consumismo para os principios de uma educacgao cidada, o potencial
de mudancga possibilitado por ela e a necessidade de trabalhar com os estudantes a
nocao de cidadao e o exercicio da cidadania. Nesse ponto, o grupo refletiu sobre a
necessidade de incorporar as discussdes sobre o consumismo a partir do DCRB e dos
principios da Educagéao CTS e da EAC, que abordariam criticamente aspectos como
as relagbes entre consumismo, industria da propaganda, responsabilidade das
grandes empresas, desigualdade de renda, impactos socioambientais, capitalismo e,
principalmente, o desenvolvimento de valores coletivos.

Segundo Jacobi (2005), a cidadania se da por meio da participagao autbnoma
e responsavel das pessoas nas esferas politicas da sociedade e suscita agdes visando
a justica e a integracdo social, a solidariedade e a protegcdo do ambiente. Essa
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cidadania presente nos principios da EA, o que se chama de cidadania ambiental, se
caracteriza por defender uma pratica educativa preocupada com o enfrentamento da
crise ambiental e dos problemas sociais. Para o autor com a crise socioambiental se
torna imprescindivel a ampliagdo do envolvimento publico “[...] através de iniciativas
que possibilitem um aumento do nivel de preocupagao dos educadores com o meio
ambiente, garantindo a informacéo e a consolidagao institucional de canais abertos
para a participagdo numa perspectiva pluralista” (p. 245). Nesse sentido, no ambito da
educacao formal, os professores desempenham o papel de problematizar as relacdes
humanas com o ambiente, a responsabilidade individual e coletiva, os valores e as
condutas, as quais podem ser refletidas a partir de uma otica de participagao e
comprometimento em ag¢des por justica socioambiental.

Uma educacgao cidada deve despertar os sujeitos de aprendizagem para a
necessidade de participacao frente as desigualdades sociais, as decisdes por gestdes
tecnocraticas e ao risco da nao pluralidade de atores em processos decisérios
importantes para a populagdo em geral. De acordo com Santos (2012), a Educagéao
CTS tem por prioridade preparar o cidadao para tomar decisbes socialmente
responsaveis no que se refere a C - T, utilizando-se do desenvolvimento de praticas
que discutam os impactos do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, a sua nao
neutralidade e o protagonismo estudantil.

A partir do estudo do DCRB, surgiram sugestdes por parte dos participantes
que os fizeram refletir sobre suas futuras praticas. Quando perguntamos o que foi
relevante para vocé nas discussdes sobre consumismo e a analise do DCRB, tivemos
a seguinte fala por parte de P1:

[...] ao fazer uma breve leitura do DCRB pensando no ponto do consumismo, eu
posso estar equivocado, mas eu ndo vi nenhum tipo de referéncia ou suposi¢cdo sobre isso
[relacdo consumismo, utilizagao de mao de obra barata e trabalho infantil], entéo eu
acho que nesse sentido, ha uma lacuna a ser debatida e que cabe ao proprio professor ter
um olhar mais critico, entdo acho que o grupo de pesquisa, trabalhando com um tema, o
grupo de estudo, né, trabalhando com o consumismo, me fez ilustrar e pensar para além das
questbées que estdo colocadas no documento. Discutindo sobre isso no grupo em si, porque
olha tem coisa que ta legal, ta critico, ta propondo uma reflexao acerca das origens, dos
desdobramentos, dos impactos, mas falta alguma coisa, e eu poderia incluir essa alguma
coisa nas minhas aulas, poderia problematizar, entdo acho que o grupo, pensando no
DCRB, pensando no tema consumismo, ele foi muito importante nesse sentido (Entrevista —
P1).

P1 evidenciou em sua fala a necessidade dos professores em analisar

documentos como esse, que inspiram os curriculos escolares, entendendo seus
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discursos e intencionalidades pois, conscientes disso, podem intervir por meio de suas
praticas para que o ensino seja pautado nos objetivos inerentes a cidadania. Isso
reflete a perspectiva abordada em grupo colaborativo critico, no qual os professores
sdo tomados como intelectuais transformadores, que para Giroux (1997), tém a
capacidade de estudar e refletir criticamente sobre o que ensinam, a fim de
compreender as intencionalidades que permeiam a agao educativa e poder criar
acdes interventivas na realidade com vistas a construgcdo de condi¢cbes sociais
igualitarias.

Em suma, os participantes atribuiram aos estudos sobre consumismo e a toda
dinamica de reflexdes e producao desenvolvida no ambito do grupo a construgao de
uma leitura critica sobre o tema e sobre o DCRB, realizada de maneira colaborativa
entre os pares, onde foi possivel compartilhar interpretacées, questionamentos e
construir conhecimentos. Conseguiram também refletir sobre suas futuras praticas a
partir dos referenciais estudados, bem como ampliar seus conhecimentos sobre a

pesquisa académica.

) Percepcgdes da pesquisadora sobre o trabalho desenvolvido.

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhéao (Freire, 1987).

O motivo pelo qual decidi por pesquisar a area de formacao de professores foi
por acreditar na potencialidade do aprendizado colaborativo sobre referenciais que
almejam uma educacao de carater transformador. Acreditando na forga do coletivo
para discutir, refletir e pensar sobre a necessidade de mudancgas frente ao ensino
conservador e tradicional que pouco agrega a formagao de cidadaos criticos, foi que
encontrei outros pares dispostos a comungar saberes, ideias, reflexdes e acgoes.

O grupo colaborativo “Grupo de Estudos em Educacdo CTS e EAC” desde
seu inicio se mostrou um projeto desafiador, muito por conta dos aspectos que
envolvem a profissao e a formagéo do professor. Logo no inicio, tive a dificuldade em
conciliar os horarios dos professores atuantes em sala que tiveram interesse em
participar da pesquisa, pois com a grande carga de trabalho e estudos, a profissdo
deixa pouco tempo para espacos formativos alternativos, como os grupos
colaborativos, que ndo sao vinculados as secretarias de educacgao de cada regiao, por

exemplo. Entdo compreendi esses espagos também como lugares de resisténcia, que
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se opdbem a uma formagao tecnicista, prescritiva, e preferem conceber seus
integrantes como parceiros na construgcao do conhecimento.

Ibiapina (2008) argumenta que quanto menor a relagdo de opressio, maior a
colaboracéo, pois colaborar envolve negociagdo de responsabilidades, nas quais os
participantes podem opinar, trazer questionamentos e inclusive discordar de
propostas sugeridas por outros integrantes. Nesses processos as decisdes sao
tomadas de forma democratica com o objetivo de chegar a um acordo sobre as
percepgdes e principios defendidos pelo grupo, que no nosso caso, se referiu aos
referenciais de EAC e Educacao CTS estudados.

Como profissional da area e pds-graduanda, me sentia extremamente acolhida
em poder compartilhar minhas ideias e expectativas em relagao a profissédo junto aos
outros integrantes. Foram varios os momentos em que conseguiamos, com a ajuda
de nossos referenciais, projetar praticas futuras, voltadas ao tipo de ensino ao qual
acreditavamos. Como pesquisadora, o grupo me faz ter um olhar mais sensivel para
as dinamicas de colaboracido, como a contribuicdo da interacao e das reflexdes entre
os participantes para o estudo de uma tematica, o potencial para pesquisa e as
contribuigdes de um grupo colaborativo para o desenvolvimento profissional.

Enfrentei também, enquanto pesquisadora algumas dificuldades, como as de
fazer com que algumas reunides fossem mais interativas e os integrantes se
sentissem confortaveis em participar dos processos de tomada de decisdo no grupo.
Alguns encontros, por exemplo, geraram pouco dialogo sobre as tematicas, e de
acordo com os proprios participantes, esses nao foram tao frutiferos, principalmente
pela falta de tempo em se aprofundar nos textos trabalhados. Talvez pela
inexperiéncia em trabalhar com grupos colaborativos eu ndo tenha, por exemplo,
conseguido construir junto ao grupo melhores estratégias para ampliar a participagéao
dos outros integrantes nos processos de tomada de decisdo, como as escolhas dos
textos e de outras tematicas que poderiam ter sido abordadas pelo grupo. Contudo,
analisando toda a trajetéria do grupo, vejo que o processo formativo me fez por
diversas vezes refletir sobre minhas proprias agdes, se o que fazia estava dentro da
perspectiva da construgao colaborativa ou ndo, e como poderia fazer para aproximar
minhas atitudes enquanto pesquisadora e integrante do grupo dos referencias criticos
de formacao de professores que defendia na pesquisa.

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador é tido como um “agente duplo” pois é

responsavel por proporcionar momentos reflexivos baseados nas necessidades
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formativas dos integrantes do grupo, ao mesmo tempo em que precisa garantir o
avango de conhecimento no desenvolvimento da pesquisa (Desgagné, 2007). Nesse
sentido, essa dupla fungéo exigiu empenho e muita disponibilidade de tempo, pois ao
mesmo tempo que planejava os encontros junto ao grupo e estudava as tematicas
que Ihes eram de interesse, como o “consumismo”, por exemplo, precisava avangar
na pesquisa, com a compilacdo dos dados e a escrita da dissertagao. Apesar de
desafiador, trabalhar com o grupo me rendeu aprendizados sobre a formag&o na
perspectiva da racionalidade critica, empenhada em formar sujeitos reflexivos sobre
0 ensino e os condicionantes sociais que lhe sao caracteristicos.

A acéo de pesquisa sobre o DCRB, foi um momento formativo também para
mim, pois apesar de o conhecer, ainda ndo tinha analisado o tema “consumismo” na
perspectiva da EAC e da Educagdo CTS a partir dele. Nesse sentido, estudar e
construir uma analise sobre um documento tdo importante na construgcdo dos
curriculos escolares do estado junto aos meus pares, me fez perceber os objetivos
educacionais que tinhamos em comum, como um ensino contextualizado,
questionador, critico e emancipador. Assim, apesar de todas as suas limitacbes o
grupo foi um espacgo de aprendizado mutuo, aberto as diferentes opinides e promoveu

reflexdes e agdes importantes sobre o ensino e a pesquisa académica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O processo formativo desenvolvido pelo grupo de estudos aqui examinado
evidenciou a importancia da construgao coletiva de saberes na area da EAC e da
Educacdo CTS, contribuindo de maneira significativa para o aprimoramento da
formacgao critica dos pos-graduandos. As discussdes promovidas, centradas na
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, especialmente em temas como o negacionismo
cientifico, a natureza da ciéncia e os problemas relacionados a sociedade consumista,
permitiram que os participantes ampliassem sua compreensdo sobre o papel da
ciéncia na sociedade e sobre as inter-relagcdes entre essas dimensoes.

Os estudos sobre as vertentes de EA e suas principais caracteristicas, focado
nos principios de uma Educagao Ambiental Critica, levaram os integrantes do grupo
a reflexdo e projecdo de praticas pedagdgicas que caminhassem para além do
conservacionismo ou do pragmatismo, vislumbrando a justiga socioambiental. Esse
processo se deu de forma dindmica, com os participantes se engajando ativamente
em uma analise critica de um documento curricular e de aspectos do cenario
educacional atual, permitindo a construcdo de uma leitura mais reflexiva e
contextualizada dos temas abordados.

Apesar das limitagdes discutidas durante a analise, como a falta de tempo dos
participantes para se aprofundar em algumas discussdes, desenvolver leituras e
manter a continuidade do grupo, bem como a auséncia de aprofundamento em
referenciais ligados ao campo da Formagdo de Professores, o grupo se mostrou
constituir um espaco significativo para o debate sobre elementos para uma educagao
critica, questionadora e transformadora. A possibilidade de compartilhar diferentes
interpretacdes e questionamentos sobre os temas e sobre o documento analisado,
bem como refletir sobre as futuras praticas pedagdgicas, foi fundamental para que os
participantes reconhecessem a importancia do trabalho coletivo, a pluralidade de
opinides e os objetivos em comum. Assim, a discuss&o da necessidade de uma cultura
cientifica, a promoc¢ao do exercicio da cidadania e a preocupacdo com o0s impactos
socioambientais foram pontos-chave na construgao desse percurso formativo.

Foram notaveis, ao longo dessa trajetoria, a mudanga de concepgdes iniciais
sobre Educacdo CTS, e especialmente sobre EAC, a qual se apresentava com um
déficit na formacgao de alguns participantes. Essas mudangas podem ser perceptiveis

tanto na nuvem de palavras (Figura 6) que representou as ideias do grupo naquele



122

momento (Encontro 7), quanto no amadurecimento dos argumentos dos participantes
sobre varios assuntos, que foram apresentados durante nosso processo de analise.
Se antes tinhamos uma visao superficial sobre a complexidade das questdes
ambientais, ao longo do desenvolvimento grupal as reflexdes foram atingindo um nivel
mais elevado, com argumentos consistentes e embasados teoricamente.

Nesse sentido, a pesquisa sobre o DCRB auxiliou na aplicagao de principios
das duas areas citadas no contexto da pesquisa, na qual os participantes teceram
analises sobre o tema consumismo a partir de uma perspectiva critica, refletindo sobre
0 modo de produg¢ao e consumo da nossa sociedade e em como tal tematica poderia
ser trabalhada em suas praticas pedagdgicas futuras. Além disso, o estudo da relagcéo
do referido documento com a BNCC ampliou a compreensé&o dos integrantes sobre o
contexto de construcdo do DCRB e oportunizou discussdes sobre a influéncia da
perspectiva neoliberal na educacgao. A escrita colaborativa (Apéndice 2) materializou
a comunhao de ideias, reflexdes e conhecimentos tedricos construidos ao longo dos
encontros e fez parte importante no desenvolvimento formativo dos integrantes
enquanto pesquisadores académicos.

Além disso, a experiéncia revelou que, mesmo com obstaculos, as acdes
colaborativas podem gerar um aprendizado mutuo, no qual os participantes nao
apenas ampliam seus conhecimentos académicos, mas também desenvolvem
habilidades de reflexdo critica sobre o papel da educagcdo na sociedade
contemporanea. O grupo se mostrou um ponto de partida para o fortalecimento da
formacgao dos participantes, destacando a importancia de um ensino que va além da
simples transmissao de conteudos, propondo uma abordagem mais integrada, critica
e voltada para o engajamento em agdes de pesquisa.

Acreditamos que esse espaco de desenvolvimento mutuo so foi possivel devido
aos moldes em que se baseou essa pesquisa, 0s quais tomaram os participantes
como (co)construtores de conhecimentos, valorizando e acolhendo as diferentes
opinides e incentivando a participacdo nas decisdes referentes ao andamento do
grupo, como a escolhas de textos e tematicas a serem trabalhadas. Assim, durante
todo o desenvolvimento da presente pesquisa, defendemos a construcdo de uma
formacgao a partir da racionalidade critica (RC) e sustentada pela ideia do professor
como intelectual transformador, pilares que convergem no sentido de defender o papel

dos educadores como agentes de mudangas sociais.
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Em sintese, a experiéncia do grupo de estudos reforca a relevancia de espagos
colaborativos na formagado docente, que possibilitam a reflexdo conjunta, o
desenvolvimento de uma visdo critica sobre os temas socioambientais e a projecéo
de praticas pedagodgicas capazes de promover uma educagdo transformadora,
comprometida com a construgdo de uma sociedade mais justa, consciente e
participativa. Apesar de sua dissolugao e possivel reintegracdo a um grupo maior,
acreditamos que com a criacdo de iniciativas como essas e a superagcdo das
limitacbes enfrentadas, sera possivel avancar ainda mais na construcdo de uma
educacao voltada para a formagao de cidadaos criticos, preparados para atuar de
maneira consciente e responsavel frente aos desafios socioambientais e cientificos do
mundo atual.

Entre os desafios encontrados no trabalho, destacamos a limitada autonomia
dos participantes na escolha de textos e tematicas, bem como o ndo aprofundamento
do grupo em referenciais tedricos relativos a formacgao de professores. Além disso, a
pesquisadora estava em processo de familiarizagdo com a dinamica de um grupo
colaborativo e os participantes conciliavam diversas demandas pessoais e
académicas, o que influenciou o ritmo de desenvolvimento do grupo e sua
continuidade na projegao de futuro.

Apesar dos limites apontados, queremos salientar o potencial desses grupos
alternativos voltados para formagdo docente no ambito da graduacédo e pos-
graduagdo. Sao espagos que precisam ser valorizados e viabilizados, e, a nosso ver,
eles tém contribuicbes relevantes para incrementar a formacédo dos estudantes,
futuros professores e professores em exercicio. Sugerimos também que outras
pesquisas se debrucem sobre o tema, adensando a literatura sobre o assunto.

N&o poderiamos finalizar a dissertagdo sem agradecer a todos os membros do
Grupo de Estudos em Educacgao CTS e EAC, pela dedicacao aos estudos e reflexdes
grupais, comprometimento com os acordos firmados em coletivo e pela confianga em

participar da presente pesquisa.
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Figura 7 - Foto de integrantes do "Grupo de Estudos em Educacdo CTS e EAC".

Fonte: Dados da pesquisa (2024)



125

REFERENCIAS

AIKENHEAD,,G. Whose scientific knowledge? The colonizer and the colonized. In:
ROTH, M.; DESAUTELS, J. Science Education as/for sociopolitical action. New
York: Peter Lang Publishing 2002.

ALVES, F. C.; FIALHO, L. M. F,; LIMA, M. S. L. Formagao em pesquisa para
professores da educacao basica. Revista Tempos e Espagcos em Educacao,
Sergipe, v. 11. n.27, p. 285-300, 2018.

ALVES, R.; FONSECA, G. R. S. Transposicao do rio Sdo Francisco — o uso da
controvérsia controlada como meio de promover aproximagdes entre o enfoque
educacional CTS e Educacdo Ambiental critica. Investigagées em Ciéncias, v.23,
n.03, p. 211-231, 2018.

ANDRADE, I. S.; TEIXEIRA, P. M. M. Estudo de aplicagdo de uma sequéncia
didatica CTS centrada na preservacao do bioma Caatinga. Revista de Iniciagao a
Docéncia, v. 4, n. 1, p. 20 — 43, 2020.

ANGOTTI, J. A. P.; AUTH, M. A. Ciéncia e tecnologia: implicagdes sociais e o papel
da educacédo. Ciéncia educacao, v.07, n.01, p.15-27, 2001.

AULER, D. Interagoes entre ciéncia-tecnologia-sociedade no contexto da
formacao de professores de ciéncias. 2002. Tese (Doutorado em Educagéao) -
Centro de Ciéncias da Educacéo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis — SC, 2002.

AULER, D. Enfoque ciéncia tecnologia sociedade: pressupostos para o contexto
brasileiro. Ciéncia & Ensino, v. 1, numero especial, novembro, 2007.

AULER, D.; BAZZO W. A. Reflexdes para a implementacdo do movimento CTS no
contexto educacional brasileiro. Ciéncia & Educacgao, v.7, n.1, p.1-13, 2001.

BAHIA. Secretaria de Educagcdo. Documento Curricular Referencial da Bahia
para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Salvador: SEB, 2020.

BARROS, F. S. Einstein e as Conferéncias Pugwash. Fisica na Escola, v. 6, n. 1,
2005. Disponivel em: < https://www.sbfisica.org.br/fne/Vol6/Num1/pugwash.pdf>.
Acesso em: 09 de agosto de 2024.

BARROS, R. V. A abordagem CTS na formagao continuada de professores:
analise de uma experiéncia envolvendo docentes de ciéncias da natureza e
matematica. 2018. Dissertagcao (Mestrado em Educacao Cientifica e Formacgéao de
Professores) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Jequié, 2018.

BASTOS, F. A pesquisa em Educacédo em Ciéncias e a formacao de Professores.
Ciéncia & Educacgao, v. 23, n. 2, p. 299-302, 2017.

BASTOS, F.; NARDI, R. Formagao de professores para o ensino de ciéncias
naturais e matematica: aproximando teoria e pratica. Sdo Paulo: Escrituras, 2018.



126

BEZERRA, T. C. G.; COSTA, D. V. S.; PEREIRA, M. R. A. A. Um retrato a procura
de feigbes”: por entre cartografias de si e ecoformacéo. In: Botélho, A. V.; Santos, F.
K. S.; Santos, F. S. Tecendo a Educagdao Ambiental no século XXI: ensaios e
experiéncia. Recife, PE: Edi¢des Legep/UFPE, 2022. p. 28-33

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigagao Qualitativa em Educagao: uma
introducgéo a teoria e aos métodos. 1. ed. Portugal: Porto Editora, 1994.

BONFIM, C. S.; STRIEDER, R. B. Enfrentamentos para o negacionismo cientifico:
explorando a natureza da ciéncia a partir de fact-checking. Investigagées em
Ensino de Ciéncias, Porto Alegre, v. 29, n. 3, p. 101-124, dez. 2024.

BOTELHO. L. A. V.; SANTOS, F. K. S.; SANTOS, M. F. Tecendo ideias para uma
Educagdao Ambiental circunscrita no século XXI. In: Botélho, A. V.; Santos, F. K. S;;
Santos, F. S. Tecendo a Educagao Ambiental no século XXI: ensaios e
experiéncia. Recife, PE: Edi¢cdes Legep/UFPE, 2022. p. 23 — 27.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Secretaria de Educacao Média e
Tecnoldgica (SEMTEC). Parametros Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdao. Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida (COM-VIDA). Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:< https://
http://portal.mec.gov.br/pnaes/194-secretarias-112877938/secad-educacao-
continuada-223369541/17456-comissao-de-meio-ambiente-e-qualidade-de-vida-
com-vida-novo>. Acesso em: 14 de Mar de 2024.

BRASIL. Ministério do Meio ambiente. Politica Nacional de Educagao Ambiental
— PNEA. Brasilia: MMA, 1999.

Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9795.htm> Acesso em: 13
de Jan de 2020.

CACHAPUZ, A.; GIL-PEREZ, D.; PESSOA DE CARVALHO, A. M.; PRAIA, J.;
VILCHES, A. A necessaria renovagao do ensino das ciéncias. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

CAMPOS, M. A. Mais ciéncia, menos cientificismo. Gazeta do povo, 2017.
Disponivel em: <https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/tubo-de-ensaio/mais-
ciencia-menos-cientificismo/>. Acesso: 25 abril de 2023.

CARR, W. KEMMIS, S. Becoming critical: education, knowledge and action
research. London: Taylor & Francis e-Library, 2004.

CARVALHO, I. C. M. A invencgao do sujeito ecoldgico: identidades e subjetividade na
formacgao dos educadores ambientais. In: Sato, M. & Carvalho, |. C. M. (orgs).
Educacao Ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre, Artmed, 2005, p. 2 - 16.



127

CARVALHO, I. C. M. As transformacgdes na esfera publica e a agao ecoldgica:
educacao e politica em tempos de crise da modernidade. Revista Brasileira de
Educacao, Sao Paulo, v. 11, n. 32, p. 92-102, ago. 2006.

CARVALHO, I. C. M., Educagao ambiental e a formagao do sujeito ecoldgico.
Sao Paulo: Cortez, 2012.

CARVALHO, I. C. M., A invengao do sujeito ecolégico: sentidos e trajetérias em
Educagao ambiental. 2020. 354 p. Tese. (Doutorado em Educacéao), Faculdade de
Educacao, Programa de pos-graduagao em Educagéo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul -UFRGS, Porto Alegre, 2020. Disponivel em: <
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/3336/000291796.pdf?sequence=1&isAll
owed=y>. Acesso em: 10 de Setembro de 2024.

CASSIANI, S.; von LINSINGEN, I.; GIRALDI, P. M.; RAMOS, M. B. O grupo DICITE -
Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Educacéao. Ciéncia e Ensino, v. 3, n.1, p.
1-19, 2014.

CONTRERAS, José. Autonomia de professores. Trad. Sandra Trabuco
Valenzuela. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

COSTA, C. A,, LOUREIRO, C. F. Materialismo histérico-dialético e
interdisciplinaridade: por uma leitura ontometodoldgica na pesquisa em educagao
ambiental. Germinal Marxismo e educagcao em Debate, v. 13, n. 2, p. 575-591,
2021.

COSTA, C. A,, LOUREIRO, C. F. Interdisciplinaridade e educagao ambiental critica:
questdes epistemoldgicas a partir do materialismo histérico-dialético. Ciéncia &
Educacao, v. 21, n. 3, p. 693-708, 2015.

COSTA, J. M.; LOPES, P. T. C. A Educacao Ambiental na formacéao de professores.
Redin — Revista Educacional Interdisciplinar, Taquara, v. 11, n. 1, p. 2-24,
jan./jun. 2022.

COSTA, J. G. M.; CARMO E. M. Produgao do Curriculo Bahia e a disciplina escolar
Ciéncias: uma analise centrada nos temas integradores. Ciéncia & Educacgao, v. 28,
22057, p.1-17, 2022.

COUTO, M. A Confissao da Leoa. 1. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2012.

COUTO, A. R. O.; VIVEIRO, A. A. Uma proposta de Educacao Ambiental critica na
Educacéo Infantil. Ensefanza de las Ciencias, n. Extra, p. 3195-3199, 2017.
Disponivel em: < https://raco.cat/index.php/Ensenanzalarticle/view/339849>. Acesso
em: 10 de fev. 2024.

CHRISPINO, A. Introdugao aos enfoques CTS - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade — na educagao e no ensino. Documentos de trabajo de iberciencia, n.
4, 2017.



128

DESGAGNE, S. O conceito de pesquisa colaborativa: a ideia de uma aproximagao
entre pesquisadores universitarios e professores praticos. Revista Educagao em
Questao, v. 29, n. 15, p. 7-35, 2007.

DINIZ-PEREIRA, J. E. Da racionalidade técnica a racionalidade critica:formacéao
docente e transformagao social. Perspectivas em Dialogo. Revista de Educagéao e
Sociedade, v. 1, n. 1, p. 34-42, 2014.

DINIZ-PEREIRA, J. E. Formacéao de professores, trabalho e saberes docentes.
Trabalho & Educacao, Belo Horizonte, v. 24, n. 3, p. 143-152, set./dez. 2015.

DINIZ-PEREIRA, J. E.; SOARES, L. G. J. Formacéao de educadoras/es, diversidade
e compromisso social. Educagao em Revista, Belo Horizonte, v.35, e217314, p.1-
23, 2019.

Encontro Pesquisa em Educacao Ambiental - EPEA. Disponivel em:
<http://www.epea.tmp.br/>. Acesso em: 21 mar. 2025.

FREIRE, Paulo Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. — (Colecao Leitura) ISBN 85-219-0243-3.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FISK. Ta on, ta na Fisk. Youtube. 2023. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=PSMTVIEhTQM. Acesso em: 23 de mar.
2025.

FOUREZ, Gerard. El Movimiento Ciencia, Tecnologia e Sociedad (CTS) y la
Ensenanza de las Ciencias. In: FOUREZ, Gerard. Cuaderno: la ensenanza de las
ciéncias um desarrollo duradero. Perspectivas, v. XXV, n.1, p. 27-40, marzo 1995.

FUMAGALLI L. M. R.; SOARES R.; VARGAS V. C.; COPETTI J.; ILHA P. V.
Desenvolvimento Profissional Docente através de Intervengdes Colaborativas em
tempos de pandemia. Ensino em Revista, v.29, p. 1-25, e034, 2022.

GARCIA, M. . G.; CEREZO, J. A. L.; LOPEZ, J. L. Ciencia, tecnologia y sociedad:
una introduccion al estudio social de la ciencia y la tecnologia. Madrid: Editorial
Tecnos, 1996.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica
da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

GUIMARAES, M. Por uma Educagéo Ambiental Critica na Sociedade Atual. Revista
Margens Interdisciplinar. Abaetetuba, v. 7, n. 9, p. 11-22, maio 2016.

GUIMARAES, M.; FONSECA, L. C.; OLIVEIRA, L. M. T.; SOARES, A. M. D. A
pesquisa na formagao do educador ambiental. Ensino Saude e Ambiente, v. 3, n. 3,
2010.

HILLIG, J. A. O.; BRUM, A. Repensando o consumismo: uma reflexdo sobre a
necessidade de um “consumo responsavel’. Revista Eletrénica em Gestéo,
Educacéo e Tecnologia Ambiental, Santa Maria, v. 1, n. 1, p. 90-100, jan./jun. 2010.



129

HODSON, D. Don’t be nervous, don'’t be flustered, don’t be scared: be prepared.
Canadian Journal of Science, Mathematics and Technology Education. Canada,
v. 13, n. 4, p. 313-331, 2013.

HOFSTEIN, A.; AIKENHEAD, G.; KURT, R. Discussions over STS at the fourth
IOSTE symposium. InternationalJournal of Science Education. London, v.10, n.4,
p. 357, 1988.

IMBERNON, F. Amplitude e profundidade do olhar: a educagdo ontem, hoje e
amanha. In: . (Org.). A educagao no século XXI: os desafios do futuro
imediato. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000, p. 77-95.

IBIAPINA, I. M. L. M.; BANDEIRA, H. M. M.; ARAUJO, F. A. M. Pesquisa
colaborativa: multirreferenciais e praticas. 1. ed. Piaui: Universidade Federal Do
Piaui, 2016.

IBIAPINA, I. M. L. Pesquisa colaborativa, investigacao, formagao e produgao de
conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

JACOBI, P. R. Educacao ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 118, p. 189-205, 2003. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/s0100-
15742003000100008>. Acesso em: 21 mar. 2025.

JACOBI, P.R. Educacado ambiental: o desafio da construgdo de um pensamento
critico, complexo e reflexivo. Educagao & Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 2, p. 233-
250, 2005.

JUSTO, C. S. P. B.; MASSIMI, M. Contribuicbes da psicologia para area do
marketing e do conceito de consumidor: uma perspectiva historica. Revista
Psicologia e Saude, v. 9, n. 2, p. 107-120, 2017.

LAYRARGUES, P. P. A conjuntura da institucionalizacdo da Politica Nacional de
Educacdao Ambiental. OLAM: Ciéncia & Tecnologia, v. 2, n. 1, 2002.

LAYRARGUES, P. P. O cinismo da reciclagem: o significado ideolégico da
reciclagem da lata de aluminio e suas implicagcdes para a educagao ambiental. /n:

LAYRARGUES, P. P. O cinismo da reciclagem: o significado ideolégico da
reciclagem da lata de aluminio e suas implicagdes para a educagao ambiental. In:
LOUREIRO, F.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. (Orgs.). Educagao ambiental:
repensando o espago da cidadania. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 179-220.

LAYRARGUES, P. P.; LIMA, G. F. C. Mapeando as macrotendéncias politico-
pedagogicas da educagao ambiental contemporanea no Brasil. /n: VI encontro
pesquisa em educagao ambiental. Ribeirdao Preto/SP, 2011.

LAYRARGUES, P. P. Para onde vai a Educagao Ambiental? O cenario politico-
ideologico da Educagdo Ambiental brasileira e os desafios de uma agenda politica
critica contra-hegeménica. Revista Contemporanea de Educacgao, Rio de Janeiro,
v.7,n. 14, p. 388-411, 2012.



130

LAYRARGUES, P.P.; LIMA, G.F.C. As Macrotendéncias Politico-Pedagdgicas Da
Ambiental Brasileira. Ambiente & Sociedade. Sao Paulo, v. XVII, p. 23-40, 2014.

LAYRARGUES, P. P. Ecologia politica da sociedade de consumo e a produgao
destrutiva no limiar do colapso ambiental. Trabalho necessario, v.20, n° 43, p. 1-40,
2022.

LEITE, R. C. M.; FERRARI, N.; DELIZOICQV, D. A histoéria das leis de Mendel na
perspectiva fleckiana. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias,
Belo Horizonte, v. 1, n. 2, p. 97-108. 2001.

LIMA, D. C. F. A Tecnologia em foco na Educagao CTS: Um estudo na
Formacgao inicial de Professores de Ciéncias. 2022. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica), Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN, Natal - RN, 2022.

LIMA, G. F. Educagao ambiental critica: do socioambientalismo as sociedades
sustentaveis. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 35, n. 1, p. 145-163, jan./abr.
2009. Disponivel em: < https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1677>.
Acesso em: 22 de Fev. 2025.

LIMA, G. F. Formacgao e dinamica do campo da Educagcao Ambiental no Brasil:
emergéncia, identidades, desafios. 2005. 207 p. Tese (Doutorado em Ciéncias
Sociais), Departamento de Sociologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
da UNICAMP, Campinas — SP, 2005. Disponivel em: <
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/335509>. Acesso em: 07 de agosto de
2023.

LISTON, D. P.; ZEICHNER, K. M. Formacgao de Professores e o Contexto Social da
Escolarizagédo: Questdes para o Desenvolvimento Curricular. American Educational
Research Journal Winter, vol. 27, n. 4, p. 610-636, 1990.

LOPES, A. L. M.; FRACOLLI, L. A. Revisao sistematica de literatura e metassintese
qualitativa: consideragdes sobre sua aplicagdo na pesquisa em enfermagem. Texto
& Contexto Enfermagem, v. 17, n. 4, p. 771-778, 2008.

LOUREIRO, C.F.B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. Educagao ambiental:
repensando o espac¢o da cidadania. Sado Paulo: Cortez, 2002.

LOUREIRO C. F. B. Materialismo Histérico-Dialético e a Pesquisa em Educacéao
Ambiental. Pesquisa em Educagao Ambiental, v. 9, n. 1, p. 53, 2014.

LOUREIRO C. F. B.; LAYRARGUES P. P. Ecologia politica, justica e educagao
ambiental critica: perspectivas de alianga contra-hegemaonica. Trabalho, Educagao
e Saude, Rio de Janeiro, v. 11, n. 1, p. 53-71, jan./abr. 2013.

LOUREIRO C. F. B.; LAYRARGUES P. P.; CASTRO, R. S. Repensar a Educacao
Ambiental. Sao Paulo: Cortez, 2009.



131

LOUREIRO C. F. B.; LIMA, J. G. S. Educagao ambiental e educacao cientifica na
perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS): pilares para uma educagéo
critica. Acta Scientiae, Canoas, v. 11, n.1, p.88-100, jan./jun. 2009.

LUDKE, M. ANDRE, E. D. A. M. Pesquisa em educagio: abordagem qualitativa.
Sao Paulo: EPU, 1986.

MAINARDES, J. Grupos de pesquisa em educagdo como objeto de estudo.
Cadernos de Pesquisa, v. 52, e08532, 2022.

MARTINEZ, L.; DUARTE, A. P. R. Estrategia didactica con enfoque ciencia,
tecnologia, sociedad y ambiente, para la ensefianza de aspectos de bioquimica.
Tecné, Episteme y Didaxis. Colombia, n. 19, 2006.

MARTINEZ-PEREZ, L. F. Questdes sociocientificas na pratica docente:
ideologia, autonomia e formagao de professores. S&o Paulo: Ed. Unesp, 2012.

MERINO, N. S.; CEREZO, J. A. L. Cultura Cientifica para la Educacion del sigloXXI.
Revista Iberoamericana de Educacion. n. 58, 2012.

NETTO, R. S.; AZEVEDO, M. A. R. Concep¢des e modelos de formagao de
professores: reflexdes e potencialidades. B. Téc. Senac. Rio de Janeiro, v. 44, n. 2,
p. 1-17, 2018.

OLIVEIRA, M. C. R.; BOAS, F. S. O. V. Formacao docente e praxis na educacao
profissional e tecnolégica (EPT): desafios para uma formagao humana e critica de
estudantes de cursos técnicos. Revista Tempos e Espagos em Educacgao, v. 15, n.
34, p. 1-13, 2022.

PASTERNAK, N.; ORSI, C. Contra a realidade: a negagao da ciéncia, suas causas
e consequéncias. 1. ed. Campinas: Papirus; 7 Mares, 2022.

PINHEIRO, N. A. M.; SILVEIRA, R. M. C. F.; BAZZO, W. A. Ciéncia, tecnologia e
sociedade: a relevancia do enfoque CTS para o contexto do ensino médio. Ciéncia
& Educacgao, v. 13, n. 1, p. 71-74, 2007.

POL, E.; CASTRECHINI, A. Disruption in education for sustainability? Revista
Latinoamericana de Psicologia, v. 45, n. 3, p. 333-347, 2013.

PRAIS, J. L. S.; VITALIANO, C. R. Processo formativo de professores para a
Educacao Inclusiva subsidiado pelo Desenho Universal para a Aprendizagem.
Ensino em Revista, Uberlandia-MG, v.29, e011, p. 1-25, 2022.

REDE PENSSAN. Inseguranacga alimentar e Covid-19 no Brasil. Fundagao
Friedrich Ebert : Rede PENSSAN. S&o Paulo -SP, 2022. ISBN 978-65-87504-50-6.

RINCON SAPIENCIA. Consumo. Gravacgdo independente. 2010. Disponivel em: <
https://www.cifraclub.com.br/rincon-sapiencia/1843884/letra/>. Acesso em: 23 de fev.
2025.



132

SANTOS, E. M.; ALMEIDA L. C.; OLIVEIRA R. M. A formagao colaborativa de
professores que ensinam matematica: uma experiéncia no contexto de atividades
remotas. Ensino em Revista, v. 29 (continua), e011, p. 1-25, 2022.

SANTOS, W. L. P.; MORTIMER, E. F. Uma andlise de pressupostos tedricos da
abordagem C-T-S (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) no contexto da educacéo
brasileira. Ensaio: pesquisa em educag¢ao em ciéncias, v. 2, n. 2, p.133-162,
2000.

SANTOS, W. L. P. Educacao cientifica na perspectiva de letramento como pratica
social: fungdes, principios e desafios. Rev. Bras. Educ. [online], v.12, n. 36, p.474-
492, 2007.

SANTOS, W. L. P.; MORTIMER, E. F. Uma analise de pressupostos tedricos da
abordagem C-T-S (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) no contexto da educacao
brasileira. Ensaio: pesquisa em educac¢ao em ciéncias, v. 2, n. 2, p.133-162,
2000.

SANTOS, T. B. Educagao ambiental critica e movimento cts: analise dotrabalho
realizado em um grupo de pesquisa no contexto Da formagao de licenciandos
emciéncias bioldgicas e quimica. 2019. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo
Cientifica e Formacéao de Professores) — Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, Jequié, 2019.

SAUVE, L. Uma cartografia das Correntes em educacéo ambiental. In: SATO, M.;
CARVALHO, I. C. M. (org.). Educagao Ambiental. Porto Alegre: Artmed. p. 17-45,
2005

SAVIANI, D. Formacgao de professores: aspectos historicos e tedricos doproblema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacgao, v. 14 n. 40, p.143-155,
jan./abr, 2009.

SAVIANI, D. Pedagogia histoérico-critica: primeiras aproximagoes. 11.ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

SELLES, S. L. E.; OLIVEIRA, A. C. P. Ameacas a Disciplina Escolar Biologia no
“‘Novo” Ensino Médio: atravessamentos entre BNCC e BNC-Formacao. Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, v. 22, 40802, p. 1-34, 2022.

SENAR AR/BA. Programa despertar. Disponivel em:
< https://sistemafaeb.org.br/senar-programas/> Acesso em: 01 de abril de 2024

SILVA, S. N. Em busca de uma Educacdo Ambiental para o século XXI: alternancias,
tendéncias e movimentos. /n: Botélho, A. V.; Santos, F. K. S.; Santos, F. S. Tecendo
a Educacao Ambiental no século XXI: ensaios e experiéncia. Recife, PE:
Edi¢des Legep/UFPE, 2022. p. 15-22.

SILVA, S. N.; LOUREIRO, C. F. B. O sequestro da Educacdo Ambiental na BNCC
(Educagao Infantil - Ensino Fundamental): os temas Sustentabilidade/Sustentavel a



133

partir da Agenda 2030. Xll Encontro Nacional de Pesquisa em Educagcao em
Ciéncias — XIl ENPEC. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN,
2019.

SILVA, C. E. M.; TEIXEIRA, S. F. Percepcao sobre a educagao ambiental entre
professores de ensino médio que abordam a tematica em suas praticas. HOLOS, v.
7,e8349, p. 1-20, 2021.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios:
elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas
consequéncias em relacao a formacao para o magistério. Revista Brasileira de
Educacao, Rio de Janeiro, v. 5, n. 13, p. 7-30, jan./fev./mar./abr. 2000

TARDIF, M.; MOSCOSO, J. N. A nogao de “profissional reflexivo” na educacgao:
atualidade, usos e limites. Cadernos de Pesquisa, v. 48, n. 168, p. 388-411, 2018.

TEIXEIRA, P. M. M. A educacgao cientifica sob a perspectiva da Pedagogia historico-
critica e do movimento C.T.S. no ensino de ciéncias. Ciéncia & Educagao, v. 9, n.
2, p. 177-190, 2003.

TEIXEIRA, P. M. M. Problematizando as concepgdes dos professores de biologia
sobre a questao da cidadania. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 5, n. 6,
p. 107-128, 20009.

TEIXEIRA, P. M. M. Movimento CTS e os desafios para a educacao cientifica:
reflexdes iniciais. In: TEIXEIRA, Paulo Marcelo Marini (org.). Movimento CTS
estudos, pesquisas e reflexées. Curitiba: CRV, 2020. p. 15-40.

TEIXEIRA, P. M. M. Movimento CTS como um Programa de Pesquisa dentro da
Area de Educacao em Ciéncias. Alexandria, Florianépolis, v. 17, p. 1-26, 2024.

TOZONI-REIS, M. F. C. Temas ambientais como "temas geradores": contribuigbes
para uma metodologia educativa ambiental critica, transformadora e emancipatdria.
Educar, Curitiba, n. 27, p. 93-110, 2006.

UNEP. Integrac&o entre o0 meio ambiente e o desenvolvimento: 1972-2002.
Ecuador, Topham Picturepoint, 2004.

VERASZTO, E. V.; SILVA, D.; CAMARGO, E. P.; JOMAR, B. F. Concepgbes de
tecnologia de graduandos do estado de S&o Paulo e suas implicagdes educacionais:
breve analise a partir de modelagem de equacdes estruturais. Ciéncia & Educacgao
(Bauru), v. 19, n. 3, p. 761-779, 2013.

VIEIRA, L. B. A Educac&o Ambiental, a sociedade de consumo e a necessidade da
sustentabilidade. Revbea, Sao Paulo, v. 15, n. 4, p. 95-109, 2020.

YIN, R. K. Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso, 2016.

Ypé langa nova campanha com foco na sustentabilidade. Marcas pelo mundo,
2022. Disponivel em: <https://marcaspelomundo.com.br/anunciantes/ype-lanca-



134

nova-campanha-com-foco-na-sustentabilidade/>. Acesso em: 21 de Outubro de
2023.

ZANIRATO, S. H.; ROTONDARO, T. G. Consumo, um dos dilemas da
sustentabilidade. Estudos Avangados, v. 30, n. 88, p. 72-92, 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/s0103-40142016.30880007. Acesso em: 23 mar. 2025.

ZEICHNER, K. A formacgao reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa:
Educa, 1993.

ZEICHNER, K. M. Uma analise critica sobre a “reflexdo” como conceito estruturante
na formacao docente. Educacgao & Sociedade, v. 29, n. 103, p. 535-554, 2008.

ZEICHNER, K. M.; DINIZ-PEREIRA, J. E. Pesquisa dos educadores e formacéao
docente voltada para a transformacgao social. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v.
35, n. 125, p. 63-80, 2005.



135

APENDICES

APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 - Como tem sido para vocé participar de um grupo colaborativo?
2 - Quais conhecimentos vocé considera importantes ter construido com o grupo?

3 - Como a EA e a Educacgao CTS, na sua visdo, podem ou néo levar a uma educacao de

natureza emancipatéria?

4 - Como o grupo te fez refletir sobre a sua formagdo como pesquisador da area e para a sua

futura pratica docente?

5 - Quais foram as limitagbes (dificuldades, obstaculos) do grupo em promover formagéo de

forma colaborativa?
6 - Como os textos e as atividades praticas contribuiram para sua formag¢ao?
7 - Alguma coisa dificulta ou facilita sua permanéncia no grupo?

8 - Como o grupo te fez ou ndo problematizar suas concepcgbes prévias sobre EA e Educacdo
CTS?

9 - Até aqui, o que foi relevante para vocé nas discussées sobre consumismo e analise do
DCRB?

10 - Quais sugestbes vocé daria para o encaminhamento das reuniées do grupo nos proximos

meses?
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APENDICE 2

O consumismo no DCRB sob a perspectiva da Educagao CTS e da
Educacao Ambiental Critica

RESUMO

O consumismo € uma tematica complexa, perpetuado a partir de um modelo social de
produgdo e consumo que gera impactos negativos ao meio socioambiental, essa
problematica esta historicamente vinculada ao sistema capitalista, cuja estratégia
inclui a criacdo de falsas necessidades de consumo. O presente estudo objetivou
analisar como o tema é discutido no ambito educacional, mais especificamente no
documento que orienta a elaboracao dos curriculos escolares baianos, o DCRB, e a
partir disso entender se os discursos presentes se alinham ou nao a referenciais
criticos, como a Educacdo CTS e a Educacdo ambiental critica (EAC).
Metodologicamente, realizamos a busca pela palavra “consumo” e “consumismo” no
DCRB, a partir da qual realizamos a analise dos trechos onde tais palavras apareciam
seguindo as orientagdes de Bardin (2011). Acreditamos que a abordagem do DCRB
sobre o tema consumismo tem aproximagdes com os principios da EAC e da
Educacado CTS, como por exemplo, o fato de trazer a relagao presente entre a ordem
capitalista e o consumismo, porém, percebemos também distanciamentos, como o ato
de considerar a educacéo financeira e para o consumo como elemento-chave no
enfrentamento da problematica.

INTRODUGAO

“Ser um educador que luta contra os interesses do capital na educacéo é
enfrentar uma piracema” (Elaborado pelos autores, 2024).

No dia 22 de dezembro de 2017 através da resolugdo CNE/CP n° 2, foi
publicada as devidas orientacdes para a implementagao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se tornou obrigatéria em todo territorio brasileiro, para tratar
de todas as etapas e modalidades da Educagao Basica (Brasil, 2018a). ABNCC é um
documento normativo que apresenta um conjunto de aprendizagens necessarias que
todos os estudantes no decorrer das etapas e modalidades da Educacédo Basica
devem desenvolver (Brasil, 2018b).

Entretanto, dada a forma como foi construida e implementada, a BNCC tem
gerado debates e criticas entre professores e pesquisadores das diferentes areas do
conhecimento. Especialistas e instituicbes de ensino apontam que, apesar dos
discursos oficiais em apoio a Base, o compromisso prioritario com a educacao € a
democracia muitas vezes € relegado a segundo plano, cedendo espago para
interesses privados, relacbes de poder, aliangas politicas, influéncias de grupos
educacionais, sindicatos corporativos e instituigcdes ligadas ao capital (Branco; Branco;
Iwasse; Zanatta, 2018).

A homologacao da BNCC demandou dos estados e municipios a elaboragao
de documentos para guiar a construgao dos curriculos de acordo com as diretrizes da
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Base Nacional, levando em consideragao também as particularidades locais. Dessa
forma, apds a sua homologacgéo, iniciou-se a construcdo de textos secundarios que
auxiliaram na sua implementagcdo nos estados e municipios, assim, no estado da
Bahia foi desenvolvido o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB),
conforme aponta Costa e Carmo (2022).

Entre as diferentes se¢cbes do DCRB para o Ensino Médio, uma delas
corresponde aos Temas Integradores para a Educacdo Basica. Os Temas
Integradores séo colocados dentro deste documento, visando uma requalificagdo das
praticas exercidas dentro do ambiente da escola. De acordo com o que nos é
apresentado, os temas propostos nesta secdo sdo de tematicas presentes na
sociedade que necessitam ser problematizadas, uma vez que a educagao precisa
estar pautada em elementos que favoregam um fazer politico e pedagdgico, que traga
sentido para a aprendizagem dos estudantes. E valido salientar que a proposta de
trazer esses temas, visa um trabalho transversal e integrador desses temas com o
curriculo das proprias instituicdes (Bahia, 2022).

Assim, uma das tematicas apresentadas nos temas integradores do Ensino
Médio, é a Educacéao Financeira e para o Consumo, a qual nos debrugcaremos nesse
estudo. A anadlise do referido tema no DCRB fornece informagbes de como o
documento aborda as relagdes de consumo, se trata ou ndo o tema de maneira ampla,
envolvendo seus condicionantes sociais e historicos.

No documento, ja sao apresentados alguns argumentos que revelam a
importancia de debater tal assunto. De acordo com os seus autores, o modo de vida
antropocéntrico, marcado pelo consumo exacerbado das sociedades capitalistas,
precisa ser discutido, uma vez que tais acdes tém levado ao desenvolvimento de
sérios impactos ambientais que podem impactar a continuidade da vida no planeta.
Desse modo, a educacgao financeira e para o consumo é apontada como um
“‘elemento-chave” para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, capaz de
fomentar a responsabilidade social e ambiental (Bahia, 2022).

Destacamos a necessidade da abordagem do tema de maneira critica,
buscando o enfrentamento dos problemas socioambientais decorrentes do consumo
desenfreado, presente em nossa sociedade capitalista. Com isso, a analise do
consumismo no DCRB toma como base os aportes tedricos da Educacao Ciéncia -
Tecnologia - Sociedade - CTS, area que estuda as inter-relagdes entre a C&T (Ciéncia
e Tecnologia) e em como estas influenciam e sao influenciadas pela sociedade. Além
disso, usaremos principios da Educacdo Ambiental critica (EAC) que em conjunto com
a Educacao CTS, oportunizardo a discussao do consumismo de maneira ampla,
buscando o enfrentamento desse problema e uma sociedade com mais justica
socioambiental.

Entendendo a importancia da tematica consumismo no DCRB, e em como o
referido documento normativo influéncia na construgao dos curriculos escolares, a
presente pesquisa objetivou: “Analisar como o DCRB aborda a tematica “consumismo”
e tecer relagcbes entre o tema e os principios da Educacdo CTS e da Educacéao
Ambiental critica”.

1. Um mergulho na BNCC e no DCRB

Para enfrentar nossa piracema faremos o reconhecimento do nosso rio. Com
isso, olharemos para documentos importantes e norteadores para a educagao
brasileira, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular
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Referencial da Bahia (DCRB). Para isso, entenderemos um pouco da histéria da
construcao desses documentos e as discussdes que 0s permeiam.

O texto da BNCC destaca que, com o intuito de regular os direitos e deveres da
politica de educacédo brasileira, em 1996 surge o documento normatizador para a
educacao brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN (Lei
9.394/1996) em seu texto, no capitulo. I, art. 26 ela propde, para a educacéo basica,
uma base comum curricular e uma parte diversificada. Mais tarde surgem os
Parametros Nacionais Curriculares (PCNs) para o Ensino Fundamental | e Il, logo
mais para o ensino médio.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino médio (PCNEM) vao se

dividir em quatro partes, dentre elas:

A Parte lll é dedicada as Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e trata-se de um documento que busca explicitar habilidades e
competéncias esperadas para as disciplinas Biologia, Fisica, Quimica e
Matematica. Nos PCNEM, reitera-se a possibilidade de organizagao curricular
em areas do conhecimento, assumida na apresentagdo do documento como
parte do “Novo Ensino Médio” em tempos democraticos: “O Ensino Médio no
Brasil estda mudando. (Sales; Oliveira, 2022, p.6).

Em 2010 a resolugdo de numero 4, de 13 de junho, define Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a educagéo basica, ou seja, um conjunto de
normas que estruturam e organizam os curriculos, contribuindo para os planejamentos
escolares e dos sistemas de ensino no pais. Em seu texto ja evidenciava algumas
ideias como, no cap. 2, art. 14 a 17 ja se discutia sobre a base comum organizada por
eixos tematicos, areas do conhecimento e disciplinas objetivando uma
interdisciplinaridade. Enquanto isso, a parte diversificada do curriculo propde ser
organizada por temas gerais.

Entretanto, Selles e Oliveira (2002) refletem que aparentemente ha uma
dimensdo econdmica e de incompatibilidade imbricada nestes documentos de
politicas educacionais. Evidencia, nestes documentos, uma realidade distante do
Brasil, se articulando com referenciais internacionais e com idearios de uma educacéao
para producdo de mao de obra, apesar do discurso de superagao da formacgao
desigual das diferentes camadas sociais, ainda é possivel notar o neoliberalismo
entranhado nestes documentos.

Para estes mesmos autores, os documentos discutem a importancia da
interdisciplinaridade e competéncias mas nao exclui a ideia de disciplinas “separadas
por caixinhas". Os autores ainda refletem que, em 2013 foi proposto o Projeto de Lei
6.840/2013 com a ajuda do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG) que dentre varias
propostas também havia a do ensino em tempo integral, a organizagao dos curriculos
do Ensino Médio por areas do conhecimento, sem detalhar as disciplinas especificas,
e introduzir itinerarios formativos baseados nessas areas.

Dentro de um cenario de disputas para sua aprovagao, o PL de 2013 parece
sugerir que os itinerarios formativos seriam organizados a partir das
disciplinas, algo que se compatibiliza com discursos interdisciplinares, mas
favorece a individualizagao disciplinar. (2002, p. 11)

Entretanto, a partir de uma Medida Provisoria, esta PL foi substituida, apds o
impeachment sofrido pela ex-presidenta Dilma Rousseff, pela BNCC Ensino Médio
antes mesmo da sua homologag¢ao. Diante disso, 0 Novo Ensino Médio (NEM) passou
a ser organizado por itinerarios formativos que enfatizam areas como linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacgdo técnica e
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profissional. Com outra roupagem diferente daquela trazida na PL, algumas disciplinas
s&o trazidas de forma genérica e silenciadas (Selles; Oliveira, 2002).

Para além disso, as discussbes ambientais neste novo documento sao
silenciadas. Os autores Silva e Loureiro (2019) fizeram uma analise do documento em
questao e apontam que a Educagao ambiental (EA) foi substituida pela Educacéao para
o Desenvolvimento Sustentavel/Educacdo para a Sustentabilidade. Os autores
também apontam que, ao percorrer o documento é possivel notar que a palavra EA é
citada apenas uma unica vez na introducdo. Ao utilizar palavras chaves como
sustentabilidade, sustentavel, educacdo ambiental: “O tema sustentabilidade é
abordado nove vezes e sustentavel, duas vezes, ao longo da BNCC. No tocante ao
tema Sustentavel, ele é pontuado duas vezes, uma na Introdugdo da BNCC e outra
no componente curricular Arte.” (p.4). Por tanto, aparecem ao longo do texto sem uma
perspectiva critica e ndo sao explicadas, esvaziando a dimenséao da EA.

Para além da BNCC, outros documentos foram sendo desdobrados a partir
deste. No caso da Bahia, o Documento Curricular Referencial da Bahia para Educacgéao
Infantil e Ensino Fundamental (DCRB).

O DCRB foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educagado, conforme o
Parecer do Conselho Estadual de Educacao n° 196/2019, publicado no Diario
Oficial do Estado em 14 de agosto do mesmo ano. A partir do DCRB, as redes
publicas e privadas do estado da Bahia, constroem a (re) elaboragéo dos
referenciais curriculares municipais (Almeida; Silva, 2023, p. 3).

Esta organizado em volume 1 voltado para educacdo infantil e Ensino
Fundamental; volume 2 para o Ensino Médio e o volume 3 que se preocupa com as
modalidades de ensino Educagdo do Campo, Quilombola, Indigena, Educagao
Especial e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (Bahia, 2019).

Ele € um documento orientador para agao pedagdgica dos sistemas e redes da
educacao basica de ensino do estado da Bahia. A partir da criagdo do DCRB, as
instituicdes de ensino passaram a ter esse documento como referéncia na construcao
dos seus curriculos escolares. A consolidagdao de um curriculo socioeducacional é de
fundamental importancia, visto que o curriculo € o responsavel por indicar caminhos,
possibilidades, e que deve estar sendo constantemente atualizado de acordo com as
demandas e praticas daqueles atores sociais envolvidos no contexto educacional
(Macedo, 2013).

E necessario também que o curriculo seja entendido como um instrumento de
poder, politica e de cultura (Macedo, 2013). Desse modo, ao desenvolver um curriculo
direcionado para a Bahia, € imprescindivel que este converse com a realidade do
estado para onde o mesmo foi formulado. Diante disso, este documento, o DCRB,
leva em conta aspectos significativos das 27 regides do Estado (Bahia, 2019).

Além disso, apesar do documento surgir a partir da BNCC, o seu texto possui
algumas diferenciac¢des, dentre essas mudangas, no DCRB a palavra Educagéo
ambiental se apresenta de forma explicita e faz parte dos temas integradores para
compor os curriculos do estado, enquanto na BNCC este tema tao urgente para a
biosfera, conscientizacdo sobre 0 consumo excessivo e as consequéncias das acdes
humanas é anulado, o que pode ser entendida como resultado dos discursos do
capital que permeiam o documento (Costa; Carmo, 2022)

Como afirma Almeida e Silva (2023), diante do contexto socioambiental e as
tensdes existentes entre sociedade, meio ambiente e capitalismo, € imprescindivel um
curriculo que aborde uma educacao critica e emancipatoria, que se preocupe com a
formacgao de sujeitos criticos para além da simples sensibilizagao.
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1.Aportes teéricos para o nosso mergulho.

“S6 os peixes mortos ndo conseguem nadar contra a correnteza” (Meira; Sato, 2005,
p. 86).

Esse € um antigo provérbio galego que podemos relacionar ao nosso tema de
estudo “Consumismo” e as duas areas bases para a sua discussao em nosso texto, a
Educacao ambiental critica (EAC) e a Educagéo CTS. Promover uma educacgéo critica
em relagdo aos meios de produgdo e consumo, buscando uma formacgao cidada, é
sempre nadar contra a correnteza, e ndo podemos estar mortos para “nadar” contra
um sistema que a todo tempo tenta favorecer a formagao intelectual de pessoas
acriticas e passivas.

O consumismo é uma das estratégias desse sistema para continuar com a
geragéao de lucros as custas da exploragéo da natureza e do proprio ser humano, se
desenvolvendo como aponta Layrargues (2022), apés um cenario de pés-guerra, com
a substituicdo das sociedades industriais, pelas de consumo. Ainda segundo o autor,
essa maneira de organizagao social seguiu bem enquanto tinhamos abundéancia de
recursos (energia fossil barata, agua limpa, florestas vastas), contudo a produtividade
de bens chegou a saturacéo, tinhamos mais bens de consumo do que consumidores.
Assim, o consumismo nasce pela necessidade do sistema capitalista em fazer com
que os bens produzidos fossem consumidos, em especial, pela “massa’, que
constituia boa parte da populacgao.

O capitalismo molda o imaginario popular, estimula o consumo como sinénimo
de felicidade e bem-estar, tendo como grande aliada a industria da propaganda, a
industria do fast food (consumo rapido de comida), e a criagcao estratégica de bens de
consumo nao duraveis, ou que chamamos de obsolescéncia programada.
Consumimos nao mais por necessidade, mas por desejo, desejo por coisas que nem
precisamos, desejo em ostentar um status social por meio dos bens, desejo em obter
uma felicidade rapida e instantanea na satisfacdo em comprar, criada em nds pelo
mercado.

Santos (2007), argumenta que o chamado ao consumo retarda nossa tomada
de consciéncia sobre a disparidade entre as classes sociais, ficamos ludibriados pelo
consumo e o imediatismo das compras. No Brasil, podemos ser caracterizados como
elucida o referido autor, como consumidores “mais-que-perfeitos”, com poucos
mecanismos/estratégias que auxiliem na tomada de consciéncia sobre os impactos
do consumo desenfreado.

Mas, e nds, como nadamos contra essa correnteza? Teria a EAC e Educacao
CTS contribuigbes no enfrentamento desse problema socioambiental?

O Movimento CTS, o qual originou a Educagdo CTS (desdobramento das
premissas do movimento no ambito educacional), sempre teve em seu bojo as
influéncias de grupos ambientalistas, preocupados com os impactos negativos dos
avancos cientificos e tecnoldgicos, a exemplo de Vance Packard, que escreveu The
Hidden Persuaders (1957) “onde ja defendia que a industria da propaganda criava
artificialmente as necessidades e demandas para o consumidor” (Chrispino, 2017,
p.11).

Nesse sentido, entre os principios da Educacédo CTS estado a leitura critica do
mundo, o desenvolvimento de valores coletivos relacionados ao bem-estar social e a
busca por justica social, todas elas podem auxiliar na formacéo de pessoas que
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nadem contra a correnteza. A tomada de decisdo de forma critica e
socioambientalmente responsavel, embasada em informacdes de meio confiaveis é
um objetivo da Educagao CTS, pois como argumentam os autores do campo CTS,
Santos e Mortimer (2000):

Certamente o cidadao nao tem acesso a todas essas informagdes, mas
refletir sobre tais questdes significa mudar a postura em relagdo ao consumo
de mercadorias, pois, em geral, na maioria das vezes, a decisdo entre
consumir um ou outro produto é tomada em funcdo de sua aparéncia e
qualidade, e quase nunca sao considerados os aspectos sociais, ambientais
e éticos envolvidos na sua producgdo. Consideragdes de tal ordem poderiam,
por exemplo, resultar na diminuicdo, a longo prazo, do consumo de
embalagens descartaveis, de produtos que agridem a camada de ozbnio,
etc., forcando uma reformulagao drastica nos processos de fabricagéo (p. 5-
6).

Educacdo Ambiental critica, por sua vez, prioriza a formagéo de sujeitos que
percebam as questdes ambientais em seu contexto integral, isto €, considera-las
como frutos da atividade humana, perpassadas por fatores culturais e historicos.
Assim, fugimos da visdo “biologizante” atrelada a vertente conservacionista da EA,
caracterizada por desconsiderar os aspectos sociais ligados aos problemas
ambientais, em uma visdo ingénua que prega o “‘conhecer para preservar’. Temos
ainda uma outra visdo que nada agrega a discusséo critica sobre o consumismo, a da
vertente pragmatica, dada como uma adaptagcdo da conservacionista ao modelo de
producdo e consumo das nossas sociedades, com foco na reciclagem de residuos,
mas sem preocupacao com os fatores que geram intencionalmente o consumo
exacerbado (Layrargues; Lima, 2014; Lima, 2005).

Ao abordar o consumismo a EAC questiona, por exemplo, o slogan do
“‘desenvolvimento sustentavel” pregado pelo mercado, uma estratégia utilizada no
sistema capitalista para criar a falsa sensacdo de preocupacao pelos impactos
socioambientais causados. Concordamos com Layrargues (2022), ao criticar a
superficialidade intencional com que se trata o consumismo, muito se fala em
alteracdo dos padrdes consumo, tidos como insustentaveis, mas nao se questiona a
estrutura capitalista geradora deles. Para o autor, essa premissa faz parte do curriculo
oculto da “sociabilidade” capitalista presente no campo da Educagdo Ambiental” (p.3),
responsavel por disseminar preceitos de que a demanda do consumidor influencia na
busca por um modelo de producdo sustentavel, e que o foco deve ser na
responsabilizacéo individual das pessoas sobre a geracao e resolugao dos problemas
socioambientais.

Nesse sentido, podemos constatar que tanto a EAC como a Educacédo CTS
abordam os problemas socioambientais em contexto amplo, envolvendo todos os
seus condicionantes, e colocando em discussao os impactos do desenvolvimento da
Ciéncia e da Tecnologia em um sistema capitalista. Ao falar sobre consumismo
precisamos, por exemplo, abordar ndo somente as questdes de extracido de recursos
e impactos da fauna e flora, mas em como as comunidades locais sdo afetadas, as
desigualdades sociais oriundas e o padrao de consumo dos diferentes paises.

No contexto educacional, essa abordagem critica de um problema
socioambiental como o consumismo é faciltada quando temos orientacbes
curriculares que almejam a estimulagdo da participagdo social em processos
decisorios, a percepcao da relagao entre as questdes ambientais e o desenvolvimento
econdmico, e a necessidade de busca por justica social. Seguindo essa linha de
pensamento é que esse estudo se dedica a investigagdo do posicionamento presente
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no DCRB sobre as relagbes de consumo em nossa sociedade, e acredita nas
contribuigdes dos principios da Educacdo CTS e da EAC no enfrentamento do
consumismo.

3. Delineamento metodolégico

Metodologicamente, a pesquisa esta fundamentada em abordagens
qualitativas de investigagao, seguindo os principios delineados por Bogdan e Biklen
(2010). Essas abordagens valorizam a compreensao profunda dos fendmenos sociais,
permitindo uma interpretacdo detalhada dos dados coletados. A pesquisa se
caracteriza como um estudo documental, cujo propdsito € explorar, revisar e
interpretar criticamente o conteudo de documentos, conforme destacado por
Malheiros (2011, p. 86), que afirma que o estudo documental visa "analisar, criticar,
rever ou compreender um fendmeno especifico, ou ainda fazer consideragcdes
baseadas na analise de documentos".

Nesse contexto, a pesquisa documental foi realizada tendo como objeto o
DCRB, utilizado aqui como referéncia documental, com o objetivo de identificar de que
maneira a tematica "consumismo" é tratada em seu conteudo. Para a coleta dos
dados, foram selecionados os descritores "consumismo" e "consumo". Apds a
aplicagao desses descritores, os trechos do documento que faziam mencao a esses
termos foram identificados e extraidos, para serem submetidos a uma analise
detalhada e posterior interpretacao critica.

A analise dos dados coletados foi realizada por meio da analise de conteudo
de Bardin (2011). De acordo com a autora, o método consiste em um conjunto de
técnicas para analise das comunicag¢des que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens. Para tal, sdo elencadas as
seguintes etapas: (i) pré-analise, consiste na realizacdo de uma leitura flutuante dos
dados coletados, com posterior preparagao e organizagao do material; (ii) codificacao,
etapa em que ocorre a exploracao do material, realizando a codificacdo dos dados e
a definicdo das categorias de analise; (iii) codificacdo, compreende a classificacdo dos
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e por reagrupamento
segundo o género, com critérios definidos; (iv) tratamento dos dados e interpretacéao,
que visa fazer interpretacdes, inferéncias, sintese e relacdo dos resultados, e
operacoes estatisticas.

De modo geral, ao realizarmos a busca pelos descritores no DCRB,
encontramos o termo "consumo" 119 vezes e o termo "consumismo" trés vezes. Apos
uma leitura preliminar dos trechos onde esses descritores apareciam, observamos sua
presenca em diferentes se¢des do documento, como na introdugdo, nos temas
integradores, nas competéncias e habilidades de diversas areas, entre outros tépicos
abordados ao longo do texto.

Diante desse contexto, formulou-se a seguinte categoria analitica com base na
nossa questao de pesquisa: "as aproximacdes e/ou distanciamentos do consumismo
abordado no DCRB em relacéo aos principios da EAC e da Educacado CTS". Essa
categoria permite uma analise critica que considera a intersecg¢ao entre as diretrizes
curriculares do DCRB e os pressupostos dessas duas abordagens educacionais. A
partir dessa perspectiva, discutimos a seguir os dados coletados no DCRB, com o
intuito de explorar como o0 documento aborda o consumismo e em que medida essa
abordagem se alinha ou se afasta dos principios que promovem uma educagao critica,
reflexiva e voltada para a formacido de cidadaos conscientes e atuantes frente as
questdes de consumo, tecnologia e sociedade.
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4. As aproximagdes e/ou distanciamentos do consumismo abordado no
DCRB dos principios da EAC e da Educacgao CTS.

Como mencionado em nosso percurso metodologico, o presente estudo teve
como foco a analise do tema consumismo no DCRB, no qual realizamos a busca pelas
palavras “consumo” e “consumismo”, com o propdosito de analisar a forma e o contexto
em que tais palavras aparecem. Assim, foi possivel identificar que a palavra consumo
aparece 119 vezes, enquanto a palavra consumismo é encontrada apenas 3 vezes.
Com a finalidade de facilitar a organizacdo dos dados faremos inicialmente um
apanhado geral sobre a tematica consumo no documento, e posteriormente
apresentaremos como tal tema é abordado ao longo dos componentes curriculares.

A partir da leitura dos fragmentos e com base em nossa categoria de analise
destacamos alguns pontos importantes a serem discutidos, entre eles alguns aspectos
positivos em relagdo abordagem do tema consumismo no documento como: o fato do
DCRB abordar o consumismo de maneira integral, o tratando como problema
socioambiental do sistema capitalista. Segundo o proprio documento em sua

Introdugao:
Diante desse cenario, propor politicas publicas educacionais para
trabalhadores e seus filhos que promovam a superacao da légica do capital é
bastante desafiador, pois muitos elementos que estruturam a educacao
nacional estdo a servigo da manutengao da sociedade capitalista de consumo
e da divisao de classes sociais [...] (p. 24).

Ao discutirmos os principios da EAC e da Educacdo CTS entendemos o
consumismo como uma problematica complexa, que possui um contexto sdécio-
histérico ligado ao capitalismo. Nesse ponto, o que é trazido na referida introdugao do
documento se assemelha aos principios da EAC e da Educacao CTS, pois sugere que
a abordagem sobre o tema ndo pode ser descontextualizada da realidade em que a
tematica se insere. Contudo, acreditamos que os condicionantes histéricos do
consumismo poderiam estar presentes nos componentes curriculares e/ou em outras
partes do documento.

Tratando desse contexto histérico € importante entender segundo Zanirato e
Rotondaro (2016), que as relagdes de consumo comegam a se expressar a partir da
constituicdo das sociedades modernas e do industrialismo, primeiro com as classes
abastadas que usavam o consumo de bens como forma de distingao social, e
posteriormente com o consumo em massa impulsionado pelo fordismo e taylorismo.
O consumismo emerge nesse cenario de considerar o “ter” mais importante que o
“ser”, onde os bens servem para demonstrar o status social das pessoas e o0 seu
consumo é colocado no imaginario da populagdo como sindnimo de felicidade. Nesse
sentido, o capitalismo encontrou na producédo de bens nao duraveis a solucéo para
fazer a massa consumir cada vez mais e em pouco tempo.

A industria da propaganda é estratégia do capitalismo para induzir a esse
consumo exacerbado, o tempo todo somos bombardeados pelos comerciais na TV,
propagandas nas redes sociais e outdoors, tudo minuciosamente pensado para criar
a falsa necessidade por algo. A preocupagdo em abordar esse aspecto do
consumismo € nitida no DCRB, quando ele coloca que: “‘ja o campo jornalistico-
midiatico constitui-se pela exploragao dos discursos da midia informativa e publicitaria
e da discussao acerca dos seus usos e do consumo estimulado pela publicidade [...]".
(Bahia, p. 141).
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Com isso, voltamos a indagacao ja feita nesta pesquisa. O DCRB esta ou nao
alinhado aos referenciais criticos ao abordar o consumismo?

O DCRB propde entre suas estratégias de enfrentamento ao consumismo: “o
consumo consciente” (p. 174, grifo dos autores), e a “constru¢éo e ao desenvolvimento
de comportamentos financeiros consistentes, autbnomos e saudaveis, para que os
estudantes possam, como protagonistas de suas historias, planejar e executar
0s seus projetos de vida (p. 89, grifo dos autores).

Sobre o0 consumo consciente ou sustentavel, Layrargues (2022) argumenta que
o referido termo pode se dividir em duas linhas de pensamento, a que trata o tema a
partir de uma natureza moral, pregando a mudanga nos habitos de consumo como a
solucao para reduzir o ritmo descontrolado de aquisicao de bens. A segunda linha, de
natureza politica, que entende que somente induzir ao consumo sustentavel ndo é
suficiente para tratar dessa problematica, e por vezes, o termo ¢ utilizado pela prépria
ordem capitalista com a premissa de preocupacdo com a realidade socioambiental,
mas sem questionamento sobre as proprias “engrenagens” do sistema.

Avaliamos que em alguns trechos do documento, como a ja citada “introducao”,
o DCRB se aproxime da segunda linha de pensamento (natureza politica), porém a
partir de nossa leitura no topico “Educacéo financeira e para o consumo” percebemos
que o documento se volta para um discurso sobre a necessidade da educagao
financeira ao invés de uma educacgao para a cidadania, principalmente quando ele diz
“[...] a Educacéo Financeira e para o Consumo é elemento-chave na formacao de uma
consciéncia em relagao a responsabilidade social na busca da qualidade de vida das
pessoas e do planeta [...]" (Bahia, 2022, p. 89).

Costa e Carmo (2022), argumentam que o DCRB como documento construido
a partir da BNCC, em alguns momentos, carrega consigo um carater mercadolégico,
pois agentes externos ligados a entidades privadas também participaram de sua
construcao, para ele “[...] em conformidade com a BNCC, os discursos que relacionam
a escola com o mercado de trabalho também se fazem presentes neste documento
referencial.

Desse modo, discordamos da ideia de que a Educagao Financeira e para o
Consumo seja um elemento-chave. Defendemos que se queremos cidaddos que
possam fazer as suas escolhas de modo consciente ou até mesmo ter os chamados
“‘comportamentos financeiros consistentes" (Bahia, p.89), precisamos iniciar um
trabalho, apresentando aos individuos o que é cidadania e o que diz respeito ao ser
cidadao. Afinal de contas, como Santos (2007, p. 56) nos apresenta:

Onde o individuo também é cidadao, pode desafiar os mandamentos do
mercado, tornando-se um consumidor imperfeito, porque insubmisso a certas
regras impostas de fora dele mesmo. Onde n&o ha o cidadéo, ha o consumidor
mais-que-perfeito. E 0 nosso caso.

Considerando os principios da Educacao CTS e da EAC, precisamos fornecer
subsidios aos nossos estudantes para que possam refletir criticamente a respeito do
mercado e do estimulo que recebem corriqueiramente. Uma vez que somente
apresentamos de maneira descontextualizada o que €& consumir consciente, nao
estaremos trabalhando a raiz do problema. Nesse contexto, dispor de
comportamentos financeiros consistentes, por exemplo, nada adianta se néao
discutirmos as relagdes de classe e as desigualdades sociais, para ndés essas
discussbes sao elemento-chaves, e mesmo que expressas em alguns trechos do
DCRB, podem ainda ser potencializadas.
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Ainda sobre as estratégias de enfrentamento propostas pelo DCRB, algo que
ao nosso ver, se encontra mais bem trabalhado nas habilidades dos componentes
curriculares, ja que o proprio documento a define como “Habilidades: conhecimentos
em agao, com significado para a vida, expressas em praticas cognitivas, profissionais
e socioemocionais, atitudes e valores continuamente mobilizados, articulados e
integrados” (Bahia, p.97). Abaixo segue algumas das habilidades que foram alvo de
nossas analises:

“(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta o
bem comum e os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global” (Bahia, p. 157).

“(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de
massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientais,
com vistas a uma percepc¢ao critica das necessidades criadas pelo consumo” (Bahia,
p. 225).

“(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituicdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens
dessas praticas, e selecionar aquelas que respeitem e promovam a consciéncia e a
ética socioambiental e o consumo responsavel”’ (Bahia, p. 225).

Acreditamos que as habilidades no DCRB olhadas conjuntamente e em seu
contexto apresentam acdes que podem favorecer o desenvolvimento de uma postura
critica em relagdo ao tema consumismo, visto que incentivam o debate sobre os
diferentes aspectos do consumismo, e o posicionamento dos estudantes. A habilidade
EM13CHS303 e a EM13CHS304, por exemplo, podem ser um ponto de partida para
se discutir a responsabilidade das grandes industrias e dos interesses privados no
estimulo ao consumo e impactos socioambientais gerados pelo modelo capitalista de
producao. Ja a habilidade EM13LGG304, a importancia dos valores coletivos como
guias nos processos decisorios.

No fragmento abaixo, podemos refletir sobre mais uma nuance ao trabalharmos
com a tematica do consumismo:

As unidades escolares devem promover a inser¢do de conteudos que
estimulem a capacidade de escolha consciente e responsavel nas discussdes
em sala de aula, apontando para a formagido de individuos que possam
gerir/mediar os recursos, transcendendo a questao restrita ao dinheiro, ou seja,
nao versado na aquisi¢do de bens associados tdo somente ao lucro imediato,
mas para a constituicdo de cidadaos que reconhegcam o carater finito dos
recursos e, portanto, capazes de agregar bens sem desconsiderar o
desperdicio e o seu descarte irresponsavel no ambiente e, principalmente, o
consumismo desenfreado (Bahia, p. 89, grifo dos autores).

Concordamos com o trecho acima, e acreditamos que as a¢des individuais tém
papel importante no enfrentamento ao consumismo, contudo ponderamos que o
paragrafo acima e principalmente o trecho “promover a insergdo de conteudos que
estimulem a capacidade de escolha consciente” (Bahia, p.89), possam ser acrescidos
de informacdes sobre a responsabilidade de cada setor da sociedade no consumo
desenfreado e seus impactos. De acordo com Layrargues (2022), a Educagéo para o
Consumo nao deve ser estabelecida como uma cartilha orientadora, a fim de instruir
os individuos acerca de suas compras.
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De maneira geral, em nossas analises, encontramos tanto distanciamentos
como aproximacdes entre a abordagem do consumismo no DCRB e os principios da
Educacao CTS e da EAC. Avaliamos inicialmente que a tematica n&o é tratada a partir
de uma dtica puramente “ambientalista”, na qual considerariamos apenas os impactos
socioambientais do consumismo, e em diversos trechos conseguimos perceber a
tematica sendo abordada de maneira complexa, envolvendo seus aspectos sociais,
ambientais, econdmicos e culturais.

Assim, nas propostas de enfrentamento ao consumismo, e em alguns trechos
do documento, como ja dito, sugerimos um aporte tedrico critico para abordar o tema,
que tenha em seus principios uma educag¢ao para a cidadania, com incentivo ao
desenvolvimento de valores coletivos e a participacdo do estudante em processos
decisorios que envolvem suas vidas.

Consideragoes finais

Como uma releitura da BNCC, o DCRB carrega algum de seus discursos, como
por exemplo, o de abordar a educagcdo financeira com pouco ou nenhum
aprofundamento de questdes sociais relevantes, como a desigualdade de renda.
Assim, acreditamos que a Educagao CTS e a EAC assim como varios outros campos
de estudos criticos possam fornecer esse subsidio teérico, e discutir acdes no
contexto pratico.

Conseguimos identificar também varios aspectos positivos em relagédo a
abordagem do tema, que inclusive se alinham aos referenciais ja discutidos em nosso
estudo, como o de considerar as multifacetas do consumismo, e o de propor no campo
das habilidades ac¢des individuais e coletivas relevantes. Assim, nossas sugestdes ao
longo deste estudo seguem a ideia de potencializar as discussdes contidas no DCRB
com aporte tedricos criticos, pois acreditamos na necessidade de uma educacéao para
a cidadania, ao invés de uma educacado financeira e para 0 consumo.
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