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RESUMO

Esta tese apresenta uma analise sobre a formacao pedagdgica para a docéncia em Matematica,
ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, ministrado na Faculdade de Formacgao de
Professores de Jequié¢ (FFPJ). O marco temporal tem inicio no ano em que a institui¢gdo comegou
a funcionar, 1977, e termina no ano 1988, por considerar que as fontes indicam que o vestibular,
a partir de 1989, passou a dar enfoque na selecao para as Habilitagdes em Quimica e Biologia,
licenciaturas plenas, ambas implantadas na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, em 1982.
Assim, o recorte temporal compreende o periodo de existéncia da Licenciatura Curta em
Ciéncias de Jequié e a transicdo para as licenciaturas plenas, reconhecidas em 1988, por
intermédio da Portaria n.° 613, promulgada em 14 de dezembro. Como se caracterizou a
formacao pedagogica para a docéncia em Matematica, ofertada nesse curso, no periodo de 1977
a 1988? Essa foi a questdo norteadora da pesquisa, para respondé-la, buscou-se analisar, na
perspectiva da Historia cultural, a supracitada formacdo. A andlise e escrita da tese se
fundamentou, portanto, na Histéria Cultural, de acordo com o que aborda Roger Chartier
(2002), com enfoque na compreensao das representagdes, apropriagcdes e praticas; também se
fundamentou nos conceitos de Historia das disciplinas escolares de André Chervel (1990);
Cultura escolar e reformas educativas de Antonio Vifiao Frago (2007); Curriculo de Ivor
Goodson (1995); e saberes a ensinar e saberes para ensinar de Rita Hofstetter e Bernard
Schneuwly (2017). As licenciaturas curtas em ciéncias foram criadas na década de 1960, como
medida de emergéncia para atender ao publico discente do ginasial, em um contexto de busca
pela promog¢do do desenvolvimento econdmico, cientifico e tecnoldgico do pais e da
propagacdo de ideais da Teoria do Capital Humano. Elaboramos uma escrita historica,
organizada no formato multipaper, composta por uma se¢do de introdugdo, seis artigos ¢ uma
secdo com consideragdes finais. Os resultados desta pesquisa indicam que a Licenciatura Curta
em Ciéncias foi implantada na FFPJ, durante o processo de interiorizacdo do ensino superior
na Bahia, e destinou-se a formar professores para docéncia no ensino de 1° grau, cujo
quantitativo de matriculas crescia, especialmente apos a promulgacao da Lei n® 5.692 de 1971,
que aboliu o exame de admissdo e institucionalizou o curso em questdo como nivel de ensino
destinado a formacao do docente polivalente, na area de Ciéncias e Matematica, no ensino de
1° grau; com relagdo a formacdo pedagdgica, as fontes indicaram que ela foi ministrada a partir
de disciplinas que abordavam, explicitamente, a docéncia em Matematica e em disciplinas que
ndo estavam diretamente relacionadas a Matematica; também h4 indicios de que as disciplinas
especificas de Matematica forneceram orientagdes que caracterizam essa formagao pedagogica,
a qual se amparava, especialmente, na legislagdo promulgada na década de 1970.

Palavras-chave: Histéria da Formag¢do Docente. Formag¢do Pedagdgica. Docéncia em
Matematica. Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.



ABSTRACT

This thesis presents an analysis of the pedagogical training for teaching mathematics,
offered in the Short-Term Bachelor's Degree in Science, taught at the Jequi¢ Teacher Training
College (FFPJ). The timeframe begins in 1977, the year the institution began operating, and
ends in 1988, as our sources indicate that the entrance exam, starting in 1989, began to focus
on selection for the Chemistry and Biology majors, both implemented in the Short-Term
Bachelor's Degree in Science at Jequié¢. Therefore, the time frame encompasses the period of
existence of the short-term Science degree program in Jequié¢ and the transition to the full
undergraduate degrees, recognized on December 14™, 1988, through Ordinance No. 613. What
was the pedagogical training for teaching Mathematics, offered in this program, from 1977 to
19887 This was the guiding question of our research, and to answer it, we sought to analyze the
aforementioned formation from the perspective of Cultural History. The analysis and writing
of the thesis were therefore based on Cultural History, as discussed by Roger Chartier (2002),
with a focus on understanding representations, appropriations, and practices. They were also
based on the concepts of the History of School Subjects by André Chervel (1990); School
Culture and Educational Reforms by Antonio Vifiao Frago (2007); Curriculum by Ivor
Goodson (1995); and Knowledge for Teaching and Knowledge to Teach by Rita Hofstetter and
Bernard Schneuwly (2017). Short-term undergraduate programs in science were created in the
1960s as an emergency measure to serve secondary school students, in a context of promoting
the country's economic, scientific, and technological development and the propagation of the
ideals of Human Capital Theory. We created a historical writing, organized in multi-paper
format, consisting of an introductory section, six articles, and a concluding remarks section.
The results of this research demonstrate that the Short-Term bachelor’s degree in science was
implemented at FFPJ during the process of internalization of higher education in Bahia and was
intended to train teachers for primary education, a field whose enrollments were growing,
especially after the enactment of Law No. 5.692 of 1971, which abolished the entrance exam
and institutionalized the program as a level of education designed to train versatile teachers in
the areas of Science and Mathematics in primary education. Regarding pedagogical training,
our sources indicated that it was taught through courses that explicitly addressed mathematics
teaching and courses that were not directly related to mathematics. There is also evidence that
specific mathematics courses provided guidance that characterized this pedagogical training,
which was especially supported by the legislation enacted in the 1970s.

Keywords: History of Teacher Training. Pedagogical Training. Mathematics Teaching. Short-
Term Bachelor's Degree in Sciences in Jequié€.



RESUMEN

Esta tesis presenta un andlisis sobre la formacion pedagdgica para ensefiar Matematicas,
ofertada en el Curso de Licenciatura Corta en Ciencias, impartido en la Facultad de Formacion
de Profesores de Jequi¢ (FFPJ). El marco temporal tiene inicio en el afio en que la institucion
comenzd a funcionar, 1977, y termina en el afio 1988, por considerar que las fuentes indican
que el vestibular, a partir de 1989, paso6 a dar enfoque a la seleccion para las Habilitaciones en
Quimica y Biologia, ambas implantadas en la Licenciatura Corta en Ciencias de Jequié, en
1982. De esta forma, el marco temporal abarca el periodo de existencia del programa de
Licenciatura en Ciencias de Corta Duracion en Jequié y la transicion a los titulos de grado
completos, reconocidas en 14 de diciembre de 1988, por intermedio del Decreto n.° 613. ;Como
se caracterizé la formacion pedagogica para la docencia en Matematicas, ofertada en ese curso,
en el periodo de 1977 a 19887 Esa fue la cuestion que orientd nuestra investigacion y, para
responderla, buscamos analizar, en la perspectiva de la Historia cultural, la arriba mencionada
formacion. El andlisis y la escritura de la tese se fundamentd, por lo tanto, en la Historia
Cultural, de acuerdo con lo que aborda Roger Chartier (2002), con enfoque en la comprension
de las representaciones, apropiaciones y practicas; también se fundament6 en los conceptos de
Historia de las disciplinas escolares de André Chervel (1990); Cultura escolar y reformas
educativas de Antonio Vihao Frago (2007); Curriculo de Ivor Goodson (1995); y saberes a
ensefiar y saberes para ensefiar de Rita Hofstetter y Bernard Schneuwly (2017). Las
licenciaturas cortas en ciencias fueron creadas en la década de 1960, como medida de
emergencia para atender al publico discente de la educacion secundaria bésica, en un contexto
de busqueda por la promocion del desarrollo econdmico, cientifico y tecnoldgico del pais y de
la propagacion de ideales de la Teoria del Capital Humano. Elaboramos una escritura historica,
organizada en el formato multipaper, compuesta por una seccion de introduccion, seis articulos
y una seccion con consideraciones finales. Los resultados de esa investigacion evidencian que
la Licenciatura Corta en Ciencias fue implantada en la FFPJ, durante el proceso de
interiorizacion de la ensefianza superior en el estado de Bahia, y se destin6 a formar profesores
para la docencia en la ensefianza basica, cuyo cuantitativo de matriculas crecia, especialmente
después de la promulgacion de la Ley n° 5.692 de 1971, que abolid el examen de admision e
institucionaliz6 el curso en cuestion como nivel de ensefianza destinado a la formacion del
docente polivalente, en el area de Ciencias y Matematicas, en la ensefianza de bésica; con
relacion a la formacion pedagogica, las fuentes indicaron que fue impartida a partir de
disciplinas que abordaban explicitamente la docencia en Matematicas y de disciplinas que no
estaban directamente relacionadas a las Matemadticas; también hay indicios de que las
disciplinas especificas de Matematicas fornecieron orientaciones que caracterizan esa
formacion pedagogica, que se amparaba, especialmente, en la legislacion promulgada en la
década de 1970.

Palabras clave: Historia de la Formacion Docente. Formaciéon Pedagogica. Docencia en
Matematicas. Licenciatura Corta en Ciencias de Jequié.
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INTRODUCAO

1.1 Apresentacgdo da pesquisa

Esta tese, estruturada no formato multipaper, é resultante de uma pesquisa que analisou
a formagdo pedagogica, para a docéncia em Matematica, ofertada no Curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias, o qual foi ministrado na Faculdade de Formac¢ao de Professores de Jequié
(FFPJ). Essa institui¢dao, juntamente com a Faculdade de Enfermagem dessa cidade, deu
origem, na década de 1980, ao campus Jequié da atual Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), que, atualmente, é composta pelos campi de Jequié, Vitoria da Conquista e de

Itapetinga.

A Licenciatura Curta em Ciéncias, ofertada pela FFPJ, constituiu-se como o primeiro
curso de formagdo docente em nivel superior disponibilizado nessa cidade. A graduagdo dos
primeiros professores por esse curso simbolizou um avango, em termos de uma perspectiva de
proporcionar formacao de melhor qualidade no ambito do ensino de 1° grau, na época, a partir
da 5% série. Marcou, assim, o inicio de uma nova realidade na educagdo jequieense que até

aquele momento nao tinha curso de nivel superior (Barbosa, 2023).

A investigacdo foi delineada sob a perspectiva da linha de pesquisa “Formagdo de
Professores” do Programa de Pds-Graduacdo em Educag¢do Cientifica e Formacdo de
Professores (PPG-ECFP), pois o estudo focaliza as dimensdes histdricas do supracitado curso
e propoe analisar a formac¢do pedagogica para a docéncia em Matematica, ofertada em um

determinado periodo e contexto historico.

O marco temporal tem inicio no ano em que a institui¢do comecgou a funcionar, 1977, e
termina no ano 1988, por considerar que as fontes indicam que o vestibular, a partir de 1989,
passou a dar enfoque na selegdo para as Habilitagdes em Quimica e Biologia, licenciaturas
plenas, ambas implantadas na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢, em 1982. Assim, o
recorte temporal compreende o periodo de existéncia da Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié e a transicdo para as licenciaturas plenas, reconhecidas em 1988, por intermédio da

Portaria n.° 613, promulgada em 14 de dezembro.

Desse modo, analisamos as fontes que se referem aos estudantes que ingressaram no
curso até 1988. Para uma melhor compreensao a respeito do citado curso, abordamos, a seguir,

aspectos historicos relacionados ao conceito de professor polivalente e, em seguida, ao processo
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de implantagdo das licenciaturas curtas em ambito nacional e da Bahia, no intuito de situar

nosso objeto de estudo historicamente.

1.2 O professor polivalente: a Licenciatura Curta em Ciéncias em pauta

De acordo com o Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis, a polivaléncia
constitui a qualidade do individuo que ¢ polivalente, multifuncional. A palavra polivalente ¢
utilizada para se referir ao individuo que possui varias fungdes e as exerce com eficécia, designa
o0 sujeito que possui a qualidade de ser versatil e atua em varios campos (Michaelis, 2025). Esse
conceito apresenta uma relagdo intima com os propdsitos do sistema capitalista, cuja historia
de seu desenvolvimento apresenta a emergéncia da nogdo de polivaléncia e professor

polivalente. Segundo Cruz, Ramos e Silva (2017, p. 1191),

anocdo de polivaléncia estaria associada a um sentido generalista e superficial de trato
com os contetidos curriculares denotando uma relagdo economicista de relagdo
“custo-beneficio” [...]. Ja a nogdo de professor polivalente seria associada a visdo de
que este seria um profissional que transita por diferentes areas de conhecimentos
articulando saberes e procedimentos.

Ou seja, sdo conceitos diferenciados e correlacionados com um determinado momento
histérico. No ambito da educagdo, percebemos que a institucionalizagdo do docente do ensino
secundario foi consolidada, sob a vertente da polivaléncia, por intermédio da formacdo ofertada

em cursos de licenciaturas curtas (Oliveira, 1983; Ferreira, 1983; Cruz; Ramos; Silva, 2017).

Atualmente o professor polivalente ¢ concebido como um profissional que se pauta na
flexibilidade funcional, ¢ alguém capaz de atuar na docéncia de diversas disciplinas nos anos
iniciais do ensino fundamental, antigo primario, com intencionalidade de proporcionar
formagao integral; além de ter o dominio do conhecimento de cada disciplina, também precisa

possibilitar o didlogo entre os diversos saberes.

Segundo Cruz, Ramos e Silva (2017) essa visao ¢ resultante das reformas implantadas
na década de 1990, em que o termo ganhou nova conotagdo; os documentos dessa época
indicam um pensamento que concebe a formagdo do professor polivalente com base em
competéncias voltadas para o conhecimento aprofundado do contetido formativo profissional
como também para apropriagdo de saberes que possibilitem a constru¢do do conhecimento por

parte dos sujeitos.

No entanto, no periodo adotado em nossa pesquisa (1977-1988), o conceito de professor

polivalente era distinto do entendimento que se tem atualmente. O professor polivalente surgiu
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diante da evidente caréncia de professores habilitados, no contexto de expansdo do ensino
secundario, durante a Ditadura militar'; momento historico marcado pela repressio e pelo
projeto de desenvolvimento econdmico que se fundamentava na ideologia do capital humano e
se apoiava no investimento estrangeiro (Cruz; Ramos; Silva, 2017; Ferreira, 1983; Guiraldelli,

2001).

Assim, a no¢ao do “termo polivaléncia esteve atrelada a uma ideia de formagao pautada
na generalizagdo e superficialidade do conhecimento que se justificava pela relagdo custo
beneficio diante do contexto da época” (Cruz; Ramos; Silva, 2017, p. 1119). Essa concepgao
acarretou uma visao depreciativa sobre os cursos de licenciaturas curtas, criados na década de
1960, para atender o déficit de professores no ensino ginasial. De acordo com Cruz, Ramos e
Silva (2017, p. 1189), no intuito de mudar essa realidade, o Conselho Federal de Educagao, na

década de 1970, fundamentando-se em pareceres anteriores, propos:

a ideia de polivaléncia para afirmar um nicleo comum nos curriculos a partir da
compreensdo de que o professor ndo é um “tarefeiro” e precisa vivenciar uma
formagdo que lhe garanta compor junto ao processo educativo, a dimensio da
preparagdo integral do aluno, dos contetidos das matérias a serem ensinadas e dos
métodos apropriados para atender a tais especificidades.

A dimensdo integral apontada se delineou, até a década de 1980, de acordo com uma
perspectiva multidisciplinar com énfase na articulagao de disciplinas de uma determinada area;
essa proposi¢do fundamentou a implementacdo das licenciaturas curtas no contexto da

expansdo do ensino secundario, na década de 1960, e do ensino de 1° grau, a partir de 1971.

Como dito, anteriormente, o expressivo crescimento do ensino secunddrio esteve
atrelado a Teoria do Capital Humano, que atribuiu ao processo educativo um valor
imprescindivel para o crescimento econdomico (Andrade, 2010; Cruz; Ramos; Silva, 2017). Essa
teoria, segundo Andrade (2010), ganhou for¢a no contexto de reorganizagdo do capital, pos
década de 1960, e defendeu que investimentos em educacdo, em saude e treinamentos poderiam
melhorar o bem estar dos individuos, enriquecer seus conhecimentos, aprimorar suas aptidoes
e habilidades, tornando-os mais produtivos e, consequentemente, poderiam alavancar o

crescimento econdmico de um pais (Andrade, 2010, p. 03).

! Governo exercido por militares, no periodo de 1964 a 1985, foi marcado por repressdo e autoritarismo. A partir
de 1968, ocorreu a expansao do ensino superior, por intermédio, especialmente da iniciativa privada, criadas por
grupos que forneciam o ensino secundario privado e, também, por novos grupos econdmicos, que outrora nao
mantinham relagdo com essa atividade econdmica e a adotaram como uma atividade extra e uma rede de
investimentos (Guiraldelli, 2001).
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Andrade (2010) ainda pontua que varios paises adotaram a perspectiva de incrementar
a produtividade e estimular o crescimento econdmico, a partir do trabalhador e, com base na
Teoria do Capital Humano, passou a conceber a educagao escolar como um valor econémico,
indispensavel para o desenvolvimento. Essa teoria apresentava “uma relagao direta entre o grau
de educacdo possuido pelos individuos e a positividade dos seus rendimentos pessoais” (Cruz;
Ramos; Silva, 2017, p. 1187); sendo assim os investimentos nessa area passaram a Ser

administrados seguindo a logica de racionalizacao de gastos do sistema capitalista.

A disseminag¢dao de ideias fundamentadas na supracitada teoria desencadeou uma
preocupagdo em torno da necessidade de expansdo acelerada do ensino, uma vez que aumentar
o nivel de escolarizacdo obrigatdrio implicaria em maior conhecimento para a populagdo; ja
que, de acordo com a Teoria do Capital Humano, quanto maior o nivel de escolarizagdo de uma
populagdo, maior sua produtividade o que, consequentemente, impactaria em crescimento

econdmico.

Importa salientar que a expansdo do ensino se dava em busca de atender a duas
perspectivas: quantitativa e qualitativa. Desse modo, a qualificagao do corpo docente para
atender as exigéncias de escolarizacdo se tornou indispensavel. Além disso, “o ensino das
ciéncias, em todos os niveis educacionais, ocupou um papel preponderante e desencadeou
movimentos de transformagdes curriculares e, consequentemente, novas praticas docentes eram

requeridas” (Freire, 2017, p. 39).

No Brasil, tendo em vista o desenvolvimento do pais e em virtude da auséncia de
medidas prévias necessarias para suprir a caréncia de professores qualificados para os niveis de
escolarizagdo poOs-primario, que se encontrava em expansdao, buscaram-se alternativas
emergenciais no intuito de minimizar as possiveis deficiéncias do ensino. Entre essas
alternativas, destacaram-se a realizacdo de exames de suficiéncia e a oferta de cursos de
treinamento e aperfeicoamento de professores, por intermédio dos Centros de Ensino de

Ciéncias, na década de 1960. (Oliveira, 1983; Ferreira, 1983; Freire, 2017)

Ainda na década de 1960, com o proposito de proporcionar formagao em nivel superior
para os professores do nivel secundario — ja que o nivel de escolaridade também era um fator
de avaliagao do desenvolvimento econdmico — buscou-se criar cursos voltados a formacao do
professor polivalente, as licenciaturas curtas. Vale destacar que, nessa época, ja existiam as
Faculdades de Filosofia, mas em quantidade infima para atender a grande demanda decorrente
do contexto de expansdo do ensino; por estarem localizadas geograficamente em locais que

desfavorecia o acesso de grande parte da populacdo do interior do estado; e pelo fato de que
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tais faculdades privilegiavam o desenvolvimento de outras profissdes em detrimento da

formagao docente (Ferreira, 1983; Oliveira, 1983; Santos; Lando, 2023).

De acordo com Cruz, Ramos e Silva (2017) o termo polivalente foi apresentado,
inicialmente, pelo conselheiro Valnir Chagas ao Conselho Federal de Educacao em indicacdes
que buscavam regulamentar a formagao docente, no governo militar. As autoras pontuam que,
embora boa parte das indica¢des apresentadas por ele ndo tenham sido aprovadas, elas foram

responsaveis por empreender uma polémica em torno da formagao do docente polivalente.

O que se observa ¢ que a proposi¢ao de formar o professor polivalente prevaleceu diante
de possiveis argumentacdes contrarias, ja que as licenciaturas curtas foram responsaveis, na
década de 1960, pela formacdo de professores para atuarem no nivel ginasial, nas areas de
Ciéncias Fisicobiologicas e Matematica; em Linguas; e no ensino de Historia, Geografia e
Organizacao Politica e Social (Brasil, 1965); sendo posteriormente, com base na Lei n.® 5.692
de 1971, destinadas a formagao de docentes para atuarem nessas areas, em todo o ensino de 1°

grau; ainda que tais cursos tenham sido muito criticados (Oliveira, 1983; Ferreira, 1983).

Esses cursos foram criados com um carater emergencial para suprir, em um periodo
curto de tempo, a falta de professores habilitados para a docéncia no nivel pos-primario,
principalmente, no interior dos estados; além de atenderem a um propdsito de reduzir o tempo
de preparacdo intelectual e de criticidade dos formandos, caracteristicas consideradas
obstaculos para a permanéncia do governo militar no poder (Ferreira, 1983; Oliveira, 1983). A
seguir, apresentamos, maiores esclarecimentos a respeito do contexto em que emergiram as

licenciaturas curtas em Ciéncias, no Brasil, e em especifico, a de Jequié.

1.3 Formacgdao docente para a docéncia em Matemadtica: as licenciaturas curtas em Ciéncias

em questio

De acordo com Valente (2017) e com Bertini, Moraes e Valente (2017), a histéria da
formagdo docente para o ensino primario e para o secundario, no Brasil, apresenta quais saberes
que a constituiram em diferentes momentos. Segundo esses autores, a principio, 0S cursos
destinados a formagao do professor do nivel primario e secundario deram enfoque exclusivo
em saberes a ensinar, ou seja, em conhecimentos oriundos das disciplinas especificas a serem
ensinadas; os saberes pedagogicos que constituem os saberes para ensinar passaram a
incorporar os curriculos dos Cursos Normais, responsaveis pela formagdo do professor

primario, nas ultimas décadas do século XIX.
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No entanto, a introducdo de tais saberes em cursos de formacdo de professores para
atuarem no secundario, s6 ocorreu a partir da Reforma implementada pelo professor e diretor
Euclides Roxo?, no Colégio Pedro II°, no final da década de 1920, a qual veio, posteriormente,
estender-se para todo o pais, por intermédio da Reforma de Francisco Campos®, que vigorou no

periodo de 1931 a 1942.

As proposigoes de Roxo para a reforma no Colégio Pedro II e, posteriormente, para a
Reforma Francisco Campos foram condizentes com as propostas de modernizagdo do ensino
de matematica no nivel secundario, disseminadas pelo Primeiro Movimento Internacional de
Modernizagdo do Ensino da Matematica que, por intermédio do IMUK (Internationale
Mathematische Unterrichtskommission), em conformidade com as ideias de Felix Klein,
segundo Pitombeira de Carvalho (2004), defendia a perspectiva de iniciar o ensino de
matematica sempre pela intui¢do viva e concreta; procurar aliviar o estudante de sobrecarga de
estudos; promover um ensino de matematica considerando suas aplicagdes as ciéncias fisicas e

naturais, bem como a técnica e finalidades que se propdem para a escola.

Nesse sentido, de acordo com Pitombeira de Carvalho (2004), mudancas no ensino de
matematica deveriam contemplar: o ensino de Matematica concebida como disciplina que
agrega a Algebra, Aritmética e a Geometria, a qual deveria incluir a Trigonometria; a introdugio
precoce do ensino de nogdes de funcao e de nocdes de coordenadas e de geometria analitica;
afastamento da didatica inflexivel de Euclides, a fim de tornar passivel de compreensao o
carater geral da geometria; introduzir o ensino de nog¢des de calculo diferencial e célculo
integral , a partir da intui¢do; promover maior desenvolvimento do ensino do desenho projetivo

e da geometria elementar; introduzir o uso de recursos de laboratdrio e do método historico.

De acordo com Valente (2017) a nova perspectiva, presente na Reforma implantada por

Euclides Roxo, representou uma mudanca passageira, apos o periodo de vigéncia da reforma,

2 Foi um aluno de destaque do Colégio Pedro II, formou-se em engenharia, em 1916, pela Escola Politécnica do
Rio de Janeiro; tornou-se professor substituto de Aritmética do Colégio Pedro II, em 1915, e assumiu a catedra,
em 1923, apos falecimento do professor dessa disciplina (Duarte, 2010).

3 Este colégio era considerado um modelo para as demais instituigdes de ensino do pais, que ofertavam o ensino
secundario (Duarte, 2010).

4 Segundo Duarte (2010), essa reforma foi realizada na década de 1930, pelo Ministro da Educagio e Satde
Publica, no governo provisério de Getulio Vargas. Francisco Campos convidou Euclides Roxo para participar da
comissao responsavel pela reforma do ensino, o qual ficou como responsavel pelos novos programas para o ensino
de Matematica.
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houve um retorno a ideia anterior de formar o professor de matematica com enfoque nos saberes

a ensinar.

Os saberes para ensinar constituem a especificidade da atuagao docente, caracterizam a
expertise profissional (Hofstetter; Schneuwly, 2017). Segundo Lima, Freire e Lando (2017),
em ambito nacional, a génese da formacao especifica de professores, em nivel superior, para
atuar na docéncia de Matematica no nivel secundario se constituiu a partir das faculdades de
filosofia, criadas na década de 1930, e “somente em 1939, por meio do Decreto-Lei n.° 1.190,
a formacgdo pedagogica dos cursos superiores de licenciatura foi contemplada na legislagao,

com a criag@o do curso de Didatica” (Lando, 2012 p. 102).

No interior de alguns estados brasileiros, essa formagao superior foi viabilizada pela
implantacao de cursos de licenciaturas curtas, ministrados nas denominadas Faculdades de
Formagao de Professores ou Faculdades de Educacao, implantadas a partir da década de 1960

(Ferreira, 1983; Martins, 2022; Santos; Lando, 2023).

A Faculdade de Filosofia da Bahia deu inicio as suas atividades na década de 1940°, no
ambito da formacao de professores para a docéncia em Matematica, essa institui¢ao ofertava o
Curso de Bacharelado, com trés anos de duragao, associado ao de Didatica (01 ano de duragao);
a partir de 1956, a juncdo dos dois cursos passou a compreender o que se denominou de

Licenciatura em Matematica® (Bertani, 2011; Lando, 2012).

As Faculdades de Filosofia concediam — aos concluintes do bacharelado e do Curso de
Didatica — o diploma de licenciado para o exercicio da docéncia no nivel secundario (Bertani,
2011; Lando, 2012). Segundo Ferreira (1983) o desprestigio dado as licenciaturas frente aos
cursos de bacharelados pelas FF também foi um dos fatores que favoreceu a implantacao das
licenciaturas curtas; além disso, a localizagdo geografica de tais faculdades dificultava o acesso
por parte da populagdo do interior, em especial, os que ndo tinham condi¢des econdomicas

favoraveis.

5 A década de 1940 foi marcada por trés acontecimentos importantes: a Reforma Capanema, realizada em 1942
(Guiraldelli, 2001); criagdo da Faculdade de Filosofia da Bahia (Lando, 2012); e a criagdo do Curso de Didatica,
na Faculdade de Filosofia da Bahia, que teve inicio em janeiro de 1946 e foi reconhecido em 1947 (Bertani, 2011).

¢ Desde o Decreto lei n. 9.092, de 26 de margo de 1946, ja havia sido normatizada a amplia¢do para quatro anos a
duragdo dos cursos de bacharelado ou de licenciatura. Nos trés primeiros anos, haveria um curriculo fixo, ao passo
que “no quarto ano de curso os alunos optardo por duas ou trés cadeiras ou cursos, dentre os ministrados pela
faculdade”, para o curso de licenciatura o paragrafo 1° do art. 4° previa: “Para obter o diploma de licenciado, os
alunos do quarto ano receberdo formagao didatica, tedrica e pratica, no ginasio de aplicagdo e serdo obrigados a
um curso de psicologia aplicada a educagao” (Brasil, 1946).
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Curi (2000) aponta que o desinteresse dos jovens por cursos de formagao de professores
para o ensino secundario, em Sdo Paulo, foi constatado desde a criagdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (USP); contudo, isso nao impediu a
proliferagdo de cursos com essa perspectiva em todo o Brasil, devido ao baixo custo e ao
crescimento da demanda, pois o aumento significativo do nimero de ofertas de vagas nesse
nivel de ensino crescia desde a década de 1930, triplicando na década de 1950, no contexto de

expansao da escolarizagao.

Nesse contexto, a partir de 1946, os exames de suficiéncia também passaram a contribuir
com o processo de formacao e recrutamento de professores de Matematica para o nivel ginasial,
(Brasil, 1964). Esses exames de suficiéncia foram criados como medida de emergéncia no
intuito de garantir o quantitativo necessario de professores para o nivel secundario. Contudo,
percebia-se a necessidade de angariar, para além da quantidade, aspectos qualitativos ao
processo educativo (Andrade, 2010; Santos; Lando, 2023), pois alguns modelos de Teoria do
Capital Humano como o de Nakabashi e Salvato, segundo Andrade (2010), defendia que além
da quantidade, a qualidade também se configurava em fator de anélise do desenvolvimento
educacional e econdmico, o que repercutia nas decisdes governamentais referentes ao processo
educacional que buscava investir em formacdo de professores para alcangar a qualidade

desejada, a qual estava atrelada aos principios de racionalidade economica.

A Indicacdo sem numero de 1964 — elaborada pelo conselheiro Newton Sucupira e
aprovada em 09 de outubro do citado ano — que discute sobre o exame de suficiéncia e a
formagao do professor polivalente para o nivel ginasial, afirmava que apds a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em 1961, tais exames passaram a ser responsabilidade
das FF, e a partir dai j4 ndo se percebeu a mesma eficacia. Tal apreciagdo avaliativa se da a
partir de uma compara¢do do periodo que se estende desde o ano da sua criagdo, em 1946, ao
periodo de 1956 a 1960, em que esteve sob a responsabilidade da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades). Ou seja, essa deficiéncia no
processo de aplicagao desses exames acarretou maiores problemas com relagao ao suprimento

da demanda de professores para o nivel pds-primério.

Segundo a indicagdo sem numero de 1964, os exames de suficiéncia praticamente
deixaram de ser aplicados apds a LDB de 1961; a proposicdo de criagdo de Cursos de
Licenciaturas Curtas em Ciéncias ndo implicaria em extingdo de tais exames, uma vez que a
indica¢do propds uma reunido com a Diretoria de Ensino das Faculdades de Filosofia para

providenciar a realizagao desses exames; e também a oferta de um curso intensivo de um a dois
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semestres por intermédio de convénio com as FF e a criacdo de centros de treinamento para

preparar os candidatos aos exames, em regides consideradas mais necessitadas.

A Indicagao sem nimero de 1964 apresentou a formagao de professores polivalentes
como alternativa para resolver o problema da falta de docentes para o ensino ginasial, o que
caracterizaria o objetivo das licenciaturas curtas no contexto de expansdo da escolarizacdo. Para
justificar sua proposi¢cdo, Newton Sucupira, apresenta, inicialmente, aspectos do contexto da

época, informando que:

Na década de 1953-1962 houve crescimento de mais de 100%, e se as metas do Plano
Nacional de Educagao, relativas ao ensino médio fossem integralmente atingidas até
1970 teriamos um indice de escolaridade que importaria em verdadeira explosdo
educacional. Sobretudo se levarmos em conta que ndo temos, ainda, na escola 15% da
populagcdo em idade escolar correspondente. Mas, mesmo que essas metas nao
venham a ser alcangadas no prazo previso, ndo resta duvida que nosso sistema de
ensino médio continuard em acentuada expansao [...], contudo, ndo se fara no ritmo
desejado ou serd menos entravada se ndo produzirmos professores em quantidade
suficiente para assegurar o aumento de escolarizacdo programado. (Brasil, 1964).

Assim, com base na expansao da escolarizagao e nas dificuldades apontadas com relagao
aos exames de suficiéncia, Sucupira salienta a importancia da implantagao de cursos superiores

que promovam formag¢do docente em um tempo exiguo.

Segundo Cruz, Ramos e Silva (2017), a polivaléncia foi adotada por entendé-la como
possibilidade de racionalizagdo dos recursos econdmicos para atingir objetivos de crescimento
do capital humano e suprir uma caréncia de professores para o nivel ginasial que era acentuada,
especialmente, na area de Matematica e Ciéncias, no contexto de expansao da escolarizagdo das
massas e de influéncias externas na escolarizago brasileira’. A redugio no tempo de formagio
em nivel superior deveu-se também ao objetivo de diminuir as possibilidades de preparagao
intelectual e critica dos estudantes, no contexto de cerceamento ideoldgico do periodo militar

(Bispo, 2000).

O Parecer n.° 81 de 1965, fundamentando-se nas argumentacdes da Indicag¢do s/n de
1964, aprovou a criacdo de trés Licenciaturas Curtas, nas areas de: Letras; Historia, Geografia
e Organizagao Politica e Social; e Ciéncias Fisico-biologicas e Matemadtica. Entre esses cursos,
o referido Parecer destacou a importancia da Licenciatura Curta em Ciéncias, por considerar
relevante o campo da iniciacdo as Ciéncias, diante do contexto de desenvolvimento cientifico,

bem como por suas contribui¢des para o desenvolvimento tecnologico e econdmico da época,

70 apéndice A apresenta algumas consideragdes a respeito de tais influéncias, por meio de jornais da época.
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que se materializariam por meio do ensino de disciplinas consideradas necessarias a formagao

dos estudantes.

De acordo com Lima, Freire e Lando (2017, p. 01)% até o final da década de 1960, na
Bahia, s6 havia formagdo em nivel superior para a docéncia em Matematica no ensino
secunddrio na Faculdade de Filosofia da Bahia®. Santos e Lando (2023) afirmam que, em
Jequié, nessa época, os professores recebiam autorizacdo para atuar em séries posteriores ao
ensino primario apdés comprovacao de realizacdo de formacao ofertada pela Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério (Cades), pois o curso ofertado pela
Faculdade de Filosofia da Bahia ficava longe, na capital do estado, e aquém das possibilidades

da maior parte dos estudantes de Jequié.

Essa realidade veio a se modificar com o processo de interioriza¢ao do ensino superior
no estado baiano, no final da década de 1960, por intermédio da criagao de Faculdades que se
destinaram a ofertar cursos de licenciaturas curtas em cidades mais desenvolvidas,
considerando-se as demandas economicas e socioeducacionais da época'’. A expansio dessas
licenciaturas se deu, especialmente, por intermédio de institui¢cdes privadas. A finalidade de tais
cursos era formar o professor polivalente para a docéncia de matematica e de outras disciplinas
no ensino de grau médio'!, em periodo curto de tempo em consonancia com os principios da

racionalizacao do capital (Chapani, 2012; Ferreira, 1983; Santos; Lando, 2023).

Segundo Zanetic e Soares (1980) a partir de 1965 as licenciaturas curtas foram
implantadas na rede particular e, em 1974, o Conselho Federal de Educacdo determinou a
implantagdo das licenciaturas curtas em Ciéncias nas universidades estaduais e federais.

Segundo os citados autores, essas licenciaturas foram muito criticadas, especialmente apds a

8 Essas autoras afirmam que o Programa de Treinamento e Aperfeigoamento de Professores de Ciéncias
Experimentais e Matematica (PROTAP), desenvolvido pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), e o Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia ofertavam cursos destinados a formagao de professores
na area de Matematica.

% Para aprofundamento sobre a formagio para o ensino de Matematica, ofertada nessa institui¢do, pode-se recorrer
as teses de André Luis Mattedi Dias, intitulada Engenheiros, mulheres, matemdticos: interesses e disputas na
profissionalizag¢do da matematica na Bahia (1896-1968), defendida em 2002 e publicada pela Biblioteca Digital
da USP, e de Januaria Araujo Bertani, Formagdo de Professores de Matematica: Um estudo historico comparativo
entre a Bahia e Portugal (1941-1968), defendida em 2011 e publicada no catdlogo de teses e dissertacdes do
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias da Universidade Federal da Bahia
(UFBA).

19 Essas demandas sdo abordadas no primeiro artigo da tese.

! Essa nomenclatura foi adotada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1961. O grau médio abrangia o
ginasio e o colegial. Com a Lei 5.692 de 1971 o ensino passou a ser dividido em 1° e 2° graus, sendo o primeiro
grau composto pelo antigo primario e ginasio.
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promulgacdo da Resolugdo n.° 30 de 1974, que se destinou a fixar o minimo de contetidos e

duracdo que deveriam ser observados no processo de organizagdo de tais cursos.

De acordo com Zanetic e Soares (1980), a Sociedade Brasileira de Fisica, a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), alguns departamentos da Universidade Federal
Fluminense, da Universidade Estadual de Campinas e da Universidade Federal de Minas Gerais
teceram fortes criticas as licenciaturas curtas em Ciéncias, se opondo a sua institucionaliza¢ao
enquanto modelo de formagdao docente, em especial pela proposi¢ao de formar o professor

polivalente (Zanetic; Soares, 1980).

Sobre o processo de expansdo das licenciaturas curtas, em ambito nacional, Silva e
Garnica (2018) apontam a predominancia desses cursos em detrimento das licenciaturas plenas,
“no Sul do estado de Mato Grosso para formar professores de Matemadtica na década de 1970.
Até mesmo os cursos criados como Licenciatura em Matemadtica haviam sido transformados

em cursos de Ciéncias” (Silva; Garnica, 2018).

Ferreira (1983), explica que o censo de 1970 apresentou uma predominancia de cursos
superiores na regido sudeste, onde se concentrou também o maior nimero de licenciaturas
curtas, ¢ a menor quantidade desses cursos estava na regido norte, o que ela associou ao
desenvolvimento economico de cada regido. A autora pontua que esses cursos se concentravam
no interior dos estados e que 67% do quantitativo total desses cursos, no Brasil, eram ofertados

pela iniciativa privada.

O processo de proliferacdo e reorganizagdo das licenciaturas curtas foi favorecido na
legislagdo pela Reforma universitaria e na lei que reorganizou todos os niveis de ensino
anteriores ao superior. A Reforma universitaria — Lei n.® 5.540 de 1968 — autorizou em seu
artigo 23, paragrafo 1°, a oferta de “cursos profissionais de curta duragdo, destinados a
proporcionar habilitacdes intermediarias de grau superior”, de forma que correspondesse “as
condi¢cdes do mercado de trabalho” (Brasil, 1968). As licenciaturas curtas tiveram essa

caracterizacao.

Em 1971, a Lei n.° 5.692 institucionalizou esses cursos, colocando-os como
responsaveis pela formagao de professores para atuarem na docéncia das diversas disciplinas,
em todo o ensino de 1° grau. Essa lei também estimulou o crescimento da demanda por
formagdo docente, pois aboliu o exame de admissado, proporcionando a integracao entre escola
elementar e média. Posteriormente foi publicada a Resolucao n.° 30 de 1974, a qual destinava-

se a apresentar as diretrizes para o ensino nas Licenciaturas Curtas em Ciéncias.
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Segundo Zanetic e Soares (1980), a publicacdo da Resolugdo n.° 30 de 1974 provocou
polémicas em torno de suas proposi¢des, especialmente no que diz respeito ao conceito de
ciéncia integrada'?; ao modelo de formagdo docente proposto pela citada resolucdo, que
submetia a formacao para atuacao em nivel de segundo grau a obten¢ao de uma habilitacao que
somente seria possivel apos a conclusdo da licenciatura curta; e, a imposicao legal de que as

universidades teriam que se adequar a esse esquema até 1978.

As criticas eram direcionadas, também, ao processo de implantagao de tais cursos, que,
segundo a Mocao aprovada pela Sociedade Brasileira de Fisica, era feito sem realizar uma
analise sobre a real necessidade de cada regido do pais; apontaram uma contradi¢do entre o
discurso de necessidade de docentes especializados diante da expansdo do ensino secundario e
a percepe¢ao da realidade com relagdo ao quantitativo de escolas para esse nivel de ensino; assim
como, a significativa quantidade de licenciados que ndo conseguiam emprego, em algumas
cidades, o que seria também contraditorio ao discurso que buscava justificar a necessidade de

oferta desses cursos. (Zanetic; Soares, 1980).

Apesar das criticas, esses cursos se expandiram em todo o territério nacional (Ferreira,
1983). Bispo (2000) e Santos e Lando (2023) apontam diversas iniciativas voltadas para
ampliagdo dos espacos escolares e de matriculas no ensino de 1° grau, nas séries que
compreendiam o antigo ginasio. Nesse contexto, o curso de nivel superior em Licenciatura
Curta em Ciéncias foi implantado em Jequié, na Faculdade de Formagao de Professores de
Jequié, com comego das atividades em 1977'3 (Brasil, 1977; Santos; Lando, 2023; Vilas Bdas,
2011). Esse momento marcou o inicio de uma nova realidade na educacdo dessa cidade, que,
até aquele periodo, ndo fornecia ensino superior € os professores que ocupavam cargos do
ensino ginasial, nesta cidade, em sua maioria ndo eram licenciados (Barbosa, 2023; Santos e

Lando, 2023; Vilas Boas, 2011).

As licenciaturas curtas representaram, para além de uma medida de emergéncia, uma

preocupacdo com a qualificagdo do professor que ensinaria a Matematica, entre outras

12 De acordo com Zanetic e Soares (1980), o conceito de Ciéncia integrada surgiu em oposi¢do ao conceito de
ciéncia especializada. Essa nova concep¢do propde uma "nova maneira de pesquisar e também de ensinar e
aprender, que ndo se confunde com a simples interdisciplinaridade"(Zanetic; Soares, 1980, p.70). Segundo esses
autores, a Ciéncia integrada, numa perspectiva otimista, busca promover uma compreensao totalizante da natureza.
Os autores ainda ressaltam que, no que diz respeito ao ensino integrado, ha, apenas, indicagdes de uma integragao
de temas, apos estes serem pesquisados de forma fragmentada.

3 Anexo D apresenta o decreto de autorizagdo de funcionamento. Ele também se encontra disponivel em:
https://www.normasbrasil.com.br/norma/decreto-79130-1977 36524.html. Acesso em: 15 maio 2022.
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disciplinas da area, e se consolidou em diversos estados brasileiros como Unica alternativa de

formacgao docente, conforme veremos a seguir.

1.4 Investigacoes cientificas sobre Licenciaturas Curtas em Ciéncias em regioes do Brasil:

apontamentos de algumas pesquisas

Atualmente ha diversos grupos de pesquisas cadastrados no CNPQ que tém
desenvolvido e disseminado resultados de estudos no ambito da Historia da Educacgao
Matematica, entre os quais estda o Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Historia da
Educacdo Matematica (GHEMAT Brasil), — presidido pelo Dr. Wagner Rodrigues Valente —
que a partir de um trabalho em rede, articulado entre pesquisadores de diversos estados
brasileiros, tem contribuido para o crescimento de pesquisas historicas no Brasil sobre o ensino
de Matematica e a formacao de professores que ensinam saberes matematicos. Em Jequié, como
parte constituinte dessa rede, o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Histéria, Educagdo e
Matematica (NEPHEMAT)!4, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, também tem

desenvolvido pesquisas sob essa perspectiva.

Outro grupo de estudos que tem apresentado muitas contribui¢des com pesquisas
desenvolvidas em Historia da Educacdo Matematica ¢ o “Grupo Historia Oral e Educagdo
Matematica” (GHOEM). Segundo Cury (2011, p. 05) ele ¢ formado por “pesquisadores,
professores e alunos de graduagdo e pds-graduagdo”, que desenvolvem pesquisas que se
caracterizam a partir de duas vertentes: investigacdes que utilizam depoimentos gravados de
pessoas que de alguma forma estdo envolvidas com a tematica da pesquisa, e que se propdem
a mapear historicamente a formacao de docentes de Matematica a partir dos atores envolvidos
no contexto historico e, ao mesmo tempo, buscam analisar “o recurso metodoldgico empregado,

a Historia Oral” (Cury, 2011, p. 05).

Segundo Cury (2011), desde 2000 esse grupo tem produzido e publicado resultados de
pesquisas no ambito da Historia da Educagdao e da Educacdo Matematica com enfoque na

formacao e atuagdo de professores de diversas regides do Brasil.

14 Sou membro do referido grupo e minha orientadora, Janice Cassia Lando, ¢ uma das lideres. O artigo intitulado
Processo de institucionalizagdo de espago de estudo e pesquisa: Nephemat (Lando; Freire; Santos, 2023) apresenta
um historico desse grupo de estudos, com um relatério dos trabalhos desenvolvidos ao longo de sua existéncia.
Esse artigo foi publicado no nimero teméatico Grupos de Estudos e Pesquisas em Educag¢do matemdtica na Bahia,
darevista Com a palavra, o Professor, no qual poderao ser encontrados outros artigos, escritos com essa finalidade,
sobre outros grupos de estudos.
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As contribuigdes dos grupos citados aqui, bem como de outros que atuam nessa
perspectiva, sdo de grande relevancia para a disseminagdo de historias em torno da
especializacao de professores para a docéncia em Matematica e dos cursos criados com a
finalidade de proporcionar essa formag¢ao. Uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes aponta alguns
trabalhos de mestrado e doutorado que abordam os cursos de Licenciaturas Curtas em Ciéncias,

registradas no Apéndice S.

Ao analisarmos os contextos vivenciados por diferentes cidades, durante o processo de
implantacdo desses cursos, identificamos algumas semelhangas e dissondncias com o que
aconteceu em Jequié. Algumas dessas investigagdes estdo listadas no apéndice S, o qual aponta
pesquisas localizadas a partir dos descritores “Licenciatura Curta em Ciéncias” e “Licenciatura

de Ciéncias”, na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes.

Para além do que as citadas bases de dados identificam, a dissertacdo de mestrado de
autoria de Kllenne Lys Silva Bastos intitulada Do Normal regional as licenciaturas curtas:
historia e memoria da formagdo de professores em Imperatriz - Ma (1960-1981), a qual teve
como objetivo geral “constituir uma historia da formacao de professores em Imperatriz — MA,
do Curso Normal Regional as Licenciaturas Curtas, entre 1960 e 1981”, também traz uma
abordagem historica sobre esses cursos, explorando o processo de expansao da escola primaria

e secundaria, ao longo do periodo de 1950 a 1970.

A supracitada autora destaca os fatores politicos, econdmicos e sociais que contribuiram
para essa expansao, bem como as implicagdes legais oriundas de leis e decretos direcionados a
esses niveis de ensino; também apresenta uma abordagem historica panoramica sobre como se
deu a implantacdo e expansdo de cursos de formacao de professores na referida cidade, nas
décadas de 1960 a1980, analisando fontes e aspectos historicos que envolvem desde a criagao
do Curso Normal — incluindo as mudangas que ocorreram nos cursos normais regional e
pedagogico para dar lugar ao Curso de Magistérios, em virtude das proposi¢des da Lei n.® 5.692
de 1971 — até a implantagdo do primeiro curso de nivel superior com essa finalidade, a

Licenciatura Curta em Ciéncias.

Bastos (2022) sinaliza que a primeira instituigdo de ensino superior chegou em

Imperatriz-Ma, em 1972, por intermédio do Projeto Rondon'® da Universidade Federal do

150 Projeto Rondon foi estruturado em decorréncia da necessidade de recorrer a outras formas de dominagio,
diante da intensificagdo da luta estudantil a partir de 1965. Seu objetivo foi promover estagios universitarios que
viabilizassem a insergdo desses estudantes no processo de integragdo nacional, reprimir a subversdo e aproximar
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Parana (UFPR) que implantou um campus avancado nessa cidade, o qual ofertou cursos de
treinamentos, de reciclagem, e orientagdo metodoldgica e educacional até 1979. Posteriormente
a cidade foi contemplada com a oferta de cursos de Licenciaturas Curtas em Letras, Estudos
Sociais e Ciéncias na Faculdade de Educagao de Imperatriz (FEI), criada inicialmente, em 1973,
como Fundacdo Universidade de Imperatriz; e Pedagogia e Direito na Universidade Federal do
Maranhdao (UFMA). Assim como ocorreu em Jequié, segundo a citada autora, as licenciaturas
curtas foram implantadas, em Imperatriz, em uma instituicado de ensino publica e as turmas
desses cursos eram compostas, em sua maioria, por estudantes dos cursos Normais ¢ de

Magistério (Barros, 2023; Santos; Lando, 2023).

Flavia Martins (2022), em sua investigacdo de mestrado, ao construir uma historia sobre
o ensino de Fisica, ministrado em um curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, pontua que essa
licenciatura — diferente da que foi implantada em Jequié — se enquadra dentro do conjunto de
cursos ofertados pela rede privada, ofertada nas Faculdades Integradas de Ariquemes, ja na
década de 1990. Essa cidade fica localizada no estado de Rondonia, regido norte do Brasil. O
periodo demonstra que contrariando ao que defendiam os criticos desses cursos, eles

continuavam sendo implantados ainda na década de 1990.

Fernando Guedes Cury, em sua tese de doutorado — Uma Historia da formagdo de
professores de Matemdtica e das institui¢oes formadoras do estado do Tocantins —, publicada
em 2011, apresenta uma historia sobre o processo de formagao de professores de Matematica,
com énfase no processo de constitui¢do e desenvolvimento dos primeiros cursos, criados com
essa finalidade e nas condi¢des de formacao e capacitagdo destes profissionais do periodo que
antecede a criacao de tais cursos. Sua pesquisa abrange o periodo compreendido entre a década
de 1980 e o momento da sua realizagdo e teve como principal objetivo “esbogar um quadro
acerca da constituicdo e do desenvolvimento inicial dos primeiros cursos de formagdo de
professores no Estado do Tocantins a partir de documentacdo pertinente e, principalmente, de

depoimentos orais” (Cury, 2011, p. 03).

os universitarios do regime politico vigente, a partir da disseminagdo de praticas e valores castrenses de
patriotismo, civismo, hierarquia e disciplina. O Projeto Rondon foi estabelecido em carater permanente, pelo
decreto n.° 62.927 de 1968; sofreu uma reforma na década de 1970, quando passou a ser denominado Fundagao
Projeto Rondon e extinto, em 1989, pela Medida Provisdria n.° 28, promulgada como lei n.° 7.732 pelo Senado no
mesmo ano. Os estudantes do Projeto estiveram em cidades da Bahia como: Irecé€, Barreiras e Paulo Afonso.
(Bastos, 2022; Romanelli, 1986; Santos; Mendes, 2005). O Projeto Rondon, também, contribuiu
significativamente com a formagao profissional de universitarios, a partir da oferta de estdgios com o objetivo de
envolver a juventude no processo de integracdo nacional. Além disso, contribuiu com a expansdo do ensino
superior e de mao-de-obra qualificada na area de satde, no interior do pais (Santos; Mendes, 2005).
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Cury (2011) apresenta uma caracterizacdo do contexto histérico em que esses cursos
foram criados, com enfoque nas movimentagdes que propiciaram a implantacdo dos primeiros
cursos destinados a formar professores de Matematica no Tocantins. Em sua narrativa, Cury
(2011) explica que, no contexto da década de 1970, a cidade de Tocantindpolis (pertencente ao

estado de Goias, na época) foi contemplada com um Centro de Formagio de Professores'® .

Segundo Cury (2011) na primeira metade da década de 1980 foram criadas a Faculdade
de Filosofia do Norte Goiano em Porto Nacional e Faculdades de Educacgao, Ciéncias e Letras
nas cidades de Gurupi e Tocantindpolis, contudo, nenhuma delas destinou-se a formar
professores de Matematica; em 1985 foi implantada a Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras
em Araguaina, a FACILA, que passou a ofertar o Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias,
entre outros. Diferente do que ocorreu no contexto baiano, em Tocantins, nesse periodo nao
havia um projeto estadual para implantacdo de tais faculdades embora fosse evidente essa
necessidade de investir em formacao de professores, o que implicou no enfrentamento de sérios

problemas de infraestrutura e falta de professores para ampliar o nimero de vagas ofertadas.

Cristiane Johann Evangelista (2019) também realizou uma pesquisa histérica sobre
formagao docente no estado de Rondonia. Essa autora, em sua tese de doutorado, apresenta um
mapeamento sobre os percursos formativos de professores leigos que atuavam na docéncia de
Matematica nesse estado, ao longo do periodo de 1960 a 2007; ao interpretar historicamente
esse percurso, indica a emergéncia e transitoriedade como marcas dessa trajetdria em toda a
regido norte do estado, caracteristicas provenientes de um contexto assinalado pela caréncia de

professores e urgéncia na promog¢ao dessa formagao para atender as escolas.

Embora Evangelista (2019) ndo dé enfoque aos cursos de Licenciaturas Curtas em sua
pesquisa, mas sim no Programa de Habilitagdo e Capacitagdo de Professores Leigos

(PROHACAP), ela destaca o papel desempenhado por essas licenciaturas, enquanto formadoras

16 Segundo Cury (2011) esse centro esteve atrelado a um projeto estadual que recebia apoio do governo federal,
que tinha o objetivo de criar esses centros para formar professores para o primario. Durante o periodo de
funcionamento do Centro de Tocantinépolis (1971-1991), foram fornecidas: Habilitagdo em Magistério, formagao
em nivel de 1° grau para professores que ndo possuiam esse nivel de formagdo e estudos adicionais que eram
ministrados durante o periodo de férias escolares. Até a década de 1980, os professores da regido tinham acesso
apenas aos cursos ofertados nesse centro e os que eram ministrados pela Cades.
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dos primeiros professores licenciados e unica alternativa de formagao, em diversas partes do

Territorio Federal de Rondonia, durante determinado periodo.

Segundo a supracitada autora, esse modelo de formagdo marcou a chegada do ensino
superior em Ronddnia, em 1972, por intermédio de uma extensdo universitaria desenvolvida
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sagrado Coracao de Jesus, da cidade de Bauru,
estado de Sao Paulo. Posteriormente, foram ofertadas na capital do estado, ainda na década de
1970, a partir de convénios entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o governo do
citado territério, com apoio do Projeto Rondon e de convénios entre este governo com a
Universidade Federal do Para (UFPA) e com a Universidade Federal do Acre. A autora também
assinala que apds a criacao da Universidade Federal de Ronddnia, esses cursos também foram
ofertados em nucleos dessa instituicdo, implantados no processo de interiorizagdo do ensino

superior.

Both e Baraldi (2019) afirmam que o inicio da oferta de formacao docente em nivel
superior, bem como, a expansao desse nivel de ensino no interior do estado do Mato Grosso
ocorreu tardiamente, quando compara-se ao contexto dos estados da regido sul e sudeste do

Brasil e, podemos assim dizer, quando compara-se ao estado da Bahia.

As supracitadas autoras explicam que a atual Universidade Federal do Mato Groso foi
fundada em 1970, e somente na metade dessa década comegou o processo de expansao desse
ensino, com enfoque em oferta de formacao docente, por intermédio das licenciaturas curtas,
implantadas em cidades consideradas polos. Assim, em 1981, foi criado o Centro Pedagogico
na cidade de Barra do Gargas, o qual ofertou a Licenciatura Plena em Letras e a Licenciatura
Curta em Ciéncias, que funcionou até 1987, sendo esta ultima, a partir dai convertida em duas

licenciaturas plenas em Biologia e Matematica.

Outra pesquisa dedicada a investigar a historia da formacgao docente na regido centro-
oeste foi a realizada por Carla Regina Mariano da Silva, que analisou a criagdo dos quatro
primeiros cursos destinados a formagao docente, implantados em cidades da regido sul do Mato
Grosso, regido que atualmente denomina-se Mato Grosso do Sul; teve como objetivo elaborar
narrativas “sobre o movimento de criagdo e funcionamento dos cursos, em nivel de graduagao,

em sua maioria de curta dura¢do” (Silva, 2015, p. 20).

Assim, segundo Silva (2015), as narrativas que compdem a tese se desenvolvem em
torno de cursos de Licenciaturas em Ciéncias e em Matematica, dos quais trés foram criados na

década de 1970 e um no inicio da década de 1980, nas seguintes institui¢des: Universidade
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Estadual de Mato Grosso, atual Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (federalizada com
a criacdo do estado Mato Grosso do Sul); Faculdade de Filosofia Dom Aquino, atual
Universidade Catélica Dom Bosco. Silva (2015) aponta algo distinto na cidade de Trés Lagoas,
onde foi implantada uma Licenciatura em Matematica, em 1970, e, posteriormente, em 1975,

transformada em Licenciatura em Ciéncias, em 1986 voltou a ser Licenciatura em Matematica.

Na regido sudeste a pesquisa realizada por Ana Catarina Cantoni Roque com sua tese
intitulada A formagdo de Professores de Matematica no Curso do Mit/Univale: marginalidade,
protagonismo e extingdo (1968-2012), resultante de uma investigacao cientifica realizada na
primeira instituicdo de ensino superior da cidade Governador Valadares, localizada no estado
de Minas Gerais, na qual apresenta a constru¢do de uma historia sobre a formagdo de
professores de Matematica, ofertada na Minas Instituto de Tecnologia (MIT), que passou a ser

designada, posteriormente, Universidade Vale do Rio Doce.

Roque (2019) ainda afirma que — diferente do que aconteceu em Jequié e semelhante ao
que ocorreu na cidade de Trés Lagoas-MS — o curso comegou como Licenciatura em
Matematica, numa institui¢ao particular e depois foi transformado em dois cursos, Licenciatura
Curta em Ciéncias e Licenciatura plena em Matematica, na década de 1970, e nos anos 2000
retornou a Licenciatura em Matematica. Essa autora aponta dois fatores relevantes para a
implantacdo da Licenciatura Curta em Ciéncias nessa institui¢do: a rentabilidade que as
licenciaturas possibilitavam para a instituicao e o anseio de formar matematicos para a pesquisa
cientifica; sua escrita abrange o periodo de 1968, ano em que teve ingresso a primeira turma,

ao ano 2012, quando se formou o ultimo estudante do curso.

Percebe-se, portanto que, apesar da educacao superior ter se expandido a partir do final
da década de 1960 no interior da Bahia, em outros estados brasileiros a demora na interiorizagao
desse nivel de ensino foi maior ainda, morosidade constatada, inclusive, na criagdo da primeira
universidade na regido norte. Por outro lado, a estratégia de escolher uma cidade considerada
polo de desenvolvimento para implantacao de cursos de licenciaturas curtas parece ter sido algo
comum entre os diferentes estados, no contexto das décadas de 1960 a 1980, em que a oferta
de tais cursos se constituia como uma possibilidade mais viavel politica e economicamente,

mesmo diante das criticas contrarias.

Percebe-se que na maioria dos trabalhos citados anteriormente, a escrita em torno das
licenciaturas curtas em Ciéncias se deu diante de um estudo mais amplo sobre os processos
formativos dos docentes em diferentes cidades. Diferente do que foi proposto pelas pesquisas

aqui referenciadas, pretendemos analisar historicamente como se caracterizou a formagao
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pedagdgica, com enfoque para a docéncia em Matematica, na Licenciatura Curta em Ciéncias

de Jequié, ofertada na Faculdade de Formagao de Professores de Jequié.

Essa formagao pedagdgica compreende os aspectos socioldgicos, politicos, e filosoficos
que possibilitam o pensar (o que ensinar? Como ensinar? Por que ensinar? Para que? Para
quem?) e o fazer docente, ou seja, ndo diz respeito apenas a0 modo como ensinar, ao uso de
metodologias e procedimentos para o ensino; assim como Libaneo (2010) e Chervel (1990), a
concebemos de forma mais ampla, além das questdes didaticas ela se refere também as
finalidades propostas, os resultados que se pretendem alcancar, envolve as relagdes
estabelecidas entre educacdo, sociedade, economia e politica, implicam “objetivos
sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas organizativas ¢ metodologicas da agao

educativa” (Libaneo, 2010, p. 30).

Entretanto, por se tratar de uma pesquisa histérica, levamos em consideragdo o que

apontavam os documentos que normatizavam a formagao pedagdgica no periodo em estudo.

1.5 Questdo norteadora e objetivos

Diante dos fatos apontados, formulou-se o seguinte questionamento: Quais as
caracteristicas da formacdo pedagogica, para a docéncia em matematica, do Curso de

Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, no periodo de 1977 a 1988?

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar, a formac¢do pedagogica, para a
docéncia em matematica, ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, no

periodo de 1977 a 1988. Como objetivos especificos propomos:

Quadro 1 — Objetivos especificos da pesquisa

Apresentar uma historia da implantagdo da FFPJ Artigo 1 — Historia da implantagdo do
ensino superior em Jequié-BA (1962-
1977)

Abordar sobre apropriagdes no curriculo da Licenciatura Curta em | Artigo 2 — Formag@o pedagogica na

Ciéncias de Jequié, no periodo de 1977 a 1988. Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié
(1977-1988): apropriagdes das

proposicdes legais.

Apresentar observagdes e conjecturas sobre a formagao pedagogica | Artigo 3 - O ensino de matematica no
para a docéncia em Matemadtica, ministrada em disciplinas de | Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias
conhecimentos especificos de matematica. de Jequié (1977-1988)
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Abordar, historicamente, a implementa¢@o da Instrumentacdo para
o Ensino na Licenciatura Curta em Ciéncias, curso ofertado na
Faculdade de Formagdo de Professores de Jequi¢, no periodo de
1977 a 1988.

Artigo 4 — A Instrumentacdo para o
Ensino na Licenciatura Curta em Ciéncias
de Jequié: uma nova proposta para a
formagdo do docente de matematica
(1977-1988)

Interpretar historicamente o ensino das disciplinas Metodologia e
Pratica do Ensino de Matematica e da Metodologia para o Ensino
de Ciéncias, ministradas no curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias, em Jequié, no periodo de 1977 a 1988.

Artigo 5 — Metodologia para o Ensino de
matematica na Licenciatura Curta em
Ciéncias de Jequié

Apresentar uma escrita historica a partir de uma analise sobre o
desenvolvimento do estdgio supervisionado, realizado na
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, no periodo de 1977 a

Artigo 6 — Estagio Supervisionado na
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié
(1977-1988): apontamentos historicos

1988

1.6 Relevincia da pesquisa

Esta pesquisa esta circunscrita no ambito da Historia da Educacao, Historia da Formagao
docente, Histéria das disciplinas escolares e Histéria da Educagdo Matematica, logo, visa

contribuir com a dissemina¢ao do conhecimento historico nessas areas.

Ao iniciar nossa investiga¢do realizamos uma pesquisa no google académico, com os
descritores “Licenciatura Curta em Ciéncias” AND “Jequi¢”, no intuito de conhecer quais
pesquisas foram realizadas sobre o Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, o que
nos indicou algumas publicagdes cientificas que citam esse curso, mas somente os artigos de
Bertani, Gomes e Santana (2017) e Daise Chapani (2012) apresentam aspectos historicos do

Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

O artigo de autoria de Bertani, Gomes e Santana, intitulado O curso de Ciéncias e a
formagado docente de Matematica em Jequié-Ba: os registros dos didrios dos professores, as
memorias das alunas e os cadernos (1977-1980), publicado na Revista de Historia da Educagao
matematica (HISTEMAT), em 2017, trata-se de uma escrita historica sobre o ensino de
conhecimentos didatico-pedagdgicos e conhecimentos matematicos, direcionados a formacgao
dos estudantes da primeira turma do Curso de Licenciatura em Ciéncias de Jequié, com um

enfoque sobre os conhecimentos matematicos.

As supracitadas autoras apresentam alguns dos fatores que contribuiram para a
implantacdo dos cursos de licenciaturas curtas no Brasil. Ao caracterizarem os citados cursos,
no ambito da Bahia, recorrem a analise realizada por Chapani (2012), a qual associa a criagdo
dos cursos de Licenciatura Curta a uma mobiliza¢do do estado da Bahia em prol da criacao de

Instituicdes de Ensino Superior (IES) no interior do estado, com o objetivo de preparar
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professores para o magistério secunddario, incentivar a pesquisa cientifica e expandir a cultura

universitaria.

O texto de Chapani (2012), intitulado 4 formagdo de Professores na génese do sistema
estadual de ensino superior na Bahia, publicado em 2012 na Revista Brasileira de Historia da
Educacdo, apresenta uma abordagem historica sobre a origem das instituicdes de ensino
superior publicas no estado da Bahia; remonta a origem de tais institui¢cdes nas décadas de 1960
e 1970 para discutir sobre o papel desempenhado por tais institui¢des na formagdo docente.
Nesse sentido, aponta as Faculdades de Formacao de Professores como uma possibilidade para
a democratizagdo do ensino superior no interior do estado, sem, contudo, deixar de pontuar

criticas aos cursos ofertados em tais instituigoes.

Desse modo, Chapani (2012), com base em Oliveira (1983), caracteriza as licenciaturas
curtas como cursos aligeirados, com professores pouco qualificados, estrutura inadequada,
curriculo deficitario e sem integragdo entre as disciplinas ministradas, distanciamento entre
teoria e pratica e entre o que se aprendia no curso € o que se ensinava nas escolas, entre outros
pontos negativos assinalados no referido texto. Salientamos que a citada autora ndao da enfoque
a formagao pedagogica relacionada ao ensino de matematica, ofertada aos estudantes do Curso

de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢, conforme pretendemos.

Embora nao esteja disponivel na internet, Maria das Gracas Silva Bispo (2000) realizou
uma pesquisa sobre a trajetoria da UESB com o objetivo de reconstruir a identidade e memoria
do campus de Jequié, a partir das representacdes sociais dos atores — gestores, professores,
servidores técnicos administrativos e alunos — envolvidos em sua trajetoria de existéncia. Essa
autora ndo faz nenhuma mencgao a formag¢ao pedagogica ofertada no curso de Licenciatura Curta

em Ciéncias, tendo em vista o ensino de Matematica.

Com base em tais informagdes e por considerarmos a importincia da constituicdo de
uma histdria sobre a formagao de professores para o ensino de matematica — especialmente no
ambito da Bahia — € que nos propusemos a realizar esta investigacao histdrica sobre a formagao
pedagogica para a docéncia em Matemadtica, ofertada aos discentes do Curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequié. Essa pesquisa atende também ao propdsito de contribuir com a
constru¢ao da memoria do ensino de matematica na cidade em que resido ha mais de 20 anos e

onde trabalho na area de educacao, ha mais de 15 anos.

Os estudos, anteriormente mencionados, ndo discutem a questdo que propomos, com

excec¢do do artigo de Bertani, Gomes e Santana (2017) que aborda sobre a formagdo matematica
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da primeira turma do referido curso, com uma abordagem que apontam elementos da formagao
pedagdgica, mas o enfoque se da sobre os conhecimentos especificos de Matematica. Para além
de uma historia sobre a primeira turma, nossa pretensao foi investigar a formagao pedagogica
para a docéncia em Matematica, ofertada a todas as turmas que antecederam o ano em que o
vestibular passou a selecionar os estudantes para as habilitacdes (Quimica e Biologia), ou seja,

um objeto de estudo ndo contemplado nas produgdes realizadas até o momento presente.

Além disso, acreditamos que a produ¢dao do conhecimento histérico ndo se esgota em
uma Unica pesquisa, ja que além das fontes utilizadas por alguns dos pesquisadores citados, ha
outros indicios historicos a respeito da tematica pesquisada e, sendo assim, € possivel suscitar
outras questdes e interpretacdes. Com essa compreensao ressaltamos que determinadas fontes
podem propiciar olhares e interpretacdes distintas, considerando a problematica proposta
(Prost, 2008). Desse modo, o fato de existirem pesquisas publicadas sobre a instituicdo que se
constitui em locus de nossa pesquisa ndo implica dizer que historias relacionadas a Formagao
Pedagogica para a docéncia em Matematica ofertada no Curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias de Jequi¢ ja tenham sido exauridas, que ndo haveria possibilidades para novas

conjecturas e interpretacdes.

Diante do exposto, esta investigagdo apresenta sua relevancia por viabilizar a
disseminagdo de conhecimentos acerca de uma tematica pouco explorada e nos possibilitar
compreender as propostas, concepgdes em torno do processo de formagdo do docente de
Matematica; assinalar os saberes que configuraram a formagdo e a pratica do professor
polivalente que atuaria na docéncia dessa disciplina; as peculiaridades do Curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequi€; também pode proporcionar repercussoes na contemporaneidade,
conforme apontado anteriormente, com base em Vidal (2014); apontar aspectos historicos que
at¢é o momento ndo foram mencionados em outras pesquisas; além de possibilitar uma

construcdo e preservacdo da memoria educacional dessa cidade.

1.7 Pressupostos teorico-metodologicos

Esta pesquisa se fundamenta na Historia cultural, na perspectiva desenvolvida por
Chartier (2002); fazemos uso de entrevistas realizadas sob a otica da Historia oral tematica
segundo propdoe Meihy e Holanda (2020), além das pesquisas bibliografica e documental. Nos

fundamentamos também nos conceitos de Curriculo, segundo Goodson (1995); Historia das
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disciplinas escolares de André Chervel (1990); cultura escolar de acordo com Vifao Frago

(2007); e em saberes a ensinar e saberes para ensinar de Hofstetter e Schneuwly (2017).

A Histoéria Cultural possibilita “identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade ¢ construida, pensada e dada a ler” (Chartier, 2002, p.
16-17), por intermédio de uma investigagdo que utiliza diversas fontes em didlogo com variadas
areas do conhecimento (Sociologia, Psicologia, Historia, Filosofia, entre outros) para compor
uma escrita, resultante de uma analise sobre os processos de apropriacdo e praticas culturais
que estdo relacionadas as representagdes sociais. A historia cultural dd voz ndo apenas aos
lideres politicos, militares e intelectuais, pessoas das classes mais privilegiadas, mas também a
personagens historicos invisibilizados, silenciados e/ou marginalizados. Além disso, ela busca
compreender as tensdes entre os discursos normativos — expressos em leis, regulamentos e
diretrizes oficiais — e o que se efetiva no cotidiano, nas singularidades locais, nas praticas

culturais de determinados grupos (Burke, 1991; Chartier, 1991).

Para compreender como se produzem as diferentes leituras do mundo, Chartier (2011)
expde o didlogo existente entre representagdes sociais, praticas culturais e modos de
apropriacdes. Ao apresentar o conceito de representagdo, Chartier (2011) recorre aos conceitos
de Dicionarios. Com base em tais estudos, ele esclarece que representacao remete a ideia da
imagem de algo ausente (coisa, pessoa), ou seja, representar € tornar presente a partir da
exibicao de uma imagem, objeto, pintura, escritos ou algo que evoque o ausente € permite que

as pessoas venham a conhecer ou recordar aquilo ou aquele(a) que ¢é representado(a).

Segundo Chartier (2011), a representagdo pode ser de algo ou alguém que ja existiu ou
que nao pode estar presente; mas pode ser também de algo que existe somente na imaginagao,
como € o caso da valoragdo que damos a determinados comportamentos e sujeitos sociais. Para
o citado autor, as representagdes sdo “esquemas intelectuais incorporados que criam figuras
gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser
decifrado” (Chartier, 2002, p. 17). E por intermédio da representacdo que se pode decifrar o
invisivel, o ser ausente e, podemos assim dizer o passado; pois ela nos possibilita o acesso a
uma imagem, uma figura criada a partir dos processos de apropriagdes e praticas culturais. Para

Chartier, 2011, p. 16)

[...] ndo existe historia possivel se ndo se articulam as representacdes das praticas e as
praticas da representacdo. Ou seja, qualquer fonte documental que for mobilizada para
qualquer tipo de historia nunca terd uma relacdo imediata e transparente com as
praticas que designa. Sempre a representagdo das praticas tem razdes, codigos,
finalidades e destinatarios particulares.
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Segundo o supracitado autor, para compreender as praticas se faz necessario identificar
as representagdes, pois elas produzem as praticas culturais e vice-versa; ambas se constituem a
partir das percepgoes do social. A esse respeito, Chartier (2002) ressalta que as percepgoes do
social ndo sdo neutras, elas revelam como as representagdes se instituem em um contexto
permeado pelas relagcdes de poder e de dominacdo, bem como, as possibilidades de desvios,

resisténcias e novas configuragdes diante do que esta posto.

Para exemplificar esse conceito, Chartier (2002) cita o exemplo de um texto espanhol,
cujo autor no prologo de uma das edi¢des questiona o fato de sua obra ter sido entendida,
apreciada e utilizada de modos tao distintos, desde a sua primeira publicagdo. Para Chartier
estd claro, isso ocorreu porque apesar de as representagdes e praticas culturais estarem
imbricadas, se complementarem, as representagdes influenciam as praticas, mas ndo as

determinam.

Chartier (2002) ainda pontua que embora os produtores, comentadores e editores de
textos imaginem que seus leitores dardo um sentido Unico, uma compreensdo adequada e
coerente ao que propdem com textos que produzem, nao se pode desconsiderar que a leitura
esta imersa em um contexto em que ha uma relacao entre “a irredutivel liberdade dos leitores e

os condicionamentos que pretendem refrea-la” (Chartier, 2002, p. 123).

Assim, para o supracitado autor, embora um determinado género literario represente um
dado lugar, um determinado espago e o publico que o 1€, devido as apropriagdes e praticas de
leituras que as pessoas realizam em um contexto de representacdes, isso ndo significa que todas
as pessoas daquela época e espaco se envolverdo com esse tipo de leitura ou que todos irdo
fazer o mesmo uso e apreciagdo. Existe uma pluralidade de condicionamentos, aptiddes e
expectativas de um publico que 1€ um determinado texto, logo as interpretacdes € usos serao

diferenciados, as apropriagdes sdo distintas.

A nogao de apropriacdo, segundo Chartier (2002), ndo se concentra nas exclusdes, mas
nas diferencas nos usos partilhados, em consonancia com a perspectiva de Pierre Bourdieu. Ela
se conecta ao entendimento de que as configuragdes textuais exigem uma ruptura com a ideia
de um sujeito universal, pois as interpretacdes se ddo em um contexto de construgdo de sentidos,
em que, de um lado, estd o sujeito com suas competéncias especificas de leitura e, de outro
lado, estdo os textos, escritos em dispositivos que possuem uma relevancia no processo de
decifragdo do que estd escrito. Assim, as apropriagdes configuram-se como esquemas de
percepcao e juizo, que constituem as matrizes das maneiras de dizer, agir € compreender o

mundo (Chartier, 2011, p. 16).
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Chartier (2002) também destaca a questdo da subjetividade e da repercussdo das
representacdes no processo de apreensdo da realidade; afirma, portanto, que as relagdes de
poder nao extinguem as possibilidades que os sujeitos possuem para resistir, se opor, desviar-
se do que foi posto, negociar em um contexto em que se busca impor normas e regras tendo em
vista um objetivo. Desse modo, as representagdes sdo construidas em um campo de disputas de
poder e os sujeitos concebidos como produtores e receptores de uma cultura, a qual é permeada
por praticas instituidas a partir das representacdes, que sao influenciadas por motivagdes e

finalidades econdmicas, politicas e sociais.

Chartier (2002, p. 23) afirma que além de estar relacionada a questdo da mentalidade, a
representacao oportuniza a articulagao de trés formas de relagdes com o mundo social sdo elas:
“o trabalho de classificacdo e de delimitacdo que produz as configuragdes intelectuais multiplas,
[...] as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, [...] as formas
institucionalizadas e objetivadas [...]” ou seja, se faz necessario um rompimento com o conceito
de sujeito universal e abstrato, partindo do pressuposto que as praticas dos sujeitos sociais sao
construidas em um contexto de contradicdes de diversos grupos sociais, tais praticas visam
fazer reconhecer uma identidade social, que implica numa forma propria de estar no mundo,
mas, a0 mesmo tempo, sao influenciadas pelas representagdes coletivas existentes, que marcam

e perpetuam a existéncia de um grupo, classe ou comunidade no mundo.

As nocgoes de representagdo, apropriagao e pratica cultural discutidas anteriormente
iluminam o carater dindmico da cultura escolar. Para aprofundar essa analise, ¢
imprescindivel introduzir o conceito de curriculo, que se constitui como uma das
expressOes mais significativas da cultura escolar, evidenciando escolhas, rotinas e
prescri¢des que regulam o ensino, em especial, por se tratar de uma pesquisa historica sobre
a formacdo pedagdgica para o ensino de matematica, ofertada aos discentes da FFPJ,
consideramos pertinente discutir o curriculo dessa instituicdo, com um enfoque no aspecto
pedagdgico. Para tanto, recorremos ao conceito desenvolvido por Ivor Goodson (1995), e
assim como este autor, defendemos que a Historia do curriculo se vincula a Historia da
educacdo e a Historia do desenvolvimento do conhecimento; no caso desta tese,

especificamente, nos referimos ao conhecimento pedagdgico para o ensino de matematica.

De acordo com Goodson (1995) a etimologia da palavra curriculo apresenta uma
contradi¢do com relagdo ao seu real significado, pois o termo vem do latim que significa

correr, faz referéncia a curso ou carro de corrida, assim pode ser entendido como um
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caminho a ser seguido, o que leva a um entendimento numa perspectiva tradicional deste

termo, no qual s3o dados plenos poderes ao curriculo escrito e prescrito.

Para Goodson (1995), o curriculo escrito e o curriculo como prescri¢cao configuram
o nivel pré-ativo. O curriculo escrito apresenta aspiragdes e intengdes que se pretendem
alcangar e, portanto, servem de parametros para a avaliacdo das praticas curriculares; o
curriculo enquanto prescri¢ao se refere ao seu entendimento enquanto caminho a ser seguido
em um determinado percurso formativo. Ambos os modos de conceber o curriculo
desconsideram as vivéncias, as praticas curriculares, as quais podem apresentar tensoes €
conflitos com o que estad posto, negligenciam o contexto e a constru¢do social que

permeiam a constitui¢do do curriculo, no ambito escolar.

Goodson (1995) apresenta o curriculo como produzido em um contexto de conflito
social; inicia sua abordagem com a apresentacdo de uma perspectiva de curriculo pré-ativo, o
qual é concebido como limitado a um conhecimento estruturado, previamente definido, externo
ao conhecedor que ird domina-lo. Em oposicao a esse pensamento, Goodson (1995) aborda o
conceito de curriculo como fato (como um documento oficial) e como pratica (como algo vivido
e interpretado pelos professores), salienta a importincia de ndo negligenciarmos que sdo
pessoas que colocam em pratica o que estd escrito; o curriculo compreende também uma
realidade social, historicamente construida, que expressa relagdes de producdo particulares
entre pessoas. Por outro lado, o autor enfatiza que ndo se pode reduzir essa realidade social as
intervengdes e agdes subjetivas de docentes e discentes, desvalorizando a histéria da génese e

desenvolvimento desse conceito.

Segundo Ivor Goodson (1995) a palavra curriculo expressa um potencial de exumacao,
pois possibilita andlises, estudos e avaliagdes; também declara a relevancia do curriculo escrito,
nesse sentido ressalta que os conflitos que o envolvem tém um significado simbdlico e pratico,
as praticas curriculares sdo avaliadas a partir das normas estabelecidas e a alocagdo de recursos

financeiros esta vinculada a tais normas que estabelecem critérios do curriculo.

Para Goodson (1995) uma compreensao sobre curriculo deve perpassar por um estudo
sobre o processo de sua producdo, traducdo para uso, as formas de negociacao, reprodugao,
criacdo e recriacdo. Ele (1995) defende que o curriculo ¢ uma constru¢ao social, onde as
pretensoes praticas estdo vinculadas a um curriculo escrito, sendo assim, salienta a importancia
de estudar os parametros anteriores a pratica, conhecer os conflitos existentes em torno da

defini¢do do curriculo pré-ativo, a fim de desvelar os interesses e as influéncias que atuam neste
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nivel, sem desprezar a importancia da pratica e os possiveis conflitos que esta pode apresentar

com relagdo ao que defende o curriculo escrito.

Sem destoar do que defende Goodson, André Chervel (1990) concebe a disciplina
escolar como uma produgao cultural da escola, e ndo como transmissora de uma vulgarizacao
dos conhecimentos cientificos; ela envolve um conjunto cultural composto de conteudos e
métodos, as finalidades propostas e resultados produzidos a partir de seu ensino; ¢ organizada
ao longo da historia e utilizada como forma de mediar a formagao de um determinado grupo de

estudantes, abarcando ideais que se relacionam com a cultura da sociedade global.

Chervel (1990) explica que o termo disciplina escolar designou, até o fim do século XIX, o
processo de vigilancia da conduta humana e repressdo de comportamentos considerados
inadequados e contrarios ao que defendia a ordem vigente. Até esse periodo, os dicionarios ndo
apresentavam o termo disciplina com indicativo de qualquer referéncia a contetidos escolares

e/ou formas de ensinar, finalidades propostas etc.

De acordo com Chervel (1990), os textos oficiais revelavam a necessidade da utilizacao
de um termo genérico, ja que apontavam varias expressdes — partes do ensino, matérias do
ensino, objetos, ramos — para algo comum. Até o seu desaparecimento no final do século XIX,
o termo faculdade era utilizado com esse sentido, desde o século XVIIL. E apés a primeira
guerra mundial que o termo disciplina passa a designar “uma pura e simples rubrica que

classifica as matérias de ensino [...] (Chervel, 1990, p. 180).

Chervel (1990) ainda afirma que o estudo das disciplinas escolares deve contemplar
uma interpretacdo tanto da historia da organizagdo de seus conteudos e métodos, como da
aculturagdo no contexto escolar, das finalidades a que se propunha e os resultados que
produziram. Nessa perspectiva, sinaliza a importancia dos saberes pedagogicos no estudo das
disciplinas. Segundo o autor, “excluir a pedagogia do estudo dos contetidos ¢ condenar-se a

nada compreender do funcionamento real dos ensinos” (Chervel, 1990, p. 182).

A respeito das finalidades, Chervel (1990) também aborda sobre as diferencas entre
finalidades de objetivos e finalidades reais, distingdo a que deve estar atento o historiador, pois,
segundo ele, os primeiros, relacionados aos propodsitos legais e intengdes declaradas de uma
disciplina, podem ndo coincidirem com os Ultimos, que se referem as praticas reais, que se

materializam em resultados, os quais podem nao ser os esperados.

Para Chervel (1990) ha uma diferenca entre o que se ensina no nivel superior e o que se

ensina no periodo que antecede esse nivel de ensino (antigos primario e secundario), pois cabe
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as escolas a criacdo das disciplinas escolares, enquanto que o ensino superior tem o objetivo de
levar seus alunos a estudarem e se apropriarem do conhecimento cientifico, sem exigéncias com
relacdo a didatica do professor universitario para que facilite o processo de aprendizagem,
contexto em que as disciplinas académicas apresentam contetidos invariantes. Entretanto, esse
autor destaca que essa diferenca nao leva em consideracdo a secundarizagdo do ensino superior,

processo que da ao ensino superior caracteristicas do secundario.

Diante do exposto por Chervel (1990) consideramos pertinente o uso do conceito
disciplina escolar segundo suas proposi¢oes, por considerar que as licenciaturas curtas em
Ciéncias, embora fossem do nivel superior, se constituiam em cursos com um foco mais amplo
(Ensino de Ciéncias e Matematica), diferente da especializacdo que se propunha em outros
cursos universitarios, no periodo em estudo; a proposta dessas licenciaturas foi formar o

17, que dava maior importancia a

professor polivalente, ou seja, tinha um cardter profissiona
preparacdo dos estudantes para o mercado do trabalho, em detrimento do estimulo a producao
da pesquisa cientifica e desenvolvimento da reflexdo critica (Bispo, 2000; Chapani, 2012;

Santos; Lando, 2023).

O ensino abordado nas universidades se diferencia do que ¢ ministrado nas escolas,
entretanto, alguns estudiosos apontam para o processo de secundarizacdo do ensino superior.
Nesse sentido, consideramos pertinente trazer a luz a discussao realizada por Hébrard (2007),
que ao caracterizar a escola primaria e os colégios da Franga argumenta que “a articulacao (ou
o0 antagonismo) entre licdo e exercicio — como entre transmissdo de saberes e competéncias —
questiona tdo fortemente a escola, que as fronteiras entre primeiro e segundo graus e entre
escola e colégio se tornaram vagas,” (Hébrard, 2007, p.12) o que possibilita a pensar em um

processo de primarizac¢do do colégio, como também em uma secundarizagao da escola.

Hébrard (2007) apresenta as atividades que sdo peculiares ao ensino ministrados nos
colégios'8, liceus, universidades e na escola primaria. No que diz respeito a universidade,

segundo este autor, a pedagogia da licdo tomou lugar das aulas estritamente orais, a partir do

17 Lei n.° 5.692 de 1971 atribuiu ao Ensino de 2° grau, cujas séries compunham os ultimos anos do ensino
secundario, o carater de ensino profissionalizante; estabeleceu “o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo
para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau” (Brasil, 1971).

18 Hébrard (2007) esclarece que, na Franga, os colégios se estabeleceram, inicialmente (entre o final do século XIII
e o XIV), como internatos fundados para abrigarem estudantes pobres, matriculados em universidades, os quais
deveriam viver segundo os preceitos de ordens religiosas. Posteriormente, na Renascenca (periodo entre os séculos
XIV e XVI) passaram a se constituirem como concorrentes das universidades, devido a estruturacdo do ensino
nesses estabelecimentos.
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século XIV, assim o docente ditava a aula e os estudantes anotavam, atentamente, os pontos
considerados importantes, havia uma preocupagao em dizer o que fazer, mas ndo em demonstrar
a partir de exercicios; diferente do que acontecia nos colégios, em que havia a pratica da licao
em sala de aula, apresentada pelo professor e os exercicios, durante o periodo de estudos dos
alunos, com ou sem ajuda de alguém, ou seja, ocorria em tempos distintos, segundo os preceitos

do Ratio Studiorum.

Hébrard (2007) considera que, a partir do século XIX, o ensino superior comeca a se
(13 . 99 B \ . r . .
secundarizar” quando assume praticas semelhantes as do ensino secundario — ou seja, passa
a misturar transmissdes mediadas com exercicios, perde o carater direto e puro do saber.

Diante do exposto por Hébrard (2007) e Chervel (1990) e por considerar a influéncia

19 na institucionalizagdo do ensino superior no Brasil, bem como por ponderar que as

francesa
fontes dessa pesquisa indicam a presenca de pratica de exercicios em diversas disciplinas do
Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié; uma preocupagao por parte de docentes
com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, ao ponto de alguns professores
modificarem sua didatica no intuito de possibilitar essa aprendizagem; e que a legislacao

relacionada a esse curso apresentava elementos que coadunam com os objetivos do ensino

secundario, interpretamos que havia nesse curso um processo de secundarizagao.

Desse modo, a partir de uma analise sobre as fontes fica perceptivel que essa
secundariza¢do da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié se dava a partir da reforma
educativa que buscou implantar esse curso em todo o Brasil e a partir de elementos que

caracterizaram a cultura escolar da institui¢ao.

Vifiao Frago (2007), apoiado em outros autores®’, afirma que reforma educativa é um
termo que nos remete a mudangas, mas isso ndo significa dizer que elas sdo sempre
significativas e/ou benéficas para o sistema educacional, pois as reformas podem ocorrer em

um movimento oscilante de avancos e retrocessos, sem alterar o que de fato acontece nas

19 Boaventura (2009) aponta a influéncia francesa na constitui¢do da universidade brasileira. Segundo esse autor,
essa influéncia se evidencia, principalmente, na criacdo de faculdades isoladas segundo o modelo napolednico,
além disso, cita o exemplo da Universidade de Sdo Paulo que contou com professores franceses no inicio de sua
trajetoria, quando fundada por Armando de Oliveira. Essa influéncia ndo se deu apenas na origem, mas perdurou
nas décadas que compreendem o periodo temporal dessa pesquisa de doutorado (décadas de 1970 e 1980), a esse
respeito, o citado autor relata experi€ncias de formagao proporcionadas aos professores da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) a partir de uma parceria com a Universidade de Québec, parceria que teve também papel
relevante no processo de criagdo da UNEB.

20O autor se fundamentou em tedricos como: Campbell (1982), Escudero (1994), Fullan (1994), Gimeno (1992,
1994, 1996), Goodman (1995), Rodriguéz Diéguez (2001), Sirotnik (1994), entre outros.
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instituicdes de ensino. Elas até podem apresentar boas intengdes, mas ndo serem efetivadas na
pratica ou se constituirem em um elemento de distra¢do utilizado para esconder a auséncia de
uma politica de melhorias efetivas; podem, inclusive, ocultar uma politica de exclusdo cultural,

econOmica e social.

Para Vinao Frago (2007) a cultura escolar ndo se configura enquanto consequéncia ou
enquanto produto do sistema educativo, sua existéncia estd relacionada a génese da escola

enquanto estabelecimento de educagao. Entretanto,

A formagdo dos sistemas educativos: a) refor¢ou as relagdes dessa cultura com os
niveis educativos articulados, o processo de profissionalizagdo docente e a formacao
dos cédigos disciplinares das matérias dadas; b) colocou a questdo da nem sempre
harmonizada relacdo da mesma com as reformas estruturais e curriculares levadas a
cabo pelos poderes politicos; c) sistematizou e estandardizou aspectos curriculares e
organizativos como, entre outros, as nogdes de curso, grau, etapa, ciclo ou nivel e,
com elas, a segmentacdo temporal do curriculo e os exames de promogao ou passagem
(Vidao Frago, 2007, p. 83).

A efetivacao de proposi¢des de reformas curriculares depende do modo como essa
cultura escolar adapta e incorpora o que ¢ proposto, sabe-se que essa cultura intervém
diretamente nos processos de profissionalizagdo docente e configuragdo das disciplinas
escolares; contudo, algumas questdes postas pelo sistema de ensino possuem maior influéncia
e autonomia para se estabelecerem enquanto normas, como, por exemplo, as configuragoes de
um curso, divisdo de turmas, niveis de ensino, entre outras questdes. Assim, a cultura escolar
¢ permeada por caracteristicas como: continuidade, estabilizagao, institucionalizagao e relativa
autonomia que lhes possibilita sobreviver as sucessivas reformas, ao longo do tempo, como um

sedimento arqueoldgico que € possivel encontra-lo a partir de escavagdo e estuda-lo.

Entre os aspectos mais visiveis que configuram a cultura escolar, Vifiao Frago (2007)
cita os atores envolvidos no processo educativo (pais, alunos, funcionarios e responsaveis),
entre os quais destaca a figura do professor como alguém que ocupa papel importante no
processo de conformagdo dessa cultura; os modos de se comunicar, discursos, linguagens e
conceitos utilizados no mundo académico e escolar; as configuragdes organizativas e
institucionais como a divisdo do saber, classificacdo dos estudantes, formas de disciplinar e

avaliar, distribui¢cdo dos espagos, entre outros de que fazem referéncia a gestao escolar.

Vinicius dos Santos (2014) ao analisar epistemologicamente as disciplinas de formacao
de professores de um curso de Licenciatura de Matematica na Universidade Federal do Mato

Grosso, argumenta que as disciplinas universitarias sdo diferenciadas das disciplinas dos niveis
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de ensino que antecedem o ensino superior, mas ambas fazem parte da cultura escolar e sdo

constituidas por intermédio dela.

Hofstetter ¢ Schneuwly (2017, p. 129) concebem os “saberes como objetos € como
instrumentos do trabalho de formagdo e de ensino”, consideram que tais saberes se constituem
como cerne dos processos de ensino e formacgao e, sendo assim, encontram-se “[...] no centro
das institui¢des de ensino e de formagdo e, em consequéncia, das atribuigdes conferidas aos
profissionais que ai atuam". Em suas reflexdes centralizam a atencao nos saberes formalizados.
Com o objetivo de conceitualizar os saberes com base no papel que desempenham nas
profissdes do ensino e da formagdo, os citados autores definem dois tipos de saberes: os saberes
a ensinar que constituem o objeto do trabalho docente e os saberes para ensinar que se referem
as ferramentas que este profissional mobiliza no processo de ensino e aprendizagem dos saberes

a ensinar € saberes para ensinar, considerando a especificidade das institui¢des formadoras.

Na visdo dos supracitados autores, o docente que atua no ensino e¢ na formagdo de
professores desenvolve seu trabalho ensinando saberes; nessa perspectiva, em relagdo aos
saberes a ensinar, “o contrato deste profissional ligando-o a instituicdo que o emprega define o
que deve ensinar, explicitado principalmente por planos de estudos ou curriculos, por manuais,
dispositivos de formagao, textos prescritivos de diferentes tipos” (Hofstetter; Schneuwly, 2017,

p. 132).

Hofstetter e Schneuwly (2017) ainda esclarecem que os saberes a ensinar sao resultantes
de processos complexos que envolvem a selecdo de saberes especificos e sua transformagdo a
fim de torna-los ensinaveis, ou seja, sdo didatizados; também se refere a criagdo de saberes
considerados necessarios para o desempenho das fungdes nas instituicdes educativas. Em
outras palavras, os saberes sdo selecionados ou criados para compor um curriculo com o
proposito de que além de serem ensinados nas instituicdes de formacdo de professores sejam
mobilizados na atuacdo efetiva da pratica docente. Os autores complementam, que “[...] é por
meio da simulacao da realidade e de sua explicitagdo, da elementarizagdo, da demonstragao
levando em conta esses saberes [...] que age o formador-professor” (Hofstetter; Schneuwly,

2017, 133).

Hofstetter e Schneuwly (2017) ainda esclarecem que para além dos saberes a ensinar,
os profissionais do ensino e da formagdo necessitam mobilizar, em sua pratica educativa, os

saberes para ensinar, que sao especificos da profissao e

Tratam-se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de
formagéo (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos,
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seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de
organizagdo ¢ de gestdo) e sobre a instituigdo que define o seu campo de atividade
profissional (planos de estudos, instrugdes, finalidades, estruturas administrativas e
politicas etc.) (Hofstetter; Schneuwly, 2017, 134).

Como indica o excerto acima, os saberes para ensinar sao multiformes e estdo
relacionados aos ideais que permeiam o processo educativo, as concepgdes de ensino e
aprendizagem, aos objetivos propostos para a formagdo dos professores e de seus futuros
alunos, as concepgdes e intencionalidades etc. Os saberes para ensinar constituem a formagao

pedagogica.

Em nossa pesquisa propomos investigar indicios da oferta de formacao pedagogica tanto
em disciplinas destinadas ao ensino de saberes a ensinar como as que se destinaram aos saberes
para ensinar. Conforme sera discutido, posteriormente, identificamos, a presenca de elementos
que caracterizam a formacao pedagogica, tanto em disciplinas especificas de Matematica como
em disciplinas pedagogicas que estiveram diretamente relacionadas a docéncia em Matematica
e disciplinas que nao explicitaram diretamente essa disciplina. Com base nos pressupostos
anteriormente apresentados desenvolvemos nossa escrita, buscando, portanto, mobilizar os

conceitos abordados.

1.8 Colaboradores e fontes historicas

Como pontuado anteriormente, para producao das fontes orais desta pesquisa, adotamos
a Historia oral tematica numa perspectiva historica, de acordo com o que propoem Meihy e
Holanda (2020), Meihy e Ribeiro (2011) e Meihy e Seawrigth (2020). Ao definir Historia oral,
os citados autores apresentam diversos conceitos, entre os quais afirmam que se constitui em
“um recurso moderno usado para a elaboracdo de registros, documentos, arquivamento e

estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos” (Meihy; Holanda, 2020, p. 17).

Segundo esses autores, a Historia oral temdtica apresenta carater documental, em virtude
das entrevistas, que apesar de abrigarem subjetividades, exibem maiores possibilidades de
didlogos, debates e discussdes capazes de apontar opinides diversas em torno de um tema
especifico. Esses registros podem ser analisados no intuito de possibilitar estudos de identidades
e memorias coletivas. Em nossa pesquisa, considerando o que propde Chartier, o enfoque ¢
dado sobre as memorias coletivas, sem, contudo, desconsiderar as memorias individuais, uma

vez que concordamos com a critica destacada por Chartier (2011, p. 15) a qual afirma que se
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enfatizarmos demais as representagdes coletivas ou individuais, nos afastaremos da “realidade

historica pura e simples”.

Segundo Meihy e Seawright (2020), a historia oral tematica, utilizada como técnica de
pesquisa se caracteriza como uma producdo de documentos a serem utilizados como fontes
historicas, cujo inicio dessa producdo se da a partir da constru¢ao de um projeto, o qual transpde
a fluidez verbal da oralidade para o plano das letras, ou seja, possibilita a organiza¢do de
materiais sonoros em forma de registros escritos, garantindo-lhes a materialidade necessaria
para andlise. O referido projeto também prevé os critérios para andlise dos depoimentos, sua
disponibilizagdo, processos de arquivamento ou criagdo de bancos de historias; além de
enfatizar que os resultados devem, primeiramente, serem devolvidos ao grupo que concedeu as

entrevistas.

Meihy e Holanda (2020), salientam que a Historia oral se dispde a discutir um assunto
central definido e se caracteriza como um conjunto de procedimentos que se inicia com a
elaboracdo de um projeto, um planejamento que busca definir quais pessoas serdo entrevistadas
— estas sdo escolhidas de acordo com o objetivo do projeto —, como seré feito o processamento
da Historia oral, o que implica pensar na conducao das gravagdes; nos papéis de quem entrevista
e quem ¢é entrevistado; na defini¢do do local?!pelos colaboradores no intuito de possibilitar que
se sentissem mais confortaveis no momento da entrevista; tempo de duracio das entrevistas??;
processo de transcriagio? das entrevistas — que envolve a transcricio absoluta®® e a
textualizacdo®® —, além da conferéncia do depoimento cedido pelos colaboradores, autorizacio

para o uso, arquivamento, publicacdo e devolucao social.

Nesta pesquisa, os entrevistados sdo professores e alunos, que atuaram e estudaram,

respectivamente, no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Entre os colaboradores

21 Entre os locais escolhidos para a realizacdo das entrevistas, os depoentes escolheram suas residéncias e a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

22 O tempo de duragdo da entrevista ocorreu de acordo com a disponibilidade dos colaboradores.

23 A transcriagéo € uma traducdo criativa das entrevistas, surge da necessidade de reformular o texto obtido de uma
transcrigdo literal, absoluta, a fim de transforma-lo em um texto textualizado e assegurar a formagao de um corpo
documental a ser trabalhado pelo historiador. A transcriagdo ¢ realizada ap6s a anuéncia do colaborador, a partir
da analise da transcri¢do absoluta da entrevista (Meihy; Holanda, 2020).

24 Transcrigdo literal da entrevista, em que as palavras sdo ditas em estado bruto, perguntas e respostas, erros,
palavras sem peso semantico e vicios de linguagem sao mantidos, além de ruidos do ambiente como: miado de um
gato, som de um carro ou toque de telefone etc. (Meihy; Holanda, 2020).

25 Processo de transcri¢@o de entrevistas, no qual busca-se eliminar perguntas, sons e ruidos emitidos no local, tirar
erros gramaticais, reparar palavras sem peso semantico, no intuito de deixar o texto mais claro, coerente e
compreensivel. (Meihy; Holanda, 2020).
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discentes estdo: Maria Telma Souza Gargano e Jacyra Assis Britto Landim, ambas discentes da
primeira turma do citado curso; Maria Anisia Villas-Boas Tourinho Vidal, que ingressou no
curso em 1981, mas ndo o concluiu devido a sua aprovagdo em um concurso para exercer um
cargo em um banco de outra cidade, ao assumir o cargo ficou invidvel dar continuidade ao
curso; Juanilza Aparecida Rodrigues Santana e Jeruza Maria Novaes Souza, ambas ingressaram

na turma de 1986.

Os docentes entrevistados foram: Jorge Barros, Jorge Costa do Nascimento e Rui
Macédo, professores da disciplina de Matematica, os dois ultimos também lecionaram a
disciplina de estagio na parte especifica de Matematica, Rui Macédo também foi gestor da
instituicdo; Maria das Gracas Silva Bispo e Reinaldo Moura Pinheiro, professores da disciplina
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau, Reinaldo Pinheiro também assumiu,
temporariamente, a disciplina de Psicologia; Carlos Alberto Andrade Freitas, professor das
disciplinas relacionadas ao ensino de Quimica; Ana Angélica Leal Barbosa, professora da area

de Biologia.

As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro semiestruturado de perguntas
norteadoras no intuito de que os depoentes fornecessem informacgdes pertinentes, considerando
0 que propusemos como objetivo desta pesquisa, assim, buscamos conhecer as discussdes e
orientagdes de praticas pedagogicas, voltadas para o ensino de Matematica, indicios de
contribuicdes para a formagao pedagogica em disciplinas destinadas aos saberes a ensinar, bem
como aspectos gerais referentes a criacdo do curso e seu funcionamento, conforme

planejamento do Projeto de Pesquisa®.

Salientamos que apds a transcri¢do absoluta das entrevistas, os entrevistados tiveram
acesso ao texto para conferéncia, e, desta forma, puderam analisar a transcri¢do, acrescentar
e/ou retirar trechos, alterar a escrita e, por fim, autorizar a utiliza¢ao das informagdes coletadas

por meio dos depoimentos concedidos.

Nossa pesquisa se delineia de acordo com a modalidade de historia oral hibrida, que
segundo Meihy e Ribeiro (2011), busca articular a anélise das entrevistas com documentos a

partir de um cruzamento das historias individuais de alunos, professores, gestores do Curso de

26 O Projeto dessa pesquisa ¢ intitulado Formagdo pedagdgica para o ensino de matemdtica no Curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias, de Jequié (1977-1985) foi aprovado pelo comité de ética em Pesquisa pelo parecer
de numero 5.628.594 e CAAE: 62569822.7.0000.0055.
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Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, com fontes documentais e/ou textos cientificos para

a producdo de uma narrativa histdrica.

Assim, como Le Goff (1924) compreendemos que os documentos escritos coletados em
uma investigagdo cientifica partem da escolha do pesquisador, o qual considera os objetivos
propostos na investigagao e as possiveis contribui¢des que tais documentos podem proporcionar
para atingi-los; entendemos que o documento escrito, assim como um monumento, € um sinal
do passado, constitui uma memoria, intui recordagdes, possibilita instruir, iluminar o caminho
do historiador; o concebemos como parte de um conjunto de monumentos histdricos, os quais
“tem como caracteristicas o ligar-se ao poder de perpetuagdo, voluntaria ou involuntéria, das
sociedades historicas (¢ um legado a memoria coletiva) e o reenviar a testemunhos que s6 numa

parcela minima sdo testemunhos escritos”(Le Goff, 1924, p. 462).

Desse modo, salientamos que a analise documental nao foi realizada numa perspectiva
positivista em que o documento ¢ considerado “fundamento do fato histdrico, ainda que resulte
da escolha, de uma decisdo do historiador, parece apresentar-se por si mesmo como prova
historica. A sua objetividade parece opor-se a intencionalidade do monumento” (Le Goff, p.
463). Mas sim a partir de um olhar critico, questionando-o, observando o que defende Chartier
(2002) quando aborda sobre as diferentes formas de apropriagdo de um texto e o que discute

Chervel (1990) sobre as diferengas entre finalidades de objetivos e finalidades reais.

Os documentos analisados foram: leis que regulamentavam o Ensino Superior € o Curso
de Licenciatura Curta no Brasil, e as que se referiam especificamente a este curso em Jequié,
assim como, didrios de classe, relatorio de estagio, historicos, jornais e fotos. A pesquisa
documental foi realizada no Museu Historico de Jequié, na Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia e em sites da internet como o da UESB e outros oficiais que disponibilizam
documentos antigos®’. Além disso, varios pareceres e resolu¢des foram encaminhados por e-

mail por Vitdria Dione Carvalho Pereira, servidora do Ministério da Educagao.

A anélise documental se justifica por entendermos a importancia da legislagdao e de
outros documentos escritos para uma compreensao a respeito das finalidades propostas,
também pelo fato de que alguns documentos possibilitam o contato com os registros de praticas

escolares que podem apontar para apropriagdes e praticas reais € nos levar a um entendimento

27 Como exemplos de sites oficiais que disponibilizam documentos no formato online, utilizamos: Dirio Oficial
da Unido, Portal da Camara dos Deputados, Leis estaduais.
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sobre as circunstancias e contextos em que se deu a formagao pedagogica para a docéncia em

Matematica na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

Além dos documentos escritos e os documentos produzidos, recorremos a outras
pesquisas cientificas que abordam sobre a Licenciatura Curta em Ciéncias, por entender que
elas nos possibilitam "a [...] ultrapassagem de construgdo de historias locais stricto sensu, criam
a possibilidade de dialogar com a historiografia contemporanea" (Valente, 2013, p. 44). A

seguir, apresentamos como se constitui a organizagao da tese.

1.9 Organizacgao da tese

A presente tese estd estruturada no formato multipaper, constituida por segdes
elaboradas sob a forma de artigos cientificos. Essa escolha responde tanto a uma perspectiva
pratica — de favorecer a disseminacao dos resultados ao longo do processo de pesquisa (Duke;
Beck, 1999) — quanto a uma compreensao teérico-metodologica alinhada aos pressupostos da

historiografia contemporanea, especialmente aos aportes da Historia Cultural.

Nesse sentido, a op¢ao pelo formato multipaper fundamenta-se na concepcao de que a
escrita da historia pode ser estruturada em narrativas que ndo obedecam necessariamente a uma

ordem linear, continua e homogénea. Como destaca Michel de Certeau (2007, p. 96),

[...] os resultados da pesquisa se expdem de acordo com uma ordem cronoldgica.
Certamente, a constitui¢do de séries, o isolamento de conjunturas globais, tanto
quanto técnicas do romance ou do cinema, tornaram flexivel a rigidez desta ordem,
permitiram a instauragdo de quadros sincronicos e renovaram os meios tradicionais
de fazer interagir momentos diferentes.

Essa perspectiva permite, portanto, em nossa interpretagdo, a apresentagdo de analises

que dialogam entre si, mas que se articulam a partir de eixos proprios e temporalidades distintas.

Considerando o problema de pesquisa — como se caracterizou a formacao pedagogica,
para a docéncia em Matematica, ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias,
ministrado na Faculdade de Formacdo de Professores de Jequié? — o formato multipaper se
revela particularmente pertinente. Tal organizacdo possibilita uma abordagem de diferentes
dimensdes da formagao docente nesse contexto: desde a implantacao do curso, passando pelos
marcos legais e institucionais, até¢ a formacdo pedagogica implementada nas disciplinas de

conteldo matematico e de contetido pedagogico.

Ao valorizar recortes tematicos e analises setoriais, essa estrutura favorece uma

interpretagdo do fendmeno investigado, respeitando a heterogeneidade das fontes, a
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multiplicidade de experiéncias e as diferentes temporalidades que atravessam a constitui¢do da
formagao docente para o ensino de Matematica. Dessa forma, interpretamos que a escrita
fragmentada em artigos ndo representa dispersao, mas sim uma estratégia de constru¢dao do

conhecimento que integra e tensiona os elementos que compdem a realidade estudada.

Os artigos apresentados nesta tese podem diferir de suas versdes publicadas em
periodicos, seja em razao das recomendacdes de alteracdes feitas pelos membros da banca — no
caso daqueles publicados antes da defesa —, seja devido as exigéncias de modificagdo

solicitadas pelos pareceristas das revistas — no caso dos artigos publicados posteriormente.

A tese se organiza em seis artigos: o primeiro apresenta uma histdria sobre a implantagao
da Faculdade de Formagio de Professores, no municipio de Jequié®®; o segundo aborda
apropriacdes da legislagdo no curriculo da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié; o terceiro
aponta algumas observagdes e conjecturas sobre a formagdo pedagdgica, para a docéncia em
matematica, ofertada em disciplinas que se destinavam a abordar conhecimentos especificos de
matematica®’; o quarto artigo aborda historicamente a implementacdo da Instrumentacio para
o Ensino nesse curso; o quinto proporciona uma interpretacao historica sobre o ensino das
disciplinas Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica e da Metodologia para o Ensino de
Ciéncias, ministradas na referida licenciatura; o sexto apresenta uma andlise sobre o
desenvolvimento do estadgio supervisionado. Por fim, nas consideracdes finais, trazemos
algumas elucidagdes de elementos e aspectos historicos desse curso e indicam os processos de

apropriagdo e de praticas em um contexto de representagdes.
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ARTIGO 1

HISTORIA DA IMPLANTACAO DO ENSINO SUPERIOR EM JEQUIE-
BA (1962-1977)®

Resumo

Este artigo apresenta uma andlise historica do processo de implantacdo da Faculdade de
Formagao de Professores de Jequi¢ (1962-1977). O recorte temporal indica o ano da lei que
estabeleceu sua criacdo, e 0 ano em que suas atividades se iniciaram. Essa escrita se fundamenta
na Historia cultural, na perspectiva de Chartier (2002); utiliza a concep¢ao de reformas
escolares de Vifiao Frago (2006); além da historia oral tematica, conforme propdoem Meihy e
Holanda (2020). A citada faculdade emergiu em um contexto de reformas educacionais e foi
responsavel pela formagdo do professor polivalente para atuar no ensino de 1.° grau.

Palavras-chave: Escolas de Formacao de Professores. Formagao Docente. Historia Cultural.
Historia Oral

Introducdo

A pesquisa em questdo busca investigar historicamente a formagao pedagdgica para o
ensino de Matematica ofertada aos estudantes do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias da
Faculdade de Formacgao de Professores de Jequié (FFPJ), institui¢ao que, na década de 1980,
veio a se tornar o campus Jequié da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Essa
pesquisa de doutorado foi proposta por considerar a importancia da historia de formagao de
professores para o ensino de Matematica, em especial no ambito da Bahia, por conter poucas
pesquisas nessa perspectiva e por considerarmos as especificidades das praticas culturais para

o processo de ruptura do ideal positivista de producdo do conhecimento historico.

Um dos objetivos dessa pesquisa foi investigar historicamente o processo de
implantacdo da FFPJ em Jequié, desse modo, interpretamos aspectos econdmicos, sociais,
politicos e educacionais do contexto da época, bem como o papel desempenhado pelos
personagens historicos envolvidos nesse processo. Para este artigo, objetivamos apresentar uma
histéria da implantagdao da FFPJ. O recorte temporal, adotado neste texto, abrange o ano 1962,

quando foi promulgada a Lei n.° 1.802, que estabeleceu a criacdo de Faculdades de Filosofia e

30 Este artigo, sem algumas das modificacdes que aqui apresentamos, foi publicado na Revista Eventos
Pedagogicos, v. 14, n. 3(37. ed.), p. 656-675, ago./dez.2023.
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Letras em cidades do interior da Bahia, entre as quais estava Jequié®!; ao ano 1977, quando teve

inicio as atividades académicas na FFPJ.

As Licenciaturas Curtas surgiram, na década de 1960, em carater experimental e
emergencial, com o objetivo de formar o professor polivalente para o ensino de matematica e
outras disciplinas no ensino de 1° grau®?, em um periodo curto de tempo e por um baixo custo
financeiro. Esses cursos foram criados em virtude das demandas que se apresentavam em um
contexto de crescimento significativo do nivel de escolaridade da populacao; da expansao da
escolarizagdo do nivel de 1° grau, sem uma devida politica de formacao docente que atendesse
as exigéncias educacionais do Brasil; bem como, diante da necessidade de expandir o ensino
superior para atender as aspiragdes da classe média, que pressionava o governo nesse sentido,

em especial, por meio dos movimentos estudantis. (Nascimento, 2012; Ferreira, 1983).

Neste artigo, para uma melhor compreensdo dos fatores que contribuiram para a
expansdo dos Cursos de Licenciaturas Curtas no Brasil e sua oferta em Jequié, apresentamos
uma discussdo sobre a expansio do ensino superior no Brasil; sobre os cursos de Licenciaturas
Curtas sob a égide do desenvolvimento econdomico; e o processo de implantacdo da FFPJ, na

qual foi ofertado o Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

Este texto trata-se de uma escrita historica realizada na perspectiva da historia cultural,
concebida por Roger Chartier (2002); se fundamenta nas concepgdes de reformas escolares de
Antonio Vifiao Frago (2002); além de utilizar da historia oral tematica, segundo propdoe Meihy

e Holanda (2020); conforme apresentamos a seguir.

1 Referencial Tedrico e Metodoldgico

Segundo Chartier (2002) a definicdo de historia cultural deve ser pensada a partir do
trabalho de anélise das representacdes e de um estudo sobre as praticas que pluralmente e
contraditoriamente dao significado ao mundo. Para Chartier (2002) as representacdes e praticas
culturais estdo imbricadas. As representagdes produzem praticas culturais e vice-versa, ambas

se constituem a partir das percep¢des do social, as quais ndo sdo discursos neutros, antes

31 Embora esta lei designe como Faculdades de Filosofia, as que foram criadas receberam a denominagdo de
Faculdades de Formacao de Professores.

32 Com a Lein.° 5.692, de 1971, a educagio basica passou a ser dividida em 1° e 2° graus. A citada lei estabeleceu,
em seu artigo 30, que a exigéncia minima para o exercicio do magistério no ensino de 1° grau (1* a 8* séries) seria
a habilitacdo especifica de grau superior, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duragao,
ou seja, Licenciatura curta.
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revelam como as representagdes se instituem em um contexto permeado pelas relagdes de poder
e de dominagdo. Por isso, Chartier (2002) reforca a necessidade da analise das apropriagdes, as
quais se articulam as praticas e as representagdes, pois € no uso social e nos sistemas de sentido

que os objetos culturais sao interpretados e ressignificados.

Nessa perspectiva de escrita historica, fizemos uso da concepg¢do de Reforma
educacional, concebida por Vinao Frago (2002), que possui uma abordagem que comunga com
o que defende Chartier, no que diz respeito aos conceitos de apropriagdes, praticas e
representacdes. Segundo Vinao Frago (2002) reforma educativa € um termo que nos remete a
mudangas, mas isso ndo significa dizer que elas sdo significativas, benéficas para o sistema
educacional, pois as reformas podem ocorrer em um movimento pendular de avangos e
retrocessos, sem alterar o que de fato acontece nas instituicdes de ensino, podem apresentar
boas intengdes, mas ndo serem efetivadas na pratica ou se constituirem em uma cortina de
fumaca no intuito de esconder a auséncia de uma politica de melhorias efetivas; podem ocultar

também uma politica de exclusao cultural, economica e social.

Para a producdo das fontes desta pesquisa, adotamos a histéria oral tematica numa
perspectiva histdrica, de acordo com o que propdem Meihy e Holanda (2020). Os citados
autores apresentam diversas defini¢des, entre os quais afirmam que se constitui em “um recurso
moderno usado para a elaboragdo de registros, documentos, arquivamento e estudos referentes
a experiéncia social de pessoas e de grupos” (Meihy; Holanda, 2020, p. 17). Esses registros

podem ser analisados no intuito de possibilitar estudos de identidade e memdrias coletivas.

Em nossa pesquisa, considerando o que propde Chartier, o enfoque ¢ dado sobre as
memorias coletivas. Nesse sentido, realizamos um cruzamento documental e cientifico com as
histérias individuais de professores e alunos do Curso de Licenciatura Curta da FFPJ, a fim de

reconhecé-las no circuito da grande historia.

Para a escrita deste artigo, utilizamos o depoimento de Maria Telma Souza Gargano, —
discente da primeira turma do curso — e os depoimentos dos professores da FFPJ, Carlos Alberto
Andrade Freitas, Jorge Barros e Rui Macédo, esses dois ultimos ja aposentados. Além de um
trecho do depoimento de Magnolia Franga Farias®, ex-discente do Curso Normal do Instituto

de Educacdo Regis Pacheco (IERP), também localizado em Jequié.

33 Este depoimento foi coletado durante minha pesquisa de mestrado, cujo objetivo foi investigar historicamente
como ocorreu a formagdo matematica dos estudantes do Curso Normal do Instituto de Educagdo Régis Pacheco
(IERP), em Jequié, no periodo de 1959 a 1971, que corresponde, respectivamente, o ano de inicio das atividades
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Os documentos analisados para esta producdo foram: jornais, livro contendo
depoimentos de professores da FFPJ**, leis, livros sobre a histéria de Jequié e outros

relacionados a tematica em discussao.

2 O Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié no contexto de expansdo do ensino

superior no Brasil

2.1 Expansdo do Ensino Superior no Brasil

A educagdo brasileira passou, ao longo de sua histéria, por inimeras reformas, muitas
delas propuseram mudancgas na formacao de professores, tendo em vista alcangar os objetivos
propostos para o ensino das diversas disciplinas, entre elas a matematica. Segundo Romanelli
(2005), a partir dos anos 1930, ocorreram mudancas significativas na estrutura do sistema
educacional brasileiro, em decorréncia das demandas da nova estrutura social, em especial das
exigéncias da classe média por escolarizacdo que ganhou for¢a no contexto decorrente do

processo de industrializagdo apds a I guerra mundial, acentuado depois de 1930.

Entre as medidas adotadas para o ensino na década de 1930, salientamos a criagao das
Faculdades de Filosofia (FF), com a dupla finalidade de formar o bacharel especialista em todos
os ramos do saber e os licenciados para ensinar no ensino secundario. Tais faculdades se
concentravam nos grandes centros urbanos, o que dificultava o acesso por parte de pessoas que
moravam no interior € ndo tinham condi¢cdes de custear as despesas de locomogdo e

hospedagem (Nascimento, 2012; Ferreira, 1983).

Na Bahia, de acordo com Lando (2012), a Faculdade de Filosofia da Bahia (FFBa) foi
criada em 1941, sob o protagonismo de Isaias Alves, idealizador dessa faculdade. Segundo a
autora, ele, na época em que exercia o cargo de Secretdrio da Educacdo e Saude da Bahia,

retomou as atividades da Liga de Educagio Civica®®, em 1940, a qual aprovou a criagio da

do referido curso e a promulgagdo da Lei 5.692 de 1971, a qual apresentou proposi¢oes de mudangas para os
Cursos Normais.

34 Este livro foi organizado pela professora Elzir da Costa Vilas Boas e foi constituido por um conjunto de
depoimentos orais e escritos de professores, alunos e técnicos administrativos que vivenciaram o processo de
construcao da FFPJ/UESB. Importante frisar que tais depoimentos ndo foram analisados pela referida professora.

35 Segundo Lando (2012) a Liga de Educagao Civica foi uma sociedade civil sem fins lucrativos criada em 1903,
no intuito de estimular e propagar o ensino e a Educagao civica; essa instituicdo funcionou ativamente até¢ 1907 e
retomou suas atividades a partir de 1940.
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citada faculdade em 1941; em 1946 a FFBA se tornou uma das unidades da Universidade da
Babhia, passando a ser denominada Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia. Antes
dessa faculdade foram criadas a Faculdade de Filosofia de Sao Paulo, em 1934 e a Faculdade

Nacional de Filosofia, no Rio de Janeiro, em 1939. (Lando, 2012).

Em consonancia ao que pontuam Ferreira (1983) e Nascimento (2012), Lima, Freire e
Lando (2017, p. 01) assinalam que “a formacao de professores de matematica em nivel superior
na Bahia até o final da década de 1960 se concentrava na capital, mais especificamente, na
Faculdade de Filosofia da Bahia”, uma instituigdo pensada para a profissionalizacdo do
magistério secundario. Vale frisar que, devido a sua localizagdo, a formagdo em tal faculdade

era apenas um sonho distante para as pessoas menos favorecidas do interior do estado.

Diante da incapacidade de o nimero infimo de Faculdades de Filosofia atender a grande
demanda de formagado de professores, especialmente no interior do estado, foram admitidos ao
exercicio da docéncia no ensino secundario professores que se submetessem aos exames de

suficiéncia®%, na década de 1940 (Ferreira, 1983).

Na década seguinte, foi criada a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundério (CADES), no ambito da Diretoria do Ensino Secundario, pelo Decreto n.° 34.638,
de 17 de novembro de 1953, no intuito de prover professores com um minimo de qualificagdao
para o ensino secundario. A Lei n.° 2.430, de 19 de fevereiro de 1955, estabeleceu que os
exames de suficiéncia para o exercicio do magistério nos cursos secundarios ficariam sob a
responsabilidade da CADES. (Baraldi; Gaetner, 2010; Ferreira, 1983). Importante salientar que
Lando (2012) pontua que até 1957 j& haviam sido criadas 62 FF no Brasil, inclusive a da Bahia.

Santos (2018) ao abordar sobre a formacdo matematica dos professores do Curso
Normal do IERP, assinala que todos os professores desse curso, por ndo possuirem formagao
especifica para o ensino secundario, fizeram um aperfeicoamento oferecido pela CADES. Ao
final do curso, o cursista recebia uma autorizagao para exercer a docéncia nesse nivel de ensino.

Uma das discentes do Curso Normal do IERP, Magndlia Santana de Farias, destaca que:

36 De acordo com o Decreto n.° 8.777 de 1946, esses exames eram constituidos por prova escrita e prova didatica,
realizadas no Distrito Federal, na Faculdade Nacional de Filosofia ou na Faculdade de Filosofia do estado em que
o0 requerente exercesse o magistério, na falta desta, poderia também ser feito em instituigdes congéneres que
tivessem reconhecimento pelo ensino das disciplinas especificas das provas requeridas. Apds a aprovacdo
concedia-se uma autorizagdo ao requerente, com um limite para o ensino de até quatro disciplinas, no prazo de um
ano. (BRASIL, 1946).
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Bom, eu me formei em 62 no IERP, fui da segunda turma do Magistério. [...] Depois
eu fui pra Salvador, fiz um curso que chamava CADES, ele dava o direito a vocé de
ensinar no ginasio. Depois, quando voltei a Jequié, fui nomeada para ensinar
matematica no IERP, ai ensinei, fiz concurso, um que abriu especialmente para
matematica, foram aprovados trés dos professores da época e eu fui uma das trés e
permaneci até me aposentar.

Desse modo, fica evidente que na falta de professores com habilitagdo especifica no
ensino poés-primario do municipio de Jequié, professores com formagdo em Magistério
assumiam a fun¢do mediante a apresentacao de certificado que comprovasse a conclusdao de um
curso de curta duragdo, oferecido pela CADES. Sobre tal conjuntura, Jorge Barros, um dos
professores da FFPJ salienta que “hoje ndo, mas quando n6s chegamos aqui tinha professor que

— porque naquela época existia o Magistério — professor de Magistério que era formado para

ensinar escolas primarias ensinando no segundo grau.

Podemos inferir que os exames de suficiéncia, bem como os cursos da CADES,
conforme pontua Vinao Frago (2002) se constituiram em cortinas de fumaga, criados para tentar
mitigar um problema, sem que, contudo, pudessem contribuir de forma efetiva para a sua
solucao. Por outro lado, considerando os condicionantes do contexto em que foram criados os
exames de suficiéncia e os cursos da Cades, percebemos, que tais medidas contribuiram com o
processo de expansdo da escolarizagdo no nivel ginasial, proporcionando um minimo de

qualificagao docente desejavel.

Somando-se a essas questdes, havia ainda o problema dos excedentes, ou seja, um
grande quantitativo de jovens que obtinham a nota minima no exame de ingresso no ensino
superior, mas ndo podiam entrar na universidade por falta de vagas, ja que até¢ a reforma
universitaria em 1968, os vestibulares eram classificatorios, aprovavam os concorrentes a partir
da obten¢do de uma nota minima, o que acarretava um niimero maior de aprovados em relagao
ao quantitativo de vagas disponiveis. Esse problema contribuia com o recrudescimento da crise
estudantil, que pressionava o governo por mais vagas nas universidades, autonomia
universitaria, representacdo docente e discente na administragdo das universidades, ampliacao
do niimero de vagas ofertadas, flexibilizacdo do curriculo, abolicdo da céatedra e adocdo de
jornada integral para o corpo docente, entre outras reivindicagdes (Favero, 2006; Saviani,

2010).

Féavero (2006) e Romanelli (2005) salientam que na década de 1960, o sistema
educacional brasileiro foi marcado pelos acordos MEC/USAID, os quais se referem a convénios,
por intermédio dos quais o MEC e seus orgaos pactuavam com a United States Agency for

International Development (USAID), a qual concedia assessoria financeira e assisténcia técnica.
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A essa agéncia foi entregue a reorganizacao do sistema de ensino, por ser considerada pelo
governo militar como medida necessdria para adequar a educacdo ao modelo de
desenvolvimento econdmico industrial brasileiro, que se encontrava em expansao; ou seja, O
governo concedia aos Estados Unidos o poder de influir sobre a educagdo e exercer certo

dominio sobre 0 nosso pais.

Vale observar que os acordos MEC/USAID atingiram toda a estrutura de ensino
brasileiro®’. Segundo Romanelli (2005), entre os acordos podemos identificar alguns destinados
ao ensino superior, sao eles: Acordo MEC/USAID de 24 de junho de 1966, que envolvia uma
proposta de reformulacdo das Faculdades de Filosofia do Brasil em virtude da expansdo e
aperfeicoamento do quadro de professores do Ensino Médio; Acordo MEC/USAID de 30 de
junho de 1966, que previa assessoria para a modernizagdo da administragdo universitaria. Uma
analise sobre os textos desses acordos evidencia o objetivo de doutrinagdo e treinamento de
orgdos e pessoas intermedidrias brasileiras, no intuito de que a reformulagdo atendesse aos

propositos da USAID (Romanellli, 2005).

Nesse contexto a Lei n.° 5.540, promulgada em 28 de novembro de 1968, que também
ficou conhecida como Reforma Universitaria®® por ter reformulado o ensino superior, buscou
responder as contradi¢cdes de interesses entre a Unido Nacional dos Estudantes (movimento
estudantil criado na década de 1930) e os dos grupos ligados ao regime militar*® que buscavam
adequar o ensino superior aos interesses econdmicos € politicos no contexto de modernizagao

em consonancia aos requerimentos do capitalismo®.

Ferreira (1983) salienta que entre as mudancas decorrentes da reforma universitéria, se
destacam: a fragmentag¢dao do grau académico — em que as licenciaturas que antes tinham de

quatro a seis anos passaram a se dividir em licenciaturas curtas e plenas, como medida adotada

370 apéndice A traz outras considera¢des sobre influéncias externas na educagio brasileira.

38 Em Jequié, a reforma universitaria foi anunciada pelo Jornal Jequié como uma medida necessaria e eficiente
para resolug@o dos problemas da educacéo superior e para o desenvolvimento, conforme pode-se observar no
anexo E.

39 Periodo de governo autoritario, marcado por privatizagdo do ensino, pelo tecnicismo na educagio, além de uma
forte censura aos meios de comunicagdo e aos artistas, repressdes ao movimento estudantil, bem como a
movimentos sociais e atitudes individualizadas que fossem consideradas subversivas, ou seja, contrarias ao que
defendia o governo. O regime militar ficou também conhecido como Ditadura militar, devido ao seu carater
autoritario e repressor; teve inicio em 1964, a partir de um golpe que depos o presidente Joao Goulart, e durou até
1985, ano em que foi realizada elei¢do indireta para cargos de presidente e vice-presidente. (Guiraldelli, 2016).

400 anexo F apresenta uma matéria de jornal que indica a proposi¢io de adequar o ensino superior as demandas
sociais e econdmicas que se consolidava a partir de uma perspectiva de descentralizagdo e de modernizagao do
ensino.
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a fim de conter o fluxo de estudantes no ensino superior —; a departamentalizacdo da
universidade; o estabelecimento de um vestibular unificado por regido e o ingresso por
classificagdo, o que extinguiria o problema de excedentes; a criagdo do ciclo basico; a matricula

por disciplinas e o regime por créditos no ensino superior.

Apos a reforma universitaria foi promulgada a reforma do ensino de primeiro e segundo
graus, por intermédio da Lei n.° 5.692/71, a qual também estava atrelada aos propdsitos dos
acordos MEC/USAID. Nesse sentido, prop0s a integragao entre escola elementar ¢ média e o
crescimento da oferta de ensino fundamental, associado a algum treinamento para atender as
necessidades da industria. A partir de 1971, de acordo com essa lei o professor formado em
Curso de Licenciatura Curta poderia ensinar em todo o Ensino de 1° grau, com uma formagao
em um periodo mais curto que a Licenciatura Plena. Além disso, a citada lei extinguiu o exame

4

de admissdo*!, o que contribuiu para a ampliagdo da demanda no nivel pds-primdrio e com o

aumento da demanda de professores com formagao superior para esse nivel de ensino.

Diante do exposto sobre as reformas, implementadas com base nas Leis n.° 5.540/68 e
a de n.° 5.692/71, podemos inferir que, conforme expde Vifilao Frago (2002), elas se
caracterizaram como movimentos pendulares de avangos e retrocessos ao considerarmos
aspectos como a democratizagdo do ensino, organizagdo do ensino superior ¢ qualidade do

ensino.

Nesse contexto de reformas ocorreu o processo de expansdo da educacao superior na
Bahia. Boaventura (2009, p. 45) afirma que foi a partir da década de 1960, que as institui¢des
de ensino superior comecaram a se expandir nesse Estado. Surgiram, por exemplo, a
Universidade Catolica de Salvador (UCSal), em 1961, e, em seguida, as quatro Faculdades de
Formacao de Professores, em Feira de Santana, Vitoria da Conquista, Alagoinhas e Jequié, no
final dessa década, em virtude da caréncia de professores com formagdo superior para atender
a demanda do ensino pos-primario que se expandia no contexto de desenvolvimento econémico

do estado e em decorréncia das contribuicdes do salario-educacdo®”. A criacdo de tais

4l Em qualquer escola do pais, exigia-se aprovagdo no exame de admissdo para o ingresso na 1° série do ginasial,
de acordo com a legislagdo (Lando, 2012). Em Jequié, um dos objetivos do ensino primario era preparar os alunos
para esse exame, nesta cidade a reprovagdo no citado exame se dava, principalmente, na prova da disciplina de
Matematica. (Santos, 2018). A noticia de possibilidade de extingdo desse exame era vista como uma alternativa de
investimento em capital humano, conforme expressa a matéria do anexo G.

42 O salario-educagio consistia em uma fonte de recursos para a educagdo primaria, proveniente da contribui¢do
de empresas. Esses recursos eram recolhidos ao Instituto [de Previdéncia Social] ou Institui¢des de Aposentadoria
e Pensdes a que estivessem vinculados, um valor correspondente a uma cota para cada empregado, com o objetivo
de expandir o ensino primario. (Romanelli, 2005).
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instituicdes, responsaveis pela formagao de professores, marcaram uma das etapas do processo

de profissionalizagdo docente*’ em diversas cidades da Bahia.

Essa expansao ocorreu, especialmente, com respaldo na Lei n.° 1.802, de 25 de outubro
de 1962, que estabeleceu a criagao de Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras em Jequié,
Vitdria da Conquista, [1héus, Feira de Santana, Juazeiro e Caetité. Porém, ao serem implantadas
foram denominadas Faculdades de Formagao de Professores. Segundo Bispo (2000) essa lei foi
resultante de um projeto do Deputado Newton Pinto de Araujo, o qual exercera mandato de
prefeito em Jequié e era morador da cidade; ainda afirma que a data de promulgacao da citada

lei se deu em homenagem ao aniversario de Jequié.

Tais faculdades destinaram-se a formar professores para o magistério secundario,
desenvolver a pesquisa cientifica e difundir a cultura universitaria no interior da Bahia.
Deveriam ser organizadas e funcionarem de acordo com a legislagdo federal (Bahia, 1962). Mas
o que levou Jequi¢ a ser inserida entre as cidades, da Bahia, contempladas com uma Faculdade?

E o que veremos a seguir.

2.2 Cenario politico, economico e educacional de Jequié, nas décadas de 1960 e 1970

Segundo Aratjo (1997), Daniel Andrade esteve na gestdo do municipio de Jequié, no
periodo de 1963 a 1967. Durante esse tempo, ele “voltou-se para os problemas de saneamento,
saude publica, assisténcia social, asfaltamento de vias publicas e melhoria nas sedes dos
distritos” (Aratjo, 1997, p. 424). Com o inicio da Ditadura Militar, Daniel Andrade fez
oposicdo a esse governo e Jequié, assim como outros municipios, passou por uma série de

medidas de repressao.

Apos a citada gestdao do governo de Daniel Andrade, foram empossados como prefeito
e governador da Bahia, Waldomiro Borges e Luis Viana Filho, respectivamente, ambos do
partido Alianga Renovadora Nacional (Arena), no periodo de 1967 a 1971 (Araugjo, 1997). De
acordo com Araujo (1997), na gestdo de Waldomiro Borges foram realizadas varias obras, no

entanto, apesar de apoiar o governo estadual, ndo foi nessa gestao que a FFPJ foi implantada.

No ambito da Bahia, por volta de 1968, durante o governo estadual de Luiz Viana Filho,

foi criado o Plano Integral da Educagdo e Cultura (PIEC), com base na Lei Organica do Ensino

40 conceito de profissionaliza¢do docente foi fundamentado em Novoa (1995).
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— Lei n.° 2.463 de 13 de setembro de 1967 —, na Reforma Administrativa da Secretaria da
Educacdo e Cultura — Lei n.° 2.464 de 13 de setembro de 1967 —, e na Lei do Estatuto do
Magistério Publico do estado da Bahia — Lei n.° 2.521 de 23 de fevereiro de 1968. O PIEC se
constituiu em um plano de trabalho construido a partir de estudos, pesquisas e analises, proposto
com a intencionalidade de orientar a execug¢ao da politica educacional do Estado e responder as
preocupacdes comuns com relacdo ao Nordeste e as deficiéncias do sistema de ensino.

(Bahia/PIEC, 1968).

Esse plano, em consonancia com as politicas educacionais em ambito federal,
apresentava, como uma de suas metas, a ampliagdo da educagdo basica e do ensino superior no
interior do estado, em cidades que fossem identificadas como polos em desenvolvimento**, no

contexto nacional desenvolvimentista (Ferreira, 2017).

O governo de Waldomiro Borges, conforme pontuamos, ja indicava alguns avangos em
Jequié que a colocava como cidade em desenvolvimento. Na segunda gestdo de Daniel
Andrade, no periodo de 1971 a 1973, foram concluidas as obras da prefeitura e do estadio
municipal, além da constru¢do de uma escola de ensino médio (Aratjo, 1997). Algumas
matérias do Jornal Jequié, publicadas no final da década de 1960, anunciavam obras realizadas
nessa gestdo. Tais obras teriam sido iniciadas em gestdo anterior? Teriam sido implementadas

com recursos municipais? Essas sdo questoes que as fontes ndo nos permitem responder.

Entre as matérias do Jornal Jequié, destacamos a que fez uma retrospectiva do ano 1971,
em que aponta a realizagao das seguintes obras: asfaltamento do entorno do prédio da prefeitura;
iluminagdo da ponte Theodoro Sampaio; constru¢do de arquibancadas no estadio; construgao
da rodovia Jequié Florestal, a qual se tornou Jequié-Gandu; aprimoramento de servicos de
limpeza por parte do poder publico; obras em fase de desenvolvimento nos distritos; constru¢ao
da infraestrutura do Centro Civico Antonio Carlos Magalhaes; entrega do palacio do municipio
com todo mobilidrio, aparelhamento de ar condicionado, sistema telefonico e de interfones;

criacdo do plano para a constru¢do do Centro Industrial de Jequi¢ (Jornal Jequié, 1971a).

O citado jornal também apresenta suas expectativas com relagdo a entrega de obras que
seriam concretizadas no ano vindouro, a saber: a instalacdo do Distrito Industrial; a estrada

Contendas-Brumado; constru¢do do Forum no Centro Civico Antonio Carlos Magalhaes;

4 Eram consideradas polos de desenvolvimento as cidades que tivessem um bom nivel de desenvolvimento
economico e alto indice populacional, além de considerar a demanda educacional e a posi¢cdo geografica de tais
cidades, o apoio politico ao governo vigente também se constituia em fator preponderante para a conquista de uma
Faculdade no interior (BISPO, 2000).
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constru¢do de uma nova estagcdo rodovidria; e a instalacdo da Faculdade de Educacgdo (Jornal

Jequié, 1971a).

Os noticiarios relacionados a Jequié também apresentaram indicios de investimento na

educagdo, como podemos ver na Figura 1.

Figura 1 — Antncio de construcdo de 05 escolas em Jequié
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Fonte: Jornal Jequié, 1969a, p. 03.

Além da construgdo de 05 escolas, perfazendo um total de 20 salas de aulas, anunciadas
na Figura 1, a cidade foi contemplada, entre as décadas de 1960 e 1970 com um Centro

Integrado de Educagio® (Jornal Jequié, 1969b, p. 01)* e com um Ginasio Polivalente*’. Tais

4 Segundo Diniz (2021) os Centros Integrados de Educagio (CIE) se constituiram em escolas publicas criadas
pelo PIEC, instalados em cidades consideradas polos de desenvolvimento econdmico e geografico, com a proposta
de um curriculo cientifico, humanista e propedéutico, buscavam fornecer ensino desde o nivel primario ao
secundario para alavancar a expansdo do sistema educacional na Bahia e preparar os individuos para atender as
necessidades do mercado de trabalho.

46 A matéria do Jornal Jequié que indica a criacdo da Faculdade em Jequié, na pagina 14, também relata sobre a
construcao do Centro Integrado.

47 Os Ginasios Polivalentes se expandiram no contexto da reforma tecnicista da educagio, na década de 1970, em
decorréncia dos acordos MEC-USAID; instaladas em cidades consideradas polos de desenvolvimento econémico,
com o objetivo de constitui-las como centros de educacio vocacional de exceléncia para jovens, proporcionar mao-
de-obra qualificada para a sociedade na conjuntura de desenvolvimento industrial, em consonincia ao que
estabelecia a Lei n.° 5692/71 (Soares, 2015; Filgueiras; Aratijo, 2020; Moura, 2023).
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obras amplificaram a necessidade de um corpo de professores qualificados, além de

coordenadores, diretores e supervisores.

O crescimento do quantitativo de escolas provavelmente foi motivado em virtude do
aumento de estudantes, especialmente no nivel posterior ao primario, apds a extin¢do do exame
de admissdo, o que requeria maior numero de escolas para atender a este publico. O Colégio

Polivalente chegou a cidade de Jequié no inicio da década de 1970 (Figura 2).

Figura 2 — Noticia sobre a instalagdo de um Ginasio Polivalente em Jequié.

Fonte: Jornal Jequié, 1971b, p.?*8.

Salientamos que ja havia em Jequié, desde a década de 1950, um Ginasio Publico,
inicialmente denominado Ginasio Estadual de Jequié e posteriormente Instituto de Educagdo

Régis Pacheco, onde passou a ter uma Escola Normal anexa, em 1959 (Santos, 2018).

Vale destacar que Santos (2018) pontua que o crescimento economico de Jequié teve
inicio com a construgdo da estrada de ferro, no inicio da década de 1920, tal empreendimento
também contribuiu para colocar a cidade em posigao geografica favoravel e para o investimento
na area educacional da cidade. Segundo Bispo (2000), na década de 1960, Jequié¢ continuava
com uma posi¢do geografica privilegiada, pois era entroncamento entre caminhos de diversas

cidades circunvizinhas.

Tais informagdes indicam que Jequié se encaixava no perfil caracterizado pelo PIEC,

ou seja, o nivel de desenvolvimento econdmico, elevado indice populacional, a localizagao

4 Por se tratar de jornais antigos, encontrados no Museu Histérico de Jequié, alguns dos que localizamos ndo
constam a pagina e ndo tem como identificé-la.
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geografica e a demanda educacional colocava Jequi¢ como polo de desenvolvimento (Bispo,

2000),

2.3 Movimentos locais em prol da implantagdo da Faculdade de Formagdo de Professores de

Jequié

Embora a criacdo da FFPJ tenha sido determinada legalmente em 1962, por intermédio
da lei n.° 1.802, publicada aos 25 dias de outubro do ano citado, somente na segunda metade da
década de 1970 ela veio a iniciar suas atividades, entretanto sua necessidade estava explicita,

conforme pontua Rabelo®® (2001, p. 359) ao afirmar:

Como toda cidade de médio porte do interior, inclusive Conquista, Itabuna, Ilhéus,
Feira de Santana, Alagoinhas, Juazeiro e tantas outras, Jequi¢ sentia a necessidade de
implantacdo do ensino superior, devido as dificuldades que os jovens encontravam
para chegar a universidade e pela saturacdo natural na capital do Estado, no que diz
respeito ao nimero de vagas.
Essa demanda s6 aumentava a medida que se investia nos niveis de 1° e 2° graus, o que
contribuiu com a ratificagdo da necessidade de implantar uma Faculdade de Formagdo de

Professores em Jequié.

De acordo com Aratjo (1997), Daniel Andrade foi empossado no cargo de prefeito em
abril de 1963, ou seja, um ano apds a promulgacdo da Lei n.° 1.802/62, passando a governar a
cidade no mesmo periodo em que o governador Lomanto Junior — ex-prefeito de Jequié — estava
na gestao governamental do estado baiano (1963-1967). Aratijo (1997) ainda afirma que Daniel
Andrade foi eleito com o apoio da oposi¢do de Lomanto Junior e, desde o inicio de sua gestao,
assumiu uma postura contraria ao citado governador do estado, o que se constituiu em uma

barreira para a aquisi¢do de recursos oriundos do governo estadual para Jequi€.

Posteriormente, como mencionamos anteriormente, foi eleito a prefeito de Jequié, o
fazendeiro Waldomiro Borges de Souza, candidato do Arena — partido politico que apoiava a

Ditadura Militar. Durante esse periodo houve algumas obras realizadas em Jequié, conforme

4 Osanexos H, I, I, K, L, M, N, O, P, Q apresentam indicios do desenvolvimento econdmico e educacional de
Jequié.

50 Milton Rabelo foi o principal responsavel pela implantagdo da FFPJ. Recorremos ao relato de Milton Rabelo
em um livro que contém varios relatos de professores da citada instituicdo, pelo fato de ndo podermos entrevista-
lo, ja que ele € falecido. O livro foi organizado por Elzir Vilas Boas, intitulado UESB: memoria, trajetorias e
vivéncias.
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explicitamos no tépico anterior. Em seguida, Daniel Andrade volta a governar Jequié, no
periodo de 1971 a 1973, durante essa gestdo encontrava-se no governo estadual, Antonio Carlos
Magalhaes, candidato do Arena, ou seja, mais uma vez, Daniel Andrade assumia uma gestao
em que o governo estadual figurava como oposi¢ao ja que Daniel era do partido Movimento

Democriatico Brasileiro (MDB), que fazia oposi¢ao a Ditadura Militar (Aratjo, 1997).

Desse modo, considerando o tempo que Daniel Andrade esteve como prefeito de Jequié,
bem como a grande distancia temporal entre a data da lei que estabelecia a criagdo de uma
faculdade em Jequi¢ e a data de sua efetiva existéncia; acreditamos que comportamentos
impregnados de pessoalidade na gestdo publica podem ter repercutido em entraves para a
implantacdo da FFPJ, em um espago menor de tempo. Ressaltamos que a Faculdade de
Formacdo de Professores de Feira de Santana e de Vitéria da Conquista iniciaram suas
atividades em 1968 e 1970, respectivamente, ou seja, ndo sofreram a morosidade experienciada

em Jequié. (Ferreira, 2017; Santana, 2011).

Os dois mandatos dos prefeitos seguintes, Landulfo Caribé (1973-1977) e Walter
Sampaio (1977-1981), tinham o apoio do governo estadual de Roberto Santos e Antonio Carlos

Magalhaes, respectivamente, por serem do mesmo partido, o Arena.

No cendrio de espera pela implantacao do nivel superior em Jequié, o Jornal Jequié
buscou exaltar o papel dos Cursos de Licenciaturas Curtas. Segundo o citado jornal as
“licenciaturas da curta duragdo com incentivos salariais estimulam o professor a descentralizar-
se e partir em prol de uma promogao coletiva, com trabalhos em comunidades, numa verdadeira

batalha de conscientiza¢do” (Jornal Jequié, 1971c, p. ?).

Com antncios nessa perspectiva, o Jornal Jequié¢ estimulava os jovens da cidade,
aspirantes ao ensino superior, a esperarem com boas expectativas os Cursos de Licenciaturas
Curtas, a partir do destaque do potencial de tais cursos para o mundo do trabalho e do papel

social que desempenhavam®!.

Os antncios apresentados pelo Jornal Jequié, a respeito dos Cursos de Licenciaturas
Curtas, tinham um papel relevante para a legitimagao da politica seletiva da Ditadura militar,
especialmente se considerarmos que tais cursos eram criticados por cientistas e estudiosos da

época, por se caracterizarem como aligeirados e emergenciais, com curriculo deficitario e

510 anexo R apresenta o status social que um universitario tinha nessa época.
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descontextualizado, ensino fragmentado e sem correlacdo entre a teoria e a pratica (Ferreira,

1983; Bispo, 2000; Chapani, 2012).

O Jornal Jequi¢ também apresentou a FFPJ como unica possibilidade de acesso ao
ensino superior dentro da cidade, uma vez que ao se referir a assinatura do convénio para a
Faculdade de Educagdo, pelo prefeito Daniel Andrade, afirmou que “[...] € mais importante
assinar convénio para constru¢do da Faculdade de Educagdo que vai funcionar, que criar

universidades que jamais funcionarao” (Jornal Jequié, 1971d, p. 01).

A citada matéria menciona o nome do Dr. Milton de Almeida Rabelo como um dos
presentes no ato da assinatura do convénio. De acordo com Rabelo (2001), ele foi designado
como responsavel pelo processo de organizagao e implantagdo do ensino superior em Jequi€.
Conjecturamos que essa nomeacao ocorreu em virtude de uma pressao local por considerar que
em outras cidades, como Vitoria da Conquista e Feira de Santana, as Faculdades de Formacgao
de Professores ja se encontravam em funcionamento. Outro fator importante ¢ que a gestao
municipal estava articulada com o governo estadual, a esse respeito, Araujo (1997) ressalta que
Landulfo Caribé foi eleito quando fazia parte da oposicdo, mas passou a apoiar 0 governo

militar, apds ser eleito.

O Jornal Jequié também anunciou a chegada da Faculdade em Jequi¢, como manchete,

em 1969, vejamos na Figura 3:

Figura 3 — Noticia sobre a implantacdo da FFPJ
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Fonte: Jornal Jequié, 1969b, p. 01.

Tal antincio pode ter contribuido para o desenvolvimento de uma boa expectativa por
parte da populagdo, bem como com a pressao que desencadeou na tomada de providéncias por
parte do governador Antdnio Carlos Magalhdes para que a Faculdade de Formagao de
Professores fosse implantada em Jequi€, entre as quais esteve a nomeagdo de Milton Rabelo

como organizador (Rabelo, 2001).

Juntamente ao anuncio da chegada da Faculdade em 1971, a matéria acima evidencia o
prestigio dado as solenidades de formaturas de professoras em Jaguaquara e ao crescimento de
instituicdes educativas na cidade, a exemplo disso cita a constru¢do do Centro Integrado de
Educagdo, no bairro Jequiezinho, cuja conclusdo da obra estava prevista para o segundo
semestre do ano seguinte. Foi exatamente nesse estabelecimento que a Faculdade de Formagao
de Professores foi implantada (Macédo, 2023; Barros, 2023). Ao relembrar os primeiros anos

de existéncia da FFPJ, o professor Jorge Barros afirma:

[...] a coisa era tdo precaria que o curso superior foi ministrado numa sala de aula do
antigo Centro Integrado, quando eu cheguei aqui toda essa area do pavilhdo
administrativo, aqui da UESB, era do Centro Integrado. A segunda parte do Centro
Integrado, que correspondia a esse pavilhdo de aulas foi tomado em 1998, na verdade
foi em 99, porque em 98 comegou a construgdo do Luiz Viana Filho. O Centro
Integrado hoje ¢ o Colégio Estadual Luiz Viana Filho.
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Rabelo (2001, p. 360) informa que:

O prédio nao fora construido para faculdade, era um apéndice do Instituto Luis Viana
Filho, um colégio orientado para o trabalho. Eu estive no prédio e perguntei quem
estava la dentro e, como ninguém me respondeu, eu entrei, e, por ter a autorizacao do
governador para ocupar qualquer prédio do Estado, eu o fiz e nos ficamos com esse
patrimonio.

Esse Centro Integrado foi entregue a populagdo jequieense na década de 1970, sendo
assim, considerando que foi onde se instalou a FFPJ e que o trabalho desenvolvido por Milton
de Almeida Rabelo, no processo de organizagdo e implantagdo do ensino superior, se deu de
1972 a 1977 (Rabelo, 2001), podemos inferir que a falta de um local para instalagdo da citada

faculdade também pode ter sido outro fator que justifica a morosidade do processo de

implanta¢ao dessa Faculdade.

Importa destacar que a FFPJ ndo ocupou, a principio, toda a estrutura do prédio do
Centro Integrado Luis Viana Filho. Maria Telma de Souza Gargano, uma das alunas da primeira
turma do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, ao rememorar o inicio das atividades da
instituicdo afirma que “a faculdade era bem pequenininha, bem resumida, porque so6 tinha 30
alunos. [...] era uma turma s6. Tinha 30 alunos na UESB, depois de um semestre foi que veio a

turma de Letras.”

O primeiro professor de Matematica do curso em questdo, Rui Macédo, ao falar sobre o

processo de implantagdo da FFPJ, explica que

O governador autorizou a liberag@o de salas de aula em um anexo e foi implantada. E
partiu do zero, para a biblioteca solicitamos livros para toda a comunidade, a questao
de quadro negro, de cadeira, tudo. Foi realmente tudo pela comunidade. Milton
Rabelo ia para o comércio, quando chegava nas portas das lojas o pessoal ja se
escondia dele, porque o pessoal ja sabia que ele ia pedir. [Risos]

A fala de Rui Macédo deixa claro, portanto, que a comunidade local teve papel
fundamental no processo de aquisi¢ao dos recursos materiais para iniciar as atividades na FFPJ
e que Milton Rabelo foi o protagonista dessa histdria, mas ele também contou com o apoio de
outras pessoas. Entre os nomes citados por Milton Rabelo como colaboradores nesse processo
de implanta¢do do ensino superior em Jequié estdo: Licia Regina que esteve na direcdo do

Departamento de Ensino Superior (Desap), na época; e o professor Roberto Santos>, que teve

52 Governador do estado da Bahia no periodo de 1975 a 1979, eleito pela Assembleia Legislativa, de forma indireta,
com maioria dos votos do Arena (Bispo, 2000).
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grande participacdo na conquista da autorizacao dos cursos de Licenciaturas Curtas em Ciéncias

e em Letras. (Rabelo, 2001).
Para constituicdo do corpo docente da instituigao, Macédo (2023) afirma:

Quando surgiu a ideia de criar um curso superior em Jequié, o professor Milton
Rabelo, que estava montando o projeto, soube que eu tinha uma poés-graduagao, entdo
me solicitou, por varias vezes, que eu entregasse meu curriculo para ser incluido no
processo de autorizacdo do curso. [...], eu fui inscrito nas duas op¢des, em Geociéncia
e Matematica.

Além do seu curriculo, o professor Rui Macédo esclarece que Milton Rabelo também
solicitou o curriculo de outros professores. De acordo com o professor Carlos Alberto Andrade
Freitas (2023), “o principal articulador da implanta¢do do ensino superior em Jequié foi Milton
Rabelo, recolheram curriculos de profissionais liberais, pessoas de nivel superior e esses
curriculos foram para Salvador™, 14 eles fizeram a sele¢io onde se montou a Faculdade de
Formagdo de Professores.” Ainda sobre o processo de implantagdo da FFPJ, Macédo (2023)
afirma que “[...] todos os professores que tinham sido selecionados para o curso superior em
Jequié tinham que fazer o curso de Pds-Graduacao, Especializacdo em Conteudos e Métodos

do Ensino Superior em Ciéncias [...]. Esse curso foi 14 em Salvador, comegamos no segundo

semestre por 1ss0.”

E assim, apos varias mobilizagdes no sentido de organizar os recursos materiais e
humanos necessarios, aos 22 dias do més de agosto de 1977, ocorreu a aula inaugural do Curso
de Licenciatura Curta em Ciéncias, na implantacdo da FFPJ. Posteriormente a FFPJ passou a
ofertar também o Curso de Licenciatura Curta em Letras e Enfermagem (Macédo, 2023;
BISPO, 2000). Apesar de pequena, essa instituicao representou uma mudanga de vida para
aqueles que desejavam cursar o nivel superior, mas, por algum motivo eram impossibilitados,

como, por exemplo, a estudante Maria Telma, a qual salienta:

O que me levou a fazer o Curso de Licenciatura Curta foi que eu tinha me formado
em professora, naquela época a gente fazia o Curso Normal, em 1968. E fiquei esse
periodo todo sem estudar e também sem trabalhar. Quando veio a faculdade pra aqui,
que abriu o primeiro vestibular, eu me inscrevi. Fiz o vestibular, passei. E comecei a
estudar pensando em fazer um concurso pra o estado e comegar a ensinar na rede
estadual da Bahia. [...], quando teve um concurso e eu fiz este concurso, passei e
comecei a ensinar.

O citado curso permitia a FFPJ formar profissionais generalistas que pudessem ministrar

diferentes disciplinas e, além de promover formagao inicial, também habilitava professores

33 Segundo Macédo (2023) quem direcionava esse curso era o Desap.
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leigos em atuagdo, contudo era desvalorizado na comunidade (Macédo, 2023). Segundo

Macédo (2023):

A comunidade ficava: — Existe essa Licenciatura Curta? A interrogacgdo era essa, ndo
se ouvia falar 14 em Salvador. — Como ¢ isso? Tem algum valor? E assim ia. Entdo se
trabalhava muito nisso, tanto ¢ que a primeira formatura o paraninfo foi o secretario
da educacdo com o objetivo de que, dissessem assim: — T4 vendo que ¢ valido? Quem
veio foi o secretario da educagdo, Eraldo Tindco, se fosse uma coisa que ndo tivesse
valor o secretario da educa¢ao nio teria vindo. Entdo foi muito trabalho em torno
disso.

Salientamos que as criticas direcionadas aos cursos de licenciaturas curtas, devem ter
contribuido para essa visao depreciativa por parte da comunidade, além de ser um curso distinto
do que era ofertado na capital baiana e pouco procurado, na época em questdo. Apesar da
representacdo negativa que o curso tinha na cidade, fica evidente, nas duas falas anteriores, que
a apropriacao dos discursos e praticas dos discentes e professores se dava em um contexto de

contradigdes entre os que defendiam o citado curso e aqueles que o criticavam.

Consideragoes Finais

A reforma universitéria (Lei n.° 5.540/68) e a reforma do primeiro e segundo graus (Lei
n.° 5.692/71) tiveram relevancia no processo de expansao do ensino superior a partir da década
de 1970, em especial para implantacdo de cursos de Licenciaturas Curtas. No ambito da Bahia,

além das citadas leis, o PIEC ¢ a Lei n.° 1.802/62 também se destacaram nesse sentido.

Em consonancia ao que concebe Vinao Frago (2002), identificamos que tais reformas
se constituiram em tentativas de mitigar a crise estudantil e resolver os problemas relacionados
a falta de docentes para o ensino pds-primario. Contudo estudos apontam alguns problemas
oriundos dessas reformas, entre os quais a consolida¢ao da fragmentagdo do ensino superior e,

por sua vez, a hierarquizagao do trabalho e da sociedade, tanto cultural como economicamente.

As apropriagdes dos discursos de tais reformas, bem como as praticas e representagdes
dos atores envolvidos no processo de formacdo docente da FFPJ se constituiram em um
contexto de disputas e contradi¢cdes. Nessa perspectiva, as falas dos colaboradores evidenciam
que apesar das influéncias de discursos depreciativos com relacdo ao Curso de Licenciatura

Curta ofertado na FFPJ, ndo foram anuladas as possibilidades de outras formas de apropriacdes.

Em Jequié, o Curso de Licenciatura Curta se constituiu em um elemento importante no
processo de profissionalizacdo docente de professores para o ensino no 1° grau, pois passou a

estabelecer o conjunto de conhecimentos, de técnicas, normas e valores apontados por Novoa
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(1995). Nessa mesma perspectiva, a FFPJ também representou uma das etapas desse processo
- a criagdo de instituigdes especificas para a formagao de professores — conforme defende Novoa

(1995).
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ARTIGO 2

FORMACAO PEDAGOGICA NA LICENCIATURA CURTA EM
CIENCIAS DE JEQUIE: APROPRIACOES DAS PROPROSICOES
LEGAIS (1977-1988)

Resumo

Neste texto, abordou-se sobre apropriacdes da legislacdo no curriculo da Licenciatura Curta em
Ciéncias de Jequié, no periodo de 1977 a 1988. Este artigo integra uma tese de doutorado cujo
objetivo consistiu em analisar a formacao pedagogica ofertada nessa licenciatura, no periodo
delimitado. Para a produgdo deste texto investigamos quais apropriacdes decorrentes da
legislagdo configuraram o curriculo do Curso de Licenciatura Curta em Jequi€, no periodo em
estudo. A pesquisa foi realizada de acordo com a perspectiva da Historia Cultural de Chartier
(2002) e utilizou a Histoéria oral tematica de Meihy e Seawright (2020) para a produgdo das
fontes orais. Foram mobilizados, ainda, os conceitos de curriculo de Ivor Goodson (1995),
Histoéria das disciplinas escolares de André Chervel (1990) e saberes a ensinar e saberes para
ensinar de Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2017). A anélise das fontes indicou que o
curriculo desse curso continha disciplinas de conteudos de Matematica, disciplinas diretamente
e/ou explicitamente relacionadas a docéncia em Matematica, bem como disciplinas que
estiveram indiretamente relacionadas a essa especificidade. Sua configuragdo, ao longo do
periodo, foi marcada por mudangas e indicativos de consensos e desvios com o que estabelecia
a legislagdo destinada a normatizar a formagao pedagdgica em cursos de licenciaturas, vigentes
nas décadas de 1960 e 1970.

Palavras-chave: Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Curriculo. Pressupostos legais.
Formacao Pedagogica.

Introducdo

Investigar historicamente o processo de formagdo docente contribui para uma
compreensdo sobre aspectos politicos, econdmicos, filosoficos e sociais no ambito da docéncia
em Matemadtica, em diferentes momentos historicos. Algumas pesquisas com essa perspectiva
apontam que a década de 1950 marcou a historia da educacao de Jequi€ com a criacao de dois
cursos normais, um particular, implantado em 1954 no Ginasio de Jequié, também conhecido
como Ginasio do Padre (Silva, 2019), e outro publico, em 1959, criado como escola anexa ao

Instituto de Educacao Régis Pacheco (Santos, 2018).

Contudo, até¢ meados da década de 1970, nao havia, em Jequi€, curso superior destinado

a formacao do professor para o nivel posterior ao primario. Os professores que assumiam
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docéncia em Matematica do nivel ginasial realizavam cursos ofertados pela Campanha de
Aperfeigcoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades), em Salvador (Santos, 2018; Santos;
Lando, 2023). Essa realidade comecou a se modificar a partir de 1977, quando Jequié passou a
ofertar o Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias — na Faculdade de Formacao de Professores
de Jequi¢ (FFPJ) — responsavel pela preparagdo de professores polivalentes para o ensino de 1°
grau, que abrangeu o antigo primario e ginasial, conforme estabeleceu a reforma realizada pela

Lei n.° 5.692, promulgada aos 11 dias de agosto de 1971 (Brasil, 1971; Santos; Lando, 2023).

Na escrita deste artigo nosso proposito ¢ abordar apropriagoes da legislagao no curriculo
escrito® da referida licenciatura, a partir da perspectiva da Historia Cultural de Chartier (2002,)
buscando responder o seguinte questionamento: Quais apropriagdes decorrentes da legislagao

configuraram o curriculo do Curso de Licenciatura Curta em Jequié?

Este artigo integra uma pesquisa de doutoramento que se prop0s a investigar como se
deu a formagao pedagdgica para a docéncia em Matematica, na Licenciatura Curta em Ciéncias
de Jequié, curso ofertado na FFPJ, instituicdo que marcou significativamente a historia do

ensino dessa disciplina, na referida cidade.

O periodo escolhido para realizar essa pesquisa, 1977 a 1988, compreende desde o inicio
das atividades na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi€ até o ano, que foi promulgado o
reconhecimento da Licenciatura Curta em Ciéncias, com Habilitagdes em Quimica e Biologia®>,
licenciaturas plenas, implantadas no referido curso em 14 de dezembro de 1988, e por constatar
que o Jornal Sudoeste® evidencia que as vagas ofertadas no vestibular, a partir de 1989, seriam
para a licenciatura em Ciéncias com uma dessas habilitagdes,>’ ou seja, buscou-se persuadir os
vestibulandos a ocupacdao de vagas em uma das habilitagdes, movimento que também ¢&
evidenciado nos depoimentos dos docentes desse curso, os quais também sinalizam para um

estimulo dado aos estudantes nesse sentido.

% De acordo com Goodson (1995) o curriculo escrito compreende as normatizagdes, entre outros textos que
expressam as intencionalidades para a educagdo e buscam estabelecer as diretrizes a serem seguidas, as
responsabilidades e obrigacdes dos atores educativos a fim de que se cumpram os propoésitos estabelecidos.

35 Ver anexo A
36 Ver anexo B e C

57 A partir da implantacio das Habilitagdes em Quimica e Biologia, os estudantes tinham a possibilidade de
concluirem apenas a Licenciatura Curta em Ciéncias, cujo curriculo estava contido no das habilitagcdes, mas criou-
se uma cultura em que os professores buscavam estimular os estudantes a fazerem uma das habilitagdes (Quimica
ou Biologia).
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A escrita deste artigo se fundamenta na Historia Cultural de Chartier (2002) e na Historia
oral tematica de Meihy. Mobilizamos os conceitos de curriculo de Ivor Goodson (1995),
Historia das disciplinas escolares de André Chervel (1990), Saberes a ensinar e saberes para

ensinar de Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2017), conforme explicamos na se¢ao a seguir.

Aspectos Teorico-metodologicos

A abordagem adotada para a produgdo desta historia ¢ a Historia cultural, conforme
proposta por Roger Chartier (2002), a qual implica a necessidade de uma anélise dos processos

apropriagdes e praticas culturais, realizadas em um contexto de representacdes sociais.

Para Chartier (2002), as representacdes, apropriagdes e praticas culturais estdo
interrelacionadas, como exemplo de tal relacao aponta as praticas de leituras que evidenciam —
para cada época e cada meio social — como publicos distintos, produzem modos proprios de se
apropriar de um mesmo género literario. Essa relagdo ¢ identificada por considerar que um texto
produz historicamente um sentido e constréi diferenciadamente uma significagdo e, também,
porque as representagdes sociais influenciam as apropriagdes, entretanto, ndo as determinam,
pois ocorrem sempre em um contexto de conflitos e disputa de poder em que € possivel desvios,

reconﬁgurag:ées € COnsensos.

As fontes utilizadas para a escrita dessa histéria sdo documentais (leis, pareceres,
resolucdes e historicos escolares) e orais (depoimentos de professores do curso em questdo, no
periodo em andlise). A producdo das fontes orais se delineia de acordo com a perspectiva da
historia oral que se caracteriza como “um conjunto de procedimentos que se inicia com a
elaboragdo de um projeto e que continua com a definigdo de um grupo de pessoas a serem

entrevistadas” (Meihy; Seawright, 2020, p. 27).

Com base nesses pressupostos, nossa entrevista — ao considerar o questionamento
proposto na pesquisa de doutoramento —foi guiada por um roteiro pré-estruturado com questoes
que buscaram investigar como se caracterizou a formacao pedagogica para a docéncia em
Matematica, no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi€¢, conforme proposto no
projeto de pesquisa. Tais questdes foram destinadas a ex-professores e ex-alunos do citado
curso. Para a producdo deste artigo foram entrevistados professores e alunos do citado curso,

conforme propdem Meihy e Seawright (2020) ao abordarem sobre a historia oral tematica.

Chervel (1990) concebe as disciplinas escolares como construcdes sociais e historicas,

resultantes de consensos e dissensos produzidos a partir de conflitos em torno do que se
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considera pertinente e necessario ensinar ¢ de como ensinar, considerando as finalidades a que
se propde. As escolhas dos contetidos € métodos, bem como as intencionalidades e resultados
que configuram uma disciplina estdo diretamente relacionadas a uma cultura escolar que ¢
forjada a partir de modos de apropriacdes e praticas realizadas em um contexto de
representacdes sociais. Esse conceito ¢ utilizado por entendermos que as licenciaturas curtas

apresentam aspectos que indicam um processo de secundarizagdo do ensino superior.

Adotamos também os conceitos de saberes a ensinar e saberes para ensinar, ambos
desenvolvidos por Hofstetter e Schneuwly (2017) a partir de uma reflexao em torno dos saberes
que fundamentam as profissdes do ensino e da formagdo. Esses autores conceituam dois tipos
de saberes: os saberes a ensinar e saberes para ensinar. Os saberes a ensinar, segundo esses
autores, constituem-se em objetos do trabalho docente e se definem pelo que se deve ensinar;
tais saberes estdo presentes em curriculos, planos de aula, manuais de professores, livros

didaticos, entre outros textos que prescrevem conteudos a serem ministrados.

De acordo com Hofstetter ¢ Schneuwly (2017) os saberes para ensinar constituem-se
em ferramentas do trabalho docente, mobilizados para formar o outro e envolvem o
conhecimento sobre aspectos emocionais e sociais dos discentes, sobre o desenvolvimento
humano, formas diferenciadas de aprender, metodologias do ensino, necessidades especificas
do publico aprendente, finalidades sociais e politicas, entre outros elementos que compdem a
gestao do ensino escolar. Como podemos observar na abordagem de Hofstetter ¢ Schneuwly

(2017) os saberes para ensinar caracterizam a formacao pedagogica dos professores.

Mas qual a relagdo entre a perspectiva de investigacdo historica e dos conceitos
abordados neste topico com as fontes que permitem historicizar as proposi¢des legais em torno
da formacao dos (as) professores formados (as) na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié€?
Antes de adentrarmos na andlise e interpretacdo das fontes com a perspectiva de responder o
questionamento proposto, pensamos ser pertinente abordar sobre a institucionalizacdo das
licenciaturas curtas e sua relagdo com as questdes econdmicas, politicas e sociais da €poca.

Sigamos!

Institucionalizacdo das licenciaturas curtas em Ciéncias

As Licenciaturas Curtas ganharam for¢ca para se institucionalizarem a partir da
Indicagdo s/n de 1964 do Conselho Federal de Educacao, de autoria de Newton Sucupira, a

qual veio a apresentar o conceito de professor polivalente defendendo-o diante das necessidades
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do contexto emergente. Sucupira € contundente ao afirmar e reafirmar a necessidade da adogao
de um modelo de forma¢ao docente em curto prazo, medida que ele categorizava como um
improviso de professores, considerado necessario, mesmo que em detrimento dos padrdes de

ensino, para alcangar os niveis desejados de expansao da escolarizacao.

Sucupira apontava, nessa Indicagdo, que entre as décadas de 1950 e 1960 ocorria um
crescimento significativo do nivel de escolaridade da populagdo brasileira. Ele destacava, ainda,
haver pretensdes de dar continuidade em tal expansdo. Além disso, ressaltava a falta de

professores habilitados como um percalgo para atingir os objetivos propostos nesse processo.

A referida Indicag¢do evidenciava que desde 1946 havia duas formas de habilitar
professores para o nivel secundario, formacao ofertada em Faculdades de Filosofia e os exames
de suficiéncia, utilizados como medida de emergéncia. O relator avaliava positivamente o
periodo em que os exames de suficiéncia foram realizados pela Campanha de Aperfeicoamento
e Difusdo do Ensino Secundario (CADES); contudo, afirmava que ap6s a promulgagdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo e a regulamentacao, feita com base nesta lei, que colocava
sob a responsabilidade das Faculdades de Filosofia a realizacdo de tais exames, eles,

praticamente, deixaram de existir (Brasil, 1964).

Além dessa situagdo relacionada aos exames de suficiéncia, o relator Newton Sucupira
assegurava que as Faculdades de Filosofia ndo conseguiam formar todo o contingente
necessario de professores - dificuldade agravada pelo fato de que muitos dos estudantes
formados em tais faculdades ndo exerciam a docéncia, por se tratar de uma profissdo pouco
lucrativa. Desse modo, a escassez de professores habilitados persistia ao longo dos anos,
especialmente na area de Ciéncias Naturais ¢ Matematica, pois as melhores faculdades que
ofertavam cursos de Fisica, Quimica, Historia Natural e Matematica se preocupavam, quase
que exclusivamente, com a formagdo de pesquisadores, desconsiderando as necessidades e

requisi¢Oes especificas necessarias para a docéncia na escola secundaria (Brasil, 1964).

Diante de tais considera¢des, Newton Sucupira, relator da Indicagdo de n.° 31 de 1964,
argumentou sobre a necessidade de reformular as Licenciaturas de Ciéncias, a fim de preparar
o professor polivalente para o ensino ginasial, especialmente por considerar que as disciplinas
de Matematica e Ciéncias Fisico-Biologicas eram matérias obrigatorias nesse nivel de

escolaridade (Brasil, 1964).

Assim, diante do contexto apontado nessa Indicagdo, surgiu a proposicdo para a

formacao de professores polivalentes, em um periodo de trés anos, para a docéncia nas areas de
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Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais ¢ Matematica no ciclo ginasial, com a possibilidade de
atuarem no segundo ciclo, em carater transitorio, durante o tempo em que ndo houvesse

professores formados em cursos com duracao de quatro anos (Brasil, 1964).

O Parecer de n.° 81 de 1965 aprovou a proposicao de criagdo de trés Licenciaturas
Curtas, nas areas de: Letras; Historia, Geografia e Organizagao Politica e Social; e Ciéncias
Fisico-biologicas e Matematica. Os argumentos utilizados nesse parecer para justificar a criacao
de tais licenciaturas foram reafirmagdes do que ja constava na Indicagdo de n.° 31 de 1964, a
saber: o entendimento de que o professor ginasial ndo teria que ser, necessariamente, um
especialista; a concepgao de que do ponto de vista pedagdgico-formativo, o ideal seria que as
turmas de gindsio tivessem um Unico mestre para atuar nas diversas matérias; e a crenga de que

tais cursos poderiam resolver o problema da falta de professores.

O supracitado Parecer ressaltava que entre as licenciaturas criadas, a de Ciéncias se
constituia como de principal necessidade em virtude da valorizagdo que se dava, a época, ao
campo da iniciagdo a Ciéncias. Esse parecer também estabeleceu o curriculo minimo para a
Licenciatura em Ciéncias. Entre os contetidos obrigatdrios, no ambito da Matematica, o Parecer
n.° 81 de 1965 cita: “Matematica, estudada em duas séries, incluindo Algebra, Aritmética e
teoria dos numeros, Geometria Analitica, e Calculo inclusive um primeiro curso de
Probabilidade e Estatistica” (Brasil, 1965). A Probabilidade e Estatistica ¢ destacada pelo
referido parecer como matéria que aborda conhecimento considerado indispensavel para a

formacgao do professor que atuaria no ensino secundario.

Segundo Cruz, Ramos e Silva (2017), o conceito de professor polivalente emergiu
diante da possibilidade de agregar ao processo de formagdo docente os principios da
racionalidade econdmica, nessa perspectiva propds um modelo de formacdo pautado na
generalizacdo e superficialidade do conhecimento. Contudo, na década de 1970, o Conselho
Federal de Educacao propds mudar essa ideia, a partir da concepgao de um professor polivalente
capaz de proporcionar uma formagao integral aos alunos, com conhecimento adequado sobre
os contetdos disciplinares e os métodos apropriados para o ensino. Nessa perspectiva, podemos
apontar as Resolugdes n.° 30 de 1974, que propds o minimo de conteudos e duragdo do curso,

entre outras orientagdes que deveriam ser observadas na organizacdo das Licenciaturas Curtas



91

em Ciéncias>® e, posteriormente, a n.° 37 de 1975, que estabeleceu a obrigatoriedade de as

instituicdes cumprirem o que previa a resolugdo 30 de 1974.

Segundo Ferreira (1983), inicialmente, as licenciaturas curtas em Ciéncias foram
propostas como medidas menos prejudiciais para a qualidade do ensino, quando comparadas
aos exames de suficiéncia. A implantagdo desses cursos seria realizada como medida de
emergéncia; contudo, a reforma universitaria — Lei n.° 5.540 de 1968 — e a reforma do ensino
de 1° e 2° graus — Lei 5.692 de 1971 — acabaram possibilitando a presenca de tais licenciaturas
como algo permanente. A autora ainda pontua que esses cursos se expandiram pelo territdrio
brasileiro, especialmente, por intermédio da iniciativa privada por considera-los uma

possibilidade lucrativa de comercializagao da educacgao.

Na Bahia, algumas pesquisas — Joubert Ferreira (2019), Chapani (2012) e Boaventura
(2009) — apontam que a oferta de cursos de Licenciatura Curta em Ciéncias se deu em
instituicdes publicas, em Faculdades de Formagdo de Professores que comecaram a ser
implementadas na década de 1970, a de Jequié teve inicio em 1977, embora tenha sido
autorizada em 1970 (Santos; Lando, 2023). O objetivo desse curso foi formar professores, em

nivel superior, para a docéncia de Ciéncias e Matematica, no ensino de 1° grau.

A Matematica tem um papel fundamental para o desenvolvimento econdmico, cientifico
e tecnologico de um pais, logo, sua valorizagdo no curriculo escolar seria 6bvia e
imprescindivel. Para atender as aspiracdes com relacao ao papel da escolarizagdo tendo em vista
o desenvolvimento econdmico, cientifico e tecnolodgico, buscou-se proporcionar uma melhor
qualificagdo aos professores, a qual envolvia uma formagao em conhecimentos especificos das
disciplinas que iriam lecionar e em formacdo pedagdgica. A seguir, apontamos algumas das

propostas legais com essa perspectiva.

Formacao pedagdgica na Licenciatura Curta em Ciéncias: pressupostos legais

As diretrizes para os cursos de licenciaturas curtas em Ciéncias foram regulamentadas,
inicialmente, pela Portaria Ministerial n.° 46 de 1965, que fixou o minimo de conteudos e
duracdo desses cursos e determinou que eles ofertariam o ensino de Matematica; Fisica

Experimental e Geral; Quimica Geral, Organica, Inorganica e Analitica; Ciéncias Bioldgicas

8 Entre as determinagdes expressas nesta resolucdo, ficou estabelecido que a formagdo docente deveria se
fundamentar na Instrumentag@o para o ensino, em disciplinas especificas da area e em determinagdes oriundas de
resolucdo do Conselho Federal de Educagao, que regulamentava a formacao pedagdgica.
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por intermédio das disciplinas de Biologia Geral, Zoologia e Botanica; Elementos de Geologia;

e Desenho Geométrico.

A Portaria n.° 46 de 1965 estabeleceu que o curso teria duragao de trés anos letivos € o
licenciado poderia lecionar disciplinas de “Iniciagdo as Ciéncias Fisicas, Biologicas e
Matematica” (art. 3°), no 1° ciclo. Ja, no 2° ciclo, seriam ““as disciplinas estudadas no curriculo”
(art. 4°), diante da auséncia de professores com formagdo em cursos ministrados em quatro
anos. Essa portaria também estabeleceu que a formagao pedagodgica a ser ofertada em tais cursos
seria normatizada pelo Parecer n.° 292 de 1962, que tratava das matérias pedagogicas para as
Licenciaturas, o que evidencia uma preocupagdo com a formagdo pedagogica dos futuros
professores vindo a estabelecer uma perspectiva diferente do que ocorria no formato 3 +1

(Roque, 1983).

A esse respeito, segundo Curi (2000), a preocupacdo em proporcionar maior carga
horaria de estudos para a formagao pedagdgica aos futuros professores secundarios foi uma
realidade constatada nas Faculdades de Filosofia, que ampliaram o nimero de disciplinas com
essa finalidade, em 1946. Contudo a matricula era facultativa para os alunos, que poderiam
optar por cursar apenas trés ou quatro disciplinas com essa vertente, além da obrigatoriedade
de realizar formagdo teodrica e pratica, nos Ginasios de Aplicagdo. A partir de 1962, com a
promulgacao do Parecer n.® 292, estabeleceu-se como curriculo minimo a oferta das disciplinas:
Psicologia da Educacao, com estudos voltados para a adolescéncia e aprendizagem; Didatica;
e Elementos da Administracdo Escolar; além de Préatica de Ensino, considerada objeto da
formacao profissional. Segundo a citada autora, essa estrutura curricular ainda era adotada por

muitos cursos de licenciatura até o ano 2000.

O Parecer n.° 292 de 1962 destinava-se aos cursos de licenciaturas, e, portanto, foi
adotado nas licenciaturas curtas em Ciéncias diante da falta de um documento especifico com
essa finalidade para tais cursos. Posteriormente foram regulamentadas novas portarias e
pareceres a fim de estabelecer diretrizes para o ensino de saberes a ensinar e saberes para ensinar
na Licenciatura Curta em Ciéncias, a exemplo de tais normativas, podemos citar: o Parecer n.°

672, aprovado em 04 de setembro de 1969°%; a Resolugiio n.° 09 de 10 de outubro de 1969; a

59 Esse parecer propds um anteprojeto de resolugdo a fim de fixar o minimo de conteudo e duragdo a serem
observados para a oferta de formagdo pedagdgica nos cursos de licenciatura a partir de uma revisao sobre o que
propds o Parecer n.° 292 de 1962. Essa proposta de resolugdo teve como consequéncia a promulgacao da Resolugao
n.° 09 de 1969.
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Indicagdo n.° 46, aprovada em 07 de junho de 1974%; a Resolugdio n.° 30 de 1974 de 11 de julho
de 1974; Parecer n.° 4.873, aprovado em 04 de dezembro de 1975. A Indicacdo n.° 46 de 1974
e a Resolugdo n.° 30 de 1974 foram elaboradas de acordo com o que propos a Lei n.° 5.692 de
1971, a qual reorganizou o ensino primario e secundario em ensino de 1° e 2° graus; estabeleceu
que as licenciaturas curtas em Ciéncias, também conhecidas como licenciaturas de 1° grau,
habilitariam para o ensino de Ciéncias, em geral, nesse nivel de ensino; e concedeu a
prerrogativa de que tais professores ensinassem até a 2* série do 2° grau, mediante estudos
adicionais, com duragdo minima de um ano. Essa formagdo complementar poderia ser objeto
de aproveitamento de estudos ulteriores ou obtida em cursos ofertados em universidades e

demais instituicdes que mantivessem cursos de duracgao plena. (Brasil, 1971)

Conjecturamos que a supracitada prerrogativa pode-se explicar pela reducao de custos
que se obtinha em virtude dos salarios mais baixos pagos para professores com licenciatura
curta comparando-se aos que possuiam licenciatura plena (Ferreira, 1983) e, também, por

considerar o nimero insuficiente de professores com licenciaturas plenas.

Segundo Libaneo (1992), em termos de legislagdo oficial direcionada a escolarizagdo, a
Lei 5.692/71 se constituiu como um marco de implantacao da tendéncia liberal tecnicista, a
qual tinha como objetivo “adequar o sistema educacional a orienta¢do politico-economica do
regime militar: inserir a escola nos modelos de racionalizacdo do sistema de producdo

capitalista” (Libaneo, 1992, p, 31).

Entretanto, as formas diferenciadas de apropriacdes do texto por parte dos atores do
curriculo repercutem na materializacao ou nao das intencionalidades propostas nos documentos
legais. Tais apropriacdes podem ser forjadas a partir de tensoes, conflitos, dissensos € consensos
com o que fora proposto, e, portanto, reverberar numa realidade que pode ser favoravel ou
contraditdria (Chartier, 2002). Ou seja, para além do que esté escrito, o curriculo compreende

uma realidade social, historicamente construida (Goodson, 1995).

A Lein.® 5.692/71 estabeleceu parametros que indicam a importancia dada a formacao
pedagogica para o exercicio da docéncia, na mencionada prerrogativa, bem como no que

explicita o artigo 78:

Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as necessidades do
ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel superior poderdo ser
registrados no Ministério da Educagdo e Cultura, mediante complementacao de seus

60 Essa indica¢do apresentou o projeto que culminou na Resolugdo n.° 30 de 1974.
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estudos, na mesma area ou em areas afins, onde se inclua a formacgdo pedagogica,
observados os critérios estabelecidos pelo Conselho Federal de Educagao.

Além da relevancia dada a formagao pedagogica, a legislagdo do periodo demonstra
uma preocupagdo com o conhecimento dos contetidos a serem ensinados. Nessa perspectiva foi
promulgada a Resolug@o n.° 30 de 1974, uma resolugdo especifica para definir os contetidos
minimos a serem observados pelas institui¢des que ofertassem Licenciaturas em Ciéncias, quer
fossem ofertadas no formato de curta duragdo ou plena. Essa resolucao estabeleceu em seu
terceiro artigo que o curso deveria apresentar um curriculo minimo com uma parte comum a
todas as habilitacdes - oferecer os conteudos considerados necessarios para a licenciatura de 1°

grau e uma parte diversificada de acordo com habilitacdes especificas (Brasil, 1974).

O curriculo minimo abrangia o estudo de Matematica, Fisica, Quimica, Elementos de
Geologia e Biologia, na parte comum, e de formacdo pedagdgica que deveria envolver a
Instrumentacdo para o Ensino e orientagdes contidas na Indicagdo n.° 46 de 1974 (Brasil, 1974).
Essa Indicagdo concebia a formacao pedagdgica como algo que deveria integrar todo o curso,
a partir da Instrumentacdo para o Ensino, com abordagem integrada da Ciéncia, a fim de formar

o professor polivalente (Brasil, 1974a).

A Resolugdo n.° 30, de 1974, ¢ resultante do que fora proposto na Indicacdo de n.° 46
de 1974. Essa Indicacdo argumentou em favor da ideia de prevaléncia da integracdo do
conhecimento no curriculo, uma vez que via a especificagdo como um meio para
compartimentd-lo continuamente. Contudo, ndo descartou a necessidade da especializagao, pois
considerou a Licenciatura Curta em Ciéncias um esfor¢o e passo importante em dire¢do a
integragdo do conhecimento e, por sua vez, ao desenvolvimento educacional por fornecer uma

formacao geral, que culminava em habilitagdes especificas, com duracdo plena.

Percebe-se, a partir do que fora proposto nessa Resolugdo n.° 30 de1974 e no Parecer
n.°4.873 de 1975, que o ensino superior nas licenciaturas curtas em Ciéncias diferia, em alguns
aspectos, dos cursos de bacharelado e de licenciatura plena, ministrados nas faculdades de
filosofia, em especial, por proporcionar aos estudantes o ensino de disciplinas que
configuravam o curriculo do Curso Normal. Tais proposi¢cdes indicam uma tentativa de
aproximar o ensino superior do ensino secundario, por considerar a necessidade de capacitar o
professor polivalente. Diante disso podemos inferir que essa perspectiva coaduna com
elementos que caracterizam o processo de secundarizagdo do ensino superior e, portanto, €

coerente, utilizarmos o conceito de disciplinas escolares, segundo argumenta Chervel (1990).
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Segundo Zanetic e Soares (1980) a Resolugdo n.° 30, de 1974, foi estabelecida com a
finalidade de regulamentar a implantacdo das licenciaturas curtas e licenciaturas plenas em
Ciéncias nas universidades federais e estaduais e, por considerar o contexto antidemocratico
em que foi posta suas proposicoes, essa resolugdao, de acordo com os autores, se tornou o
estopim de um movimento que externalizou uma grande insatisfacdo, devido, especialmente,

por determinar

[...] a eliminacdo da existéncia de uma licenciatura para o 2° grau independente da
licenciatura curta em ciéncias, ou seja, somente oferecer habilitagdo especifica para
as disciplinas de ciéncias exatas e matemdtica do 2° grau, apenas como
complementacdo da formacdo em curta duragdo em ciéncias e matematica; e
finalmente a obrigatoriedade deste esquema em todas as universidades até 1978
(Zanetic; Soares, 1980, p. 67).

Destarte, o curriculo do referido curso deveria abranger uma parte comum que
compreendia a Matematica, Quimica, Fisica, Geologia ¢ Biologia de modo que fosse suficiente
para proporcionar conhecimentos especificos dessas areas ao professor polivalente para o
ensino de 1° grau e uma formacdo consistente e devidamente direcionada a uma Habilitagdo
especifica ao estudante que desejasse prosseguir os estudos e estar apto também para o ensino

de 2° grau (Brasil, 1974).

A fala de Zanetic e Soares (1980) apontam o que foi estabelecido na Resolucdo n.° 37
de 1975, que dispds sobre a implantacdo progressiva do curso de Licenciatura em Ciéncias de
acordo com o que instituiu a Resolug@o n.° 30 de 1974 e estabeleceu que até 1978 os cursos
deveriam, obrigatoriamente, se adequar ao que fora estabelecido (Brasil, 1975)°'. Nesses
moldes, em seu artigo 7°, a Resolugao n.° 37/75 ratificou a necessidade de observancia ao que
estabelecia a Resolugdo n.° 30 de 1974 e afirmou que a partir da data de sua vigéncia ndo seriam
criados nem autorizados a funcionar novos cursos de Licenciaturas em Ciéncias organizados

com base nas Resolu¢des oriundas de pareceres da década de 1960 (Brasil, 1975).

A Resolugdo n.° 30 de 1974 estabeleceu que as institui¢des de ensino superior poderiam
ofertar o curso de Ciéncias, organizando-o em formato de licenciatura curta, em licenciatura
plena ou nas duas formas. Nesses moldes, o pardgrafo unico do artigo segundo afirma que a
“licenciatura de 1° grau proporcionard habilitagdo geral em Cié€ncias e a licenciatura plena, além

dessa habitagdo geral, conduzira a habilitacdes especificas em Matematica, Fisica, Quimica e

61 A Resolugdo CFE n° 5/1978 adiou o prazo estabelecido pela Resolugdo CFE n°® 37/1975 para a obrigatoriedade
da conversdo em Ciéncias nos moldes da Resolucdo CFE n° 30/1974.
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Biologia, sem exclusdo de outras que sejam acrescentadas pelo Conselho Federal de Educagao”

(Brasil, 1974).

Com base em tal pressuposto, houve um crescimento significativo de Cursos de
Licenciaturas Curtas em Ciéncias em todo o pais, especialmente, no ambito privado; tais cursos
sobressaiam diante do fornecimento de habilitagdes por considerar os custos mais baixos para
as institui¢des (Ferreira, 1983). Nesse contexto da década de 1970, Cury (2011) ao pontuar o
crescimento de licenciaturas curtas, sinaliza, inclusive, para processos de transformacado de

licenciaturas plenas em licenciaturas curtas.

Outras pesquisas ratificam essa afirmagdo, como a de Flavia Martins (2022), que em
sua dissertacdo de mestrado, ao abordar historicamente sobre o processo de implantagdo e
funcionamento da Licenciatura Curta em Ciéncias, ofertada nas Faculdades Integradas de
Ariquemes, uma institui¢ao de ensino privada, no periodo que corresponde ao ano de 1990 a
2000, aponta que essa licenciatura ndo fornecia Habilitagdo em qualquer uma das areas
(Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia); diferente do que aconteceu em Jequié, que optou
por implantar duas Habilitagcdes (Quimica e Biologia), cuja a oferta de tais especialidades
comecgou em 1982, mas o reconhecimento da Licenciatura Plena em Ciéncias, com as citadas
habilitagdes s6 se deu em 1988 (Brasil, 1988); a Faculdades Integradas de Ariquemes optou por

ofertar apenas a Licenciatura de 1° grau.

Nesse sentido, Cury (2011) afirma que a primeira Faculdade de Educagado, Ciéncias e
Letras (FACILA) a ofertar o Curso de Licenciatura em Ciéncias, implantada em 1985, na cidade
de Araguaina-To, manifestou a intencdo de plenificar esse curso com Habilitagdo em
Matematica no final da década de 1980, sem que nada fosse feito até o ano de 1990, quando
essa faculdade foi incorporada pela Fundagao Universidade do Tocantins (UNITINS), passando

a ser contemplada com mais um curso de Licenciatura Curta em Ciéncias.

Outrossim, estudos realizados por Pereira e Pietropaolo (2016) apontam que até meados
da década de 2000 a formacao de professores para os niveis de 1° e 2° graus (posteriormente
denominados Ensino Fundamental e Ensino Médio a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao de 1996), ocorreu de diversas formas: “Licenciatura em Matematica, criado em 1962,
cursos de licenciatura em Ciéncias de 1° grau, criado em 1965 e reformulado em 1972, ou cursos

de licenciatura em Ciéncias, criado em 1974 (Pereira; Pietropaolo, 2016, p. 09).

Ainda segundo a Resolugdo n.° 30, de 1974, a formagao pedagogica era concebida como

“um componente indissocidvel do curso” que deveria “combinar-se aos aspectos de conteudo e
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com eles formar um todo homogéneo,” ou seja, nessa proposta a formacao pedagdgica nao
consistia em uma abordagem restrita as matérias ditas pedagogicas. Ela deveria perpassar em
toda a estrutura curricular do curso, propondo uma integracdo entre os saberes a ensinar e
saberes para ensinar nas diversas disciplinas do curso. Essa ideia de articulagao dos saberes nas
disciplinas também foi defendida pela Indicagdo n.° 68 de 1975 e seu consequente Parecer n.°

4.873 de 1975.

Embora a Resolugdo n. 30 de 1974 tenha sido promulgada no intuito de substituir
anteriores com mesma finalidade, os estudos de Pereira e Pietropaolo (2016) apontam para a
necessidade de uma andlise do curriculo do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié
com base em legislagdes anteriores ao periodo de sua criagdo, como a Resolugdo n.° 09 de 10
de outubro de 1969, que fixa o minimo de contetidos e duragdo para a formacao pedagogica nos
cursos de licenciatura. Destaca-se ainda a analise com base na Indicag¢do n.° 68 de 1975, a qual
consistiu em proposicdo de documento destinado a regulamentar a formacao pedagogica nas
Licenciaturas Curtas em Ciéncias, que posteriormente fora publicada como Parecer de n.° 4.873

de 1975.

A esse respeito, ¢ pertinente destacar o que aborda Goodson (1995) a respeito do estudo
do curriculo. Segundo este autor ndo se pode desprezar a relagdo existente entre as definigdes
prévias e o potencial de um curriculo, ou seja, o que estd prescrito depende da forma como os
sujeitos o colocam em pratica, como eles o compreendem e concebem a educagdo e seu papel,
0 que estd relacionado aos processos pessoais e socioculturais de formacdo de tais sujeitos
(Fiorentini; Costa, 2002). Esse potencial implica também compreender as possibilidades que
sao dadas a estes sujeitos para criacao, resisténcia, oposi¢ao, subversao ou aceitacao diante do

que foi proposto.

Esse pensamento de Goodson (1995) condiz com o que defende Chartier (2002), quando
este afirma que as apropriagdes ndo se constituem em contextos de passividade, elas sdo sempre
criadoras, ativas, externalizam as relagdes de poder existentes, as influéncias oriundas de

contextos permeados por representagoes.

Segundo Zanetic e Soares (1980), as proposi¢des da Resolugdao n.° 30/74 sdo
inconsistentes e contraditorias, entre elas a que se fundamenta em um conceito de ciéncia
integrada - em que os conhecimentos das areas (Fisica, Quimica, Biologia e Geologia) devem
ser contemplados por uma Unica disciplina -, pois ndo leva em consideracdo que a pesquisa
cientifica apresenta nexos frageis entre as areas, quando ndo sdo feitas isoladamente. Diante

disso, cabe o questionamento: De que forma os professores da Licenciatura Curta em Ciéncias
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de Jequi¢ poderiam proporcionar um ensino integral, considerando o fato de que esses
professores foram formados em cursos que ndo contemplavam essa integracdo do

conhecimento?

Acreditamos, com base nas fontes, que as possibilidades nesse sentido foram poucas, ja
que as praticas sdo resultantes de apropriacdes realizadas em um contexto de representacdes
sociais (Chartier, 2002). Nesse sentido, Zanetic ¢ Soares (1980) apontam as varias criticas
direcionadas as licenciaturas curtas, realizadas por diversas institui¢gdes — Sociedade Brasileira
de Fisica (SBF), Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), alguns
departamentos da Universidade Federal Fluminense, da Universidade Estadual de Campinas e
da Universidade Federal de Minas Gerais —, entre as quais se destaca a concepcao de Ciéncia

integrada em um contexto de especializagdo.

Entretanto, ndo se pode pensar que os estudantes do referido curso ndo tiveram acesso
a discussdes com essa perspectiva ou que a aprendizagem deles se limitava ao que era ensinado
apenas nos cursos universitarios. A esse respeito, Chervel (1990), fundamentado em Prost
(1984), sinaliza que os alunos aprendem também coisas que nao lhes sdo ensinadas na escola e
que a forma como os alunos constroem seus conhecimentos evidencia a complexidade e o
desconhecimento em torno do processo de ensino, demonstram que hd dimensdes cognitivas
alcancadas pela intervengdo do docente, sem que ele perceba. Sendo assim, Chervel (1990)
considera imprescindivel o estudo sobre a aculturacao dos alunos — cujo grau e natureza so
pode ser apreciado a uma determinada distancia — para desmistificar preconcepgoes € mitos em

torno da histdria das disciplinas escolares. Mas, esse estudo ndo constitui objetivo deste artigo.

Ainda sobre a contradi¢do apontada por Zanetic e Soares (1980), ela se confirma a partir
da supracitada resolu¢do quando afirma que em casos de aproveitamento de estudos, a formagao
pedagdgica poderia ser ofertada posteriormente, quando deveria pressupor uma adequacdo de
forma que desenvolvesse “uma imprescindivel integracdo com o que ensinar” (Brasil, 1974a,
p. 11). Outrossim, segundo esses autores, o fato de “separar alunos de licenciatura e bacharelado
desde o momento de ingresso na universidade” (p. 69), eliminava a possibilidade de um
intercAmbio e de vivéncias conjuntas entre os futuros pesquisadores e os futuros professores de
ciéncias.

Apesar das incoeréncias apontadas por Zanetic € Soares (1980), as proposicoes da
resolucao 30/74 nos indicam uma tentativa de romper com a dicotomia entre teoria e pratica,
resquicio do modelo de formagao baseado no formato 3+1, em que os trés primeiros anos, eram

fornecidas disciplinas destinadas a uma formacdo teodrica e cientifica; e no ultimo ano,
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disciplinas com finalidades de proporcionar a formagao didatico-pedagdgica (Fiorentini; Costa,

2002).

Essa proposi¢do da Resolugdo de n.° 30 de 1974 também pode significar uma
preocupacdao em promover um ambiente mais propicio para o desenvolvimento intelectual e
profissional do professor polivalente, a partir de praticas curriculares de integracdo do
conhecimento. A integragao entre os saberes durante o processo formativo, provavelmente, lhes
possibilitaria um melhor entendimento sobre como integrar os conhecimentos da area de
Ciéncias e, assim, poderiam atuar de forma mais coerente ao que se propunha para o professor
polivalente. Isso nos remete a Goodson (1995, p. 27) quando afirma que “o curriculo escrito é
exemplo perfeito de invengao de tradicdo. [...] onde, com o tempo, as mistificagdes tendem a

se construir e reconstruir’.

Até o momento de publica¢io da Resolugdo n.° 30/74, a Resolucio de n.° 09/69%* estava
vigente, mas, ja se encontrava em estudo a sua revisdo, conforme indica o Parecer n.° 672 de
1969. A Resolucdo de n.° 09/69 estabeleceu que o curriculo minimo para as licenciaturas,
deveria abranger as “seguintes matérias pedagdgicas: a) Psicologia da Educacio (com enfoque,
pelo menos, nos aspectos da Adolescéncia e Aprendizagem); b) Didatica; c) Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 2° grau”; também instituiu a obrigatoriedade das atividades
praticas nas matérias que se constituissem objeto da formacao do professor, em forma de estagio
supervisionado (Brasil, 1969). Uma analise sobre as disciplinas ofertadas na Licenciatura Curta
em Ciéncias de Jequié aponta que esse curso, também, se fundamentava nessas resolugdes, além

de observar o que previam documentos da década de 1970.

Chervel (1990) questiona as finalidades explicitadas nos textos oficiais e sinaliza que a
histéria das disciplinas deve depreender de um esforco para identificar quais sdo as finalidades
propostas e as finalidades reais, ou seja, cabe ao historiador fazer alguns questionamentos a fim
de ndo confundir a historia da legislagdo da disciplina e a historia da disciplina. Cabe, portanto,
analisar o curriculo escrito do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié¢ a luz do
questionamento proposto: Quais apropriacdes decorrentes da legislacdo configuraram o

curriculo do Curso de Licenciatura Curta em Jequié?

Nessa perspectiva, a seguir, apresentamos alguns resultados da anélise sobre o curriculo

escrito do curso em questdo em dialogo com a legislacdo, que apresenta as diretrizes para essa

2. O texto desta resolugdo estd no anexo S.
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formagao, e outros estudos relacionados as Licenciaturas Curtas em Ciéncias, oferecidos em

outras cidades brasileiras.

Indicios de apropriagoes da legislacio nacional no curriculo do Curso de Licenciatura Curta

em Ciéncias: um enfoque na formagdao pedagogica

Como dito anteriormente, fica perceptivel uma preocupacdo com a formagdo
pedagogica ofertada em cursos de licenciaturas curtas em Ciéncias, na legislagao destinada a
regulamenta-los. Tal preocupacgdo se materializou, em Jequié, na cultura institucional da FFPJ,
ao viabilizar que os professores da Licenciatura Curta em Ciéncias realizassem um curso
especifico de pos-graduacdo lato sensu na 4rea de Metodologia para o Ensino Superior®,
considerando a area de ensino em que atuavam no curso (Barbosa, 2023; Barros, 2023). A oferta
dessa especializacdo se deu a partir de uma parceria com a Faculdade de Educacdao da
Universidade Federal da Bahia e se consolidou como uma pratica adotada ao longo do periodo
em estudo, marcando a trajetoria dos professores depoentes e, portanto, foi mencionada em seus
depoimentos (Barbosa, 2023; Barros, 2023; Bispo, 2023; Freitas, 2023; Macédo, 2023;
Nascimento, 2023; Pinheiro, 2023).

Importante destacar que essa preocupacdo em ofertar um curso aos professores da
Licenciatura Curta em Ciéncias atende a uma observagao do Parecer n.° 4.873 de 1975, o qual
apresenta a especializagdao de professores de licenciaturas como uma das providéncias a serem
tomadas, para viabilizar “a implantagdo de um sistema dindmico de formagao pedagogica nas
licenciaturas”™ (Brasil, 1975, p. 224). Essa acdo formativa ndo consistiu em uma ag¢ao isolada da
FFPJ de Jequié; Cury (2011) também afirma que muitos dos docentes da Licenciatura Curta em
Ciéncias da FACILA, embora nao tenham sido obrigados, fizeram uma “Especializagdo lato
sensu em Metodologia do Ensino Superior, oferecida pela Secretaria Estadual de Educacdo em
parceria com a Universidade Federal de Goias (UFG)” (Cury, 2011, p.178). Evangelista (2019)
afirma que em Ronddnia, em 1976, a partir de um convénio entre o governo deste territorio e a
Universidade Federal do Para, foi ofertada a Pos-Graduacdo em Pesquisa € Metodologia do

Ensino Superior, entre outras.

3 O anexo T apresenta o certificado do professor Rui Macedo, obtido na Especializa¢io em Contetidos e Métodos
do Ensino Superior em Ciéncias.



101

Segundo o depoente Jorge Nascimento (2023), o Conselho Federal de Educacao® exigia
dos professores essa formagao especifica. Embora o professor Jorge Nascimento ndo esclareca
o motivo de tal exigéncia, podemos inferir que a¢des voltadas para a qualificacdo do corpo
docente tinha como objetivo, para além de possibilitar uma melhor qualidade no ensino
ofertado, o reconhecimento do curso e atender a um dos critérios estabelecidos para a sonhada
Plenificacdo, pois entre os que foram estabelecidos estava a analise da qualificagdo do corpo

docente (Barbosa, 2023; Brasil, 1988)%.

Diante disso, deduzimos que, mesmo que nao houvesse um documento estabelecendo a
obrigatoriedade para essa qualificacdo, os docentes da licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié
se sentiam na condi¢do de corresponder a uma exigéncia que se colocava como critério para o
reconhecimento de um curso que ja estava sendo ofertado desde 1982, antes mesmo de sua
autorizagdo, conforme esclarece o relatério de reconhecimento desses cursos (Parecer n.°
999/88), junto as Habilitagdes em Quimica e Biologia (Barbosa, 2023; Barros, 2023; Brasil,
1988).

No que diz respeito a materializacdo do que estava sendo proposto legalmente para a
formagdo dos estudantes da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, percebemos, a partir de
uma analise sobre o conjunto de disciplinas presentes nos historicos escolares que esse curso,
em consonancia com a Resolucao n.° 30, de 1974, que estabelecia a oferta de Matematica na
parte comum do curso de Licenciatura em Ciéncias ofertava as seguintes matérias relacionadas
ao ensino de Matematica: Fundamentos de Matematica Elementar I, posteriormente
denominada de Matematica [; Fundamentos de Matematica Elementar II, que recebeu o nome
de Matematica II; Matematica Basica, que se denominou depois de Matematica III; Desenho

Geométrico; Estatistica e Probabilidade, substituida pela Estatistica Geral, em 1988.

Os diarios da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié apontam que essas disciplinas,
citadas pela supracitada resolucdo, se destinavam a abordagem de saberes a ensinar, mas
também ha indicativos de orientagdes com perspectiva de formacdo pedagdgica®® nas
disciplinas citadas, com exce¢do de Desenho Geométrico e Matemadtica II, nas quais nao

encontramos indicios nesse sentido. Quanto a formagao pedagdgica, esta era concebida como

% O anexo X indica que o reconhecimento da Licenciatura Curta em Ciéncias com as habilitagdes em Quimica e
Biologia exigiu qualificagdo dos docentes como um dos critérios a serem atendidos para essa finalidade.

850 anexo V apresenta o relatorio de reconhecimento do curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, com Habilitagdo
em Quimica e Biologia (Parecer n.° 999/88).

% Esses indicios sdo apontados no artigo seguinte desta tese.
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“um componente indissociavel do curso” que deveria “combinar-se aos aspectos de conteudo e
com eles formar um todo homogéneo,” ou seja, nessa proposta a formacao pedagdgica nao

consistia em uma abordagem restrita as matérias ditas pedagdgicas (Brasil, 1974, p. 510).

Sobre a formagdo pedagdgica ofertada no citado curso, atendia ao que fora proposto
pela Resolugdo n.° 09 de 1969, a qual estabeleceu que o curriculo minimo deveria abranger as
“seguintes matérias pedagogicas: a) Psicologia da Educacao (com enfoque, pelo menos, nos
aspectos da Adolescéncia e Aprendizagem); b) Didatica; ¢) Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 2° grau” (Brasil, 1969). Os diarios da Licenciatura Curtam em Ciéncias de Jequié
indicam que tais disciplinas eram destinadas a abordagem de saberes para ensinar, tendo em
vista a docéncia em Ciéncias e Matematica, sem, contudo, apresentar uma relacio explicita com

a Matematica.

A analise dos histéricos e diarios da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié apontou
também para uma relacdo da estrutura curricular do curso em questdo com o que propde a
Indicacdo de n.° 68 e seu resultante Parecer n.° 4.873, ambos de 1975, os quais se configuraram
a partir de uma revisao das resolugdes anteriores que se destinavam a normatizar a formagao
pedagdgica em tais cursos; sendo assim esses documentos de 1975 ndo se constituiram como
algo inteiramente novo, ou seja, apresentaram aspectos de resolugdes anteriores que tiveram a

mesma finalidade.

Os supracitados documentos de 1975 concebem a formacgdo pedagdgica como “‘um
conjunto de estudos e experiéncias que tornem o futuro professor capaz de criar situacdes
didaticas para desenvolvimento da aprendizagem em determinado campo de conhecimentos”
(Brasil, 1975). Nessa vertente, sinalizam a importancia do dominio dos contetdos, dos
fundamentos cientificos relacionados ao ato de ensinar e aprender, da metodologia especifica
para o nivel de ensino e do contato frequente dos futuros professores com o contexto escolar

em irdo atuar, a fim de possibilitar a relagdo entre teoria e pratica.

O Parecer n.° 4.873, de 1975, determinou que a formacado pedagdgica deveria se dar
numa perspectiva de concomitancia, dando a essa formagdo um carater de direcionamento
didatico dos conteudos; e, também, por intermédio das “matérias como a instrumentagdo para
0 ensino e a respectiva pratica”, ou seja, a abordagem de saberes a ensinar deveria se articular
com saberes para ensinar, no intuito de romper com modelo de formagao no formato 3+1,
exemplificado anteriormente. Ao tentar romper com a dicotomia entre teoria e pratica, o Parecer

4.873 de 1975, salienta:
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Em relacdo a quando se realiza a Pratica do ensino seria uma incoeréncia que
viéssemos a situa-la rigidamente antes ou depois das matérias. O ideal sera que ela se
faga ao longo do seu estudo. Mesmo esta ultima hipétese, que traduz a plena
concomitancia, sera discutivel se ndo acompanhar os alunos de inteligéncia mais
concreta, que aprendem melhor os conceitos quando partem da experiéncia, nem os
tipos mais abstratos, para os quais a pratica ¢ sempre uma aplicagdo do que tenham
visto em alguma teoria. [...]. Por outro lado, o estagio feito necessariamente durante o
ensino das matérias, tanto as de conteudo como as de formacao pedagogica, envolve
problemas de organizacdo e funcionamento que, dadas as condicdes brasileiras,
tornariam artificial a sua obrigatoriedade na maior parte das faculdades e escolas
(Brasil, 1975, p. 18).

De acordo com os depoimentos das discentes e docentes do curso, essa proposi¢ao de
relacionar teoria e pratica, tanto nas disciplinas pedagdgicas, ndo relacionadas diretamente a
docéncia em Matematica, como nas disciplinas de contetidos especificos da area nado se
efetivou, conforme proposto. A estrutura curricular presente nos histéricos escolares da
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢, ao longo do periodo de 1977 a 1988, indica
disciplinas pedagogicas presentes desde os primeiros anos do curso, o que sinaliza para uma
tentativa de atender o que estava estabelecido; mas as que estiveram especificamente destinadas
para a formagdo pedagdgica com enfoque em Matematica ainda se concentraram nos ultimos

semestres; o estdgio também continuou sendo ofertado no tltimo semestre do curso.

De acordo com a nova perspectiva proposta na Indicacao n.° 68 de 1975 e seu resultante
Parecern.®4.873 de 1975, além da pratica e das disciplinas destinadas aos contetudos especificos
de cada area do curso, os quais deveriam ser abordados de forma correlacionada a
instrumenta¢do para o ensino, também teriam o propdsito de proporcionar formagao
pedagogica, as seguintes matérias: Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da

Aprendizagem e Ensino de 1° e 2° graus.

O supracitado parecer também afirma que cogitou-se inserir entre as disciplinas
pedagogicas a Introducdo a Educacdo Especial, a qual teria como objetivo “proporcionar aos
professores em geral condicdes de identificar possiveis deficientes ou super-dotados e
encaminha-los a diagnostico e ao tratamento especial” (Brasil, 1975, p. 218). Contudo, o relator
afirma que, embora tenha sido esbo¢ado algo nessa perspectiva, optou-se por ndo a inserir no
rol das disciplinas explicitadas no Parecer n.° 4.873 de 1975, por entenderem que seria inviavel

ministra-la, ja que ndo havia recursos humanos para atender a essa demanda.

Numa apropriacdo ao que estabelecia os citados documentos, o curso em questdo
ofertava as seguintes matérias: Psicologia da Educacdo I; Psicologia da Educacao II; Estrutura
e Funcionamento do Ensino de 1° grau I, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau II,

que mantiveram a denominagao de legislacdes anteriores, destinando-se, no entanto, ao 1° grau,
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0 que certamente implicou numa diferenca em termos de contetidos abordados, ja que a
proposta da Resolu¢ao n.° 09 de 1969 era ministrar a disciplina Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 2° grau, uma vez que foi elaborada para as licenciaturas plenas. Assim, a Estrutura e
Funcionamento do 2° grau consta apenas nos historicos dos estudantes que optaram em cursar

uma das habilitagdes (Quimica ou Biologia).

A Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié ofertava a disciplina Didatica, a qual
também estava voltada para a formagdo pedagdgica dos estudantes; essa disciplina foi
explicitada pela Resolugao n.° 09 de 1969, mas nao foi citada pelo Parecer n.° 4.873 de 1975,
sob a justificativa de que a Instrumentagdo para o Ensino e a Pratica de Ensino substituiam
“aspectos positivos da antiga ‘didatica especial’” (Brasil, 1975, p. 220) integrando-os na

aprendizagem.

A Didatica também foi ofertada em outros cursos de licenciaturas curtas em Ciéncias,
no mesmo periodo, como exemplo, podemos citar a que foi implantada na Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras de Araguaina - Tocantins, a FACILA (Cury, 2011); na Licenciatura
Curta em Ciéncias da Faculdade Estadual de Educa¢do de Feira de Santana (Ferreira, 2019); a
Licenciatura Curta em Ciéncias e plena em Matemadtica, ofertada no Minas Instituto de
Tecnologia, localizado na cidade Governador Valadares, do estado de Minas Gerais (Roque,

1983).

Os diarios das disciplinas de Psicologia da Educagdo I e Psicologia da Educagao 11
indicam que ministravam contetdos relacionados ao desenvolvimento humano e ao processo
de ensino e aprendizagem; a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau
abordava leis relacionadas a esse nivel de ensino, com enfoque para os objetivos propostos,
organizacao do sistema de ensino e aspectos do curriculo, conforme previa o Parecer n.® 4.873

de 1975.

Segundo Lando, (2012, p. 31) os didrios s@o registros formais dos professores,
realizados a partir da observancia do que prevé a legislagdo em vigor; contudo, vale um
questionamento: Sera que tais registros representam as finalidades reais ou apenas as
finalidades de objetivos®’, segundo aborda Chervel (1990)? Havia uma consonéncia entre tais

objetivos na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié?

7 Segundo Chervel (1990) as finalidades de objetivos e finalidades reais sdo distintas, mas relacionadas. Os
primeiros se referem aos propdsitos legais e intengdes explicitadas de uma disciplina, as reais se materializam nas
praticas efetivas do contexto escolar, sdo os resultados, que podem ou nao coincidirem com o que se pretende.
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A partir dos depoimentos de Maria das Gragas Silva Bispo, ministrante da disciplina
Estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau, o professor Reinaldo Moura Pinheiro, que
ministrou temporariamente a disciplina de Psicologia da Educacdo e os relatos das discentes
Maria Telma de Souza Gargano (2023), Jacyra Assis Britto Landim (2023), Jerusa Maria
Novaes Souza (2023) e Juanilza Aparecida Rodrigues Santana (2023) ao rememorarem o ensino
dessas disciplinas, podemos perceber que havia uma conformidade entre os citados objetivos,
no que diz respeito aos contetidos ministrados nas disciplinas de Psicologia da Educagao I,

Psicologia da Educacao II, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau.

Contudo, por se tratar de memorias, relatos de momentos que ficaram marcados, nao
podemos afirmar que essa conformidade era plena, que ndo ocorreram desvios com relagdo ao
que fora proposto na legislagdo em vigor, em algum momento do periodo em estudo, ndo

podemos afirmar que esses registros se constituem em um espelho da realidade vivenciada.

Michael Pollak (1989) esclarece que existe um processo de seletividade e negociagao,
entre memoria coletiva e individual. O citado autor explica que ao evocar suas memorias, um
individuo pode apresentar o carater problematico da memoria coletiva, revelando varios pontos
de contatos entre essa memoria e as memorias subterraneas, que constituem as culturas
minoritarias ¢ dominadas, bem como, as contradi¢des entre elas. As memorias subterraneas
realizam um “trabalho de subversao no siléncio e de maneira quase imperceptivel afloram em

momentos de crise em sobressaltos bruscos e exacerbados” (Pollak, 1989, p. 04).

Além disso, em concordancia ao que defende Chartier (2022) a respeito do processo de
apropriagdo por parte dos sujeitos e, também, ao que defende Chervel (1990) ao sinalizar sobre
as diferencas entre finalidades de objetivos e finalidades reais, nao podemos negligenciar a
importancia dos processos formativos de cada professor do referido curso, para colocar em

pratica o que estava sendo proposto.

A esse respeito, Fiorentini e Costa (2002) argumentam sobre duas dimensdes do
processo de formagdo docente: a pessoal e a sociocultural. A pessoal se refere a um percurso
formativo que proporciona uma experiéncia singular a cada sujeito; esse percurso pode ser
influenciado por fatores socioculturais, os quais envolvem, além das influéncias oriundas de
cursos formais de formagao que buscam realizar, as que provém de suas experiéncias enquanto
discentes de outros niveis de ensino, suas religides, convivio com a familia, entre outras que
contribuem para a constru¢do do que significa ensinar e aprender e do papel da escola e do

docente no processo de ensino e aprendizagem.
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A dimensao sociocultural, como o proprio nome ja indica, € externa ao sujeito, envolve
aspectos culturais e sociais que influenciam no processo de constituicao de intencionalidades,
saberes, técnicas, habilidades, entre outras questdes consideradas necessarias para os individuos
aspirantes a atuacao docente, “diz respeito aos programas e as instituicdes de formagao do
professor, 0s quais se baseiam num conjunto de praticas e saberes reconhecidos publicamente

como fundamentais a formagao profissional do professor” (Fiorentini; Costa, 2002, p. 310).

Diante do exposto, podemos inferir que a materializacao das finalidades de objetivos
propostas aos docentes e discentes da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢ dependiam de
ambas dimensdes, mas ndo traremos aprofundamentos nesse sentido, pois o objetivo deste
trabalho ¢ investigar como se caracterizou a formag¢ao pedagogica ofertada no citado curso, no
periodo de 1977 a 1988, o que ndo implica, necessariamente, em uma analise sobre as diversas

influéncias no processo formativo dos estudantes e professores do citado curso.

\

No que se refere a instrumentagdo para o ensino, houve algumas matérias cuja
denominagdo explicitou essa finalidade especifica, foram elas: Instrumentagdo para o Ensino
de Ciéncias, Instrumentacdo para o Ensino de Matemadtica, Metodologia para o Ensino de
Ciéncias, Metodologia para o Ensino de Matematica®®, a mudanca na nomenclatura em tais
disciplinas, conforme identifica o apéndice 03, indica que, em determinado momento, estiveram
restritas a abordagem pedagogica para a docéncia em Matematica. A Instrumentagdo para o
Ensino de Ciéncias e a Metodologia para o Ensino de Ciéncias eram destinadas as duas areas:
Ciéncias e Matematica. De acordo com os diarios e depoimentos, a Instrumentagdo para o
Ensino e a Metodologia para o Ensino buscavam capacitar os estudantes para a pratica do

estagio e posterior exercicio da funcao docente em sala de aula.

A organizagao curricular adotada na Licenciatura Curta em Ciéncias da FFPJ apresenta
a carga hordria de disciplinas pedagogicas, diretamente relacionadas a docéncia em
Matematica, dividida em trés disciplinas, em maior parte do periodo em estudo. Essa
configuragdo se difere da organizacdo adotada em outros cursos de licenciaturas curtas em
Ciéncias. Na Faculdade Estadual de Feira de Santana ela esteve vinculada a duas disciplinas de
Pratica de Ensino de Matematica, cada uma com 90 horas, no periodo de 1973 a 1975 (Ferreira,
2019); na FACILA, Cury (2011) apresenta essa formacao ligada a disciplina Pratica do Ensino

de Ciéncias, cuja carga horaria foi de 240 horas.

% A carga horaria e mudancas em disciplinas pedagdgicas, diretamente relacionadas a docéncia em Matematica,
estao registradas no apéndice C.
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No que diz respeito a pratica, ja que a proposta do curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias da FFPJ era formar o professor polivalente na area de Ciéncias e Matematica, havia
um estagio especifico em Matematica e outro em Ciéncias, enfoque dado pelo curso. No ambito
da matematica, esse estagio ocorreu por intermédio das disciplinas Metodologia e Pratica do

Ensino de Matematica, Pratica do Ensino de Ciéncias e Pratica do ensino de Matematica.

A partir do que foi exposto anteriormente, inferimos que a estrutura curricular do Curso
de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié resultou de apropriagdes de determinagdes legais
e, conforme observa Chervel (1990), o novo pode coabitar com o velho, por determinado
periodo de tempo. Esse autor também afirma que, por vezes, uma disciplina pode agregar
conhecimentos que eram ministradas em outra disciplina a partir de um processo de
solidariedade didatica. Os contetidos ministrados nas disciplinas do citado curso estdo listados

nos apéndices 06, 07, 08, 09, 10, 11 e 12 desta tese.

O conhecimento sobre o que previa a legislacdo da época a respeito do curriculo do
curso € relevante, pois conforme assinala Ivor Goodson (1995, p. 17) “os conflitos em torno da
defini¢ao do curriculo escrito proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da luta
constante que envolve as aspiragdes e objetivos de escolarizagdo”. O autor ainda afirma que
tais conflitos indicam “quais aspiracdes e inten¢des devidamente inseridas nos critérios do
curriculo escrito servem para a avaliagdao e analise publica de uma escolarizagdo” (Goodson,

1995, p.17).

Para o supracitado autor, tais normas e critérios apresentam um significado que deve ser
conhecido, mesmo diante de situacdes em que a pratica ¢ contraria ou transcende o que foi
estabelecido, pois sua compreensdo de curriculo ndo desvincula teoria, pratica e histoéria do
curriculo. Assim, “o estabelecimento de normas e critérios tem significado, mesmo quando a
pratica procura contradizer ou transcender esta defini¢do pré-ativa. Com isso, ficamos
vinculados a formas prévias de reprodugdo, mesmo quando nos tornamos criadores de novas

formas” (Goodson, 1995, p. 18).

Mas, de que forma essa formacdo pedagdgica para a docéncia em Matematica se
configurou ao longo do periodo em estudo (1977-1988) na Licenciatura Curta em Ciéncias de

Jequié? E o que buscamos responder a seguir.
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Mudancas curriculares no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié

Como explicitado anteriormente, o curriculo escrito da Licenciatura Curta em Ciéncias
de Jequié aponta para uma estrutura curricular composta por saberes a ensinar e saberes para
ensinar ¢ que as disciplinas pedagogicas se dividiam em dois grupos, as que estiveram
diretamente relacionadas a docéncia em Matematica e as que estiveram indiretamente
relacionas. As fontes indicaram a ocorréncia de algumas mudancgas nessa estrutura curricular,
ao longo do periodo em estudo, realizadas no intuito de adequa-la as proposicdes legais no

processo de implantagdo das habilitagdes em Quimica e Biologia.

Em 1980, a disciplina Estudos de Problemas brasileiros I, que outrora tinha carga horaria
de 45 horas, teve uma redugao para 30 horas; a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino
também teve uma reducdo de 15 horas, a partir de 1981, enquanto a Psicologia II e Didatica
apresentaram um aumento de 15 horas a partir desse mesmo ano. A Psicologia da Educacio I,
Estudos de Problemas Brasileiros II permaneceram, ao longo do periodo em estudo, com a
carga horaria estabelecida inicialmente. Conjecturamos que outras disciplinas como: Cultura
Brasileira I, Cultura Brasileira II, Cultura Brasileira III, Histéria da Arte e Metodologia
Cientifica se caracterizaram como disciplinas optativas, pois ndo estao presentes em todos os

curriculos.

As disciplinas destinadas a formagao pedagogica, diretamente relacionadas a docéncia
em Matematica, sofreu uma redugdo da carga horaria, mas permaneceu, em virtude do fato de
que a Licenciatura Curta em Ciéncias — Curso que continuava a ser ofertado e cujo curriculo
escrito compreendia os trés primeiros anos de uma das habilitagcdes — visava formar o professor
polivalente na area de Ciéncias e Matematica. Entretanto, os histdricos sinalizam para a
inser¢do de disciplinas especificas e pedagogicas, diretamente relacionadas as habilitagdes e
uma reducdo da carga horéria diretamente relacionada a docéncia em Matematica, conforme

pode-se observar nos apéndices B, C, D e N.

Além das disciplinas pedagdgicas diretamente e indiretamente relacionadas a docéncia
em Matematica, ha indicios de orientacdes pedagdgicas a partir das disciplinas especificas de
Matematica: Matematica I, Matematica Il e Estatistica ¢ Probabilidade e Estatistica Geral. As
disciplinas especificas de Matematica (Matematica I, Matematica Il e Matematica III) também
apresentaram uma reducao de 30 h/a com essa mesma perspectiva; com relagdo a formagao

estatistica, os histdricos indicam que, no periodo de 1977 a 1987, o curso de Licenciatura Curta
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em Ciéncias de Jequi¢ forneceu a disciplina Estatistica e Probabilidade, a qual tinha carga
horaria de 75 h/a; em 1988, essa disciplina foi substituida pela Estatistica Geral, cuja carga

horaria era de 60 h/a.

Diante do exposto no apéndice C, entendemos que a formacao pedagogica especifica
para o ensino de Matematica sofreu uma redu¢do em termos de carga horaria, em virtude das
mudancas implementadas para implantar as habilitagdes em Quimica e Biologia; e deduzimos
que o processo de modificagao do curriculo provocou uma reorganizagao interna das disciplinas
em termos de conteudos a serem ministrados, conforme indicam os didrios das disciplinas
Pratica de Ensino de Ciéncias e Metodologia para o Ensino de Ciéncias, que até¢ 1982 estavam
integradas (Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica e Metodologia e Pratica do Ensino

de Ciéncias).

Nao obstante, uma andlise sobre a carga horaria destinada a formacdo pedagodgica,
ofertada em disciplinas que abordavam essa formagao de forma implicita ou explicitamente
relacionada & matematica evidencia que a quantidade de horas do total dessas disciplinas
extrapolava ao que era estabelecido na legislacdo em vigor, 12,5 %, no minimo 242 horas,
conforme pode-se observar no apéndice B. De acordo com a Indicagao n.° 68 de 1975 e Parecer
de n.° 4873 de 1975%, algumas institui¢des ja destinavam 20% e 25% de sua carga horéria total
a formacao pedagogica, por considerarem insuficiente a carga horaria de 1/8 sobre o total do

curso, o que pode ter influenciado as decisoes da FFPJ nesse aspecto.

De acordo com Roque (1983), os conselheiros Valnir Chagas, Anisio Teixeira e Newton
Sucupira, em 1962, reduziram a carga horaria destinadas as disciplinas pedagdgicas de 1/4 para
1/8, ap6s emitirem parecer de comparagdo entre o bacharelado e a licenciatura. Conjecturamos
que a carga horaria elevada de formagao pedagogica da Licenciatura em Ciéncias de Jequié
esteve associada a concepgoes dos docentes que organizaram o curriculo desse curso e/ou pode

também estar associada a antigas proposicdes, considerando o que aponta Roque (1983).

A realizacdo de modificacdes no curriculo no intuito de adequa-lo para a oferta de
habilitagdes, em consonancia ao que estabelecia a resolucdo n.° 30 de 1974 nao foi

exclusividade da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Assim como o curriculo do citado

% Esse parecer esclarece que em 1962 foi estabelecido, pela primeira vez, o minimo de horas para a formagdo
pedagogica, antes disso so havia a oferta de um ano do Curso de Didatica, apos os trés anos de Bacharelado. Assim,
buscou-se assegurar a todas as licenciaturas uma formagao pedagogica que correspondesse a 12,5% ou 1/8 do
periodo de quatro anos de curso. Apos a implantag@o das licenciaturas plenas nas licenciaturas curtas ndo houve
alteracdo dessa orientacdo normatizada na década de 1960. (Brasil, 1975).



110

curso foi reformulado para inserir disciplinas especificas da area de Quimica e Biologia, Joubert
Ferreira (2017) afirma que o curriculo do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Feira de
Santana foi alterado a fim de inserir disciplinas de Matematica. Ao explicar esse processo,

Ferreira (2019, p. 119) relata:

houve, praticamente, a oferta apenas de disciplinas de saberes especializados da
Matematica. Como ndo havia uma legislagdo que garantisse mais que o minimo
proposto sobre a parte pedagdgica na habilitagdo plena do curso de Ciéncias, aqueles
que pensaram tal curriculo trataram de inserir os saberes a ensinar enquanto
necessarios para a profissionalizagdo docente, ou seja, esses eram os contetidos que o
professor precisaria saber para exercer a sua pratica docente.

Diante disso, do que foi exposto anteriormente a respeito da configuragdo do curriculo
da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié e das disciplinas citadas no parecer 823 de 19897°,
que reconheceu a Habilitagdo em Matemadtica, implantada na Licenciatura Curta em Ciéncias
de Vitoéria da conquista, entendemos que a formacdo pedagogica fornecida na Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequié ndo ficava aquém do nivel desse tipo de formagdo, ofertada na

época, no ambito da Bahia.

Consideragoes finais

Os cursos de licenciaturas curtas em Ciéncias foram instituidos a partir da Indicagdo de
n.° 31 de 1964, de autoria de Newton Sucupira, a qual sugeria a criacdo de cursos para formar
professores polivalentes, a fim de atender a demanda do ensino secundario, no contexto de
crescimento econdmico e industrial em que se buscava valorizar o conhecimento cientifico e
tecnologico. O investimento em formagdo docente se dava em concordincia com os ideais da
Teoria do Capital Humano que atrelava esse desenvolvimento ao desempenho de recursos

humanos, o que implicava em investimento nos processos de escolarizagao.

A Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢ foi implantada na Faculdade de Formacgao
de Professores de Jequié¢ (FFPJ) e deu inicio as suas atividades em 1977, periodo em que a
formagao de professores, nessa cidade, se limitava a dois cursos normais. Este texto se propos

a analisar a formagao pedagodgica ofertada nesse curso, a partir de um olhar sobre a legislagao

70 Anexo X apresenta o citado parecer.
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do periodo, tendo em vista identificar as possiveis apropriagdes no curriculo escrito do referido

curso.

O curriculo escrito da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié evidencia uma
permanéncia de praticas adotadas em resolucdes e pareceres da década de 1960 (Parecer n.° 292
de 1962 e Resolugdo n.° 69 de 1969), mas também indica uma apropriagdo da Resolugdo n.° 30
de 1974, Resolucao n.® 37 de 1975 e do Parecer n.° 4873 de 1975, sem, contudo, apresentar uma

plena apropriagao desses documentos.

A estrutura curricular estabelecida na legislacao relacionada aos cursos de formagao de
professores, em nivel superior, apresentava saberes a ensinar € saberes para ensinar, conforme
abordam Rita Hofstetter ¢ Bernard Schneuwly (2017) e buscava estabelecer o minimo a ser
observado na organizagdo dos cursos. Assim, o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié ministrava em suas disciplinas saberes a ensinar e saberes para ensinar. Os diarios das
disciplinas especificas de Matematica I e Matematica III apresentam indicios de orientacdes
pedagogicas para o ensino dessa disciplina, além disso, a Estatistica e probabilidade também
apresenta o registro de contetidos que seriam utilizados para mensurar a aprendizagem dos
estudantes. As disciplinas pedagogicas se apresentavam em duas vertentes, diretamente e

indiretamente relacionadas a docéncia em Matematica.

A estrutura curricular estabelecida na legislacao relacionada aos cursos de formagao de
professores, em nivel superior, apresentava saberes a ensinar e saberes para ensinar, conforme
abordam Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2017) e buscava estabelecer o0 minimo a ser
observado na organizagdo dos cursos. Assim, o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié ministrava em suas disciplinas saberes a ensinar e saberes para ensinar. Os didrios das
disciplinas especificas de Matematica I e Matematica II apresentam indicios de orientagdes

pedagdgicas para o ensino dessa disciplina.

A Estatistica e probabilidade também apresenta o registro de contetidos que seriam
utilizados para mensurar a aprendizagem dos estudantes. Além da formagdo pedagdgica
ofertada em disciplinas especificas de Matematica, o curso ofertava as disciplinas pedagogicas,
que se apresentavam em duas vertentes, diretamente e indiretamente relacionadas a docéncia

em Matematica.

Uma analise sobre o conjunto de disciplinas ofertadas em histéricos, ao longo do
periodo de 1977 a 1988, evidencia mudangas curriculares em termos de carga horaria em

disciplinas pedagdgicas e especificas de Matematica, a fim de estruturar o curriculo de acordo
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com as exigéncias das Habilitagdes em Quimica e Biologia, implantadas no curso em questao.
O aumento e diminui¢do na carga horaria das disciplinas explicitamente relacionadas a docéncia
em Matematica, ao longo do periodo em estudo, sinalizam que essas mudangas nao estavam

dissociadas das proposigdes legais em vigor na época.

Apesar das mudangas, ao analisarmos o conjunto de disciplinas, ao longo do periodo em
estudo, percebemos um indicativo da permanéncia da oferta de saberes a ensinar (Matematica
I, Matematica II, Matematica III, Estatistica e Probabilidade, Estatistica Geral e Desenho
Geométrico); saberes para ensinar explicitamente relacionados a matematica (Instrumentagao
para o Ensino de Ciéncias/Matematica, Metodologia do Ensino de Ciéncias/Matematica,
Pratica do Ensino de Ciéncias/Matematica) e de saberes para ensinar indiretamente
relacionados a docéncia em Matemadtica (Psicologia I, Psicologia II, Estudos de Problemas
Brasileiros I, Estudos de Problemas Brasileiros 11, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
Grau I, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau II, Didatica, entre outras disciplinas
optativas como Estudos de Problemas brasileiros, Evolu¢ao da educacdo Brasileira, Cultura

Brasileira, Metodologia Cientifica e Introducao a Filosofia, ambas ofertadas a partir de 1984).

Em consonancia ao que defendem Chartier (2002), Goodson (1995) e Chervel (1990)
podemos inferir que as proposi¢des legais em torno do ensino de Matematica no Curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié¢ foram implementadas com interferéncia de possiveis
desvios, tensoes, recriagdes por parte daqueles que se apropriaram dos discursos legais, que as
praticas culturais mantiveram uma relacdo direta com as representagdes sociais presentes no
contexto em que tais sujeitos estavam inseridos e que os finalidades de objetivos, em certos

momentos, foram incoerentes as finalidades reais.

Por considerar que a pratica ¢ resultante de apropriacdes, provavelmente, no periodo em
estudo, ela ndo se caracterizou como isenta de interpretacdes divergentes e possiveis desvios
do que fora proposto, como por exemplo, vimos que ndo houve uma implantagdo curricular

exatamente igual ao que foi proposto no Parecer n.° 4.873 de 1975.

Assim, fica evidente que a escrita dos documentos ndo pode ser considerada como
reflexo da realidade, pois o que € vivenciado na pratica, em um determinado periodo, pode até
ser contraditorio ao que estd normatizado. Entretanto, o curriculo escrito tem grande relevancia
para o estudo historico, uma vez que aponta para os objetivos propostos € permitem uma analise

sobre as relagdes existentes entre o que se propde € o que se materializa, na pratica educativa.
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ARTIGO 3

O ENSINO DE MATEMATICA NO CURSO DE LICENCIATURA
CURTA EM CIENCIAS DE JEQUIE (1977-1988)

Resumo

O objetivo proposto para este texto ¢ apresentar observagdes € conjecturas sobre a formagao
pedagogica para a docéncia em Matematica, ministrada em disciplinas de conhecimentos
especificos de matematica a luz da seguinte questdo: Como a formagdo pedagdgica foi
constituida a partir de disciplinas destinadas ao ensino de contetidos de Matematica, na
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié? Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa de
Doutorado, cujo proposito foi analisar a formacao pedagdgica para a docéncia em Matematica,
ofertada na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, curso de nivel superior destinado a
formar professores para o ensino de matematica e outras disciplinas no ensino de 1.° grau. O
recorte temporal —1977 a 1988— foi escolhido por considerar o ano em que tiveram inicio as
atividades desta formagdo e quando o vestibular passou a ofertar vagas para as habilitagdes
(Quimica e Biologia), implantadas no curso, na década de 1980. Para responder ao
questionamento indicado, foram analisadas fontes orais e documentos como: diarios de classe,
jornais, livros didaticos, dissertacdes e artigos relacionados ao tema. Na fundamentagao tedrico-
metodoldgica, utilizou-se a abordagem de Chartier (2002), Vinao Frago (2007) e Chervel
(1990). A producao das fontes orais foi realizada de acordo com a perspectiva de Historia oral
tematica, abordada por Meihy e Ribeiro (2011). A andlise das fontes aponta a presenca de ideias
do Movimento da Matematica Moderna, o qual propds mudancas para o ensino de matematica
nos niveis primario e secundario, no contexto de influéncias externas na educacdo brasileira e
de modernizagdo tecnoldgica e cientifica do Pais.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.
Movimento da Matemética Moderna.

Consideracoes Iniciais

As mudangas politicas, econdmicas e sociais ao longo da historia brasileira demarcaram
novas interpretagdes sobre as diferentes formas de promover a formagao do docente secundario,
na perspectiva de proporcionar os saberes necessarios ao professor que ensinaria matematica
nesse nivel de ensino. A institucionaliza¢do do perfil do docente formado com especificidade
para o ensino dessa disciplina nessa fase de escolarizacdo comecou a se configurar a partir da

década de 1930, com a criagao das Faculdades de Filosofia (FF) (Ferreira, 1983; Valente, 2005).

A Faculdade de Filosofia da Bahia (FFBa) foi criada na década de 1940 e, por ser

localizada na capital, além de ficar aquém das possibilidades de acesso por parte dos
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pretendentes ao ensino superior menos favorecidos economicamente da cidade de Jequié’!, ndo
conseguia atender a toda a demanda por formagao docente do imenso territorio baiano, o que
repercutia na evidéncia da urgente necessidade de interiorizar o ensino superior no estado, em
especial, por considerar as defici€éncias do ensino no contexto de desenvolvimento econdémico
que requeria apropriacao de conhecimentos matematicos por parte dos estudantes do secundario

(Lando, 2012; Lima; Freire; Lando, 2017; Santos; Lando, 2023).

Diante da incapacidade de as Faculdades de Filosofia atenderem a toda a demanda de
formagdo de docentes para o ensino secundario foram criados os exames de suficiéncia, na
década de 1940, como uma medida de emergéncia para capacitar docentes para esse nivel de
ensino, em ambito nacional. Segundo Santos (2018) e Santos e Lando (2023), em Jequi¢, na
década de 1960, os professores primarios podiam ensinar matematica no ensino secundario,
apds comprovarem conclusdo de curso, com éxito, fornecido pela Campanha de

Aperfeigcoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades).

Os Cursos de Licenciaturas Curtas em Ciéncias, ofertados em Faculdades de Formacao
de Professores’? (FFP), destinaram-se a formagao do professor que ensinaria a matematica entre
outras disciplinas no ensino ginasial. Na Bahia, tais cursos e faculdades foram criados para
atender a uma caréncia de professores para o ensino secundario no interior e as aspiragdes da
classe média por ensino superior. Além disso, buscava-se expandir o ensino superior para
localidades tidas como polos de desenvolvimento por considerar a importancia da formagao
secundaria para o desenvolvimento economico em tais localidades e regides circunvizinhas
(Chapani, 2012; Ferreira, 1983). Segundo Bispo (2000), Jequié, nas décadas de 1960 e 1970,
se caracterizava como um polo de desenvolvimento devido ao avango econdmico, ao
crescimento da demanda educacional nos niveis pos-primario e sua localizagdo geografica, que

a colocava como ponto de cruzamento das rodovias de diversas cidades circunvizinhas.

Um outro fator que contribuiu para a criacdo das FFP e supracitados cursos foi o

crescimento do quantitativo de estudantes para o nivel secundario, especialmente apos a

! Municipio localizado no sudoeste do estado da Bahia, com uma distincia de 365 km da capital baiana; ocupa
uma zona de limites comuns com a caatinga e a zona da mata. A etimologia da palavra Jequié é derivante da palavra
tupi Jequi, que significa cesto afunilado, objeto utilizado para a pesca. Informagdes disponiveis em:
https://www.jequie.ba.gov.br/historia/. Acesso em: 29 maio 2024.

2 Santos e Lando (2023) esclarecem que a Lei n.° 1.802, de 25 de outubro de 1962, normatizou a criagdo de
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras em algumas cidades do interior da Bahia. Contudo, ao serem criadas,
nas cidades de Feira de Santana, Vitoria da Conquista, Alagoinhas e Jequié, foram denominadas Faculdades de
Formagao de Professores.
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promulgacdo da Lei n.° 5.692 de 1971 que aboliu o exame de admissdo. Essa lei também
institucionalizou as licenciaturas curtas como cursos responsaveis pela formagao do professor

para o ensino de 1.° grau (Ferreira, 1983; Saviani, 2010).

O Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, da Faculdade de Formagao de Professores
de Jequié (FFPJ)’?, teve inicio no ano de 1977, em um contexto de expansio do ensino superior
na Bahia e de desenvolvimento economico, durante o periodo da Ditadura militar e de
financiamentos externos no sistema de educagdo brasileiro. Na década de 1980, a FFPJ
juntamente com a Faculdade de Enfermagem de Jequi¢ deu origem ao campus Jequié da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), constituida pelos campi de Jequié,
Vitédria da Conquista e Itapetinga (Chapani, 2012; Santos; Lando, 2023).

Na década de 1980, esse curso passou por um processo de reformulagdao do curriculo
para se adequar as proposi¢des das habilitacdes em Quimica e Biologia, reconhecidas pela
portaria n.° 613 de 14 de dezembro de 1988. Apesar da instituicdo continuar a oferecer aos
estudantes a possibilidade de escolher por uma das habilitagdes ou concluir apenas a
licenciatura curta, a partir de 1989, o vestibular ja direcionava as vagas para uma das
habilitagdes. Ademais, a instituicdo passou por mudangas em virtude de sua transformagao em

universidade multicampi, por intermédio do decreto n.° 94.250 de 1987.

Por considerar o nimero pequeno de estudos historicos relacionados a esse curso,
propomos uma investiga¢do historica, em nivel de doutorado, com o objetivo de analisar a
formagdo pedagdgica para a docéncia em matemadtica, ofertada na citada licenciatura, no
periodo de 1977 a 1988, que corresponde ao inicio das atividades do curso e ao tltimo ano em

que o vestibular ofertou vagas para a Licenciatura Curta em Ciéncias, respectivamente.

De acordo com a indicacdo de n.° 46 de 1974, a qual normatizou a resolugdo n.° 30 de
1974, em vigor no periodo em estudo, havia uma proposta legal para que a formagao pedagdgica
se consolidasse a partir de numa perspectiva de integracdo com o ensino de conteudos, ao longo
do curso; ou seja, que os saberes a ensinar se articulassem com os saberes para ensinar € nao se
constituissem como oriundos de disciplinas isoladas do curso. Essa proposicdo direciona o

ensino superior para uma perspectiva diferente a0 que costumava-se vivenciar nesse nivel de

73 Para um melhor conhecimento a respeito da historia de implantagdo desse curso, pode-se recorrer 4 leitura do
artigo intitulado “Histéria da implantagdo do ensino superior em Jequié-Ba (1962-1977)”. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/11505/8159.
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formagdo, ao vislumbrar uma aproximagdo entre a abordagem nesse curso com o que se
pretendia para a atuagdo dos docentes polivalentes, oriundos da licenciatura curta. Sendo assim,
inferimos que essa mudanga indica um aspecto da secundariza¢ao do ensino superior, a qual
ocorre quando esse nivel de ensino agrega caracteristicas do secundario, conforme assinala

Chervel (1990).

A resolugdo n.° 68 de 1975 retoma essa discussdo proposta na indicagdo n.° 46 de 1974
concebendo a “formacdo pedagdgica nas licenciaturas como parte de cada curso, em que se
integrard num processo de mutuo ajustamento com os contetdos.” Mas, serd que essa
perspectiva se consolidou na pratica de matérias especificas de matematica do Curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢? De que modo matérias destinadas a abordagem de
contetidos de matematica se atentaram para essa questdo? Essas sdo algumas das questdes que

pretendemos responder ao longo deste artigo.

Entre as matérias destinadas a abordagem de conteudos especificos de matematica
descritas na estrutura curricular do referido curso, estdo: Fundamentos de Matematica
elementar I, posteriormente denominada de Matematica I; Fundamentos de Matematica
elementar II; que recebeu o nome de Matematica II; Matematica Basica, que se denominou
depois de Matematica III; Desenho geométrico’®; Estatistica e Probabilidade; e Estatistica

Geral.

Este texto, portanto, tem como objetivo apresentar observagdes e conjecturas sobre a
formacdo pedagdgica para a docéncia em Matematica, ofertada nas disciplinas de
conhecimentos especificos de matematica, anteriormente citadas. Desse modo, teve como
questao norteadora: Como a formagdo pedagdgica foi constituida a partir de disciplinas
destinadas ao ensino de conteudos de Matematica, na Licenciatura Curta em Ciéncias de

Jequié?

Por se tratar de uma histéria com lacunas’, esta pesquisa apresenta relevancia para a

constituicdo da Historia do Ensino de Matemadtica, em particular, e para a area de Historia da

™ A Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié também ofertava, entre as disciplinas destinadas aos saberes a
ensinar, o ensino de Desenho Geométrico. Mas, por ndo encontrarmos indicios de que havia formagao pedagbgica
nas aulas dessa disciplina, optamos por apenas apresentar o quadro de contetidos que se encontra no apéndice F.

75 O texto intitulado “O curso de Ciéncias e a formagdo do docente de matematica em Jequié: os registros dos
diarios dos Professores, as memorias das alunas e os cadernos (1977-1980)”, publicado por Januaria Aragjo
Bertani, Mali Rosa Brito Gomes ¢ Francisleide da Silva Pires Santana, na Revista Histéria da Educacdo
Matematica, em 2017, aborda o ensino de matematico no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi€, mas
o estudo se restringe a primeira turma.
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Educacdo, em geral; o enfoque se d4 na Historia da formacdo docente no ensino superior.
Fundamentamo-nos em autores como: Chartier (2002), com a Historia Cultural; Vifiao Frago
(2007), que ressalta a importancia do estudo da cultura escolar para uma melhor compreensao
sobre o processo de implementagdo das reformas educativas; e Chervel (1990), que discute

sobre a historia das disciplinas escolares.

Este texto é organizado em cinco partes, primeiramente abordamos os tedricos que
fundamentam essa escrita. Essa abordagem precede uma discussdo sobre o contexto de
surgimento e proposi¢cdes do Movimento da Matematica Moderna. Em seguida, com base nas
fontes coletadas, realizamos uma analise sobre o ensino das disciplinas de Matematica I, I e
II1, ofertadas no Curso de Licenciatura Curta em Cié€ncias de Jequi¢; sucedida de uma analise
sobre o papel da Estatistica na formag¢ao dos estudantes do citado curso. Por fim, apresentamos
algumas consideragdes finais a respeito dos indicios identificados na analise das fontes,
salientando a importancia deste estudo para suscitar questionamentos e reflexdes em torno das

proposic¢des de formacgado docente na contemporaneidade.

Referencial Teorico-metodologico

Segundo Chartier (2002), no final da década de 1960, ocorreu o declinio do interesse
pelas tematicas exclusivamente socioecondmicas € o surgimento de temas pouco pesquisados
até aquele momento — familia, morte, sexualidade, criminalidade etc. Apareceram, entdo,
pesquisas historicas com um enfoque cultural, originando o novo campo denominado de

Historia cultural, abordagem adotada na escrita deste artigo (Chartier, 2002).

Para Chartier (2002), a historia cultural deve ser pensada a partir do trabalho de analise
das representacdes e de sua relagdo com as praticas, pois, na Otica desse autor, as praticas plurais
e contraditorias dao sentido ao mundo e sdo forjadas a partir das diferentes formas de
apropriagdo de uma realidade. As representacdes influenciam as praticas, e essas, por sua vez,
produzem representacdes em um contexto de disputas de poder. Contudo, as relacdes de poder

nao anulam as possibilidades de resisténcias e negociagdes que os sujeitos possuem.

Ao abordar sobre o uso das representagcdes na producdo do conhecimento historico,
Chartier (2011, p. 17) destaca que “[...] ndo existe histéria possivel se ndo se articulam as
representacoes das praticas e as praticas da representacdo”. Sendo assim, este trabalho busca
apresentar uma escrita historica sobre a formacao pedagogica para a docéncia em Matematica,

ofertada em disciplinas de conhecimentos especificos de matemadtica, a partir das
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representacdes, das praticas e das apropriagdes de um determinado publico (alunos e
professores do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié), com o entendimento de
que as representagdes sao construidas em um campo de disputas, concorréncias € competi¢des
que tém como desafio as relagdes de poder instituidas e concebe os sujeitos como produtores e
receptores de uma cultura, a qual é permeada por praticas e representacdes, influenciadas por

questdes econdmicas, politicas e sociais.

Este texto também se fundamenta na concepgao de reformas escolares e cultura escolar
de Antonio Vinao Frago (2007) e na abordagem de André Chervel (1990) sobre Historia das
disciplinas escolares. Tais conceitos e abordagens teoricas dos autores citados possibilitam um

didlogo com a problematica em estudo.

Vinao Frago (2007) afirma que a anélise da cultura escolar contribui para entender como
se aplicam e se adaptam as reformas educativas, tendo em conta o mundo académico. Tal
apreciagdo permite compreender o motivo pelo qual determinados aspectos das reformas sao
incorporados na cultura escolar de forma mais rapida, enquanto outros sio rebatidos; como
alguns elementos de uma reforma sdo ritualizados e outros modificados, reelaborados ou
distorcidos; a geragdo de mudancas educativas e a inovagao nas instituicdes escolares a partir

da relacdo entre o que se propde e as praticas culturais de uma instituicao escolar.

Em outras palavras, para Vifiao Frago (2007), a cultura escolar possibilita compreender
como as mudancas e as continuidades se dio em um contexto de regularidades e pressdes
externas que se evidenciam no espaco académico, que se constitui como configurador de tais
questdes. Esse autor defende que a cultura escolar tem autonomia para gerar produtos
especificos relativos ao ensino e a aprendizagem, entre os quais estariam as disciplinas
escolares, as formas de organizagdo do espago escolar e de gerenciamento da sala de aula, as

formas de avaliacao e certificagdo.

Vinao Frago (2007) entende a cultura escolar como forma de fazer e pensar,
mentalidades e comportamentos que sao permanentes ao longo do tempo, vindo a se constituir
em tradi¢des. Contudo ndo sdo eternas. Em meio as diversas proposicoes de alteracdes e
reformas, podem sofrer mudangas, ainda que ndo sejam profundas. Cada instituicdo tem uma
cultura peculiar, podendo apresentar aspectos comuns quando comparada a outras culturas. No
bojo da discussao sobre culturas escolares, a Histéria das disciplinas se configura como um
elemento importante e indispensavel para o processo de constitui¢do de uma historiografia da

cultura escolar de diversas institui¢des educativas (Vinao Frago, 2007).
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Nesse aspecto, André Chervel (1990) defende que as disciplinas sd3o organizadas
historicamente, a partir de uma selecdo de contetidos e métodos, em distintos momentos e
contextos. Uma disciplina se constitui como “um vasto conjunto cultural amplamente original
que foi organizado ao longo de decénios ou séculos e que se coloca como mediagao posta a

servigo da juventude escolar em sua lenta progressao em direcao a cultura da sociedade global”

(Chervel, 1990, p. 200).

Sendo assim, os conteudos e 0os métodos sdo escolhidos com uma finalidade e um ideal
proposto para a formagao dos alunos, e esse ideal se relaciona com a cultura da sociedade
global. Chervel (1990) também afirma que o estudo das disciplinas escolares deve contemplar
uma interpretacdo tanto da historia da organizagdo de seus conteiidos ¢ métodos, como das

finalidades a que se propunha e os resultados que produziram.

A histéria cultural, desenvolvida por Chartier (2002), possibilita uma interpretacao
historica da tematica em estudo, a partir da utilizagao de varias fontes (documentos oficiais e
pessoais, fotografias, leis, depoimentos orais etc.) em didlogo com diversas areas do
conhecimento. Com base em tal pressuposto, utilizamos a histéria oral como técnica para a
producao de fontes orais. Buscamos fazer um cruzamento sobre o que dizem tais fontes
(depoimentos de professores e alunos do curso) com textos cientificos e documentos que se
referiram ao ensino de matematica, no periodo em estudo, e ao Curso de Licenciatura Curta em

Ciéncias, conforme propdem Meihy e Ribeiro (2011).

Os documentos analisados foram: leis que regulamentavam o Curso de Licenciatura
Curta no Brasil, didrios de classe, historicos de alunos, livros utilizados no curso em questdo e
depoimentos orais. A pesquisa documental foi realizada no Museu Histoérico de Jequié, na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e em sites da internet como o da UESB, do Portal

da Camara dos Deputados e Leis estaduais: Bahia.

Os colaboradores sdo ex-alunas e ex-professores do citado curso. Para este texto, entre
as discentes entrevistadas estdo: Maria Telma Souza Gargano e Jacyra Assis Britto Landim,
ambas da primeira turma do citado curso; Maria Anisia Villas-Boas Tourinho Vidal, que
ingressou no curso em 1981, mas ndo o concluiu devido a sua aprovagao em um concurso para
exercer um cargo em um banco de outra cidade, pois ao assumir o cargo ficou inviavel dar
continuidade ao curso; Juanilza Aparecida Rodrigues Santana e Jerusa Maria Novaes Souza,

ambas ingressaram na turma de 1986.
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Os docentes entrevistados foram: Rui Macédo, Jorge Barros e Jorge Costa do
Nascimento, com ingresso na FFPJ em 1977, 1984 e 1986, respectivamente, por eles terem sido
professores de Matematica I, II e III. Uma vez que foram encontrados indicios da presenca de
elementos do Movimento da Matematica Moderna em duas dessas disciplinas, como sera
detalhado na secdo 3, ponderamos relevante caracterizar esse movimento por meio de uma
revisdo bibliografica, pois as fontes indicaram a presenca de ideais desse movimento no ensino

de disciplinas de Matematica na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié

O Movimento da Matemdtica Moderna

Lando (2012) aponta dois movimentos de modernizagao do ensino de matematica ao
longo da histéria dessa disciplina, ambos abordados por Maria Angela Miorim (1998), pensados
com o propdsito de diminuir o distanciamento entre o ensino médio e o universitario: o Primeiro
Movimento para a Modernizacao do Ensino de Matemadtica e o Movimento da Matematica

Moderna (MMM).

A esse respeito, nao pretendemos trazer aqui um estudo aprofundado sobre como os
movimentos de renovagao do ensino de matematica foram implementados no Brasil. Contudo,
consideramos pertinente pontuar alguns aspectos sobre o contexto do surgimento e das
proposicdes do MMM pelo fato de que as fontes indicaram a presenca de ideias desse

movimento no ensino das disciplinas Matematica I, II e III.

Freire (2017) aponta que, na década de 1950, o questionamento sobre o conceito de
ciéncia, como um conhecimento neutro, € o processo de expansdo do conhecimento
tecnoldgico e cientifico impds, internacionalmente, a necessidade de repensar o papel da
educacdo e do ensino de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, por considerar a
importancia de tais conhecimentos para a conjuntura de desenvolvimento cientifico e
tecnologico. Nesse contexto houve uma mobilizagdo de cientistas, professores e
educadores, em diversos paises, para a constituicio de uma reforma curricular e de

elaboragdo de materiais didaticos para disseminar os ideais de renovagao.

No Brasil, as apropriagdes e praticas da reforma do MMM configuraram o contexto do
ensino de matematica, na década de 1960, em uma conjuntura de modernizagao tecnologica e
cientifica do Pais, a qual exigia dos estudantes do secundario um melhor preparo no ensino de
matematica, tanto para o ingresso na universidade como para o exercicio de determinadas

atividades profissionais. Além disso, acontecia uma expansao do ensino secundario, € o sistema
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educacional brasileiro foi marcado por influéncias externas, como a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid), devido ao financiamento que ofereciam a educacao
brasileira em um cenario de valorizagdo da matematica como saber necessario para o
desenvolvimento econdmico, tecnologico e cientifico. Tais agéncias contribuiram para o
processo de divulgacao dessa renovacgao curricular em paises do terceiro mundo (Burigo, 1989,

2006; Freire, 2017; Soares, 2001).

Para Burigo (1989, 2006) e Soares (2001), esse movimento seguiu tendéncias de
renovagdo oriundas do Primeiro Movimento Internacional de Modernizagcdo da Matematica,
que buscava aproximar o ensino secundario do superior, a partir de abordagens pedagdgicas,
entre outras proposi¢des. Tal afirmacdo nos remete a Chervel (1990), quando este declara que
a histdria das disciplinas ¢ configurada a partir de mudangas importantes e profundas agitagdes.
Nesse processo de modificagdes, por vezes o antigo coabita com o novo, € ambos estabelecem
uma relagdo de tensdo e disputas por permanéncia no espago escolar. Ainda, segundo ele,

algumas proposi¢des permanecem, outras sdo substituidas.

Assim como Burigo (1989), Soares (2001) ressalta que foi a partir do Grupo de Estudos
de Ensino da Matematica de Sao Paulo (GEEM), sob a lideranga de Osvaldo Sangiorgi, que as
ideias do MMM foram apropriadas e disseminadas em todo o Pais, por intermédio de livros,

da midia e de cursos para formacgao de professores.

Dias (2011, p. 14) explica que “um dos principais marcos da modernizagdo da
matematica no ensino secundario brasileiro no periodo pos-guerra ndo se localizou um nenhum
dos principais centros da modernizacdo da matemadtica no ambito da pesquisa e do ensino
superior,” referindo-se ao I Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica, realizado em
Salvador, na Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia, o qual foi organizado por Martha

Maria de Souza Dantas, docente da citada faculdade.

Freire (2017) salienta o papel desempenhado, inicialmente, pela Comissao Paulista do
Instituto Brasileiro de Educagao, Ciéncia e Cultura (IBECC), financiada por agéncias nacionais
e internacionais, no processo de adogdo, traducdo e adaptacdo de materiais com propostas de
renovacdo do ensino de matematica e de outras disciplinas, para o nivel secundario. A autora
também evidencia as contribui¢des dos Centros de Ensino de Ciéncias, implantados em alguns
estados do Brasil, na década de 1960, com o proposito de sistematizar uma proposta de reforma

curricular para o ensino de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.
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Entre os tais Centros de Ensino de Ciéncias, Freire (2017) ressalta o Centro de Ensino
de Ciéncias da Bahia (CECIBA), o qual reuniu pesquisadores, professores universitarios ¢ do
ensino secundario para produzir materiais didaticos com as metodologias ¢ os contetdos
propostos pelo MMM para posterior disseminagdo na Bahia. Dentre os estudiosos que
contribuiram nesse sentido, salienta-se o desempenho de Omar Catunda, que veio para a Bahia
vinculado ao Instituto de Matematica e Fisica da Universidade Federal da Bahia (UFBA), e
Martha Dantas, professora da Faculdade de Filosofia da Bahia (FFBA) e, posteriormente, do
Instituto de Matematica da UFBA.

De acordo com Lando (2012), essa faculdade teve papel relevante no processo de
divulgagdo do MMM, além de ter professores defensores do movimento, o Colégio de
Aplicacdo da referida instituicdo, onde eram praticados os estdgios e as experimentagdes

pedagdgicas dos professores da FFBa, adotava contetdos e métodos defendidos pelo MMM.

As mudangas propostas pelo MMM se fundamentavam, principalmente, na
abordagem de Bourbaki’®, com enfoque sobre o estudo das estruturas matematicas e da
teoria dos conjuntos. Essas ideias foram associadas a Psicologia de Piaget por
considerarem uma correspondéncia entre as estruturas mentais, abordadas por este autor, €
as estruturas matematicas. A incorporacdo das ideias dos autores concedeu ao MMM um

carater cientifico (Burigo, 2006; Soares, 2001).

Segundo conta Soares (2001), a proposta do MMM foi adequar os programas da
disciplina e os métodos de ensino, tendo em vista uma aprendizagem mais eficiente, sob a
influéncia dos Estados Unidos, por intermédio dos trabalhos do School Mathematics Study
Group (SMSG), e influéncia da Europa, a partir dos trabalhos de George Papy e Frédérique
Papy, Zoltan Dienes, Lucienne Félix e Caleb Gattegno.

Burigo (2006) afirma que, apds a renovagado do ensino de matematica no nivel superior,
com base em Boubarki, houve um movimento que procurou promover uma aproximacao da
matematica do ensino secundario com a matematica superior, que se manifestou dando grande
importancia a alguns aspectos do discurso do MMM como “o rigor, a precisao da linguagem e

a corre¢do matematica das abordagens pedagogicas; as generalizagdes e a unidade da

76 Nicolas Bourbaki foi um nome ficticio criado por um grupo de matematicos que propuseram apresentar toda a
matematica de seu tempo numa obra intitulada Elements de Mathematique. Esse grupo, conhecido como
modernista, defendia o ensino de uma matematica estruturalista e abstrata (Burigo, 1989; Soares, 2001).
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matematica como disciplina académica; a compreensdo das relacdes de necessidade e

possibilidade entre axiomas e proposi¢des decorrentes” (Burigo, 2006, p. 39).

Desse modo, fica evidente, nos estudos das autoras citadas, que a proposta de renovacao
ndo se dava estritamente na configuracdo de contetidos que fariam parte do programa da
disciplina, mas o0 MMM também propunha uma renovagdo pedagdgica para o ensino da
disciplina. Guimaraes (2007) salienta que as propostas pelo MMM nao estavam voltadas
apenas para a transformagao dos programas, envolvia, inclusive, mudangas nas técnicas

utilizadas para o ensino e os problemas de ordem psicologica.

Segundo esse autor, a proposta do MMM pode ser assim sintetizada:

a énfase na unidade da Matematica (a ideia da “fusdo” Aritmética/Algebra e da
“sintese” Algebra/Geometria, a integragdo da Trigonometria em outros topicos ao
longo do curriculo); a importancia dada a Algebra e 4 Geometria vectorial, bem como
as estruturas matematicas; a orienta¢ao axiomatica do ensino, isto é, a organizagdo do
curriculo tendo como tltima meta o estudo axiomatico da Matematica; a preocupag@o
com o rigor e com a linguagem e simbologia matematicas (Guimaraes, 2007, p. 43,
grifo do autor).

Esses elementos apontados por Guimaraes foram apresentados em livros didaticos que
disseminavam ideias desse movimento. Livros produzidos com essa perspectiva davam “énfase
excessiva em uma linguagem precisa e rigorosa e na justificagdo de cada passo dado na

resolucao do problema” (Soares, 2001, p. 48).

Guimaraes (2007) aborda alguns dos aspectos metodologicos adotados pelo MMM,
entre os quais estdo o destaque na unidade da matematica e no ensino de conceitos
unificadores como as estruturas matematicas; a orientacdo com base em axiomas e
deducdes; a valorizagdo da aprendizagem por descoberta, com o fornecimento de
atividades que estimulassem o desenvolvimento do desejo de investigagdo e das faculdades
de andlise e invencao dos alunos, entre outras questdes; énfase na valoriza¢do da intuicao
e do rigor; e a recomendagcdo ao trabalho experimental no ensino de Aritmética;
compreensao das consequéncias negativas para o processo de ensino e aprendizagem

advindas de um ensino mecanico e repetitivo.

Apesar da disseminagdo do MMM em ambito internacional, Soares (2001) salienta
que muitas das ideias iniciais do movimento foram distorcidas ou descumpridas. Apds mais
de uma década, era perceptivel que o ensino de Matematica ndao havia melhorado. Assim,
as criticas, que ja acompanhavam o movimento desde o inicio, se intensificaram e até
mesmo alguns dos adeptos, como Osvaldo Sangiorgi, foram convencidos de que o MMM

ndo alcangara as melhorias no ensino, conforme se pretendia. Para alguns estudiosos como
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Ubiratan D’ Ambrésio e Elon Lages Lima, o MMM além de nao atender as perspectivas

elaboradas ainda causou outros problemas (Soares, 2001).

Como bem explica Vifiao Frago (2007), o fracasso das reformas educacionais nao se
deve apenas ao fato de produzirem efeitos imprevistos e indesejados, nem devido as
formalidades e as burocracias; mas, por ignorarem a cultura escolar das institui¢des de ensino
que possibilita aos professores um processo de reorganizagdo da atividade académica e a sua

conducao a partir de uma adaptacao das propostas das reformas a cultura escolar.

O ensino nas disciplinas Matemadtica 1, Matemadtica Il e Matemadtica I1l: interpretacoes a

partir das fontes

Para responder ao questionamento deste texto — Como a formagdo pedagégica foi
constituida a partir de disciplinas destinadas ao ensino de conteidos de Matematica, na
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié? —, buscamos investigar em fontes documentais e
orais aspectos historicos do ensino dessas disciplinas. Nesta subsecdo a analise e debrugou sobre
as disciplinas de Matematica I, Matematica II e Matematica III. A primeira constatagao nos
diarios foi a mudanga na nomenclatura. Inicialmente as citadas disciplinas chamavam-se,
respectivamente, Fundamentos da Matematica Elementar I, Fundamentos da Matematica

Elementar II e Matematica Béasica.

Essa informagdo dos diarios de classe e dos historicos dos estudantes, que se encontram
arquivados na Secretaria Setorial de Cursos de Jequié¢ da UESB, foi confirmada pelas discentes
entrevistadas, que foram unanimes, ao afirmarem que estudaram trés disciplinas de Matematica.
O professor Jorge Costa do Nascimento (2023) ratifica essa informag¢do, ao afirmar que os
estudantes faziam trés disciplinas de Matematica: “Fundamentos de Matematica Elementar I,

Fundamentos de Matematica Elementar II [...] Matematica I, Matematica II, Matematica I11”7’.

Os diérios de classe igualmente indicam que a principio o Curso de Licenciatura Curta
em Ciéncias de Jequi¢ apresentava um conjunto de disciplinas e, posteriormente, esse curriculo
foi alterado, para serem implantadas as habilitacdes em Quimica e Biologia, conforme
regulamentava a Resolugdo de n.° 30, de 11 de julho de 1974. Mesmo apos essas mudangas,

ndo foram extintas as disciplinas Matematica I, II e I1I; contudo houve uma diminui¢ao da carga

70O anexo U ratifica a informagdo dada pelo referido professor ao indicar as duas denominagdes para cada
disciplina.
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horaria de 120 para 90 horas. Sobre tais mudangas, salientamos, conforme Vifao Frago (2007,
p. 204) esclarece, que “as disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia
universal e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam e, também,

desaparecem [...]".

Os diarios também indicam que, ao longo do periodo em estudo, as disciplinas
Matematica I, II e III foram ministradas pelos professores Rui Macédo, que ingressou na
instituicado em 1977; Edson Cardoso dos Reis e Jorge Barros, ambos aprovados na selegao
publica de 1982; Jorge Costa do Nascimento, aprovado na selegao publica de 1985 (Vilas Boas,
2001) e; Armando Luiz Andrade Peixoto, que ingressou em 1985, segundo Nascimento (2023).

As fontes orais permitem interpretar que as disciplinas de Matematica I, 11 e III
marcaram a memoria da maior parte dos estudantes como disciplinas dificeis. Jeruza Maria
Novaes Souza (2023), ao rememorar sua trajetoria na FFPJ, ressalta que sempre fora uma boa
aluna em matematica e continuamente teve mais facilidade em matematica do que em ciéncias,

mas percebia que:

a minha turma era da noite e eles sempre tinham um grau de dificuldade maior, a gente
ndo podia nem [...], mesmo naquela época, a gente ndo podia avangar muito em alguns
conteudos. [...] Ah, também assim, o ensino de matematica na universidade era mais
com o desenvolvimento de férmulas, o povo chegava a escrever no quadro todo. Nao
tem Bhaskara? A gente tinha que descobrir o porqué daquilo ali. E maioria da
disciplina era aquilo ali, para a gente saber porque chegou ali.

A fala da supracitada discente desvela que, no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias,
se enfatizavam o uso preciso da linguagem matematica, o rigor € as demonstragdes, aspectos
do ensino dedutivo, ou seja, caracteristicas do ensino da matematica em nivel superior,

igualmente valorizados no MMM, segundo relatam Soares (2001) e Burigo (2006).

A discente Anisia Vidal (2023) afirma que, como sua turma tivera muitas dificuldades
com a disciplina de matematica, essa realidade provocou uma mudanga de atitude de um
professor, apos ela comunicar as dificuldades para ele, pois passou a apresentar maior
preocupacdo com a aprendizagem dos estudantes ao abordar os contetidos da disciplina de
forma mais lenta e cuidadosa; no ponto de vista, ele ministrava o conteudo rapidamente, o que
consistia em uma barreira para o processo de ensino e aprendizagem da turma. A postura desse
professor indica um diferencial, com relagdo ao que se costumava esperar de um professor
universitario, considerando o que defende Chervel (1990, p. 185), ao afirmar que na

universidade,

Nessa relag@o pedagogica, o contedo € uma invariante. Todos os seus problemas de
ensino se remetem aos problemas da comunicagao: eles sdo, quando muito, de ordem
retérica. E tudo o que se solicita ao aluno ¢ “estudar” esta matéria para domina-la e
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assimild-la: ¢ um “estudante”. Alcancada a fase adulta, ele ndo reivindica didatica
particular a sua idade.

Com base nessa expressao de Chervel, podemos inferir que o ensino superior da
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié estava em processo de secundarizacdo, por apresentar
elementos que caracterizam esse nivel de ensino como, por exemplo, a utiliza¢do de exercicios
e a preocupagao, por parte dos professores do curso, em tornar os contetidos adaptaveis ao nivel
de desenvolvimento cognitivos dos discentes e, portanto, compreensiveis. A estrutura curricular
do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié também apresenta semelhancas com o
curriculo dos cursos normais da referida cidade (Santos, 2018; Silva, 2019), o que ratifica essa

afirmagao quanto a secundarizagao.

Para o professor Rui Macédo (2023), as dificuldades com relagao as disciplinas de
Matematica I, II e III ocorriam em virtude da falta de conhecimentos prévios e da falta de

motivagdo, vejamos:

Entdo a grande maioria aprovada eram esses professores ¢ a maioria deles nao
gostavam da Matematica, entdo tinham muitas dificuldades; enquanto o pessoal que
gostava de Matematica ia tranquilamente, o pessoal que ndo gostava sentia
dificuldades. [...] porque a matematica que dava no Curso Normal era s6 o primeiro
ano, era mais mesmo pedagogica, disciplina para ensinar de 1? a 4* série, entao eles
chegavam sem saber matematica.

Os professores a quem Rui Macédo se refere eram formados em Cursos Normais e,
posteriormente, apos a reforma de 1971, em cursos de Magistério. Para tentar resolver esse
problema, Rui Macédo (2023) conta que buscou ministrar aulas extras aos sabados e incentivar
os estudantes que tinham maior conhecimento sobre a disciplina a auxiliarem os alunos com
dificuldades. A visdo das estudantes e do professor com relagio a esse problema evidenciam as

diferentes formas de interpretacdes da realidade, conforme menciona Chartier (2002).

Apesar das dificuldades apontadas no processo de aprendizagem dos conteudos das
disciplinas Matematica I, Matematica I e Matematica III, de acordo com as discentes — Maria
Telma Gargano, Jacyra Landim, Jeruza Souza e Juanilza Santana —, ndo havia um
distanciamento entre o que se aprendia nas aulas e o que se ensinava no 1° grau. Também
consideraram que o curso ofertou conteudos especificos de matematica suficientemente
satisfatorios para que pudessem atuar no ensino de matematica no 1.° grau. Todavia, para Jeruza
Maria Novaes Souza foi suficiente, em termos de contetidos abordados para atuar nas séries em
que a Licenciatura Curta habilitava, mas ao assumir a docéncia teve que atuar em séries do
segundo grau, o que impos a necessidade de estudar mais. Da mesma forma, Juanilza Santana

salienta:
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Nos habilitava a ensinar até a 8* série do ensino fundamental, s6 que quando eu entrei
no Poli”®, por conta da necessidade, a escassez de recursos humanos, ai eu trabalhei
01 ano, 02 anos, mais ou menos, com o ensino fundamental ¢ logo depois
acrescentaram na minha carga horaria o 1° ano do ensino médio, ai depois ja
colocaram o 2° ano, depois colocaram o 3° ano ¢ ai eu ndo tinha formagdo em
matematica, mas o que foi que eu fiz, eu fui estudar, por conta propria, eu me debrucei
realmente nos livros e fui procurar estudar os conteudos pra poder dar conta (Santana,
2023).

Jeruza Souza (2023) descreve, ainda, que o ensino de “matematica na universidade era
mais destrinchar formulas, como chegar, como chegou naquela formula ali. Entdo ndo era essa
matematica que a gente usa em sala de aula com os alunos. Eu vejo que era uma matematica
diferenciada”. Embora, Juanilza e Jeruza tenham estudado na mesma turma, notamos uma
percepcao diferenciada sobre as intencionalidades do ensino de tais disciplinas, o que nos
remete a Chartier (2002), quando esse afirma que as pessoas fazem leituras diversas dos
discursos e apropriagdes distintas, embora essas apropriacdes estejam relacionadas com as

representacoes.

De acordo com Jorge Costa do Nascimento (2023) as disciplinas Matematica I,
Matematica I e Matematica III trabalhavam conteudos considerando o que os estudantes iriam

ensinar. Com relacdo a Matematica I, aponta que:

Os programas da Matematica I, aqui era a parte de nimeros, numeros ¢ operagoes,
entdo se trabalhava com todos os conjuntos numéricos e as estruturas algébricas, desde
o numero, [...] a constru¢do do conjunto, tanto dos niimeros naturais até os niimeros
reais, as operagdes, ¢ ai vocé falava um pouco das estruturas algébricas desses
conjuntos, se tinha estrutura de corpo, de ordem, se era mondide, semigrupo. Eh
[...]grupo, grupo comutativo [...] e ai vocé€ ia para anel e corpo. Que era essa parte
mais formal, na perspectiva de vocé trabalhar no campo da formagdo epistemologica
desse aluno que ia ensinar Ciéncias e Matematica até, na época era... oitava série.

A fala do professor Jorge Costa do Nascimento (2023) indica apropriagdes dos
conteudos recomendados pelo MMM. Para além da teoria dos conjuntos, também, equacdes €
um contetido presente em todos os diarios analisados dessa disciplina, com excegdo do referente
ao ano de 1982, de Rui Macédo. Contudo, os diarios desse professor dos anos de 1977 e 1982
contém, ainda, Relacdes e Fungdes do 1° e 2° graus. Esses conteudos foram ministrados em
virtude de a carga horaria da disciplina ter sido de 120 h/a no periodo de 1977 a 1981.

Interpretamos que a permanéncia do ensino de Relagdes e Func¢des no ano de 1982, mesmo

78 Institui¢do de ensino publica, fundada em Jequié na década de 1970, no contexto da Ditadura Militar e educacdo
tecnicista (Santos; Lando, 2023). Atualmente ¢ denominada Colégio Estadual de Jequié, outrora conhecida como
Colégio Polivalente Edvaldo Boaventura. Informagdes disponiveis em:
http://escolas.educacao.ba.gov.br/node/12468. Acesso em: 11 out.2024.
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com a redugdo para 90 h/a, pode ter ocorrido devido a importancia dada a esses conteudos pelo

professor.

Jorge Costa do Nascimento (2023) continua a detalhar os conteudos das disciplinas,
informando que a Matematica II era basicamente o ensino de Geometria, Geometria Plana e

Espacial.

Entdo, na Geometria plana via toda parte de Geometria, tridngulos, quadrilateros,
circulo e circunferéncia, ai calcular todas aquelas coisas referentes a esses objetos:
calculo de area, perimetro, medida de angulos, congruéncias e semelhancas, dentre
outras, da Geometria plana e, [...] reta, planos ¢ tal, mas ndo, ndo tinha ainda a
preocupagdo de trabalhar a parte analitica desses objetos da Geometria plana, tipo de
retas e planos - a menos da posicdo relativa de retas - intercessdes, essas coisas. [...]
equagdo do plano, equacdo da reta; ndo tinha essa preocupag@o, porque ai era o foco
mais da Geometria Analitica.

Identificamos que os diarios de classe da disciplina Fundamentos de Matematica
Elementar II / Matematica II ratificam a informagdo concedida no depoimento do supracitado
professor, a exemplo do que corresponde ao ano letivo de 19787°, que lista como conteudos
ministrados: Conceitos primitivos de Geometria Plana, angulos (medidas, classificagao,
congruéncia), Bissetriz, operagdo, transformacdo, Poligonos, Semelhangas de poligonos,
Poligonos inscritos e circunscritos, Medidas de angulos internos e externos, Tridngulos
(elementos, classificagdo e congruéncia), Semelhancas de triangulos, Lei angular de Thales,
entre outros da Geometria Plana que se repetiram ao longo dos anos posteriores em diarios

dessa disciplina, mesmo quando ministrada por outros professores®’.

Quanto aos conteudos de Matematica III, o professor Jorge Costa do Nascimento
(2023), ao rememorar o periodo em que ensinou a supracitada disciplina (a partir de 1986),

argumenta que:

[...] na Matematica III ja entrava uma abordagem [...], para as fungdes ta? Entdo pelo
menos as fungdes basicas. Eh [...], que eram: retas, equagdes de retas, as fungdes
polinomiais de primeiro grau e a fungao polinomial de segundo grau ta? Entao a gente
chegava até ai, as vezes a gente fazia uma abordagem, também falava das fungdes
logaritmica e exponencial e também algumas fungdes padrdo como a logaritmica e
exponencial, algumas fungdes trigonométricas e funcdes inversas. [...] 1/x, 1/x?, mas
ndo entrava assim numa discussdo mais profunda, por exemplo, da ideia de limite.

7 Os registros dos diarios da década de 1970 restringem-se & Geometria Plana. J4 nos trés didrios da década de
1980 (1983, 1986 e 1988), constam também contetidos da Geometria Espacial.

80 Os diarios localizados estdo nos nomes dos professores Rui Macédo, Edson Cardoso dos Reis e Armando Luiz
A. Peixoto.
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Os contetidos mencionados pelo citado professor sdo ratificados nos didrios de classe
dessa disciplina: légica, conjuntos, relagdes (dominio e imagem) e fun¢des®'. Sua fala indica
que, além da relacao dos contetidos deste curso com o ensino de 1.° € 2.° graus, fica perceptivel
que os conteudos apontados pelo professor Jorge Costa Nascimento foram citados por Soares
(2001) e Burigo (2006), quando estas elencaram os conteudos enfatizados pelo MMM. Embora
o referido professor tenha mencionado que ndo havia uma discussdo envolvendo a ideia de
limite no periodo em que ministrara a disciplina, o diario do ano de 1978, quando a carga horaria

era de 120 h/a, contém os seguintes registros: limites, derivadas e polindomios.

O professor Jorge Barros (2023), ao recordar o ensino de matematica, narra que “a
Matematica abordada no curso era a Matematica Moderna”. Além dos conteudos relatados
em depoimentos que tinham relagcdo com as proposi¢cdes do MMM, constatamos que os livros
utilizados na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, citados por discentes e docentes do

curso, traziam orientagdes e contetidos que contemplam o programa do citado movimento.

Uma andlise sobre os conteudos apresentados nos diarios de classe do Curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, também deixam evidentes os indicios da adesdo aos
pressupostos do MMM. Por exemplo, os didrios encontrados da disciplina Matematica I (anos
letivos 1977, 1978, 1982, 1986) mostram uma énfase no ensino da teoria dos conjuntos; os
diarios da disciplina Matematica Il apresentam abordagem sobre logica, relagdes e funcdes,
entre outros mencionados pelo docente Jorge Nascimento. J& os diarios de Matematica I ndo
indicam influéncia do MMM®2, seu enfoque se deu para o ensino da geometria classica®’, ao
menos no que se refere aos contetidos registrados nos diarios encontrados, conforme apontamos

anteriormente e salientou o citado professor.

Essa op¢ao pelo ensino da geometria classica pode ter ocorrido, pois, segundo Matos e
Leme da Silva (2011), as propostas para modernizar o ensino de matematica discutidas nos
foruns internacionais do MMM ndo alcangaram um acordo sobre a abordagem do ensino de

geometria. Tampouco houve uma unanimidade, de acordo com Oliveira, Leme da Silva e

81 O diario do ano de 1982 contém registros distintos: Analise combinatoria, Matrizes, Determinantes, Equagdo
Linear e Sistema de equagdes. Como esses registros foram encontrados em um Unico diario, ndo conseguimos
indicios para interpretar o motivo.

82 H4 um tmico registro em um diario, do ano de 1978, referente a “homotetia” ao abordar o contetido “Semelhanca
de Poligonos e Tridngulos.”

8 Utilizamos o termo Geometria cldssica para nos referirmos 2 Geometria Euclidiana. No 4mbito do MMM
“Defendia-se uma reestruturagdo no seu ensino e a inclusdo no curriculo de outras abordagens diferentes da
euclidiana, explorando as nog¢des de Espago vetorial e da Algebra linear” (Lando, 2012, p.24).
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Valente (2011), em relacdo ao ensino de geometria nos livros didaticos brasileiros. Esses
autores apontam a presenca de duas tendéncias: uma que integra as transformagdes geométricas,
conforme a perspectiva de Klein; a outra, predominante, que fortalece a geometria euclidiana
por meio de uma abordagem distinta, tanto com a adi¢do de novos axiomas quanto com a

introducdo da geometria experimental.

No que se refere a pratica escolar Miguel, Fiorentini e Miorim (1992, p. 48) afirmam
que “[...] o novo enfoque proposto para o ensino da Geometria ndo conseguiu impor-se na
pratica escolar. O que acabou acontecendo foi a introduc¢ao da linguagem dos conjuntos na

Geometria, de conceitos topologicos elementares |[...]".

Essa realidade de ades@o ou ndo dos professores do Curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias de Jequi¢ as ideias do MMM nos remete a Chartier (2002, p. 136), quando pontua
que nao podemos desconsiderar que “as apropriagdes culturais permite também que nao se
considerem totalmente eficazes e radicalmente aculturantes os textos ou as palavras que
pretendem moldar os pensamentos e as condutas”, pois as interpretagdes, as apropriagdes e as
praticas que os individuos fazem a partir de tais discursos e textos “sdo sempre criadoras de
usos ou representacdes que ndo sdo de forma alguma redutiveis a vontade dos produtores de
discursos ¢ de normas”. Para este autor, as apropriagdes e praticas dos sujeitos sdo sempre

criadoras de usos ou representagdes.

Algumas discentes do curso, ao serem questionadas a respeito dos livros utilizados nas
aulas das disciplinas de Matematica I, II e IIl, lembraram-se de alguns autores e livros
utilizados, assim como os professores das citadas disciplinas. Maria Anisia Villas-Boas
Tourinho Vidal, estudante que ingressou no curso em 1981, e Jeruza Maria Novaes Souza, que
iniciou o curso em 1986, afirmam que usaram a coleg¢@o de Gelson Iezzi. Os professores Jorge
Costa do Nascimento e Jorge Barros também declaram o uso dessa cole¢do, quando

ministravam as disciplinas em questdo. Jorge Costa do Nascimento (2023) informa:

Eu lembro que quando eu cheguei aqui eu comprei os livros da colegdo de Gelson
lezzi, eu usei os volumes 9 e 10, nas aulas para os alunos aqui, no ensino de geometria
e tinha o volume 1 que a gente usava em Matematica III, na parte de conjuntos e
fungdes; o professor Armando também usava muito o volume 9. Outro livro que a
gente usava era o Scipione, Scipione Di Pierro Neto, mas ¢ mais chamado de Scipione.

Conforme indica o supracitado professor em sua fala anterior, a cole¢do de Gelson lezzi
era utilizada, ndo sé por ele, mas também por seus colegas que também ministravam as
disciplinas especificas de matematica. O professor Jorge Barros confirma a informacao dada

pelo professor Jorge Nascimento, ao informar os livros que utilizou.
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A gente usava muito esse aqui, Fundamentos da Matematica elementar, de Gelson
Iezzi e Carlos Murakami; ai variava também Gelson Iezzi, Fundamentos da
Matematica elementar: geometria analitica. Eram esses livros aqui que a gente usava,
usava muito a teoria dos conjuntos, a gcometria euclidiana também estudava por ele.
Tinha esse também que eu usava muito, o Ensino atualizado da Matematica, 5? série
do 1° grau, de Omar Catunda, Marta Dantas, Eliana, essa aqui foi minha
professora, essa aqui também, essa; quatro deles aqui foram meus professores 1a no
curso de graduacado, eu gostava muito desse livro. Trabalhava a Matematica Moderna,
a matematica que se ministrava aqui era a Matematica Moderna. (grifo nosso)

Além do reconhecimento do professor Jorge Barros de que ministravam a Matematica
Moderna, os indices dos livros citados por ele e pelo professor Jorge Costa do Nascimento
confirmam que os conteudos dos livros estavam em consonancia com o que designava o MMM
(Soares, 2001). O livro citado pelo professor Jorge Barros, intitulado Ensino atualizado da
Matematica, é de autoria de Omar Catunda, Martha Maria de Souza Dantas, Eliana Costa
Nogueira, Norma Coelho de Aratijo, Eunice da Concei¢do Guimaraes, Neide Clotilde de Pinho

e Souza e Maria Augusta de Aratjo Moreno.

Jorge Barros (2023) lembra que Eliana Costa Nogueira fora sua professora na disciplina
Pratica do ensino de matematica II; Eunice da Conceicdo Guimardes, na disciplina
Fundamentos de matematica elementar I e II; Neide Clotilde de Pinho e Souza, professora de
Metodologia e pratica do ensino de matematica; e Maria Augusta Araijo Moreno, docente de

Calculo 1.

O docente Jorge Costa do Nascimento (2023) também fez Licenciatura em Matematica
na Universidade Federal da Bahia e recorda ter sido aluno da professora Eunice da Conceicao
Guimardes, na disciplina Algebra I, que além de ser autora do mencionado livro, fora membro
do grupo de estudos de Omar Catunda e Martha Dantas, anteriormente referido. O citado
professor também lembra ter sido discente de Maria Augusta Aratijo Moreno. De acordo com
Freire (2017), o supracitado livro promovia a difusio do MMM. Diante de tais colocagdes,
acreditamos que a adog¢do de ideias desse movimento por professores do Curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequié pode ter ocorrido em decorréncia do contato que tiveram com

essas ideias, por intermédio dos livros e dos professores disseminadores do MMM.

O professor Rui Macédo, cuja formacdo era em Engenharia Agrimensura e
Especializagdo em Contetidos e Métodos do Ensino Superior em Ciéncias, ofertado pela
Universidade Federal da Bahia, atuou na docéncia de Matematica I, II e III, na década de 1970,
até o ingresso de professores com a formagdao em Licenciatura em Matematica em quantidade

suficiente para adequacao dos docentes a sua area especifica de formacgao, na década de 1980.
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Os diarios de classe desse professor indicam, ainda, uma énfase no ensino de contetidos
do programa do MMM, com destaque para o ensino de conjuntos na Matematica 1. Tal qual os
professores Jorge Nascimento ¢ Jorge Barros, a pratica pedagogica de Rui Macédo mostra
indicios de influéncias das representagcdes culturais do MMM, que, provavelmente foram

construidas no contexto de disseminagao dos ideais desse movimento, durante sua formacao.

Para além dos conteudos elencados, percebemos que a visdo de ressignificar o ensino
tradicional, conforme defendia 0 MMM, também encontrou espago na pratica pedagogica das
disciplinas de matematica. Como exemplo, destacamos que, embora nao tenha consistido em
uma pratica frequente entre os professores, registros dos didrios da disciplina Matematica III,
ministrada pelos professores Jorge Costa do Nascimento e Jorge Barros®*, indicam a realizagdo
de seminarios, o que pressupde uma postura mais ativa por parte dos estudantes no processo de

ensino e aprendizagem.

Jorge Nascimento (2023) explica que, nesses seminarios, os alunos davam aulas sobre
determinados conteudos da disciplina e ele, como professor, observava e corrigia possiveis
erros cometidos pelos estudantes, no que se refere aos saberes a ensinar e saberes para ensinar.
Ou seja, houve nas aulas do citado professor a disseminacdo de conhecimentos pedagogicos, o

que corresponde a aspectos da Didatica que estavam relacionados ao ensino de matematica.

Conjecturamos, com base nos depoimentos dos professores que lecionaram a
Matematica I, Matematica II e Matematica III, que essa pratica adotada pelo professor Jorge
Nascimento pode ter se configurado como uma préatica pontual, que ndo se repetia entre outros

professores dessa disciplina.

O papel da Estatistica na formacgdo de professores de Matemadtica: o caso da Licenciatura

Curta em Ciéncias de Jequié

Segundo Silva e Valente (2015), o periodo de 1930 a 1960 foi marcado pela
popularizacdo do uso de préaticas estatisticas em diversos campos, inclusive no ambito

educacional; corresponde também a um momento de transformagdo na utilizacdo de tais

84 Estamos interpretando dessa forma considerando para além dos registros nos didrios das disciplinas de contetdos
matematicos e a memoria dos professores, também o fato de que eles ministravam disciplinas de Instrumentagao
para o Ensino e Pratica do Ensino.
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praticas que culminou na institucionaliza¢do da Estatistica, enquanto disciplina cientifica que

passou a compor o curriculo dos cursos de formacao de professores, entre outros.

Como elementos caracteristicos desse movimento de transformagdo, os supracitados
autores apontam, inicialmente, a necessidade do uso de dados estatisticos para a organizagao
do sistema educacional de ensino, ja que por intermédio das avaliagdes e sistematizagdo de seus
dados estatisticos seria possivel fazer um mapeamento da situagdo educacional do pais e propor
um planejamento viavel, tendo em vista a elevacao da escolarizagdao da populagao e promover

o desenvolvimento do pais.

Sangiorgi (1956, p. 203) argumenta sobre a relagdo entre Estatistica e Psicologia ao
destacar as contribui¢cdes da Psicologia para o progresso do conhecimento humano por
intermédio da medicdo da inteligéncia, utilizando-se para tanto de conhecimentos estatisticos;
tais dados foram utilizados por outras 4reas de conhecimento, mas ndo ¢ nosso objetivo
aprofundar essa discussdo. O autor concebe a Estatistica como um “método que tem por
objetivo o estudo dos fendmenos coletivos traduzidos nas suas expressdes numéricas” e como
“um dos ramos da matematica aplicada a dados que se observam e que procura, sob forma

analitica ou grafica, estudar as tendéncias a variagcdo desses dados”.

Silva e Valente (2015) salientam que a producao de dados estatisticos foi utilizada de
forma intensa no governo de Vargas, por considerar a Estatistica um “conhecimento carregado
de racionalidade cientifica, objetivo e neutro” (Silva; Valente, 2015, p. 446) e, portanto,
tornava-se indispensavel em um contexto cuja importancia dada aos problemas de escolarizagao
esteve atrelada “a ideia de desenvolvimento socioecondmico da nacdo que, a esse tempo, se
fundamentava na racionalidade cientifica e na organizagdo de uma escola elementar, simbolos

de uma na¢do moderna” (Silva; Valente, 2015, p. 446).

Desse modo, adotar o conhecimento estatistico, continuamente, para coletar dados
educacionais significou, naquele momento, uma possibilidade de “apresentar os resultados da
educagdo no pais de forma padronizada, regular e frequente”, de acordo com uma perspectiva

de construcao objetiva do conhecimento (Silva; Valente, 2015, p. 446).

Entre os dados ofertados com essa perspectiva, os supracitados autores citam a
sistematizacdo de dados encontrados em relatorios, como nimeros de: matriculas efetuadas;
alunos que efetivamente frequentavam as escolas; alunos alfabetizados; aprovagoes;
reprovacoes; evasdes. Tais dados eram organizados, considerando a localidade das escolas,

faixa etaria dos alunos, género, classe social, entre outros aspectos (Silva; Valente, 2015).
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A conjuntura social brasileira, no periodo em estudo (1977-1988), marcada pela busca
de maior desenvolvimento econdmico, cientifico e tecnologico, exigia maior nivel de
escolarizagdo por parte da populacdo. Como resultado, essa pretensao em aumento de
escolaridade impactaria na necessidade de formagao de professores para atender os niveis de
ensino em expansdo, com o objetivo de proporcionar uma formagdo de melhor qualidade aos
estudantes. Consequentemente, esses profissionais teriam a responsabilidade de dominar
conhecimentos estatisticos, a fim de utiliza-los para subsidiar os organismos governamentais
no processo de geréncia do sistema educacional brasileiro. Tal processo se consolidava por
intermédio do fornecimento de dados avaliativos que indicassem os avangos, retrocessos €
estagnagdes do ensino, com vistas a proporcionar formagao de recursos humanos em quantidade
e qualidade necessaria e, assim, atender as demandas sociais € economicas do pais (Andrade;

Freire, 2017; Silva; Valente, 2015).

Desse modo, o processo de fabricacdo do curriculo destinado a formagao de professores
deveria validar a Estatistica como conhecimento indispensavel para os futuros profissionais que

passariam a atuar na docéncia, pois, de acordo com o que defende Goodson (1995, p. 08):

O processo de fabricagdo do curriculo ndo ¢ um processo 16gico, mas um processo
social, no qual convivem lado a lado com fatores logicos, epistemoldgicos,
intelectuais, determinantes sociais menos ‘“nobres” e menos “formais”, tais como
interesses, rituais, conflitos, propositos de dominagédo dirigidos por fatores ligados a
classe, a raga, ao género. [...]. O curriculo no ¢ constituido de conhecimentos validos,
mas de conhecimentos considerados socialmente validos.

Diante do exposto, considerando a importancia dada a Estatistica, a sua inser¢ao no
curriculo das licenciaturas curtas em Ciéncias se constituia como de fundamental importancia
no contexto descrito. Nessa perspectiva, o Parecer de n.° 81 de 1965, que aprovou a proposigao
de criacdo de trés Licenciaturas Curtas, nas areas de: Letras; Historia, Geografia e Organizagao
Politica e Social; e Ciéncias Fisico-bioldgicas e Matematica, a partir do que fora proposto na

Indicagdo de n.° 31, de 1964. (Brasil, 1964; Brasil, 1965)

O Parecer n.° 81 de 1965 cita entre os contetidos considerados obrigatorios, nas
licenciaturas curtas em Ciéncias: “Matematica, estudada em duas séries, incluindo Algebra,
Aritmética e teoria dos niimeros, Geometria Analitica, e Calculo inclusive um primeiro curso
de Probabilidade e Estatistica” (Brasil, 1965). Mas a Resolucao n.° 30 de 1974, que fixou o
minimo de conteudos e de duracdo dos cursos a serem observados no processe de organizagao
das licenciaturas em Ciéncias, ndo apresenta esse conhecimento entre os que se constituiam a

estrutura curricular comum dessas licenciaturas.
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A Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié ofertou a disciplina Estatistica e
Probabilidade, durante o periodo de 1977 a 1987, e, em 1988, a disciplina Estatistica Geral. A
disciplina em questao foi ministrada ao longo do periodo em estudo por professores formados
na area de Geologia e em Ciéncias Econdmicas; o exercicio da docéncia por professores que
ndo tinham formacgdo especifica na area pode estar relacionado ao que afirma Santos (2014)
sobre a criagdo de cursos de formagdo em Estatistica no Brasil, cuja popularizagdo de cursos
com essa perspectiva so se deu a partir da década de 1970. Entretanto, apesar de nao possuirem
uma formagao especifica, em quase todo o periodo a disciplina foi ministrada pelo docente que

possui formacao em Ciéncias Econdmicas, ou seja, correlacionada a Estatistica.

Os registros dos conteudos ministrados ao longo do periodo em estudo, demonstram a
constdncia do mesmo programa para diferentes turmas. Evidenciam uma preocupacdo em
capacitar os estudantes para o processamento de dados estatisticos. Mas, ao que parece, nem
todos eram necessariamente utilizados na pratica efetiva de sala de aula, segundo os
depoimentos das estudantes. Por outro lado, a Estatistica e Probabilidade nao consistiu em uma
disciplina que marcou a memoria delas, uma vez que pouco recordaram dos conteudos e
experiéncias vivenciadas na disciplina em questdo. Quanto a Estatistica geral, ndo encontramos

colaboradores que a tenham cursado.

Quando indagadas a respeito dos conteudos que eram ministradas na disciplina
Estatistica e Probabilidade, Telma Gargano (2024) recorda das variaveis, densidade, média,
populagdo e amostra, mediana, probabilidade; Juanilza Santana (2024) relembra da média geral,

a mediana, moda, também relata que:

a gente fazia muitas pesquisas; teve uma época mesmo que foi em um momento como
esse, periodo eleitoral, e ele passou uma pesquisa para a gente fazer, ele explicava
bem como calcular a média ponderada, os tipos de média, mandava a gente para o
campo fazer uma pesquisa e aplicar aquele conhecimento. E a memoria que eu tenho
de Estatistica, mas ndo lembro de outras disciplinas que eram ligadas a Estatistica.

O relato de Juanilza Santana (2024) demonstra que havia uma preocupacao por parte do
professor em relacionar a teoria com a pratica evidenciando como os contetdos abordados
poderiam ser aplicados na pratica. Jeruza Souza (2024) salienta: “eu me lembro que tinha
muitas formulas que a gente seguia, mas o grau de dificuldade era menor, ndo era como na
matematica”. Ela também declarou que havia na sua turma uma cooperatividade entre os

colegas para responderem atividades em que alguns apresentavam dificuldades, “sempre tinha

grupos que se reunia fora da universidade, na casa de um, na casa de outro ou na biblioteca da
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universidade, mas era mais fora mesmo, no final de semana”. Quanto aos contetidos abordados,

lembrou-se especialmente da média, mediana e do uso de graficos.

Entre os conteidos que mais marcaram a memoria das discentes estavam a média,
mediana, utilizagao de graficos e distribui¢ao. Percebemos, a partir de um olhar sobre o relatério
de estagio de Jeruza Souza (1989) que tais conteudos também eram os mais utilizados nesse
momento de formacao, o que pode explicar o fato de as discentes, em sua maioria, recordarem

deles.

O relatorio de estagio da discente Maria Jeruza de Souza Novaes (1989) aponta para
uma relacdo da disciplina Estatistica com as atividades de estigio supervisionado. Os dados
deste relatério apresentam uma andlise comparativa do desempenho dos estudantes,
considerando o inicio ¢ o fim do periodo, para tanto utiliza de dados estatisticos como:
distribuicao de notas entre os estudantes por turma; formulas de média, mediana ¢ moda;

graficos e tabelas.

As fontes indicam, portanto, que os conhecimentos estatisticos eram utilizados pelos
estudantes do curso para mensurar a aprendizagem de seus alunos e, também, para avaliar a
qualidade educacional, em conformidade com o que expde Sangiorgi (1956) ao afirmar que “o
método estatistico ¢ empregado com grande frequéncia para estudos dos problemas quer
pedagdgicos quer administrativos”. Nao obstante, diferente do que exemplifica esse autor, as
fontes indicam que, nessa época, ja nao consistia em objetivo educacional utilizar tais dados
para classificar os estudantes de acordo com suas capacidades fisicas, mas continuava presente
a ideia de classificé-los como sujeitos de raciocinio mais lento em comparagado a outros (Souza,

1989).

Consideracoes finais

O Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias teve inicio em 1977, na Faculdade de
Formagao de Professores de Jequié, pelo fato de esta cidade ter se caracterizado como um polo
em desenvolvimento, no contexto de expansao do ensino superior no interior da Bahia. A oferta
desse curso representou um marco histérico de fundamental importancia para resolu¢ao de um
problema de ordem politica, econdmica e social, além de contribuir para o processo de

institucionalizagdo de um perfil do docente de matematica no ensino de 5.* a 8.* série do 1° grau.
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O ensino nas disciplinas Matematica I, II e III foi ofertado inicialmente por um
engenheiro, mas, posteriormente, essa realidade foi modificada em virtude de novas sele¢des
publicas e consequente ingresso de novos docentes, com habilitagdao especifica para o ensino
de matematica, no curso. Essas disciplinas sofreram alteragdes na nomenclatura, ¢ diminuigao
na carga hordaria, ocorridas em virtude do processo de reformulag@o do curriculo para oferta das

habilitagdes em Quimica e Biologia.

Uma analise sobre o ensino das supracitadas disciplinas assinala que, apesar de Soares
(2001) apontar o declinio do MMM na década de 1970, até a década de 1980 havia resquicios
de praticas relacionadas aos ideais do movimento no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias

de Jequié.

Conjecturamos que isso ocorreu devido ao fato de que os professores que atuaram na
docéncia das disciplinas de Matematica I, II e III tiveram contato com ideias do MMM e, sendo
assim, se apropriaram de tais ideias, as quais repercutiram em suas praticas pedagogicas. Essas
disciplinas contribuiam com a formagdo pedagogica dos cursistas, tanto por possibilitar o
contato com conhecimentos especificos das disciplinas, como também com orientagdes sobre

formas de ensina-los.

Por entendermos que a historia nao esta desarticulada do presente, logo, essa escrita tem
relevancia para a formacdo docente na contemporaneidade, ao passo que pode suscitar
questionamentos: de que forma a cultura escolar tem contribuido para a implementacdo de
reformas curriculares? Como as reformas propostas tém repercutido no ensino? Elas tém, de
fato, contribuido com melhorias? Tém sido possiveis produg¢des culturais a partir das reformas

propostas? Quais os resquicios do MMM na contemporaneidade?

Os estudos apontaram que o conhecimento estatistico esteve presente, no periodo em
estudo, em outros cursos de licenciaturas curtas em Ciéncias (Albuquerque, 2014; Ferreira,
2017), licenciaturas em Matematica (Albuquerque, 2014; Ferreira, 2017), e compds o curriculo
de cursos normais (Santos, 2018; Silva, 2019), ofertados nessa cidade. Na Licenciatura Curta
em Ciéncias de Jequié, as fontes também indicaram que a Estatistica e Probabilidade
apresentava uma finalidade pedagogica. Foi utilizada para fins de mensuragao dos resultados;

assim, foram mobilizados contetidos como média, mediana, moda e distribuicdo de notas

Referéncias



143

ALBUQUERQUE, Marlos Gomes de. Da formacao polivalente a0 movimento da
educa¢ao matematica: uma trajetoria historica da formacao de professores de Matematica na
Universidade Federal de Rondonia em Ji-Parana (1988-2012). 2014. 276 f. Tese (Doutorado
em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Universidade Federal de Mato Grosso, 2014.

BARROS, Jorge. Jorge Barros: depoimento [26 mai. 2023]. Entrevistadora: Cleide Selma
Pereira dos Santos. Jequié, Ba, 2023. Gravagao digital (127m e 06s). Depoimento concedido
para a pesquisa de Doutorado sobre a formagao pedagdgica para o ensino de Matematica
ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

BISPO, Maria das Gracas. A trajetéria da UESB, campus de Jequié, no olhar de seus
atores. 2000. 93 f. Dissertacdo (Mestrado em Memoria Social e Documento) — Universidade
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2000.

BOTH, Eliete Grasiela. Outros diamantes: histérias da formacao de professores (de
Matematica) em uma regido de garimpo. 2021. 875 f. Tese (Doutorado em Educacao
Matematica) — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista,
2021.

BRASIL. Conselho Federal de Educagao. Indicacao n. 31 de 1964. Dispde sobre exame de
suficiéncia e formacao do professor polivalente para o ciclo ginasial. Documenta. Brasilia,
DF, n. 31, p. 107-111, 09 out. 1964.

BRASIL. Conselho Federal de Educacao. Resolucao n.° 30 de 11 de julho de 1974. Fixa o
minimo de contetidos e duragio a observar na organizagao do Curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias. In: PASSARINHO, Yesis Ilcia y Amoedo (org.) Resolugdes e portarias do
Conselho Federal de Educac¢ao: 1962-1978 Brasilia: CFE, 1979.

BRASIL. Decreto n.° 94.250 de 22 de abril de 1987. Autoriza o funcionamento da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Diario Oficial da Uniao, 24 abr. 1987.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-94250-22-
abril-1987-445362-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 10 abr. 2022.

BRASIL. Conselho Federal de Educacao. Portaria n.° 613 de 14 de dezembro de 1988.
Concede o reconhecimento ao Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias com habilitagdo em
Quimica e Biologia, licenciaturas plenas, ministradas no Campus de Jequié. Diario Oficial da
Unido, secdo 1. Presidéncia da Republica. Ministério da Educagao.

CHAPANI, Daise Teresinha. (2012, janeiro/abril). A formagao de professores na génese do
sistema estadual de ensino superior da Bahia. Revista Brasileira de Historia de Educacio,
v. 12, n. 01, p. 145-166, 2012. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdt/5761/576161045011.pdf. Acesso em: 05 abr. 2024.

CHARTIER, Roger. Histéria cultural: entre praticas e representagdes. Traducao Maria
Manoela Galhardo. 2. ed. Lisboa: Difel, 2002.

CHARTIER, Roger. Defesa e ilustracdo da nogao de representagdo. Fronteiras, /S. [./, v. 13,
n. 24, p. 15-29, 2011. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/FRONTEIRAS/article/view/1598. Acesso em: 9 abr. 2024.



144

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa.
Teoria & Educacio, v. 2, n. 2, p. 177-229, 1990. Disponivel em:
http://moodle.fct.unl.pt/pluginfile.php/122510/mod_resource/content/0/Leituras
/ChervelO1.pdf. Acesso em: 9 abr. 2022.

DIAS, André Luis Mattedi. Uma histéria da educacdo matematica na Bahia. In: SIMPOSIO
NACIONAL DE HISTORIA, 26., 2011, Sdo Paulo. Anais... Sio Paulo: ANPUH, 2011.
Disponivel em:

http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300909600 ARQUIVO_ALMD.Educaca
omatematicaBahia revisado.pdf

FERREIRA, Eunice Freitas. (1983). Licenciatura de curta duragdo: solu¢cdo emergencial ou
definitiva? Sitientibus,Feira de Santana, v.2, n. 3, p. 155-163, 1983. Disponivel em:
http://www?2.uefs.br/sitientibus/pdf/3/lincenciatura_de curta duracao.pdf. Acesso em: 02 fev.
2022.

FREIRE, Inés Angélica Andrade. Ensino de Matematica: iniciativas inovadoras no Centro
de Ensino de Ciéncias da Bahia (1965-1969). 2009. 102 f. Dissertacao (Mestrado em
Ensino, Filosofia e Historia da Ciéncia) - Instituto de Fisica, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2009.

FREIRE, Inés Angélica Andrade. Ensino de Ciéncias e Matematica: processos de
institucionalizacdo e moderniza¢ao na década de 1960. 2017. 111p. Tese (Doutorado) —
Programa de P6s-Graduagao em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias). Universidade
Federal da Bahia/ Universidade Estadual de Feira de Santana, Salvador, 2017.

GARGANO, Maria Telma de Souza. Maria Telma de Souza Gargano: depoimento [05 mai.
2023]. Entrevistadora: Cleide Selma Pereira dos Santos. Jequi€, Ba, 2023. Gravac¢ao digital
(63m e 54s). Depoimento concedido para a pesquisa de Doutorado sobre a formagao
pedagogica para o ensino de matematica ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias
de Jequié.

GUIMARAES, Henrique Manuel. Por uma Matematica Nova nas Escolas Secundarias —
perspectivas e orientacdes curriculares da Matematica Moderna. In: MATOS, José Manuel;
VALENTE, Wagner Rodrigues (org.) A Mateméatica Moderna nas Escolas do Brasil e de
Portugal: primeiros estudos. Sdo Paulo: Zapt editora, 2007.

EVANGELISTA, Cristiane Johann. Percursos Formativos de professores de Matematica
em Rondénia: de leigos a licenciados. 2019. 352 f. Tese (Doutorado em Educagao
Matematica) - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio
Claro, 2019.

LANDIM, Jacyra Assis Britto. Jacyra Assis Britto Landim: depoimento [06 jun. 2023].
Entrevistadora: Cleide Selma Pereira dos Santos. Jequié, Ba, 2023. Gravagao digital (69m e
40s). Depoimento concedido para a pesquisa de Doutorado sobre a formagao pedagdgica para
o ensino de matematica ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

LANDO, Janice Céassia. Praticas, inovac¢ées, experimentacoes e competéncias pedagégicas
das professoras de matematica no Colégio de Aplicacio da Universidade da Bahia (1949-
1976). 2012. 307f. Tese (Doutorado) —Programa de Pds-Graduacao em Ensino, Filosofia e


http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300909600_ARQUIVO_ALMD.EducacaomatematicaBahia_revisado.pdf
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300909600_ARQUIVO_ALMD.EducacaomatematicaBahia_revisado.pdf

145

Historia das Ciéncias) - Universidade Federal da Bahia, Universidade Estadual de Feira de
Santana, Salvador, 2012.

LIMA, Eliene Barbosa; FREIRE, Inés Angélica Andrade; LANDO, Janice Cassia.
Profissionalizagdo do professor que ensina matematica nos diferentes niveis de formagao na
Bahia-Brasil: breve panorama historico. Revista de Historia da Educacio Matematica, v. 3,
n. 3, p. 116-126, 2017. Disponivel em:
https://histemat.com.br/index.php/HISTEMAT/article/view/179. Acesso em: 10 de fev. 2021.

MACEDO, Rui. Rui Macédo: depoimento [06 jun. 2023]. Entrevistadora: Cleide Selma
Pereira dos Santos. Jequié, Ba, 2023. Gravagao digital (165m e 61s). Depoimento concedido
para a pesquisa de Doutorado sobre a formagdo pedagdgica para o ensino de matematica
ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

MATOS, José Manuel; LEME DA SILVA, Maria Célia. O Movimento da Matematica
Moderna e diferentes propostas curriculares para o ensino de Geometria no Brasil e em
Portugal. Bolema - Boletim de Educacio Matematica, v. 24, n. 38, p. 171-196, 2011.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/2912/291222086008.pdf. Acesso em: 15 mar.
2022.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom; RIBEIRO, Suzana Lopes Salgado. Guia pratico de historia
oral: para empresas, universidades, comunidades, familias. 1. ed. Sao Paulo: Contexto, 2011.

MIGUEL, Antonio; FIORENTINI, Dario; MIORIM, Maria Angela. Algebra ou geometria:
para onde pende o péndulo? Pro-Posicdes, v. 3, n. 1, p. 39-54, 1992. Disponivel em:
https://www.docsity.com/pt/docs/algebra-ou-geometria-para-onde-pende-o-
pendulo/10731300/. Acesso em: 22 fev. 2022.

MIORIM, Maria Angela. Introducéo a histéria da educacio Matematica. Sio Paulo:
Atual, 1998.

NASCIMENTO, Jorge Costa. Jorge Costa Nascimento: depoimento [16 mar. 2023].
Entrevistadora: Cleide Selma Pereira dos Santos. Jequié, Ba, 2023. Gravagao digital (207m e
40s). Depoimento concedido para a pesquisa de Doutorado sobre a formagao pedagogica para
o ensino de matematica ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

OLIVEIRA, Maria Cristina Aratjo de; LEME DA SILVA, Maria Célia; VALENTE, Wagner
Rodrigues. Movimento da Matematica Moderna: historia de uma revolugao curricular. Juiz
de Fora: Editora UFJF, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/227765. Acesso em: 05 ago. 2024.

ROQUE, Ana Catarina Cantoni. A formacao de professores de Matematica no Curso do
Mit/univale: marginalidade, protagonismo e extin¢ao (1968-2012). 2019. 274 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2019).

SANGIORGI, Osvaldo. Matematica e Estatistica para os Institutos de Educacio e Cursos
Normais. 3% ed. Sao Paulo: Campanha Editora Nacional, 1956. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/163571. Acesso em: 12 ago. 2024.


https://histemat.com.br/index.php/HISTEMAT/article/view/179
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/227765

146

SANTANA, Juanilza Aparecida Rodrigues. Juanilza Aparecida Rodrigues Santana:
depoimento [06 fev. 2023]. Entrevistadora: Cleide Selma Pereira dos Santos. Jequié, Ba,
2023. Gravacao digital (85m e 21s). Depoimento concedido para a pesquisa de Doutorado
sobre a formagao pedagdgica para o ensino de matematica ofertada no Curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequié.

SANTOS, Cleide Selma Pereira dos Santos. Historia da formaciao docente no curso normal
do Instituto de Educac¢ao Régis Pacheco (1959-1971): o ensino da matematica em foco.
2018. 218 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao Cientifica e Formagao de Professores) -
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Jequi¢, 2018.

SANTOS, Cleide Selma Pereira dos; LANDO, Janice Cassia. Histéria da implantagdo do
ensino superior em Jequié-Ba (1962-1977). Revista Eventos Pedagogicos, v. 14, n. 3, p. 656-
675, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/11505/8159. Acesso em: 23 dez.
2024.

SANTOS, Rodrigo Medeiros de. Evolucao historica da Estatistica e da sua pesquisa no Brasil.
In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO
MATEMATICA (ENAPHEM), 2., 2014, Bauru-SP, Fontes, temas, metodologias e teorias: a
diversidade na escrita da historia da Educagdo Matematica no Brasil [...]. Bauru, 2014. p.
604-614. Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/ENAPHEM/article/view/15161. Acesso em: 23 nov.
2024.

SAVIANI, Dermeval. A expansao do ensino superior no Brasil: mudangas ¢
continuidades. Poiesis Pedagogica, Cataldo, v. 8, n. 2, p. 4-17, 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufcat.edu.br/index.php/poiesis/article/view/14035. Acesso em: 1 jul. 2025.

SILVA, Marly Gongalves da. O ensino de matematica na formagao de professores na
escola normal anexa ao ginasio de Jequié (1954 - 1966). 2019. 210 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao Cientifica e Formagao de Professores) - Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, Jequié, 2019.

SILVA, Martha Raissa lane Santana da; VALENTE, Wagner Rodrigues. Da estatistica
educacional para a estatistica: das praticas profissionais a um campo disciplinar académico.
Educacao e Pesquisa, v. 41, n. 02, p. 443-459, abr./jun. 2015. Disponivel em:
https://revistas.usp.br/ep/article/view/100441/99047. Acesso em: 23 set. 2024.

SOARES, Flavia. Movimento da Matematica Moderna no Brasil: Avan¢o ou Retrocesso?
2001. 202f. Dissertacdo (Mestrado em Matematica) - Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2001.

SOUZA, Jeruza Maria Novaes. Jeruza Maria Novaes Souza: depoimento [14 mar. 2023].
Entrevistadora: Cleide Selma Pereira dos Santos. Jequié, Ba, 2023. Gravagao digital (123m e
25s). Depoimento concedido para a pesquisa de Doutorado sobre a formagao pedagdgica para
o ensino de matematica ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.

VALENTE, Wagner Rodrigues. Do engenheiro ao licenciado: subsidios para a historia da
profissionaliza¢do do professor de Matematica no Brasil. Revista Didlogo educacional, v. 5,


https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/11505/8159

147

n.16, p. 1-20. Disponivel: https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/7946.
Acesso em: 15 abr. 2023.

VIDAL, Maria Anisia Villas-B6as Tourinho. Maria Anisia Villas-Boéas Tourinho Vidal:
depoimento [02 mar. 2023]. Entrevistadora: Cleide Selma Pereira dos Santos. Jequié, Ba,
2023. Gravagao digital (41m e 24s). Depoimento concedido para a pesquisa de Doutorado
sobre a formacao pedagdgica para o ensino de matematica ofertada no Curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequié.

VINAO FRAGO, Antonio. Sistemas educativos: culturas escolares e reformas. Tradugio:
Manuel Alberto Vieira. Mangualde: Pedago, 2007.

VILAS BOAS, Elzir da Costa (org.). UESB: memoria, trajetérias e vivéncias. Vitoria da
Conquista: Edigdes UESB, 2001.

ZARDO BURIGO, Elizabete. O movimento da matematica moderna no brasil: encontro de
certezas e ambiguidades. Revista Didlogo Educacional, v.6, n. 18, p. 35-47, 2006.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/1891/189116273004.pdf. Acesso em: 07 fev.
2024.

ZARDO BURIGO, Elizabete. Movimento da Matematica Moderna no Brasil Estudo da
acao e do pensamento de educadores matematicos nos anos 60. 1989. 152 f. Dissertagcao
(Mestrado em Educagdo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 1989.



148

ARTIGO 4

A INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO NA LICENCIATURA
CURTA EM CIENCIAS DE JEQUIE: UMA NOVA PROPOSTA PARA A
FORMACAO DO DOCENTE DE MATEMATICA (1977-1988)

Resumo

O proposito deste artigo ¢ analisar, historicamente, a implementagdo da Instrumentacao
para o Ensino na Licenciatura Curta em Ciéncias, curso ofertado na Faculdade de Formagao de
Professores de Jequié, no periodo de 1977 a 1988. Assim, busca-se responder a seguinte questao
de pesquisa: De que forma a implementagao da Instrumentagdo para o Ensino se concretizou,
ao longo desse tempo, na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢? Este texto ¢ resultante de
uma pesquisa de doutorado, na qual buscou-se investigar como se caracterizou a formagao
pedagogica desse curso, com base na legislacdo, no periodo de 1977 a 1988. Nessa perspectiva,
investigamos, primeiramente, a emergéncia deste termo na legislacdo voltada para a formacgao
docente, em seguida analisamos as fontes histdricas relacionadas ao curso. Para tanto, nos
fundamentamos na Historia cultural de Chartier (2002) e recorremos aos conceitos de curriculo
de Ivor Goodson (1995); Histdria das disciplinas escolares de André Chervel (1990); cultura
escolar de Vinao Frago (2007); e saberes a ensinar e saberes para ensinar de Hofstetter e
Schneuwly (2017). Utilizamos fontes orais e documentais, de acordo com o que propde Meihy
e Seawright (2010). Os resultados indicam que a Instrumentagdo para o Ensino surgiu, na
década de 1970, como indicio de uma preocupagdo em promover uma formagao pautada na
articulagdo entre a teoria e a pratica e na integragdo dos conhecimentos. Essa proposta emergiu
em um contexto de mudancas de concepcdes em torno dos processos de ensino e aprendizagem
e de valoriza¢do do modelo de professor polivalente, pensado para atuar numa perspectiva de
integragdo do conhecimento; as fontes apontam também para apropriacdes e praticas
diferenciadas do que estava normatizado na legislagao.

Palavras-chave: Formacdo docente. Instrumenta¢do para o Ensino. Licenciatura Curta em

Ciéncias de Jequié.

Introducdo

A preocupagdo em qualificar docentes para o ensino de Matematica no nivel secundario
esteve atrelada as finalidades que se colocavam para esse conhecimento, as quais estiveram
articuladas com fatores econdmicos, politicos e sociais, em distintos momentos da histéria do
Brasil, e, por sua vez, configuraram e reconfiguraram o curriculo escolar, como também,
repercutiram numa nova forma de pensar a formagdo daqueles que seriam responsaveis pelo

ensino desse conhecimento (Valente, 2005; Romanelli, 1986).
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Entre as medidas adotadas para qualificar professores para o ensino secundario, ao longo
da histoéria do Brasil, estudos apontam a criacdo das faculdades de filosofia, os exames de
suficiéncia, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades), a
implantacdo dos cursos de licenciaturas curtas em Ciéncias, entre outras medidas (Ferreira,

1983; Lima; Freire; Lando, 2017; Santos; Lando, 2023).

Com o objetivo de investigar a formacao docente em Matematica, na cidade de Jequié,
o projeto de pesquisa intitulado “Formagao pedagogica para o ensino de matematica no Curso
)85

de Licenciatura Curta em Ciéncias, de Jequié¢ (1977-1988)°°, busca caracterizar a formagao

pedagobgica, ofertada no citado curso, com enfoque para a docéncia em Matematica.

O recorte temporal compreende o inicio das atividades no curso € o ano em que se deu
o reconhecimento das Habilitacdes em Quimica e Biologia, implantadas nessa licenciatura
curta. Esse reconhecimento repercutiu em uma nova forma de divulgacdo das vagas no
vestibular, em que os antincios passaram a especificar as habilitagdes e ndo mais a Licenciatura
curta em Ciéncias, como outrora se fazia, impactando numa redu¢ao do nimero de estudantes

que cursavam apenas a Licenciatura Curta em Ciéncias.

No percurso de investigagdo foi localizado o Parecer n.° 4.873 de 1975, o qual busca
estabelecer as diretrizes para a formagao pedagdgica a ser ofertada em cursos de licenciaturas.
Com essa perspectiva, esse documento apresenta uma inovacao, a introdugdo da Instrumentacgao
para o Ensino no curriculo destinado a formagao de professores do Ensino de 1° grau, a qual
deveria ser realizada ao longo de todo o percurso do curso, a fim de articular a teoria com a
pratica. Assim, Instrumentagdo para o Ensino se constituiu em um novo elemento a compor o
curriculo de cursos de formacdao docente, a partir da década de 1970, no intuito de articular

teoria e pratica e integrar os diversos conhecimentos (Brasil, 1975).

Diante do exposto, neste texto, procura-se responder o seguinte questionamento: De que
forma foi implementada a Instrumentacdo para o Ensino no citado curso? Para responder o
questionamento proposto abordamos historicamente o surgimento da Instrumentacdo para o
Ensino como proposta para o curriculo destinado a formag¢ao docente, para melhor situar nosso
objeto de estudo; e analisar historicamente como se deu a Instrumentagdo para o Ensino, no

referido curso.

85 Esse projeto foi aprovado pelo comité de ética em Pesquisa pelo parecer de nimero 5.628.594 ¢ CAAE:
62569822.7.0000.0055.
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A escrita deste texto se fundamenta em teérico-metodologicos que serdo abordados no

topico seguinte.

Fundamentos tedrico-metodologicos

De acordo com Chartier (2002) a histdria cultural propde identificar como uma certa
realidade social ¢ construida, representada e interpretada em diferentes lugares e momentos, o
que implica, necessariamente, uma investigacdo sobre as percep¢des e apreciagdes do real, a

identificacao das representacdes sociais. Para Chartier (2011, p. 16),

[...] ndo existe historia possivel se ndo se articulam as representagdes das praticas e as
praticas da representagdo. Ou seja, qualquer fonte documental que for mobilizada para
qualquer tipo de histéria nunca terda uma relacdo imediata e transparente com as
praticas que designam.

O autor salienta, portanto, a necessidade de identificar as finalidades, codigos
representativos, as razdes que conduzem as praticas para uma compreensao destas. Por outro
lado, ha de se ter o cuidado para ndo anular as “praticas nos discursos e as representacdes que
as descrevem, as prescrevem, as proibem ou as organizam” (Chartier, 2011, p. 16), como

também nado se pode invalidar as apropriagdes que se constituem enquanto “esquemas de

percepcao e juizo que sdo as matrizes de dizer e fazer” (Chartier, 2011, p. 16).

Chartier (2011) afirma que as representagdes remetem a demonstragdo de algo ou pessoa
ausente; elas permitem compreender as diversas relacdes que as pessoas € grupos mantem com
o mundo social, as quais se traduzem a partir das classificagdes e hierarquizacgdes, das praticas
e signos que singularizam uma identidade social e as formas institucionalizadas em que
representantes (individuos ou grupos sociais) presentificam caracteristicas peculiares de uma

identidade ou a permanéncia de um poder.

Sem destoar dessa perspectiva, Goodson (1995) ao abordar sobre curriculo, o considera
como multifacetado, uma constru¢do social resultante de negociagdes e renegociagdes
realizadas em varios niveis e campos. Salienta que se faz necessario “abandonar o enfoque
unico posto sobre o curriculo como prescrigao. Isto significa que devemos adotar plenamente o
conceito de curriculo como constru¢do social, primeiramente em nivel da propria prescrigao,

mas depois também em nivel de processo e pratica” (Goodson, 1995, 67).

Desse modo, o curriculo de uma escola indica os processos de apropriagdes e praticas

diferenciadas com relagdo ao que ¢ estabelecido em normas, decretos, leis, resolugdes; pode
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externalizar as relacdes de poder, a autonomia docente e institucional que se manifestam no

processo de traducado e interpretagdo do texto prescrito.

De acordo com Goodson (1995) uma histéria do curriculo precisa se fundamentar numa
epistemologia social do conhecimento escolar, estar atenta aos determinantes sociais e politicos

que influem no processo organizativo do conhecimento educacional.

Nessa perspectiva, entendemos que a formagdo pedagogica se constitui a partir de uma
dimensao pessoal e representativa em didlogo com a dimensao politica e econdmica que se
materializa a partir das normatizacdes, leis, decretos entre outras formas elaboradas no intuito
de tentar subsidiar e controlar a pratica docente. Concebemos como formagao pedagogica para
a docéncia em Matematica, a que envolve os saberes oriundos da area de educacdo, as
concepgdes de formagdo docente e de ensino e aprendizagem, as metodologias, questdes
filosoficas e sociologicas, intencionalidades politicas, econdmicas e sociais propostas para o
ensino, entre outros que constituem os saberes para ensinar; que foram ministrados de forma
explicita ou implicitamente relacionados ao ensino de Matematica; e, também, os saberes a

ensinar, numa perspectiva de integracdo com os saberes para ensinar.

Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2017) apresentam os conceitos de saberes a
ensinar € saberes para ensinar a partir de uma analise sobre os saberes constitutivos das
profissoes do ensino e da formagdo. Para esses autores, os saberes a ensinar sao o objeto do
trabalho, no caso do docente de Matematica, constituem a matematica escolar, enquanto
conhecimento produzido em seus diversos ramos; ja os saberes para ensinar se referem as
ferramentas do trabalho docente, que envolve todos os elementos que caracterizam a formagao

pedagdgica, anteriormente apontada.

A cultura escolar, concebida por Viiiao Frago (2007), esta relacionada com os niveis de
educacdo, com o processo de profissionalizacdo docente e com a constitui¢do das disciplinas
escolares. Essa relacdo nem sempre se da de forma harmonica com as reformas estruturais e
curriculares elaboradas e implantadas pelos poderes politicos. A cultura escolar se configura a
partir das acoes dos atores educativos no cotidiano escolar, tais agdes refletem o contexto de
conflitos estabelecido entre esses atores e as reformas educativas. Sendo assim, ela nos permite
compreender o porqué de algumas proposi¢des legais se materializarem, na pratica, enquanto

outras sao rechacadas ou reconfiguradas.

Este texto também se fundamenta na concepc¢ao de Historia das disciplinas escolares de

André Chervel (1990). Para esse autor, uma disciplina se constitui, historicamente, por
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intermédio de uma organizacgdo que se consolida a partir de consensos e dissensos em torno dos
conteudos e metodologias a serem adotadas, bem como sobre os resultados que se esperam e
finalidades sociais estabelecidas para uma determinada disciplina. Ele ainda afirma que essa
histéria ¢ marcada por conflitos, alternancia de patamares, mudancas relevantes e inevitaveis
variagoes, em virtude do contexto em que sdo produzidas, mas, também, apresentam periodos

de estabilidade.

Ao fazer uma diferenciagdo entre o ensino superior € os niveis de ensino que o
precedem, Chervel (1990) associa a disciplina escolar ao ensino primario ¢ secundario. No
entanto, salientamos a pertinéncia de seu uso neste trabalho, por considerar que ao analisarmos
0 que caracteriza uma disciplina escolar, segundo esse autor, identificamos varias semelhancas
com as disciplinas da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Isso € possivel, pois, conforme
expoe o proprio Chervel (1990), a restricdo da disciplina ao contexto escolar ndo leva em
considera¢do a secundarizagdo do ensino superior, ou seja, ao processo de aproximacgao entre o

nivel universitario e o secundario.

A respeito da configuragdo de uma disciplina escolar, Chervel (1990, p. 205) menciona
que “os conteudos explicitos e baterias de exercicios constituem entao o ntcleo da disciplina”.
Além disso, acrescenta que “as praticas da motivagdo e da iniciagdo ao estudo sdo uma
constante na historia dos ensinos” (1990, p. 205). Salientamos que tais elementos também
caracterizaram as disciplinas da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi€, conforme veremos

mais adiante.

Com base no que defendem esses tedricos, antes de apresentarmos uma analise sobre as
fontes encontradas que estdo relacionadas a essa tematica, faremos uma abordagem historica a
fim de compreendermos o processo de insercao da Instrumentacao para o Ensino no curriculo

de cursos de formagdo de professores.

Emergéncia da Instrumentagdo para o ensino no curriculo das licenciaturas

Segundo Valente (2005) a Matematica, num primeiro momento, surgiu no Brasil
atrelada a necessidade de defender a colonia do ataque de paises inimigos que pretendiam tomar
posse do territorio; posteriormente um dos ramos desse conhecimento, a Geometria, foi inserida
no curriculo de cursos juridicos e passou a constituir-se em um saber de cultura geral escolar.

No século XIX, “‘as aulas avulsas de Latim, Retorica, Francés, Filosofia e Geometria’ se
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reinem para constituir a origem dos primeiros estabelecimentos de ensino secundério”

(Valente, 2005, p. 03).

A principio, aqueles que ministravam a disciplina Matematica, no nivel secundario ndo
tinham uma formagado pedagogica, eram formados em escolas militares e escolas politécnicas;
“militares e engenheiros encarregam-se do ensino das mateméticas® até, praticamente, as
primeiras décadas do século XX (Valente, 2005, p. 3). No inicio do século XX, em 1908, em
Roma, durante o IV Congresso Internacional de Matematicos, criou-se a Comissao
Internacional do Ensino de Matematica (CIEM/Internationale = Mathematische
UnterrichtsKommission (IMUK)). Os trabalhos dessa Comissdo desencadearam um

movimento internacional para reformar o ensino de Matematica (Miorim, 1998; Valente, 2005).

Miorim (1998, p.104), explica que “o Primeiro Movimento Internacional para a
Moderniza¢ao do Ensino de Matematica [...] tinha como um de seus objetivos a diminui¢dao do
descompasso existente entre os estudos cientificos e tecnoldgicos e o ensino de Matematica
desenvolvido nas escolas de ensino médio” naquele periodo. Segundo Valente (2005) o Brasil
foi representado em reunides internacionais da Comissdo Internacional de Instrucdo
Matematica (IMUK/ICMI) pelo professor Barros Raja Gabaglia, no entanto, ele ndo trouxe ao
Brasil as discussdes internacionais. Somente a partir da década de 1920, por intermédio do
professor Euclides Roxo, do Colégio Pedro II, comegou-se a ouvir sobre os debates
internacionais, momento histérico em que o ensino secunddrio se encontrava no centro das
discussdes sobre escolarizagdo, nivel de ensino considerado privilegiado, restrito as elites e um

meio de acesso ao nivel superior (Valente, 2005).

No final da década de 1920, ocorre a reforma no ensino de Matematica do Colégio Pedro
I, a luz das proposigoes de Félix Klein propagadas no Movimento Internacional do Ensino de
Matematica®”. Essa reforma foi realizada por Euclides Roxo, em virtude de sua posigio

enquanto diretor do estabelecimento e do sucesso que obteve a partir da publicagao de sua obra

8 O termo matematicas ¢ utilizado pelo autor por considerar que até a reforma de Francisco Campos, na década
de 1930, ndo havia sido feita a reunido dos ramos desse conhecimento (Geometria, Aritmética e Algebra) em uma
unica disciplina (Valente, 2005).

87 De acordo com Pitombeira de Carvalho (2004), Félix Klein propds iniciar o ensino de matematica pela intui¢do
viva e concreta; diminuir a sobrecarga de estudos para os estudantes; articular o ensino de matematica com as
aplicacdes em ciéncias fisicas e naturais, e as finalidades da escola; integrar a Algebra, Aritmética e a Geometria,
a qual deveria incluir a Trigonometria, em uma disciplina denominada matematica; introduzir, de forma precoce,
o ensino de nocdes de fun¢do, de nogdes de coordenadas e de geometria analitica; introduzir o ensino de nogdes
de calculo integral e célculo diferencial, a partir da intui¢do; proporcionar um maior desenvolvimento do ensino
do desenho projetivo e da geometria elementar; inserir a utilizacdo de recursos de laboratério e o método histérico
no ensino de matematica.
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“Licdes de Aritmética”. Na década de 1930, na Era Vargas®®, Francisco Campos foi escolhido
para assumir o cargo de Ministro da Educacdo e Saude Publica, e ele deu a Euclides Roxo a
incumbéncia de participar na reforma do ensino brasileiro no que tange ao ensino de

Matematica (Miorim, 1998; Valente, 2005).

Assim, por intermédio de Euclides Roxo, as ideias propagadas no primeiro movimento
internacional do ensino de Matematica repercutiram no curriculo escolar do Colégio Pedro II,
e posteriormente, em todo o Brasil, por meio da Reforma Francisco Campos, realizada na
década de 1930. Segundo Miorim (1998, p. 93), essa reforma foi “a primeira tentativa de
estruturar todo o curso secunddrio nacional e de introduzir nele os principios modernizadores

da educacao”.

Ao ser criticado por seu colega, Joaquim Indcio de Almeida Lisboa, na imprensa,
Euclides Roxo se defendeu, alegando que faltava a esse professor formacgao pedagdgica, o que
ele considerava essencial para a formagdo do professor secundario; aproveitando o ensejo,
propds a criagdo de cursos para formar professores para o ensino secundario, a fim de evitar
que esse nivel de ensino ficasse sob a responsabilidade de professores sem essa formagao. Nota-
se a partir da fala de Roxo, uma preocupagdo em torno da formag¢ao pedagogica dos professores
de Matematica do secundario que se tornou discussao publica, em decorréncia “das
apropriagdes feitas por Euclides Roxo do movimento internacional iniciado em 1908%”

(Valente, 2005, p. 11)

Segundo Valente (2005), até a primeira metade da década de 1930, os engenheiros se
tornavam professores a partir da aprovagdo em concursos, nos quais, sob a analise desse autor,
“o elenco das provas e trabalhos constituintes do concurso revela um peso infimo a verificagao
da condig¢ao didatico-pedagdgica do candidato” (Valente, 2005, p. 13). Nessa conjuntura, foram
criadas as faculdades de filosofia, na década de 1930, iniciam-se entdo os primeiros cursos de

licenciatura, os quais concediam o titulo de licenciado ao estudante que, apds estudar os trés

8 Bra Vargas (1930-1945), periodo de governo em que Getulio Vargas foi presidente do pais, cujo inicio se deu
em decorréncia de um golpe de estado. Durante seu governo, Vargas buscou romper com o sistema oligarquico-
rural e empreender uma série de reformas nos ambitos econdmico, politico e social no intuito de promover uma
modernizagdo conservadora. Seu governo foi marcado pelo populismo, centralizagdo de poder e autoritarismo.
(Romanelli, 1986; Pomar, 2008).

8 De acordo com Duarte (2010), Roxo buscou estabelecer uma intermediacdo entre os niveis de ensino primario
e secundario, a partir da introducdo do método intuitivo nas séries iniciais do secundario e, nas posteriores seria
utilizado o método dedutivo, com demonstragdes rigorosas. Além disso, incorporou em uma unica disciplina os
ramos da matematica (Aritmética, Algebra e Geometria), também procurou “utilizar a no¢io de fung¢io como eixo
de fusdo das diversas partes da matematica, permitindo ao estudante a familiarizagdo com os fendmenos cientificos
e também com situagdes do cotidiano” (Duarte, 2010, p. 305).
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anos do curso de bacharelado, estudavam um ano do curso de Didatica, modelo conhecido como
3+1, o qual buscou proporcionar aos futuros professores saberes que caracterizariam a expertise

profissional docente (Ferreira, 1983; Valente, 2005).

Segundo Ferreira e Santos (2012, p.169),

O curso de Didatica — oferecido pela Se¢@o de Didatica e composto por seis disciplinas
(Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administra¢do Escolar,
Fundamentos Biolégicos da Educag@o e Fundamentos Socioldgicos da Educagdo) —
era uma condigdo sine quo non aos bacharéis que almejavam uma licenga para atuar
no magistério secundario. Dai, o conceito de licenciado [...].

Segundo esses autores, essas disciplinas emergiram das escolas normais. Esse formato

%07 fortemente

3+1 consolidava um modelo de formacdo denominado “racionalidade técnica
influenciado pelo Banco Mundial, e que teve repercussdo em ambito mundial. Esse modelo de
formagdo persistiu durante muitos anos, mesmo apos novas proposi¢des que buscaram uma

ruptura com essa realidade (Brasil, 1975; Diniz-Pereira, 2014).

No campo da economia, a década de 1930 ¢é marcada pela meta de afirmar a induastria
como sua principal base, assim, a educagdo ¢ considerada como fator de aceleragdo da
modernizagdo do pais. Essa idealizacdo da educagdo enquanto fator de promog¢do do
desenvolvimento econdmico do pais, esteve fundamentada na Teoria do Capital Humano e foi
sustentada nas décadas seguintes. Com isso, houve maior preocupacdo em escolarizar a
populagdo para assumir fungdes no setor industrial e, também, com a formacao de professores
para proporcionar um ensino adequado aos fins do capital®! (Germano, 2000; Romanelli, 1986;

Paiva, 2001; Viana; Lima, 2010).

Desse modo, na década de 1960, devido a essas pretensdes e diante da pressdo da classe
média que reivindicava acesso a maiores niveis de escolariza¢cdo, houve uma reforma no ensino
superior, por intermédio da Lei 5.540 de 1968. Essa lei determinou em seu artigo 23, inciso 1°,
“serdo organizados cursos profissionais de curta duracdo, destinados a proporcionar

habilitacdes intermediarias de grau superior”. Essa determinagao foi estabelecida para atender

% De acordo com Diniz-Pereira (2014) a racionalidade técnica foi um modelo de formagio de professores muito
difundido mundialmente, especialmente entre os paises em desenvolvimento que tiveram investimentos do Banco
Mundial. Esse paradigma se fundamentou na epistemologia positivista, sob o prisma da ciéncia aplicada, ou seja,
a pratica docente foi concebida como momento de aplicar os contetidos, bem como os conhecimentos cientificos
e pedagdgicos, adquiridos anteriormente. Sendo assim, os cursos de formacao docente deveriam instrumentalizar
o professor com teorias, capazes de prever e controlar os resultados e, desse modo, resolver os problemas na
pratica. A racionalidade técnica negligencia o potencial da pratica enquanto possibilitadora do desenvolvimento
de saberes e competéncias, no processo de formacao docente.

1 O apéndice A apresenta mais informagdes sobre o contexto econdmico e politico das décadas de 1930 a 1960.
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a necessidade de professores qualificados para o ensino secundario, no contexto de expansao
desse nivel de ensino, e ratificar as normatiza¢des voltadas a criacdo de licenciaturas curtas,
propostas, inicialmente, pela Indicagdo s/n de 1964, de autoria de Newton Sucupira, no contexto
da criagdo das licenciaturas curtas, enquanto novas alternativas para a formacao pedagogica do

professor responsavel por esse nivel de ensino.

Essas licenciaturas foram criadas como medida de emergéncia, mas se consolidaram
permanentemente ao longo das décadas seguintes, entre os fatores que contribuiram para essa
permanéncia, Ferreira (1983) aponta a rentabilidade que elas proporcionavam para as
instituicdes privadas e Bispo (2000) assinala o fato de que encurtar o tempo de formagao no
ensino superior significava também diminuir as possibilidades dos estudantes se envolverem

em movimentos estudantis e ter acesso a uma formagao critica.

A Indicagdo s/n de 1964, de autoria de Newton Sucupira, prop0s a criacdo de cursos nas
areas de Letras, Estudos Sociais e Ciéncias para formar professores polivalentes para o ciclo
ginasial, podendo esses professores ensinarem no segundo ciclo enquanto ndo houvesse
docentes habilitados. Tal proposicao ¢ justificada pelo crescimento significativo e acelerado do
numero de matriculas no secundario e pela incapacidade das faculdades de filosofia atenderem
a essa demanda. Sucupira (1964) também sinaliza as dificuldades no processo de aplicacao dos
exames de suficiéncia, o que contribuia para o aumento da demanda de professores para o nivel
pOs-primario.

Em 1965, o Parecer de n.° 81 ratificou a proposta de Newton Sucupira. Nesse sentido,
argumentou que das trés licenciaturas, a de Ciéncias se constituiu como prioridade, visto que,
além da falta de professores nessa area, “também em virtude da natureza peculiar da disciplina
Ciéncias Fisicas e Biologicas, a qual se liga a Iniciagdo a Ciéncia, matérias obrigatdrias” do
secundario, que envolvem a Quimica, Fisica e Biologia (Brasil, 1965, p. 96). Quanto a formagao

do professor polivalente, o parecer justifica que,

[...] em primeiro lugar, o professor ginasial ndo ha se ser um especialista; em segundo
lugar, do ponto-de-vista pedagogico formativo, o ideal seria que, no primeiro ciclo, o
mesmo mestre podera ocupar-se de mais de uma disciplina; finalmente, porque viria
contribuir para resolver o problema da falta de professores (Brasil, 1965, p. 96).

O supracitado parecer também propds o estabelecimento de um curriculo minimo,
composto por disciplinas da area de Ciéncias, Quimica, Fisica e Matemadtica, e quanto a
formacao pedagogica, afirma que essa deveria ocorrer de acordo com o Parecer n.° 292 de 1962.
O Parecer 292/62 estabeleceu que o curriculo das licenciaturas seria composto por “matérias

fixadas para o bacharelado, convenientemente ajustadas em sua amplitude, e os estudos
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profissionais que habilitem ao exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino médio”

(Brasil, 1962, p. 95). Sobre a formag¢ao pedagdgica, esse parecer afirma que ela se desdobra em

[...] dois planos complementares. Num plano decrescente, encara-se a situagdo
ensinar-aprender em seu triplice aspecto de aluno, matéria e método, enquanto num
plano crescente focaliza-se o processo educativo como um todo mais amplo em que

se inserem as componentes aluno escola, meio (Brasil, 1962, p. 95).
Com base nesses pressupostos, o Parecer 292 de 1962 estabeleceu como minimo de
formacao pedagogica para preparar o licenciado, o ensino de: Psicologia da Adolescéncia e da
Aprendizagem, Elementos de Administragao Escolar, Didatica e Pratica de Ensino, sob a forma

de estagio supervisionado. Até esse momento, ndo havia se pensado na Instrumentacdo para o

ensino.

Em 1974, a Indicacdo n.° 46, de autoria do conselheiro Valnir Chagas, apresentou a ideia
de integra¢do do conhecimento e interdisciplinaridade da pesquisa, como argumento de que o
excesso de compartimentagdo ocasiona o desencanto com o conhecimento. Valnir Chagas
exibiu essa integragdo como um passo rumo ao desenvolvimento educacional e, a0 mesmo
tempo, como algo que dependia do tipo de formagdo de professores fornecida para se
consolidar. Para ele, a Licenciatura curta em Ciéncias se constituia como um esforgo
direcionado nessa perspectiva. Essas colocagdes de Valnir Chagas fundamentaram a proposi¢ao
da Resolugdo n.° 30 de 1974, cujo objetivo foi estabelecer o curriculo minimo de conteudos e

de duracgdo a ser observado pelas instituigdes que ofertavam licenciaturas.

Nessa conjuntura educacional, em que se discutia a necessidade de integrar o
conhecimento e de proposi¢des em defesa da interdisciplinaridade, emergiu a Instrumentagao
para o Ensino, explicitada no Parecer n.° 4.873 de 1975. O referido parecer estabeleceu que a
formagdo pedagogica ofertada nos Cursos de Licenciaturas deveria integrar-se “num processo
de mutuo ajustamento com os contetidos,” buscando atender ao principio da concomitancia, o
qual defendia uma ruptura com o esquema 3+1, onde primeiro fornecia aos estudantes estudos
tedricos, fundamentos socioldgicos, filoséficos e psicologicos da educacdo, bem como,
conhecimentos didaticos, para, posteriormente, proporcionar aos estudantes um momento para

articular a teoria com a pratica.

Essa Instrumentagdo constituiu-se, portanto, a partir de uma nova perspectiva, uma nova

concepcao em torno do processo de ensino e aprendizagem

Para além do que pontuam Bispo (2000) e Ferreira (1983) teria sido essa proposi¢ao de

formar o professor na perspectiva de possibilitar o ensino integral do conhecimento, mais um
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fator a ser acrescentado como motivo para expansdo das licenciaturas curtas? Conjecturamos

que sim.

As fontes coletadas nessa pesquisa (depoimentos de professores e alunos da
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢ e documentos que fazem referéncia as licenciaturas
curtas em Ciéncias e a de Jequié, especificamente) indicaram que a formagdo pedagogica,
ofertada no curso em questdo, se baseou nas determinagdes legais expressas na Resolugdo n.°
09 de 1969 e no Parecer n.° 4.873 de 1975. Mas, de que forma essas proposigoes se
consolidaram na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢? Veremos a seguir o que podemos

interpretar por meio das fontes.

Configuracdo do curriculo da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié: a formacao

pedagogica para a docéncia em Matemdtica em foco

O curriculo escrito®” do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié se
configurou a partir da oferta de saberes a ensinar e saberes para ensinar. Essa configuracdo
esteve fundamentada na Resolucdo n.° 30 de 1974, a qual estabeleceu o minimo de conteudos
e de duracdo dos cursos a serem observados por instituigdes que ofertariam cursos de
licenciaturas curtas em Ciéncias; na Resolucao n.° 09 de 1969 e no Parecer n.° 4.873 de 1975,
ambos destinados a normatizar orientacdes a serem observadas para desenvolver a formagao

pedagdgica em Licenciaturas.

De acordo com Goodson (1995, p. 21) “o curriculo escrito nos proporciona um
testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes; constitui
também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolariza¢ao”.

Desse modo, entendemos como relevante a analise sobre o curriculo prescrito’®, sem, contudo,

92 Segundo Goodson (1995) a defini¢do do curriculo escrito é permeada por conflitos, os quais “proporcionam
uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante que envolve as aspiragdes e objetivos de escolarizagdo”
(Goodson, 1995, p. 17). Além de indicar tais aspira¢des e objetivos, o curriculo escrito serve como parametro para
a avaliagdo e analise publica sobre os resultados dessa escolarizag@o. Os recursos financeiros alocados para a
educacdo estdo vinculados as normas estabelecidas nesse curriculo escrito e, portanto, faz com que a pratica se
vincule as normas e critérios estabelecidos, mesmo quando se busca “contradizer ou transcender essa definigdo
pré-ativa” (Goodson, 1995, p. 18).

9 O curriculo enquanto prescri¢do também caracteriza o que Goodson (1995) denomina de curriculo pré-ativo.
Para exemplificar o conceito desse curriculo prescrito, o autor exemplifica apontando o fato de que algumas
teorizagdes sdo construidas no intuito de contribuir com o processo de ensino de contetudos; sem, contudo, levar
em consideragdo a realidade vivenciada pela escola, o contexto real em que ela se insere e, assim, propdem metas
inalcangéveis, receitas para resolver problemas no ambito educacional, teorias que levam os sujeitos a um processo
de alienagdo. Tais proposigdes desconsideram o potencial da agdo, realizada no contexto escolar, no processo de
construcao do curriculo, assim, como o curriculo prescrito. (Goodson, 1995).
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desconsiderar que essa prescri¢cao perpassa por processos de tradugdes para uso, interpretagdes
diferenciadas que podem provocar tensdes, desvios, rupturas ou podem também provocar

consensos com o que esta posto.

O curriculo prescrito para ser materializado depende, portanto, de pessoas que pensam,
concordam, discordam, possuem uma autonomia relativa para agir, negociar e renegociar com
0 que se propde, em termos de legislacdo. Essa autonomia e apropriacdo diferenciada fica
evidente ao analisarmos o que estabeleceu o Parecer n.° 4.873 de 1975 e o curriculo escrito da
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. O citado parecer indicou que as licenciaturas
deveriam ofertar, no minimo, o ensino de matérias pedagogicas (Psicologia da aprendizagem,
Psicologia do desenvolvimento, Ensino de 1° e 2° graus, Metodologia do Ensino de 1° ¢ 2°
graus); a Pratica de ensino que “substitui aspectos positivos da antiga “didatica especial” e os

integra no quadro global da situacdo de aprendizagem” (Brasil, 1975, p. 220).

Além disso, o Parecer n.° 4.873 de 1975, apresenta a necessidade de ofertar a
Instrumentagdo para o Ensino, que deveria ser abordada de forma concomitante a outros
conteudos, no intuito de dar uma dire¢do didatica aos conhecimentos especificos da area, que,
no caso das licenciaturas curtas em Ciéncias, consistia na abordagem das Ciéncias e
Matematica; e nas Habilitagdes, se referia as disciplinas de Quimica, Biologia, Fisica e
Matematica (Brasil, 1975). Percebe-se, portanto, uma pretensao de romper com a dicotomia
entre teoria e pratica, a valorizacao da pratica na formacao docente coaduna com a perspectiva

do modelo da racionalidade pratica®.

Entre as disciplinas que constituem a formacdo pedagdgica para a docéncia em
Matematica, na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, pudemos identificar as que estiveram
diretamente relacionadas a essa finalidade (Metodologia e Pratica para o Ensino de Matematica,
Metodologia para o Ensino de Ciéncias, Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias,
Instrumentagdo para o Ensino de Matematica, Pratica do Ensino de Ciéncias e Pratica do Ensino
de Matematica) e as que estiveram indiretamente relacionadas como: Psicologia da Educacdo

I, Psicologia da Educacao II, Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau I,

% De acordo com Diniz-Pereira (2014), a racionalidade pratica ¢ um modelo de formagdo de professores que
emergiu no inicio do século XX, contrapondo-se ao modelo da racionalidade técnica. Fundamenta-se, em sua
génese, nos trabalhos de Dewey; ressalta a complexidade e fluidez do contexto educativo, o que possibilita a
reflexdo e a elaboragdo de novas formas de ensinar. Desse modo, sob essa perspectiva, fica inviavel reduzir a
pratica a utilizagdo de técnicas, embora se admita a existéncias de algumas; sob esse prisma a racionalidade pratica
busca se opor a dicotomia entre teoria e pratica e valorizar, bem como, estimular a adog¢do de atividades praticas
na formagdo de professores.
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Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau II, Estudos de Problemas Brasileiros I, Estudos
de Problemas Brasileiros II, Cultura Brasileira, Historia da Arte, Metodologia Cientifica,

Evolucdo da Educacdo, Introducdo a Filosofia®.

A organizacao do curriculo da Licenciatura Curta em Ciéncias em Jequié optou em
fornecer a Instrumenta¢do para o Ensino como disciplina, o que indica uma interpretagao
diferenciada do que foi proposto no Parecer n.® 4.873 de 1975, uma autonomia relativa da
institui¢ao para organizar o curriculo do curso de acordo com sua interpretacdo da legislacao e,
talvez, uma forma de manter as disciplinas de conteudos especificos de Matematica

distanciadas de uma preocupacao pedagogica.

A respeito disso, Goodson (1995, p. 32) esclarece que a “relagdo entre conhecimento e
controle” — e podemos assim dizer, a relagcdo entre normas estabelecidas e proposi¢des legais
com a realidade social da institui¢do educativa — se estabelece a partir de duas vertentes. “Em
primeiro ugar, existe o contexto social em que o conhecimento ¢ concebido e produzido. Em
segundo lugar, existe a forma em que este mesmo conhecimento ¢ ‘traduzido’ para uso em

ambiente educacional particular” (Goodson, 1995, p. 32).

A estrutura curricular da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié também aponta
nexos com a Resolugdo n.° 09 de 1969, a qual previa como disciplinas para compor um curriculo
minimo de cursos de licenciatura, o ensino de Psicologia da Educagdo com abordagem voltada
para o desenvolvimento e aprendizagem, Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
grau e a Pratica de Ensino de matérias que fossem objeto da habilitacdo profissional, sob a

forma de estagio supervisionado.

Percebe-se que, no periodo em estudo (1977-1988), houve a oferta de disciplinas
destinadas, especificamente, para a docéncia em Matematica: Metodologia e Pratica do Ensino
de Matematica e Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias (1977 a 1980); Metodologia para o
Ensino de Ciéncias, Pratica do Ensino de Ciéncias e Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias
(1981 a 1982); no ano de 1983 houve a oferta da Instrumentacao para o Ensino de Matematica,
da Metodologia para o Ensino de Ciéncias e da Pratica do Ensino de Ciéncias; no periodo de

1984 a 1987, foram ministradas a Pratica do Ensino de Ciéncias e Instrumentagdo para o Ensino

%5 Entendemos que, mesmo que algumas disciplinas tenham sido criadas para tentar modelar a formacido de
professores para apoiar e fortalecer um determinado regime politico, como foi o caso das disciplinas Estudos de
Problemas Brasileiros, todas essas disciplinas citadas contribuiram para a formagao pedagdgica dos estudantes da
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, ainda que sob ideais contraditdrios. Entretanto, ndo conseguimos
localizar nas fontes uma relacdo entre essas disciplinas com a pratica de ensino no estigio, também nao
identificamos essa relagdo apontada nos contetidos abordados.
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de Ciéncias; em 1988 ofertou-se a Pratica do Ensino de Matemadtica e a Instrumentagdo para o

Ensino de Matematica.

Essa estrutura curricular ndo consistiu em algo comum a todas as licenciaturas curtas
em Ciéncias, por exemplo, na Licenciatura Curta em Ciéncias da Faculdade Estadual de
Educacao de Feira de Santana (FEEFS), desenvolvida no periodo de 1973-1975, essa formagao
pedagbgica, explicitamente voltada para a docéncia em Matematica, se restringiu a duas
disciplinas, denominadas: Pratica de Ensino de Matematica I e Pratica de Ensino de Matematica
II, ofertadas em forma de estagio supervisionado, cada uma com 90 horas (Ferreira, 2017); na
Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Araguaina, cidade localizada no Tocantins,
também restringiu a disciplina Pratica do Ensino de Ciéncias, com carga horaria de 240 horas

(Cury, 2011).

Ao que indica na estrutura curricular do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié, a organizacao das disciplinas, ao longo do periodo de 03 anos de curso, se baseou no
modelo da racionalidade técnica, ou seja, de acordo com o formato 3 + 1, no qual primeiro sdo
ministrados os conhecimentos teodricos e técnicas da ciéncia basica e aplicada; em seguida,
busca-se desenvolver habilidades para utilizar essas teorias e aplicar técnicas, no intuito de
resolver problemas e promover a aprendizagem, sob a Otica de que, na pratica efetiva, os
professores irdo aplicar os conhecimentos cientificos e/ou pedagdgicos (Diniz-Pereira, 2014;

Fiorentini; Costa, 2002).

Ao analisar a estrutura curricular do curso, no periodo em estudo, constatamos também
que as disciplinas pedagogicas, especificamente relacionadas a docéncia em Matematica,
sofreram alteracdes em termos de carga horaria e denominagao das disciplinas, que, em alguns
momentos eram destinadas para a drea de Ciéncias e Matematica, sob a designacao especifica
de Ciéncias; em outros momentos, houve a oferta de disciplinas pedagdgicas explicitamente
relacionadas a Matematica, evidentes na nomenclatura. Percebe-se, a partir do que expdem os
apéndices C e D, que a presenga de trés disciplinas com essa finalidade especifica nao se
consolidou ao longo do periodo em estudo, mas que o curso sempre ofertou disciplinas com

essa perspectiva.

As mudancas na carga horaria dessas disciplinas estiveram relacionadas ao objetivo de

implantar as Habilitagdes em Quimica e Biologia, conforme regulamentou a Resolugdo n.° 30
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de 1974 e a Resolugdo n.° 37 de 1975%. Mas, quais os indicios histéricos sobre as praticas
pedagdgicas adotadas na Instrumentacgdo para o Ensino? Quais apropriagdes foram feitas com

base na legislagdao em vigor?

Na perspectiva de responder aos questionamentos propostos a seguir, apresentaremos
alguns aspectos historicos dessa disciplina, que esteve diretamente relacionada a docéncia em

Matematica.

Instrumentacgdo para o ensino de 1° grau: um enfoque em Matemdtica

Na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, essa instrumentagdo se deu a partir de
uma disciplina intitulada Instrumentacio para o Ensino de Ciéncias’’, cuja abordagem se
direcionou ao ensino de Ciéncias e de Matematica, com excec¢do do ano 1983, em que houve a
oferta de duas disciplinas: Instrumenta¢do para o Ensino de Ciéncias e Instrumentagdo para o
Ensino de Matematica, ambas com 75 horas/aula (h/a), conforme indicam os apéndices C e D.
Embora a disciplina, em sua nomenclatura, indique que tenha sido destinada ao ensino de
Ciéncias no 1° grau, ela ofertava conhecimentos direcionados a atuagdo tanto em Ciéncias como

em Matematica.

Essas constatacdes apontam para o que afirma Chervel (1990), pois, segundo esse autor,
na historia das disciplinas escolares, mudangas em termos de terminologia podem esclarecer as
finalidades de uma disciplina que, por vezes, com denominacdo Unica pode apresentar a
conjugacdo de duas ou mais disciplinas, por manterem uma relagdo de solidariedade didatica
entre si. A nomenclatura também pode indicar as relacdes de poder estabelecidas no processo

de organizag¢do do curriculo escolar.

A respeito disso, Maria Telma de Souza Gargano (2023) informa que em disciplinas
destinadas ao Ensino de Ciéncias, havia um equilibrio na abordagem entre Ciéncias e
Matematica. No entanto, o didrio de 1979 tem uma quantidade maior de dias registrados para

execucdo de microaulas de Ciéncias; ja o diario de 1988, ministrado pelo Professor Jorge

% A Resolugdo n.° 37 de 1975 dispds sobre a implantagdo, de forma progressiva, do curso de licenciatura em
Ciéncias em observancia ao que estabeleceu a Resolucdo n.° 30 de 1974, estabelecendo como prazo final para o
atendimento do disposto, o ano de 1978 (Brasil, 1975).

7 A disciplina Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias foi ofertada com 60 h/a de carga horaria em 1977 € 1978;
de 1979 a 1987, foi ofertada com 75 h/a; em 1988, passou a ter 90 h/a.
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Barros®® e Luiz Claudio Almeida Madureira®®, apresenta uma predominancia de microaulas de
Matematica. Vale salientar que o professor Luiz Claudio Almeida Madureira ndo era da area
de Matematica, o que pode indicar que havia uma disputa de poder entre os docentes das duas

areas quanto a prevaléncia de maior carga horaria uma area em detrimento da outra.

O direcionamento de professores da drea de Matematica e de Ciéncias'® para ministrar
essa disciplina, indica uma preocupacdo em colocar a disciplina sob os cuidados de um
especialista no assunto, o que se tornou possivel apos alguns anos da implantagao do curso,

conforme assinalam Santos e Lando (2023).

Tais informacdes nos levam a pensar que os professores possuiam autonomia para
balancear o nimero de aulas relacionadas a Ciéncias e Matematica e o enfoque em determinada
disciplina em detrimento da outra pode ter se dado em virtude da afinidade que tinham e
importancia que davam a cada area de estudo ou devido a um processo de conciliagdo entre os
docentes de diferentes areas; também indica as diferentes formas de apropriagdo, conforme
pontua Chartier (2002), e evidenciam as relagdes de poder que se materializam nos processos
de traducdo para uso, formas de negociacdo, criacdo e recriacdo, agdes sociais que configuram

o curriculo, de acordo com o que defende Goodson (1995).

A supracitada constatacdo também nos remete a Chervel (1990, p. 181) quando este
salienta a importancia da historia da pedagogia, a qual “solicita tudo o que € parte integrante
dos processos de aquisicao, fazendo constantemente a separacao entre as intengdes anunciadas
ou as grandes idéias pedagdgicas e as praticas reais”. Ou seja, nem sempre uma ideia
pedagdgica, uma proposta curricular, se efetiva na pratica, conforme se pretende, uma vez que
as pessoas se apropriam de formas diferenciadas do que € proposto e suas praticas refletem tais

apropriacoes (Chartier, 2002).

A Indicagdo de n.° 68 de 1975 e consequente parecer de n.° 4.873 de 1975 salientam que

a expressao Instrumentacdo ndo remete a “capacitagdo para utilizar instrumentos”, também nao

%8 Jorge Barros fez Licenciatura em Ensino de 1° grau (1970 a 1974); graduagdo em Matematica (1976 a 1980) e,
Especializagdo em Metodologia do Ensino de Ciéncias Experimentais e Matematica (1986 a 1987), todas as
formagdes foram realizada na Universidade Federal da Bahia.

9 Segundo o curriculo lattes desse professor, ele foi graduado em Ciéncias Biologicas pela Universidade Catolica
do Salvador, no periodo de 1981 a 1985. Em 1988 fez Especializacdo em Pesquisa Educacional na Universidade
Federal da Paraiba.

190 Qs diarios localizados indicam que essa disciplina foi ministrada pelos citados professores e, também, por
Edson Cardoso dos Reis, formado em Matematica (Nascimento, 2023), Ana Angélica Leal Barbosa e Kyoto Abé
Sande, formadas em Ciéncias Biologica (Barbosa, 2023).
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“identifica uma quinta matéria a converter-se em disciplinas autdbnomas”, mas comunga com o
que foi estabelecido pela Indicacdo n.° 46 de 1974, que concebe a instrumentagdo para o ensino
como destinada a preparacao do professor para a pratica, por intermédio de uma integragdo
entre Ciéncia e Didatica. A proposta de promover essa integragao esteve em consonancia com
0 objetivo de integrar as matérias no ensino de 1° e 2° graus, discussdo manifestada no Parecer
n.° 853 de 1971, que orientou a respeito da constituicdo de um nucleo comum do curriculo

desses niveis de ensino.

Assim, por considerar as finalidades propostas ao professor polivalente do ensino de 1°
grau, a Instrumentagdo para o Ensino deveria ser concedida ao estudante durante toda sua
formagao, com enfoque na area de estudo, a partir de uma articulagdo em funcdo de trés
perspectivas: dos conteudos entre si, dos conteudos com os componentes da formagao

pedagdgica e de todos esses elementos com a pratica de ensino.

Os depoimentos das estudantes e docentes do referido curso, indicaram que tal
articulacdo ocorreu de forma precaria ao considerar as duas primeiras perspectivas e que havia
uma disciplina com o nome especifico de Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias que
buscava atender ao que fora estabelecido na supracitada legislagdo. Desse modo, podemos
inferir que a Instrumentacao para o Ensino configurou a cultura escolar da Licenciatura Curta
em Ciéncias de Jequié, revelando um modo diferenciado de apropriacao do que fora proposto

legalmente, uma reconfiguracao da proposicao legal (Chartier, 2002; Frago, 2007).

A ministragdo da Instrumentacdo para o Ensino em forma de disciplina ndo foi
exclusividade do curso de Jequié. O curso de Ciéncias da Fundacdo Universidade Federal de
Rondonia, Campus de Ji-Parand, por exemplo, ofertou essa disciplina, com carga horaria de 60
horas (Albuquerque, 2014). Por outro lado, alguns cursos de licenciatura curta em Ciéncias
apontam a inexisténcia dessa instrumentagao, enquanto disciplina no curriculo escrito, como os
cursos que foram analisados por Ferreira (2017) e Cury (2011). Flavia Martins (2022) também
indica auséncia de uma disciplina com a nomenclatura de Instrumentacdo para o Ensino no
Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, ofertado pela Faculdades Integradas de Ariquemes

(FTAR), uma instituicao privada, localizada no municipio de Ariquemes, estado de Ronddnia.

Como ja salientamos anteriormente, Instrumentagdo para o Ensino foi pensada no
intuito de proporcionar uma integragao entre as disciplinas, uma ruptura com a dicotomia entre
teoria e pratica, promover a articulacdo dos saberes a ensinar e saberes para ensinar. Nesse
sentido, a Instrumentacdo para o Ensino deveria, portanto, perpassar por todas as disciplinas do

curso. Por outro lado, esse parecer também nao proibe a oferta de uma disciplina com essa
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finalidade, como foi feito no caso da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Essa
articulagdo entre os saberes ¢ apontada por Jorge Nascimento, em seu depoimento, ao afirmar

que,

Porque tinha essas duas: Instrumentagao para o Ensino de Ciéncias e Metodologia do
Ensino de Ciéncias. Entdo, na instrumentagéo [...], antes de trabalhar com microaulas,
ele tinha um preparo para, vamos dizer assim, as bases mesmo [...], pra que ele fosse
atuar ja no estagio. Entdo, quer dizer, aqui nessa disciplina Instrumentagdo, era
chamada instrumentagdo, porque ela ia instrumentalizar aquele aluno para a sala de
aula. Entdo, era feito um trabalho pegando todas as disciplinas de conteudo, da
formacao dele para o ensino de Ciéncias e Matematica e mais a parte pedagogica, ele
via Didatica, via Estrutura, via Psicologia [...].

Podemos inferir, portanto, que poderia haver a articulagdo entre os saberes a ensinar e
saberes para ensinar na ministragdo da disciplina Instrumentag¢do para o Ensino de Ciéncias,
Instrumentacdo para o Ensino de Matematica, conforme rememora o supracitado professor. O
excerto também indica que nessas disciplinas havia uma mobilizacao de contetidos ministrados

em outras disciplinas destinadas a formagao pedagdgica dos futuros professores.

Na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, a Instrumentagdo para o Ensino destinava-
se a execugdo de microaulas e a abordagem de conhecimentos relacionados a aspectos politicos,
sociais e didaticos da docéncia em Ciéncias e Matematica, conforme indicam os registros que
constam em diarios da disciplina. Tais didrios expdem conteudos que visavam promover
discussdes em torno de temas relacionados a formacao pedagdgica dos estudantes para a
docéncia em Ciéncias e Matemadtica, como também proporcionar momentos propicios para
relacionar a teoria com a pratica a partir de microaulas, organizadas no intuito de possibilitar
que os estudantes aprendessem fazendo, nas quais os estudantes ministravam aulas de
Matematica e de Ciéncias, em um periodo de 10 minutos e, logo ap6s, os professores poderiam
intervir com criticas e sugestdes, no intuito de proporcionar aos estudantes a possibilidade de

melhorar a pratica docente (Barbosa, 2023).

Assim, as microaulas podem indicar uma abordagem de saberes a ensinar e saberes para
ensinar de forma articulada, com um enfoque maior em conhecimentos pedagogicos; além de
apresentar relacdo com o que foi estabelecido legalmente no Parecer n.® 4.873/75 quando afirma
que os orientadores dos estagios deveriam reunir seus “orientandos em seminarios destinados
a discussdes e avaliacdes nas quais se explorem acertos, corrijam falhas, preencham lacunas e,
assim, reajuste constantemente o que foi programado em funcdo do que de fato se haja
conseguido”. Segundo os professores Jorge Nascimento (2023) e Ana Angélica Leal Barbosa

(2023), as microaulas tinham essa perspectiva.
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Chervel (1990) esclarece que os exercicios constituem como indispensdveis. “A
inversdo momentanea dos papéis entre professor e aluno constitui o elemento fundamental
desse interminavel didlogo de geragdes que se opera no interior da escola”. O exercicio — e
assim podemos dizer, que 0s seminarios — visam garantir o sucesso das disciplinas, mensurado
a partir da qualidade desses exercicios e seminarios. Tais exercicios também indicam o processo
de secundariza¢do do ensino nesse curso superior, conforme aborda Hébrard (2007), os

exercicios constituem em uma atividade particularizada do ensino secundario.

Essas microaulas marcaram a memoria dos estudantes. Ao recordar dessa pratica,

Juanilza Santana, esclarece:

Sim, porque a gente tinha, por exemplo, a gente estagiava na matematica e tinha essa
matematica um, dois, trés, quatro, cinco; entdo todos esses contetidos que a gente dava
nessas matematicas era o que a gente estagiava la. Entdo ja ia para sala de aula pra
estagiar de forma preparada. Inclusive em uma delas, eu ndo sei se era a Matematica
III, nessa disciplina, era o semestre todinho a gente s6 dando microaulas, se
preparando para o estagio.

Embora Juanilza ndo recorde em qual disciplina ela teve essas microaulas, os registros
dos diarios indicam que foram temas das disciplinas de Instrumentagcdo para o Ensino de
Ciéncias/Matematica, Metodologia para o Ensino de Ciéncias/Matematica e da Pratica do
Ensino de Ciéncias/Matematica, todas destinadas ao preparo dos estudantes para o estagio,
sendo que na Pratica de Ensino, eles realizavam esse estagio. Entretanto, vale salientar que a
disciplina de Matematica III realizava seminarios, apontando assim, para atividades pontuais

que buscaram romper com a dicotomia teoria e pratica (Santos; Lando, 2024).
Ana Angélica Leal Barbosa (2023), também lembrou:

A gente fazia muitas microaulas, com base no livro Micro ensino, Micro redes, uma
coisa assim. Entdo a gente pedia a eles que preparassem microaulas, em Pratica de
ensino mesmo eu fazia muito isso. Eles preparavam essas microaulas, ¢ a gente
discutia assim, as vezes a gente dava aula juntos, eu, Pepeu e Edson, a gente trabalhou
muito junto com essas metodologias.

O professor Jorge Nascimento (2023), conhecido como professor Pepeu, também

recordou das microaulas; a respeito destas, informou:

[...] ndo sei como € que se dava 14 no estagio para o ensino de Ciéncias. Mas, na parte
do estagio no ensino de Matematica, eu lembro muito bem que o pessoal trabalhava
mais na parte tedrica, com microaulas dos contetidos do Ensino Fundamental II. [...]
Entdo, os alunos vinham aqui fazer os seus seminarios, com as aulas sobre aquele
conteudo e tal e o professor ia corrigindo provaveis erros, que eles iam cometendo, de
conteido mesmo, de compreensdo e tal. Eh [...], as vezes se dava um ou outro texto
para o aluno ler sobre estagio [...].
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A fala de Ana Angélica e Jorge Nascimento (2023) ratifica, portanto, as indicagdes dos
diarios que informam que as microaulas ndo foram contetidos exclusivos da Instrumentacao
para o Ensino de Ciéncias, também foram realizadas em outras disciplinas vinculadas ao

estagio.

Os contetdos listados!®! permitem entender que havia uma preocupacio para fatores
como o planejamento, um recurso fundamental para o alcance dos objetivos educacionais em
concordancia com o principio da racionalidade economica, ou seja, aponta para uma das
finalidades sociais que se colocava para o ensino e resultados que se esperava alcangar (Chervel,
1990). Além disso, também nos indicam discussdes de textos que sinalizam para uma propensao
a remeter os estudantes a uma analise sobre a realidade escolar, e outros que podem ter
possibilitado o desenvolvimento de uma visdo critica em torno do papel social da educacao na
sociedade, no entanto, ndo podemos afirmar que o estudo de tais textos aconteceram nesse

sentido.

Nessa perspectiva, destacamos: discussdo sobre as principais habilidades técnicas do
ensino e sobre alguns objetivos postos em relevo no ensino da Matematica, naquele momento
historico; abordagem sobre as condi¢des de ensino, com enfoque na situacdo das escolas
publicas; discussdo sobre a situacdo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias do 1° grau;
apresentacao de textos e livros de autores como Moacir Gadotti (Educagdo para que e para
quem?), Régis Farr (O fracasso do ensino), A vida na escola e a escola na vida, Uma escola
para o povo; Discussdao de métodos utilizados no ensino de Matemadtica e sobre aspectos do

planejamento de Matematica'®?,

Nessa mesma vertente, os registros da disciplina Metodologia para o Ensino de
Ciéncias, ministrada no ano de 1985, levam-nos a perceber uma tentativa de levar os estudantes

ao desenvolvimento de um senso critico, a partir de uma analise sobre o contexto educativo em

101 Como exemplo, podemos citar entre os conteidos ministrados em 1979: o estudo do texto n.° 1, “As principais

habilidades técnicas do ensino” e do texto n.° 2, “Alguns objetivos gerais postos em relevo recentemente no ensino
da Matematica”, planos de aula, planos de unidade. Em 1986, o diario cita o estudo de textos sobre as condigdes
do ensino e o papel da educagdo como “Educagdo para que e para quem? (a favor de quem e contra quem)” de
Moacir Gadotti; os livros intitulados “O fracasso do ensino” de Régis Farr e, “A vida na escola e a escola na vida”;
Discussao de métodos utilizados no ensino de Matematica e abordagem de elementos que compdem o
Planejamento de Matematica (elaboracdo dos objetivos, escolha dos conteudos considerando o nivel de
conhecimento dos estudantes, indicagdo dos recursos e instrumentos de avaliacdo a serem utilizados). Entre os
conteudos ministrados em 1988, podemos citar a discussdo sobre planejamento, abordagem sobre técnicas de
ensino, planejamento de unidade e sobre como melhorar a comunicagdo professor-aluno.

192 Os contetidos da disciplina Instrumentacdo para o Ensino, listados nos dirios encontrados, estdo registrados
no apéndice H.
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que iriam atuar. Percebe-se uma relagdo proxima entre as disciplinas pedagogicas diretamente
relacionadas a docéncia em matematica, ao considerarmos os contetidos abordados e os
indicativos em torno dos objetivos propostos para elas (articular teoria e pratica e abordar

elementos necessarios ao estagio)

Segundo a aluna Jeruza Novaes (2023), na Instrumentacdo para o Ensino o professor
orientava “como trabalhar até mesmo no estagio, usar algumas dinamicas diferentes daquela
forma mais tradicional. [...] falava como deveria trabalhar determinado contetido”. Thelma
Gargano (2023), outra aluna do curso, explica que nessa disciplina “dava a parte mais de

Didatica, de como trabalhar com a Matematica, como trabalhar com Ciéncias”.

A partir dos registros dos diarios, percebe-se, também, que ndo houve uma uniformidade
quanto aos textos escolhidos para discussdes na disciplina em questdo. Contudo, hd uma
conformidade entre os professores em utilizar as aulas para pensar sobre o processo de ensino
e aprendizagem, planejar e ministrar aulas, como ensaios tendo em vista o estagio e atuagao na
funcdo docente, o que indica uma relagdo entre as apropriacdes diferenciadas e as
representacdes que influenciam as praticas, resultantes de tais apropriagdes (Chartier, 2002).
As fontes também evidenciam que as aspiragdes praticas estdo vinculadas a um curriculo
escrito, de acordo com o que defende Goodson (1995), ou seja, essa disciplina buscou promover
uma articulacdo entre teoria e pratica e integrar saberes a ensinar € saberes para ensinar,

conforme previsto no Parecer n.® 4.873 de 1975.

Os contetidos elencados nos didrios apontam também para uma perspectiva de ensino
que buscava proporcionar aos estudantes a aquisicdo de habilidades, atitudes, conhecimentos
especificos e técnicas para modelar o comportamento dos estudantes, tendo em vista o ensino,
de acordo com a proposta da tendéncia pedagdgica tecnicista, inclusive discute tedricos dessa
vertente, como € o caso de Bloom, que foi instrumentalizado por essa pedagogia, por considerar

que sua proposta se adequava a logica de controle e de planejamento de ensino (Libaneo, 1992).

Entretanto, a proposta de Bloom pode e tem sido utilizada por pessoas e grupos que
abragam outras perspectivas de educacao, inclusive a critica. A taxonomia de Bloom possibilita
ao professor analisar os objetivos de acordo com as situagdes reais nas quais se pretende ensinar;
Bloom define os objetivos, considerando trés dominios: desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicomotor (Ferraz; Belhot, 2010). O uso dessas categorias ¢ fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem sob diversas concepgdes € podem contribuir para o desenvolvimento do

ensino em diferentes vertentes.



169

Com base no Dicionario On line de portugués e o Dicionario Michaelis, pode-se afirmar
que o conceito de habilidade esta diretamente relacionado a caracteristicas que indicam
qualificag¢do para o exercicio de um cargo, remete a particularidade daquele que ¢ habil, que
possui destreza, agilidade para determinada fun¢ao; desse modo, fica evidente a importancia do
desenvolvimento de habilidades para o exercicio da fun¢ao docente, em um contexto permeado
pela valorizacao dos principios da eficiéncia, tendo em vista a promog¢do do desenvolvimento

econdmico.

Segundo o Ministério da Educagao e Cultura (1979), as habilidades técnicas do ensino

se expressam na implementagdo de diferentes estratégias e taticas planejadas e desenvolvidas
pelo professor durante a acdo docente”, também salienta que sdo inimeros os comportamentos
que caracterizam essas habilidades, mas, quando o objetivo ¢ treinar professores, se faz

necessario caracteriza-las, assim, aponta habilidades no &mbito cognitivo, afetivo e social.

O Ministério da Educagao ¢ Cultura (1979) cita entre as habilidades técnicas do ensino,
a de fazer perguntas e reforgar as respostas dos alunos; variacdo de estimulos, por meio da
mobilizacao de recursos variados; e a utilizagdo do tempo, que se refere a capacidade que o
professor demonstra em desenvolver seu “trabalho no sentido de alcangar maior produtividade
no tempo que dispde e de atingir seus objetivos de maneira ordenada, 16gica e sequencial”. O
Ministério da Educagdo e Cultura (1979) ainda afirma que o desenvolvimento das habilidades
técnicas de ensino se constitui em um dos objetivos do microensino, um modelo de treinamento
de professores, que busca minimizar a complexidade do ensino, em sala de aula, garantir um
maior controle da pratica educacional e propiciar um maior nimero de feedbacks, que
possibilitam a realizagdo de um ciclo de ensino e reensino, a fim de melhorar a qualidade e o

padrao do ensino.

Viana e Lima (2010) salientam que a aprimoracdo de habilidades se constituiu em um
dos objetivos propostos pela Teoria do Capital, a fim de tornar as pessoas produtivas e, assim,
contribuirem com o crescimento econdmico do pais. Entre as habilidades citadas pelo
Ministério da educagdo e Cultura (1979) percebe-se que a se relaciona com o controle de tempo
aponta para os principios da racionalidade economica e eficiéncia, os quais fundamentam a

Teoria do Capital.
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Por outro lado, os conteudos registrados nos didrios também se constituem em
indicios!® da tendéncia liberal renovada progressivista, para a qual a escola deveria retratar a
vida; defendia que os estudantes deveriam aprender fazendo e, portanto, valorizava tentativas
experimentais e o estudo do meio social e natural (Libaneo, 1992). A ideia de aprender fazendo
¢ oriunda do pensamento de Dewey e fundamentou o método intuitivo e esteve associado ao
modelo da racionalidade pratica (Haydt, 1995; Diniz-Pereira, 2014). As fontes nos possibilitam
interpretar, que a formacao docente desenvolvida na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié
apresentou caracteristicas que oportunizaram ao futuro professor a construgdo de
conhecimentos sobre como ocorrem o ensino e a aprendizagem em distintas tendéncias

pedagogicas.

Segundo Libaneo (1992) a metodologia de projetos de Dewey, entre outras, configurou
atendéncia Renovada Progressivista, que defendia uma adequacdo das necessidades individuais
ao meio social e uma organizagdo escolar que retratasse a vida. Desse modo, deveria utilizar
um método que concebia os estudantes como seres ativos, participantes do processo de
aprendizagem, entendia que as criangas aprendem fazendo; portanto, os contetidos deveriam
ser escolhidos considerando as experiéncias dos alunos e os desafios do contexto social,
buscando valorizar o uso de experimentos, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e

social e o método de solucao de problemas.

Além disso, cita entre os conteudos o estudo dirigido'®*. Segundo Lando (2012),
consistiu em uma técnica didatica apresentada para o ensino de matemdtica, enquanto
alternativa para substituir a exposi¢do, no intuito de colocar os alunos no centro do processo
educativo. No Brasil, “foi estudado, discutido e utilizado nas décadas de 1950 e 1960 (Lando,
2012, p. 161); entre os disseminadores dessa técnica de ensino, a autora destaca “o papel dos
Colégios de Aplicagdo das Faculdades de Filosofia, bem como da Cades na divulgagdo desta
técnica de ensino junto aos professores de Matematica do ensino secundario” (Lando, 2012, p.

161).

Lando (2012) também relata que o estudo dirigido foi tema de trabalhos do I Congresso
Nacional de Ensino de Matematica, realizado em 1955, e recomendada a sua utilizacdo por esse

congresso. Lando (2012) aponta a utilizagdo do estudo dirigido no Colégio de Aplicagdo da

103 Registros nos diarios da discussdo do livro intitulado “A4 vida na escola e a escola na vida™, elaboragdo e
discussdo de planos de aulas, execugdo de micro-aulas de Matematica.

104 Registros nos didrios, por exemplo: Estudo dirigido através de ficha (Matematica — 5* série): fichan.® 1 (1979);
Estudo dirigido através de fichas: Ficha n.° 2 (1979).
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Faculdade Nacional de Filosofia e no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal da Bahia,
em horario oposto ao da aula, sendo essa técnica, inclusive, prevista no regimento dessa

institui¢ao.

Consideragoes finais

O Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié¢ foi implantado no contexto de
expansao do ensino superior, na Bahia; fora resultante de politicas publicas educacionais que
visavam atender as aspiragdes das classes médias por acesso ao ensino superior, qualificar
docentes para o ensino de 1° grau e atender as perspectivas de crescimento do capital humano,

com vistas as suas contribuigdes para o crescimento economico do pais.

Esse curso estabeleceu um curriculo que se fundamentou, legalmente, em resolucdes
que previam a abordagem de saberes a ensinar e saberes para ensinar. Entre as proposi¢des
curriculares, a Instrumentacao para o ensino se constituiu como um elemento novo a compor o
curriculo do curso, na década de 1970. Mas, de que forma a implementagdo da Instrumentagao
para o Ensino se concretizou, ao longo desse tempo, na Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié? Nessa perspectiva, investigamos, primeiramente, a emergéncia deste termo na
legislacdo voltada para a formacdo docente, em seguida analisamos as fontes, no intuito de

compreendermos como se deu a apropriacao do termo e sua implementagao.

O Parecer 4.873 de 1975 apresentou a Instrumentagdo para o ensino como elemento
necessario na formagdo pedagogica dos licenciandos, mas, era prevista, ndo como uma
disciplina e sim como uma nova forma de conceber o ensino de saberes a ensinar e saberes para
ensinar numa perspectiva de integragdo, ao longo da formagao docente. Mas porque criar uma
nova disciplina com essa proposi¢ao ao inveés de intersectar todas as disciplinas ja existentes?
Seria porque acreditava-se ser mais facil alcangar esse objetivo a partir de uma nova disciplina
com essa finalidade especifica? Seria por acreditar que a formag¢ao que os professores do curso
tiveram nao lhes possibilitava os conhecimentos adequados e habilidades necessarias para isso?
Essas sdo questdes que as fontes coletadas e produzidas ndo permitem interpretar uma ou varias

respostas.

As fontes indicaram que na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, a Instrumentagao
para o ensino foi implementada como uma disciplina que buscava promover uma articulagao
de saberes a ensinar e saberes para ensinar Matematica e Ciéncias. Além dessa articulagao,

também proporcionava momentos de reflexdo sobre a ac¢do docente, por intermédio de
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microaulas, onde possibilitava aos estudantes a ministragdo de aulas curtas, com posterior

avaliacdo realizada pelo professor.

A partir de uma analise sobre os conteudos trabalhados na Instrumentagao para o
Ensino, pode-se interpretar que houve uma relagdo intima estabelecida entre esses conteudos e
as finalidades sociais que se propunha alcancar por intermédio da formagdo de professores.
Contudo, conjecturamos que a forma como essa Instrumentacdo para o Ensino foi conduzida
na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié ndo resultou no que se esperava, uma vez que a
proposta do Parecer 4.873 de 1975 se dava numa perspectiva de promover a instrumentagao a
partir de uma abrangéncia geral das disciplinas do curso e ndo como uma atividade pontual de
uma disciplina apenas, o que indica que nem sempre as proposi¢cdes da legislagdo encontra
terreno fértil para se concretizar, também aponta para os processos diferenciados de

apropriacdes do texto.
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ARTIGO §

Metodologia para o Ensino de Matematica na Licenciatura Curta em

Ciéncias de Jequié (1977-1988)

Resumo

Este artigo propde interpretar historicamente o ensino das disciplinas Metodologia e Pratica do
Ensino de Matematica e da Metodologia para o Ensino de Ciéncias, ministradas no curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias, em Jequié, no periodo de 1977 a 1988. A escrita se fundamenta
na Historia Cultural, de acordo com Chartier (2002); utiliza conceitos de disciplina escolar,
segundo Chervel (1990); curriculo, segundo Goodson (1990); saberes a ensinar e saberes para
ensinar de Hofstetter e Schneuwly (2017). A producao das fontes orais foi realizada de acordo
com a perspectiva de Meihy e Seawright (2020). Os resultados apontam que essa disciplina
esteve, inicialmente, agregada a Pratica de Ensino, desse modo, destinou-se a realizacdo de
estagio; posteriormente, dividiu carga horaria entre a Matematica e Ciéncias, até sua exclusao
do curriculo do curso. A Metodologia para o Ensino de Ciéncias teve papel relevante no
processo de formagao dos futuros professores polivalentes por proporcionar conhecimentos e
habilidades necessarios para o ensino; oportunizou contribui¢des por meio de abordagens
voltadas para aspectos do planejamento e desenvolvimento de habilidades e técnicas do ensino,
dialogando, inicialmente, com o paradigma da racionalidade técnica, e com a presenca de
indicios de tentativas de ruptura com essa perspectiva de formagdo, no contexto de abertura
democrética.

Palavras-chave: Historia da Formagdo Docente. Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié.
Metodologia para o Ensino de Ciéncias e Matematica.

Introducdo

Neste artigo, pretende-se, portanto, interpretar historicamente, o ensino em tais
disciplinas, com enfoque para abordagens voltadas a docéncia em Matematica. Desse modo, a
escrita ¢ realizada a luz dos seguintes questionamentos: Como se caracterizou a formagao
pedagogica para a docéncia em Matematica, ofertada na disciplina de Metodologia para o
Ensino de Ciéncias e Metodologia para o Ensino de Matematica? Quais apropriacdes foram

feitas, com base na legislagdo vigente, em tais disciplinas?

Este artigo se configura como parte de um conjunto de artigos que compdem uma
pesquisa histérica de doutoramento, a qual buscou investigar a formagao pedagogica para a

docéncia em Matematica, ofertada no curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, implantado na
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Faculdade de Formagcdo de Professores de Jequié¢ (FFPJ)!%, uma cidade do interior da Bahia,

na década de 1970 (Santos; Lando, 2023).

As licenciaturas curtas foram criadas como medida de emergéncia para atender a
necessidade de formar professores para o ensino ginasial, no contexto de expansao desse nivel
de ensino, na década de 1960, durante o regime militar'% (Ferreira, 1983). A Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequié¢ emergiu em um contexto de expansdo do ensino superior no
interior do estado, impulsionada pela citada necessidade e, também, pela perspectiva de
alavancar o crescimento econdmico a partir do investimento em recursos humanos, conforme

defendia a Teoria do Capital Humano'?” (Santos; Lando, 2023; Paiva, 2011).

O recorte temporal adotado para essa pesquisa e para este texto (1977 a 1988)
corresponde ao ano de inicio das atividades do referido curso e ao ano em que se deu o
reconhecimento da Licenciatura Curta com as Habilitagdes em Quimica e Biologia,
licenciaturas plenas, ambas implantadas na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢, em 1982;
nota-se, a partir do vestibular anunciado em 1988, na midia local, uma preocupacdo em
proporcionar formagdo em Licenciatura plena aos novos alunos da FFPJ, além da curta'®.
Dessa forma, o periodo abordado corresponde a vigéncia do curso de Licenciatura Curta em

Ciéncias de Jequié, incluindo também a transicdo para as licenciaturas plenas, que foram

oficialmente reconhecidas em 1988 por meio da Portaria n® 613, publicada em 14 de dezembro.

Neste texto, antes de adentrarmos em nosso objetivo principal, apresentaremos algumas

consideragdes em relagdo a implantacao desses cursos.

195 O artigo intitulado Historia da implantagdo do ensino superior em Jequié-Ba (1962-1977), de autoria de Cleide
Selma Pereira dos Santos e Janice Cassia Lando, publicado na Revista Eventos Pedagogicos, em 2023, apresenta
maiores informagoes sobre a histoéria dessa instituigdo. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/11505/8159.

106 Periodo de governo (1964-1985), marcado pelo autoritarismo, tensdes e resisténcias diante da repressio e
cassagdo de direitos. Nesse periodo houve uma expansdo do ensino superior, reformas em todos os niveis da
educacdo, no intuito de adequar os propositos educacionais aos ideais de desenvolvimento econdmico e ideologias
politicas do pais (Fausto, 1995; Guiraldelli, 2001; Romanelli, 1986).

197 De acordo com Viana e Lima (2010), essa teoria defendeu que investimentos em educagdo e saude

possibilitavam um retorno para o desenvolvimento econdmico, além de apresentar beneficios para a comunidade.
Na década de 1970, foram difundidos novos tipos de capital, entre os quais Paiva (2001) aponta o capital cultural,
o capital informacional e o capital simbdlico, que passaram a incorporar o capital humano; assim, o capital humano
passou a ser constituido por outros elementos e ndo somente pela educagao.

198 Os anexos B, C e D apresentam fontes com essas informagdes.
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Implantagio das Licenciaturas Curtas: breves consideragées'”

As licenciaturas Curtas em Ciéncias tiveram fundamento legal, inicialmente, na
Indicagdo s/n de 1964, cujo relator Newton Sucupira, propds a formacao de professores
polivalentes, para o ensino de diversas disciplinas no ginasio, como forma de improvisacao por
considerar o grande déficit de professores qualificados; pretendia-se, assim, possibilitar o

crescimento quantitativo do ensino com um minimo de qualidade possivel (Brasil, 1964).

Como dito anteriormente, a principio, quando criados, na década de 1960, esses cursos
destinavam-se a formar professores para ensino ginasial. Posteriormente, na década de 1970, a
Lei 5.692 de 1971 determinou que os estudantes formados em tais cursos poderiam ensinar em
todo o ensino de 1° grau, que compreendeu o antigo ensino primario e ginasio, podendo eles
alcangarem a docéncia na 2* série do ensino de 2° grau, mediante apresentagdo de comprovagao
de estudos adicionais de pelo menos um ano letivo; essa concessao foi constituida por
considerar a caréncia de docentes com formagdo em nivel superior para o ensino de 2° grau;
essa lei também estimulou o crescimento da demanda por formagdo docente, pois aboliu o
exame de admissdo, proporcionando a integragdo entre escola elementar e média (Brasil, 1964;

Brasil, 1971; Santos; Lando, 2023).

Entre as regulamentagdes legais que buscaram normatizar a formagdo pedagdgica
ofertada nas licenciaturas curtas em Ciéncias, estiveram o Parecer n.° 292 de 1962, o qual
apresenta como matérias pedagdgicas: Psicologia com abordagem sobre o desenvolvimento da
adolescéncia e da aprendizagem; Didatica, identificada como a arte de ensinar; Elementos da
Administragdo Escolar, com abordagem voltada para objetivos, estrutura e principais aspectos

do funcionamento da escola; e a Pratica de Ensino.

Posteriormente, foi promulgada a Resolugdo n.° 09 de 1969, a qual substituiu Elementos
de Administragdo Escolar por Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau, — no caso das
Licenciaturas curtas seria ofertada a Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau, por
considerar a finalidade principal do curso — e determinou que a formagdao pedagogica
corresponderia a um minimo de 1/8 da carga horaria total do curso. A respeito dessa

substituicdo, o Parecer n.° 672 de 1969'!°, esclareceu que nio caberia ao docente fazer estudos

199 O apéndice A apresenta algumas consideracdes a respeito dos fatores econdmicos, politicos e sociais que
favoreceram a criacao das licenciaturas curtas.

110 Egse parecer deu origem a Resolugdo n.° 09 de 1969.
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aprofundados de Administracdo escolar, visto que havia cursos com essa finalidade, os cursos
de Pedagogia, dai a ideia de deixar explicito na nomenclatura a que se destinavam estudos nessa

perspectiva, nas licenciaturas (Brasil, 1969a).

A Metodologia para o Ensino aparece, na década de 1970, no rol das disciplinas que
deveriam compor o curriculo minimo da formagdo pedagdgica, conforme estabelecido no
Parecer n.° 4.873 de 1975. O referido Parecer concebeu a Metodologia do Ensino de 1° e 2°
graus como disciplina que deveria particularizar “a situacao didatica nos procedimentos de
planejar, conduzir e avaliar o processo da aprendizagem, sempre com um sentido pratico em
que esteja apenas implicita a teoria do método em educacdo” (Brasil, 1975a, p. 216). Para
escrita deste texto, na perspectiva da Historia Cultural, segundo propde Chartier (2002), foram
produzidas fontes de acordo com as orientacdes de Meihy e Seawright (2020). Além disso,

utilizamos alguns conceitos tedricos, os quais serdo apresentados no topico a seguir.

Aspectos Teorico-metodologicos

Para responder aos questionamentos, deste artigo, bem como, a fim de atender o objetivo
deste texto, realizamos uma investigacdo historica de acordo com a perspectiva da Historia
Cultural, de Roger Chartier (2002), e fizemos uso da Histéria oral, conforme propdem José
Carlos Sebe Meihy e Leandro Seawright (2020). Para além desses autores, nos fundamentamos
na abordagem da Historia das disciplinas escolares, segundo André Chervel (1990); no conceito
de curriculo de Ivor Goodson; e nos conceitos de saberes a ensinar e saberes para ensinar

desenvolvidos por Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2017).

Chartier (2002) concebe a escrita historica a partir da utilizagdo de multiplas fontes em
didlogo com diferentes campos de conhecimento, tendo em vista a interpretacdo das
representacdes sociais como categoria de andlise. Para o autor, as representacdes ndo sdao
simples reflexos da realidade social, mas constru¢cdes simbolicas forjadas em contextos
historicos especificos, que organizam sentidos e orientam as praticas dos individuos. Essas
representacdes, ao serem apropriadas de maneira diferenciada pelos sujeitos, produzem
classificagdes, divisdes e hierarquias sociais, revelando o cardter dinamico e disputado das

construcgoes culturais.

Para compreendermos historicamente como se constituiu a formagao pedagogica do
curso em questdo recorremos aos didrios de classe das disciplinas, aos documentos que

regulamentavam o ensino em tais cursos — leis, decretos e resolugdes — e as memorias de
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discentes e professores do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, além de estudos

relacionados a essa tematica.

A utilizagao das diversas fontes supracitadas esta em consonancia com a perspectiva da
Historia Cultural, como mencionado anteriormente, e, também, de acordo com a proposta
metodologica da Historia oral tematica, definida por Meihy e Seawright (2020) como um
género narrativo em histdria oral que trabalha com enfoque em um assunto central e com
versoes interpretativas dispostas por redes de colaboradores. Segundo esses autores, esse género
da histoéria oral propde uma analise das narrativas que permite o confronto de opinides e pontos
de vista diferentes sobre um determinado assunto e busca aliar os documentos provocados por

entrevistas tematizadas com outros documentos historicos.

Com base em Meihy e Seawright (2020) realizamos entrevistas com ex-estudantes do
curso ¢ professores que atuaram no periodo em estudo. Em conformidade ao que propde os
citados autores, as entrevistas passaram por um processo de transcri¢do absoluta das falas e,
apds uma analise realizada pelos depoentes, foi produzida uma reescrita, a fim de retificar,
corrigir e melhorar aspectos da escrita do documento, conforme os colaboradores consideraram

necessario e como estava previsto no projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa!!!.

Para este texto utilizamos os depoimentos de: Maria Telma Souza Gargano e Jacyra
Assis Britto Landim, ambas alunas da primeira turma do citado curso; Juanilza Aparecida
Rodrigues Santana e Jerusa Maria Novaes Souza, que ingressaram como estudantes na turma
de 1986; Jorge Barros, Jorge Costa do Nascimento e Ana Angélica Leal Barbosa que

ingressaram como docentes do curso, na década de 1980.

A utilizacao de depoimentos se justifica por entendermos que a histéria das disciplinas

escolares:

Deve sobretudo tomar consciéncia de que uma estipulagdo oficial, num decreto ou
numa circular, visa mais freqiientemente, mesmo se ela é expressada em termos
positivos, corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas praticas, do que
sancionar oficialmente uma realidade (Chervel, 1990, p. 190).
Assim, o autor destaca a importancia que os atores sociais representam no contexto de
implementagdo de propostas legais para o curriculo, pois embora o documento busque propor

modificacdes e constituir uma nova realidade, esta depende da forma como os alunos,

professores e demais educadores irdo consolidar na pratica, o que estd normatizado.

I CAAE: 62569822.7.0000.0055. Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa n.° 5.628.594.
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Chervel (1990) entende que a disciplina escolar € constituida historicamente, organizada
em um contexto de disputas a partir de consensos a respeito dos métodos e conteudos a serem
adotados, as finalidades propostas e resultados que se colocam como expectativas que podem

ser realizadas, frustradas ou reconfiguradas.

Esse autor, restringe o termo disciplina escolar para o nivel de escolarizagdo que
antecede o superior, mas, isso ndo se aplica em casos de cursos superiores que indiquem
processo de secundarizacao, como ¢ o caso da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié¢, em
que varias de suas disciplinas, entre elas a Metodologia para o Ensino de Ciéncias/Matematica
e a Pratica de Ensino de Ciéncias/Matematica emergiram de cursos normais (Ferreira; Santos,
2012) e as praticas pedagodgicas adotadas no ensino desse curso indicam similaridades com as

praticas de disciplinas escolares.

Entre as fontes analisadas, utilizamos historicos e diarios de classe. Lando (2012) pontua
a importancia dos didrios de classe para compreender as praticas pedagdgicas de professores de

uma determinada época. Nesse sentido salienta que:

O diario de classe se caracteriza como um documento oficial, que tem origem legal,
isto &, sdo estruturados em cumprimento a legislagdo em vigor. Nas escolas sdo
destinados ao registro formal do professor, no que se refere ao desenvolvimento das
atividades em sala de aula — data das aulas, contetdos ministrados, avaliagdes,
frequéncia e nota dos alunos (Lando, 2012, p. 31).
Por ser um documento legal e ser estruturado de acordo com a legislagdo em vigor, o
diario de classe se constitui em uma fonte importante para o entendimento sobre o que se exigia,
legalmente, em termos de formagdo pedagodgica a ser ofertada para os estudantes da

Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, esse documento pode também apontar para as

préaticas realizadas em sala de aula.

Lando (2012), com base em Tana Alvarez (2004)!'? ainda afirma a respeito dos
registros nos didrios, que embora eles apresentem a possibilidade de ndo comprovarem as
praticas efetivamente realizadas em sala de aula, apresentam as pretensdes e proposi¢des legais
para o ensino de uma determinada disciplina (Lando, 2012). Assim, consideramos que os
diarios podem ser interpretados como instrumentos que expressam tanto o ideal pedagdgico

prescrito quanto as expectativas institucionais para a pratica docente.

12 O trabalho de Tana Alvarez em que Lando se baseia ¢ a dissertagdo de mestrado dessa autora, cuja referéncia
é: ALVAREZ, Tana Giannasi. A Matemadtica da reforma Francisco Campos em a¢do no cotidiano escolar. 2004.
270 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Matematica) - Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2004. p. 50.
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Quanto aos histéricos escolares, entendemos que eles apresentam dados que estdo de
acordo com os pressupostos legais determinados para o curso em questdo, citam qual a carga
horéria que o estudante deveria atingir e quais as disciplinas deveria cursar e sua respectiva
carga horéria e peso, ou seja, representa o que o estudante necessitaria atingir ao final do curso,
em termos de disciplinas, notas obtidas e carga horaria cursada em disciplinas obrigatérias e

optativas, para entdo obter o seu diploma.

Em nossa pesquisa recorremos ao conceito de curriculo, desenvolvido por Ivor Goodson
(1995), pois entendemos que o curriculo ¢ uma palavra-chave nos estudos sobre formagao
docente. Segundo Goodson (1995, p. 17) o curriculo precisa ser examinado pelos estudiosos,
pois se constitui enquanto uma reproducao social, um campo de estratagemas, ¢ mutavel,

conflitante e expressa relacdes de interesse ¢ de (ndo)dominagao.

Sem destoar de uma discussao curricular, Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2017)
apresentam os conceitos de saberes a ensinar e saberes para ensinar, elaborados a partir de
estudos historicos sobre saberes presentes na formagao de professores. Para esses estudiosos,
os saberes possuem propriedades peculiares identificadas e reconhecidas por uma comunidade
cientifica e profissional, que ocupam um lugar central na formacdo e, portanto, sdo
intencionalmente ensinados (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 117). No ambito da formagao de
professores, esses autores salientam a presenca de saberes a ensinar, provenientes de
disciplinas universitarias de variadas areas da ci€ncia; e saberes para ensinar que constituem

os sabres pedagdgicos e caracterizam a pericia, a especializacdo do profissional docente.

Com base em documentos legais relacionados as Licenciaturas Curtas, em ambito
nacional, em historicos escolares, diarios de classe e depoimentos concedidos pelos
colaboradores (professores e alunas), apresentamos aspectos historicos relacionados a
disciplina Metodologia do Ensino, ofertada no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de

Jequié. Vejamos!

Metodologia do Ensino no 1°grau: O ensino de Matematica em analise

Uma anélise sobre a formagao pedagogica para a docéncia em Matematica, ofertada na
Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié indicou que essa formagao se consolidava a partir de
disciplinas que estiveram explicita e diretamente relacionadas a docéncia em Matematica e

disciplinas que estiveram implicitamente relacionadas a essa finalidade.
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Entre as disciplinas implicitamente relacionadas a docéncia em Matematica, podemos
citar: Psicologia da Educacao I, Psicologia da Educacao II, Estrutura e Funcionamento para o
Ensino de 1° Grau e Didatica. Conjecturamos que outras disciplinas pedagogicas, ofertada no
curso, podem ter contribuido para a formagio pedagégica dos estudantes''®. Entretanto, tais
disciplinas ndo sdo apontadas pelos documentos do periodo em questdo, que buscavam
normatizar a formag¢ao pedagdgica no periodo; nem hé, nos depoimentos coletados, recordagdes
dos depoentes que indiquem uma relacdo entre essas disciplinas com a docéncia em

Matematica.

Quanto as disciplinas explicita e diretamente relacionadas a docéncia em Matematica,
identificamos a Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias — que esteve direcionada a
preparagdo dos estudantes para o estagio em Ciéncias e Matematica e para a pratica efetiva em
sala de aula, a partir da articulag@o entre conteudos, teorias e fundamentos pedagogicos e pratica
—, sendo que no ano 1983 houve a oferta de Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e de
Instrumentacdo para o Ensino de Matematica; Metodologia para o Ensino de Matematica,
ofertada no periodo de 1977 a 1980, que, conforme indica a nomenclatura, destinava-se a
abordagem de aspectos metodoldgicos do ensino dessa disciplina e a Prética de ensino;
Metodologia para o Ensino de Ciéncias, ofertada de 1981 a 1983, Pratica do Ensino de Ciéncias,
ambas com carga hordaria divididas entre Ci€ncias e Matematica; e, por fim, Pratica do Ensino

de Matematica, ofertada no ano de 1988.

Como dito anteriormente, o Parecer n.° 4.873 de 1975 apresentou a Metodologia do
Ensino de 1° e 2° graus como uma matéria a fazer parte do curriculo de licenciaturas, cujo
enfoque dos estudos se da nos aspectos do planejamento, nos processos de gestao do ensino e
avaliacdo da aprendizagem, com uma perspectiva pratica, na qual a teoria do método em
educacdo estivesse implicita. Segundo o citado parecer “[...] ¢ a metodologia que dé ao futuro

professor os meios de conduzir a aprendizagem naquele campo de conhecimentos por que

13 Entendemos que outras disciplinas como Cultura Brasileira, Estudos de Problemas Brasileiros 1, Estudos de
Problemas Brasileiros II, Metodologia Cientifica e Evolugdo da Educacdo Brasileira apresentaram discussdes que
podem ter contribuido para a formagao critica do professor de Matematica. Mas, no periodo que corresponde o
recorte temporal da pesquisa de doutorado, ndo encontramos indicios histéricos que apontem uma relagido dessas
disciplinas com a formagao pedagogica para a docéncia em Matematica. Os registros dos diarios de Estudos de
Problemas Brasileiros indicam alguns conteudos que podem ter sido abordado de forma relacionada a Matematica
(Inflagdo e recessdo, Estudo de Geopolitica e geoecondmia do Brasil, Crescimento demografico e seus reflexos
nos setores social, politico e econdémico, Colonizagdo no Brasil a partir do descobrimento e sua influéncia no setor
economico, Distribuicdo de renda nacional na Unido, estados e municipios, O desenvolvimento do capitalismo
dependente, A penetracdo do capital estrangeiro, O capitalismo no campo, A expansdo industrial, O milagre
brasileiro), mas, ndo temos como afirmar que essa abordagem se deu nessa perspectiva.
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optou e para aquele tipo de aluno caracteristico da faixa que tenciona atuar [...]” (Brasil, 1975,

p. 217).

Essa disciplina se constituiu, portanto, como responsavel em tornar os estudantes das
licenciaturas curtas em Ciéncias capazes de ensinar Ci€ncias e Matematica e teve uma relacao
intima com conhecimentos da area de Psicologia e da Didatica, por considerar as contribuigdes
dessas disciplinas para o ato de planejar, avaliar e direcionar o processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, o Parecer faz uma ressalva, “Nao se trata de desenvolver uma Didatica
abstrata e neutra como teoria do método” (Brasil, 1975, p. 218). Ana Angélica Leal Barbosa
(2023) sinaliza essa relagao ao afirmar que na disciplina de Metodologia, além das microaulas,
abordava “aquela parte também da Didatica, de como construir um plano de aula, quer dizer, ja
tinha dado a Didatica, que a professora de Didatica era muito boa, professora Marcia, mas a

gente ia para a aplicabilidade da Didéatica”.

Em Jequié, a principio, no periodo de 1977 a 1980, os estudantes que ingressavam na
Licenciatura Curta em Ciéncias tinham a disciplina Metodologia e Pratica do Ensino de
Ciéncias, a qual destinou-se a preparacdo para o estdgio em Ciéncias e Matematica. Durante
esse periodo, essa disciplina se destinou a realizagdo do estagio supervisionado e a abordagem
de temas relacionados ao planejamento. Percebe-se aqui uma apropriagao distinta do que foi
previsto no Parecer n.° 4.873 de 1975, que previa além da oferta de disciplina Metodologia do

Ensino, a Pratica de Ensino, sob a forma de estadgio supervisionado.

Goodson (1995) argumenta que € preciso abandonar a ideia de curriculo como sinénimo
de prescri¢do, como se as prescrigdes curriculares ndo pudessem ser transgredidas e/ou
ocasionalmente ultrapassadas, o autor salienta que o curriculo deve ser concebido como
construgdo social, construido em campo de conflitos. Para esse autor, os que concebem o

curriculo como prescri¢ao,

[...] os que acreditam em metas educacionais baseadas nas disciplinas sdo obrigados,
em ultima andlise, a se defrontar com a triste verdade de que o mundo da escolariza¢ao
como correntemente se apresenta desenvolve-se em tal ritmo que o estabelecimento
de metas ¢ dificil e os quadros de metas nem sempre sdo relevantes (Goodson, 1995,

p. 53).
Desse modo, autor expde as falhas do curriculo como prescrigdo, evidenciando sua

complexidade e versatilidade.

No periodo de 1981 a 1983, houve a oferta da disciplina Metodologia para o Ensino de
Ciéncias, separada da Pratica de Ensino, nesse momento a Metodologia para o Ensino de

Ciéncias abordava elementos que seriam necessarios pra a realizacdo do estdgio, mas,
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especialmente, preparava os estudantes para a sua atuagdo como professores apds a conclusao
do curso e dividia a carga horaria entre orienta¢des voltadas para o ensino de Matematica e ao
ensino de Ciéncias (Barbosa, 2023; Barros, 2023; Nascimento, 2023; Souza, 2023). Conforme

pode-se observar no quadro abaixo dos dois diarios localizados.

Quadro 1 — Contetidos da disciplina Metodologia para o Ensino de Ciéncias''*.

Metodologia para o Ensino de Ciéncias

Ano de ingresso do Conteudos registrados no diario
estudante

O papel do professor; Esbogo histdrico das Ciéncias e seu ensino; Historico do ensino
de Ciéncias, Esboco historico das ciéncias e seu ensino; Objetivos do ensino de Ciéncias
e Matematica; O ensino de Ciéncias; O ensino de Ciéncias e Matematica; Como ensinar
Ciéncias; Objetivos do ensino de Matematica; Problemas do ensino de Ciéncias
(levantamentos); Problemas do ensino de Matematica (levantamentos e conclusdes);
Discussdo em grupo da atividade utilizada como avaliagdo da I unidade; Escolha dos
1984 métodos e contetidos; Métodos de ensino: introdugédo e escolha dos métodos e técnicas;
M¢étodos de ensino: métodos dos problemas, estudo dirigido, trabalho em grupo;
Me¢étodos de ensino método das fichas de estudo, método expositivo misto; Métodos de
ensino: Técnica da redescoberta, técnica da caixa de entrada; Habilidades técnicas do
ensino: introdugdo tedrica; Habilidades técnicas do ensino: trabalho pratico
desenvolvido pelos alunos; Habilidades técnicas do ensino: trabalho pratico; Métodos e
técnicas do ensino e suas adequacgdes as habilidades do ensino; Plano de unidade: o que
€? A que se presta? E como elaborar? Plano de unidade: elementos, elaboragdo; Plano
de unidade: elaboragdo com discussdo por grupo; Discussdo individual e em grupo dos
planos de unidade; Reorientagdes quanto a confecgdo de planos de unidade; Discussdo
final e orientagdes para o estagio.

Discussédo do texto O papel do educador da inteligéncia; Historico das Ciéncias; Anéalise
critica da situagdo atual do Ensino de Ciéncias; Estudo de texto sobre os objetivos do
ensino de Ciéncias; Analise critica da situagdo atual do ensino de Matematica; Estudo
de texto O ensino de Matemdtica: historico e objetivos; Métodos e Técnicas de Ensino:
o que s@o? para que servem? Adequagdes; Escolha de Métodos e Técnicas de Ensino que
se adequem aos conteudos de Ciéncias; Escolha de Métodos e Técnicas de Ensino
aplicaveis em Matematica; Plano de Curso, Plano de Unidade: visdes tedricas;
Elaboragdo do plano de unidade para uma das séries do 1° grau; Elaboracdo do plano de
unidade de Ciéncias; Discussdo do plano de Ciéncias; Elaboragdo do plano de
Matematica para uma das séries do 1° grau; Elaboragdo do plano de Matematica;
Discussdo dos planos de Matematica no 1° grau; Micro-ensino e Habilidades Técnicas
do Ensino; Atividade pratica: micro-aulas; Estudo de texto sobre como elaborar
avaliagdo da aprendizagem; Atividade pratica: como elaborar avaliagdo da
aprendizagem.

1985

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.

Conforme indicam os registros, no Quadro 1, os conteudos estavam relacionados ao
pensar e o fazer docente. Nesse sentido, buscava discutir a respeito do papel do professor, o

contexto histérico do ensino de Ciéncias e Matematica, problemas e realidade no contexto de

114 Esses foram os tnicos didrios encontrados da disciplina com essa designagao.
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ensino dessas disciplinas, além de dar enfoque a aspectos do planejamento, a aquisicao de

habilidades, escolha de métodos e técnicas para o ensino.

Proporcionar aos futuros professores habilidades para planejar e para o ensinar se
constituiam como principais objetivos dessa disciplina, tendo em vista os resultados esperados
para o ensino de Matematica, no contexto da tendéncia tecnicista e expansdo da escolarizagdo
sob a otica do Capital Humano, onde a eficiéncia e a racionalidade foram principios
fundamentais (Libaneo, 1992; Paiva, 2011). Entretanto, importante salientar que habilidades de
planejamento sdo fundamentais também em outras perspectivas de formagao que integram

outras tendéncias pedagogicas.

Segundo Ferreira e Santos (2012, p. 163) “historicamente, a disciplina Metodologia do
Ensino de Matematica tem aparecido nos cursos de Licenciatura em Matematica com distintas
denominagdes. Ao longo dessas mudangas, os pressupostos € as caracteristicas dessa disciplina
foram se modificando”. Os autores afirmam que na década de 1930, ela recebeu o nome de
Didatica Especial da Matematica; na década de 1960, foi designada Pratica de Ensino, sob a

forma de estagio.

O enfoque de estudo desses estudiosos se da sobre a afirmativa de que os contetdos
dessa disciplina tiveram origem na escola, mais especificamente, nos cursos normais, 0 que
indica um elemento que caracteriza o processo de secundarizagdo do ensino superior, no ambito
das licenciaturas curtas (Chervel, 1990; Hébrard, 2007; Ferreira; Santos, 2012). Outro indicio
que indica esse processo de secundarizacdo do ensino da Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié ¢ a utilizagdo de microaulas, as quais constituiam-se em treinamentos, ou ainda, pode-
se considerar como exercicios, os quais foram utilizados nos processos de escolarizagdo do

nivel primdrio e secundario (Chervel, 1990; Hébrard, 2007).

Ferreira e Santos (2012) afirmam que a disciplina de Metodologia da Matematica, assim
como outras disciplinas que compuseram o curso de Didatica Especial (Psicologia e Didatica)
foi configurada, portanto, a partir da relacdo estabelecida entre escolas normais e a
institucionalizagdo dos primeiros cursos destinados a formagdo do professor secundario, nas

faculdades de filosofia.

Na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, a Metodologia para o Ensino de
Matematica foi ofertada até o ano de 1980, a Metodologia para o Ensino de Ciéncias foi ofertada
do ano 1981 a 1983. Os historicos de estudantes que ingressaram a partir de 1984, ja nado

indicam mais a oferta dessa disciplina; contudo, os alunos sdo contemplados com a Metodologia
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Cientifica. Teria a Metodologia Cientifica a finalidade de substituir a Metodologia para o
Ensino de Ciéncias, considerando os contetidos que abordava apds separar-se da Pratica de

Ensino?

Com base no que indicam os diarios da disciplina Metodologia Cientifica!'>, no
apéndice M, a resposta a esse questionamento ¢ negativa por considerar a necessidade de que
ela teria que abordar conhecimentos atrelados ao processo de estagio e articular teoria e pratica
a fim de preparar os estudantes para a atuagdo docente, o que ndo aconteceu; também, por
considerar que a citada disciplina ndo ¢ encontrada em alguns historicos escolares, o que indica

que foi optativa.

Durante o periodo em que a Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica estiveram
integradas numa so disciplina, sua abordagem esteve voltada para questdes do planejamento,
avaliagdo, fases do estdgio, orientagdes sobre essa etapa de formagao e construcdo do relatorio.
Assim, embora os registros nos didrios de classe dessa disciplina n3o apresentem,
detalhadamente, a metodologia adotada para o ensino dos contetidos, percebe-se que fora
pensada para a realizacdo do estagio supervisionado, o que ¢ confirmado pelos depoimentos
dos colaboradores (Barbosa, 2023; Souza, 2023; Nascimento, 2023). Provavelmente, durante
esse periodo a referida disciplina articulou saberes a ensinar e saberes para ensinar, tanto em

termos de orientacdes para o ensino como em atividades praticas.

Entre os conteudos registrados, verifica-se que a Metodologia e Pratica do Ensino de
Matematica se destinava a abordar aspectos voltados para o planejamento e avaliagdo. Nessa
perspectiva foram realizadas atividades como a analise de um plano de unidade, a construgao
de um plano de curso, e preparacdo de aulas; discussdo sobre as etapas do estagio, como por
exemplo, informar que as entrevistas deveriam servir para os estudantes coletarem informagdes
a respeito dos aspectos fisicos, econdmicos e culturais da escola, expostos no relatdrio de

estagio.

Essas orientagdes voltadas para as entrevistas indicam que os estudantes também
agregavam conhecimentos oriundos da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino, a qual
aborda a respeito da estrutura administrativa do ensino e sobre a unidade escolar, segundo
propos o Parecer n.° 4.873 de 1975, anteriormente apontado e, conforme pode-se observar no

apéndice N, o qual indica entre os contetudos o estudo da estrutura administrativa do ensino de

115 Ver apéndice M.
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1° grau, do sistema estadual de educagdo, de sistemas municipais de educagdo e da unidade

escolar no sistema estadual de educagao (UESB, 1978).

O diario de 1981 apresentou uma énfase dada a aquisi¢ao de habilidades para a docéncia,
as quais eram abordadas por intermédio de microaulas; essas microaulas foram adotadas nessa
disciplina com o mesmo objetivo da Instrumentagdo para o Ensino (UESB 1978). A professora
Ana Angélica Leal Barbosa (2023) esclarece que “essas microaulas eram aulas de 10 minutos.
A gente pedia para eles prepararem as microaulas e ai, discutiam ou em grupo ou individual”.
Em outras palavras, consistiam em treinamentos, através dos quais os professores da disciplina
poderiam analisar a forma como o discente relacionava teoria e pratica e, assim, apresentar

feedbacks a respeito do desempenho dos estudantes.

Segundo o Ministério da Educacdo e Cultura (1979, p, 27),

O primeiro modelo de microensino para treinar habilidades docentes surgiu na década
de 60 na Escola de Educagdo da Universidade de Stanford, como metodologia de
treinamento de professores através da simulagdo, servindo, basicamente, a trés
propdsitos: a) como experiéncia em pratica de ensino; b) como instrumento de
pesquisa para explorar os efeitos da acdo docente em situagdes que permitem controle
e ¢) como instrumento de treinamento para professores em servigo.

Caracteriza-se como uma experiéncia simplificada de ensino, com um numero
reduzido de alunos (4 a 6 alunos) e um curto espaco de tempo (5 a 10 minutos). Os
alunos sdo reais e os processos de feedback, observagdo e critica visam a habilidade
que esta sendo treinada e ndo os contetdos que estdo sendo ensinados. (grifo nosso)

Ainda segundo o Ministério da Educacdo e Cultura (1979), a habilidade se refere a
comportamentos especificos dos docentes que repercutem positivamente nos alunos; as
habilidades podem ser identificadas poque sdo “passiveis de observagdo, controle e
mensuracdo” (Ministério da Educacdo e Cultura, 1979, p. 30). Diante do exposto, percebe-se
que as atividades de microensino consistiam em uma indicagdo do Ministério da Educacdo e
Cultura e que tal recomendacdo se materializava na cultura escolar da Licenciatura Curta em

Ciéncias de Jequié.

Os contetdos listados nos didrios reforgam o objetivo proposto para essa disciplina e
explicitam relagdo ao que fora estabelecido na Indicagio de n.° 68 de 1975''S e consequente
Parecer de n.° 4873/75, quando afirmam que a formacao pedagogica se refere ao “conjunto de
estudos e experiéncias que tornem o futuro professor capaz de criar situacdes didaticas para

desenvolvimento da aprendizagem em determinado campo de conhecimento”.

116 Essa indicagdo apresenta o texto que compds o Parecer n.° 4.873 de 1975.
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Segundo Libaneo (1992) a tendéncia liberal tecnicista valoriza a tecnologia educacional,
por entender que a escola deve funcionar como uma modeladora do comportamento humano;
sendo assim, a aplicacdo dessa tecnologia na escola publica se dd por intermédio do
« . oA ~ .

planejamento em moldes sistémicos, concep¢dao de aprendizagem como mudanca de
comportamento, operacionalizacdo de objetivos, uso de procedimentos cientificos (Libaneo,

1992, p. 30)”.

Nesse contexto, além do planejamento, ganham relevancia aspectos como a motivagao
e avaliacdo, atividades de observacao e coparticipagado, porque possibilitam ao futuro professor
conhecer o ambiente em que ird exercer sua fungao, controlar o comportamento dos estudantes,
tendo em vista alcangar os objetivos propostos. Contudo, o planejamento, a motivagdo ¢ a
avaliagdo ndo sdo temas de discussdes, exclusivamente, dessa tendéncia. Segundo Chervel
(1990, p. 205) “a historia das praticas de motivagao e de incitagdo ao estudo atravessa de lado

a lado a historia das disciplinas”.

De acordo com os didrios das disciplinas do referido curso, a motivag¢ao foi um assunto
abordado pela Psicologia da Educagdo, enquanto a avaliagdo foi assunto da Didatica, o que
sinaliza, mais uma vez, para uma relagdo entre essas disciplinas, conforme afirma Chervel
(1990) ao abordar sobre a solidariedade didatica, em que diferentes especificidades

disciplinares sdo incorporadas e presentificadas em uma Unica disciplina.

Outros conteudos da area da Psicologia da Educagdo I e IT'!”

, como, por exemplo, teorias
de ensino e aprendizagem e fases do desenvolvimento cognitivo tem relacdo direta com o
processo de planejamento. Quanto a Didética''®, além da questdo do planejamento e da
avaliacdo, essa disciplina também abordava sobre os procedimentos de ensino, recursos
didaticos, planos de ensino, planos de unidade, planos de aula, elaboracdo de provas objetivas

e subjetivas, entre outros elementos que indicam uma aproximacdo com o que era abordado na

Metodologia para o Ensino de Ciéncias.

Ao longo de todo o periodo em que a disciplina de Metodologia do Ensino foi ofertada
na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, percebe-se, a partir de uma observagao sobre os

contetidos abordados, uma espécie de solidariedade didatica!'® entre essa disciplina com a

170 apéndice 11 indicam os contetidos abordados na disciplina Psicologia da Educagio I e Psicologia da Educacdo
II.

18 O apéndice 10 indica os contetidos ministrados na disciplina Didatica.

119 Chervel (1990) explica que a evolugdo de uma terminologia & importante € reveladora, pois pode esconder em
uma designagdo duas ou trés disciplinas.
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Didatica, Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias/Matemadtica e Pratica de Ensino de

Ciéncias/Matematica, independentemente da nomenclatura que recebia (Chervel, 1990).

De acordo com Paiva (2011), o planejamento foi um elemento bastante valorizado pela
Teoria do Capital Humano, entretanto, os fracassos de tentativas de planejamento no Ocidente,
repercutiu em um novo olhar sobre eles. Assim, tanto no sistema capitalista, como no socialista;
propagou-se, na década de 1970, a ideia de que “todo e qualquer planejamento possui um nivel
de indeterminagdo elevado e que o balango final de planos implementados mostra resultados
bastante diversos das intengdes iniciais” (Paiva, 2011, p. 186). Contudo, mesmo diante das
mudangas e alternancias com relagao a visdo do papel do planejamento, no ambito educacional,
ele foi fortemente recomendado, especialmente, na década de 1980, tendo em vista sua
finalidade para alocagdo e racionalizagdo de recursos no sistema educativo, no contexto de

1120

investimentos externos na educacao brasileira, pelo Banco Mundial'“” e outros 6rgdos externos.

Apesar dos indicios de adesdo as ideias dessa concep¢do tecnicista, ¢ valido o
questionamento: Até que ponto as intencionalidades do ensino tecnicista se concretizaram na

pratica pedagdgica adotada pelos professores do referido curso?

A respeito do questionamento, como pontua Chartier (2002, p. 136) ndo podemos
desconsiderar que “as apropriacdes culturais permitem também que ndo se considerem
totalmente eficazes e radicalmente aculturantes os textos ou as palavras que pretendem moldar
0os pensamentos € as condutas”, pois as interpretagdes, as apropriagdes € praticas que oS
individuos fazem a partir de tais discursos e textos “sdo sempre criadoras de usos ou
representacdes que ndo sao de forma alguma redutiveis a vontade dos produtores de discursos

e de normas”.

Nessa perspectiva, ressaltamos que o diario da referida disciplina, do ano de 1985,
indica entre os contetidos a “Analise critica da situagao atual do ensino de Matematica”. Outras
disciplinas do curso, como a Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias, também indicam a
utilizacao de texto que aborda a tematica educagcdo em uma perspectiva mais critica. Importante
destacar que essas discussdes se encontram registrados em diarios de um ano letivo que

corresponde ao ultimo ano do periodo de abertura democratica, segundo afirma Germano

120 O apéndice A apresenta fontes que indicam investimentos externos na educagdo brasileira.
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(2000), caracterizado pela fragilizagdo do Regime Militar, pelo avango da oposi¢do e

reorganiza¢io no ambito de universidades e escolas para se associar a luta da oposi¢do!?!.

Santos e Lando (2023) ao abordarem sobre a docéncia em disciplinas de Matematica,
no citado curso, apresentam indicios de desvios e rupturas com os ideais tecnicistas ao
apontarem praticas pedagogicas no ensino de Matematica que indicam um posicionamento que
concerne com as pretensdes de um ensino ativo, em que os estudantes se tornaram protagonistas
do processo educativo, com a realizagdo de semindarios, o que difere da pedagogia tecnicista
que prioriza a eficiéncia pautada no processo de transmissdo e recepgao de conhecimento, de

forma padronizada (Libaneo, 1992).

Importante salientar que os docentes da FFPJ tiveram a oportunidade de cursar
Especializacgdo em Metodologia do Ensino Superior; além disso, como pontuamos
anteriormente, alguns professores participaram de eventos com tematica voltada para o ensino
de Matematica, o que, provavelmente, contribuiu para que os docentes dessa instituicao viessem
a refletir sobre suas concepgdes e praticas pedagogicas, conforme relata Maria das Gragas
Bispo'?? (2023), sobre as mudangas em sua pratica educativa, apos contato com tedricos como
Saviani, entre outros. Entre as orienta¢des dadas aos estudantes, Ana Angélica Leal Barbosa
(2023) salienta que “a gente sempre falava isso com eles também, que a gente tinha que ensinar

para os alunos pensarem sobre o conteudo, ndo s6 ouvirem o conteudo”.

Dall’Orto (1999) ao investigar sobre o papel da Didatica e Pratica de Ensino no processo
de formacao de docentes de Quimica, aponta algumas das contribui¢des e limitacdes dessas
disciplinas. Ao entrevistar professores formadores, que ensinavam essas disciplinas, sinaliza
que, embora eles tenham obtido formacao inicial em curso que se fundamentou no modelo de
formagdo da racionalidade técnica, puderam fazer outros cursos de formacdao que lhes
possibilitaram refletir sobre suas praticas. Assim, houve, momentos em que tais professores
buscaram reproduzir, na sala de aula, a formacdo que tiveram, mas, puderam avangar e superar
esse modelo de formacao e, assim, proporcionar aos seus alunos um contato direto com teoricos
construtivistas e caminhar no sentido de uma formacao que coadunava com a perspectiva critica

e reflexiva.

121 Segundo Germano (2000) os eventos anuais da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) se
tornaram palco de discussdes em oposi¢cdo ao Regime militar. Entre os docentes da Licenciatura Curta em Ciéncias
de Jequié, podemos destacar a participagdo de Jorge Barros em eventos da SBPC (Barros, 2023).

122 Maria das Gragas Bispo foi docente da Disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau.
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Na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi€, os indicios encontrados nos remetem a
Chervel (1990) quando afirma que a historia das disciplinas escolares ¢ marcada por um
processo de mudangas, rupturas e permanéncias, durante esse processo ha a possibilidade de
que uma antiga vulgata conviva com outras mais recentes, ou seja, no processo de mudangas
curriculares, ocorre que, antigas concepgdes de ensino e aprendizagem podem prevalecer diante

de novas abordagens metodologicas, ou pode ocorrer também de tais pretensdes serem

substituidas pelas novas.

Goodson (1995) destaca a importancia da histdria para a compreensao do curriculo, pois
as praticas podem herdar as formas prévias de um curriculo pré-ativo, ou seja, daquilo que foi
proposto e definido previamente, sem participagdo do sujeito que o coloca em pratica, mas

também podem indicar resisténcias, contradigdes, subversoes.

Consideragoes finais

As licenciaturas curtas em Ciéncias foram pensadas, na década de 1960, como medida
de emergéncia para formar professores polivalentes para o nivel ginasial, que se encontrava em
expansao. A formagdao de professores na perspectiva polivalente esteve relacionada aos
principios de racionalidade econdmica, no contexto de desenvolvimento econdmico, cientifico
e tecnoldgico do Brasil, de acordo com a vertente da Teoria do Capital Humano, que defendia
0 investimento em recursos humanos, considerando quantidade e qualidade como elementos
essenciais para alcancar os objetivos propostos para formagdo docente, considerada como

essencial para o crescimento econdmico de um pais.

A Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢ foi implantada na década de 1970, na
Faculdade de Formagdo de professores de Jequi¢, em um contexto de expansdao do ensino
superior no interior da Bahia, em cidades consideradas polos de desenvolvimento. As atividades
dessa faculdade iniciaram com a oferta desse curso, em 1977, destinando-se a formar
professores polivalentes, nas areas de Ciéncias e Matematica, para o ensino de 1° grau,

conforme previa a Lei n.° 5.692 de 1971 e Resolugdo n.’ 30 de 1974.

Ao longo do processo de investigacao sobre a formagao pedagogica para a docéncia em
Matematica, ofertada no citado curso, no periodo de 1977 a 1988, buscamos interpretar
historicamente o ensino das disciplinas Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica,
ofertada aos estudantes que ingressaram até 1980, e da Metodologia para o Ensino de Ciéncias,

ministrada para as turmas com ingresso no periodo de 1981 a 1983.
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As fontes indicaram que entre as disciplinas pedagogicas do citado curso, foram
ofertadas algumas que estiveram implicitamente relacionadas a docéncia em Matematica
(Psicologia da Educacao I, Psicologia da Educacao II, Didatica e Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1° Grau). O supracitado curriculo escrito também apresenta disciplinas que
estiveram diretamente relacionadas a docéncia em Matematica, algumas das quais traziam essa
relacdo explicita em sua nomenclatura, foram elas: Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias,
Instrumentacgdo para o Ensino de Matematica, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica,
Metodologia para o Ensino de Ciéncias, Pratica do Ensino de Ciéncias e Pratica do Ensino de
Matematica. Nessas disciplinas, em que a nomenclatura esteve explicito o Ensino de Ciéncias,

houve uma divisdo da carga horaria para a area de Ciéncias e Matematica.

As disciplinas de Metodologia e de Pratica de Ensino, ofertadas nesse curso, em Jequié,
se consolidou de forma diferenciada ao que previa o Parecer n.° 4.873 de 1975, apresentando
nexos com esse documento e também com o que previa a Resolugdo n.° 09 de 1969, o que
aponta para as diferente formas de apropriagdo do texto, conforme aborda Chartier (2002) e
para o que concebe Goodson (1995) em torno da construcao do curriculo a partir da interacao

entre dois mundos, o da retorica prescritiva e o da escolarizagdo como pratica (Goodson, 1995).

Os conteudos indicados nos diarios da disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino de
Matematica e Metodologia para o Ensino de Ciéncias, bem como os depoimentos dos
colaboradores indicam a mobilizacdo de ideias e intencionalidades oriundas da tendéncia
pedagogica tecnicista e de um modelo de formagdo pautado na racionalidade técnica, como
também sinalizam tentativas de provocar uma ruptura com tais ideais, a partir de um
direcionamento no ensino que reflete perspectivas de formagao critica, no contexto de abertura

democrética, durante o regime militar.
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ARTIGO 6

Estagio Supervisionado na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié

(1977-1988): apontamentos historicos

Resumo

A Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié destinou-se a formacao de professores polivalentes
para o ensino de Matematica e Ciéncias no 1° grau. Durante todo o periodo de vigéncia do
curso, foi ofertado o estagio supervisionado, a principio sob a responsabilidade da disciplina
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica e, posteriormente, foi desenvolvido na
disciplina Pratica do Ensino de Ciéncias. Neste texto, pretende-se apresentar uma escrita
histérica a partir de uma analise sobre o desenvolvimento dessa etapa de formagao, no periodo
de 1977 a 1988. Para tanto utilizamos a abordagem da historia cultural de Chartier (2002; 2011).
As fontes utilizadas foram documentos concernentes ao curso (leis, resolugdes, pareceres,
diarios de classe e relatorio de estagio) e depoimentos orais produzidos de acordo com o que
propdem Meihy e Seawright (2020). A escrita também mobiliza conceitos de curriculo de
Goodson (1995), disciplina escolar de Chervel (1990), saberes a ensinar e saberes para ensinar
de Hofstetter e Schneuwly (2017) e Cultura escolar de Vifiao Frago (2007). As disciplinas
destinadas ao desenvolvimento do Estagio Supervisionado contribuiram no processo de
formag¢do pedagdgica de professores da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié,
possibilitaram articular teoria e pratica e proporcionaram reflexdes em torno da pratica
pedagogica.

Palavras-chave: Forma¢do Docente. Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Pratica de

Ensino. Docéncia em Matematica.

Introducdo

A formacgdo docente, ao longo da historia, foi permeada por ideologias em torno do
perfil profissional que o professor deveria ter, tendo em vista o alcance das finalidades sociais
que se pretendiam em determinados momentos. O que deveria ser ensinado a um grupo social?
Quais os contetidos a serem ensinados? Que normas deveriam ser disseminadas, tendo em vista
as finalidades propostas pela escolarizagdo? Quais os conhecimentos e habilidades técnicas
necessarios para a docéncia? Quais as normas e valores deveriam reger a atuacao docente? Qual

a importancia e o lugar da pratica no curriculo destinado a formacao de professores?

Novoa (1995) aponta a criagdo de instituigdes especificas para a formagdo de

professores, a constru¢ao de um corpo de conhecimentos e técnicas com o intuito de especificar
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o papel da docéncia e o estabelecimento de um conjunto de normas e valores, cuja fungdo ¢
reger o exercicio da docéncia, como aspectos do processo histérico de profissionalizacao

docente.

Em Jequié, o Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias'?® foi ofertado a partir de 1977,
marcou a histéria da profissionalizacdo docente para o ensino de 1° grau, nesta cidade.
Implantado em um contexto de expansao do ensino superior no interior da Bahia, fora resultante
de uma medida adotada pelo governo, em ambito federal em parceria com os estados, para
proporcionar formagao do professor polivalente para a docéncia em Matematica e Ciéncias, no

ensino de 1° grau. (Santos; Lando, 2023).

Neste artigo pretendemos apresentar resultados de uma pesquisa de doutorado que
buscou responder ao seguinte questionamento: Quais as caracteristicas da formacao
pedagogica, para o ensino de Matematica, ofertada aos estudantes no Curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequi¢, no periodo de 1977 a 1988? Essa pesquisa se justifica por
entendermos a importancia de estudos com essa perspectiva para provocar questionamentos e
reflexdes em torno da formagdao docente nos dias atuais e por identificar a auséncia de
investigacdes sobre essa tematica, na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, que abarquem

o periodo em estudo.

Essarelevancia ¢ abordada por Vidal (2014), que, ao apontar as contribui¢des de estudos
histéricos para as praticas, na atualidade, afirma que “o passado ndo lega ao presente uma
formula de sucesso a ser recuperada nem, necessariamente, uma licdo (Vidal, 2014, p.12)”.
Entretando, “alertam para a multiplicidade dos possiveis de cada momento histdrico inscritos
nas relagdes sociais de poder. Oferecem exemplos sobre o que foi feito, ampliando nosso

repertorio de praticas” (Vidal, 2014, p.12).

Vidal (2014) ainda salienta que tais estudos evidenciam que o presente ¢ resultado de
acOes realizadas diante de injun¢des impostas, mas, também, de atitudes que sdo possiveis nesse
contexto, que expressam a criatividade e invengdes humanas, ou seja, esses estudos

demonstram que nossa relagdo com o passado € marcada por continuidades e rupturas.

123 O artigo intitulado Histéria da implantagio do ensino superior em Jequié-Ba (1962-1977), de autoria de Cleide
Santos e Janice Lando (2023) apresenta a historia da implantagdo do citado curso. Disponivel:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/11505.
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Neste texto, buscamos responder o ultimo questionamento apontado no primeiro
paragrafo — Qual a importancia e o lugar da Prética no curriculo destinado a formagdo de
professores? — com um enfoque para o desenvolvimento do Estadgio Supervisionado no
curriculo da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Estudos com essa tematica apresentam
relevancia para a contemporaneidade, pois permitem analisar diferentes perspectivas sobre a
forma de pensar o processo de formagdo docente, viabilizado a partir da pratica pedagogica,

vivenciada no estagio supervisionado.

Para responder o questionamento proposto, buscamos analisar o que estabeleceu a
legislag@o a respeito da inser¢do de atividades praticas nas licenciaturas curtas em Ciéncias e
interpretar como se deu a Pratica de Ensino na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Para
tanto, recorremos a fontes historicas orais e documentais (leis, resolugdes, pareceres, diarios de

classe e relatdrio de estdgio) e a fontes bibliograficas que abordam a tematica.

Essa escrita se realiza a partir das proposi¢des da Historia Cultural de Roger Chartier
(2002) e da perspectiva da historia oral, segundo abordam Meihy e Seawright (2010). Ao longo
do trabalho langamos mao dos conceitos de Curriculo de Ivor Goodson (995), Cultura escolar
de Antonio Vihao Frago (2007), Histéria das disciplinas escolares de André Chervel (1990),
Cltura escolar de Vinao Frago (2007), e saberes a ensinar ¢ saberes para ensinar de Rita

Hofstetter e Bernard Schneuwly (2017).

Com base nesses pressupostos tedrico-metodoldgicos, propomos uma escrita histdrica
sobre o Estagio Supervisionado na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Antes de
iniciarmos a analise sobre as fontes, apresentaremos, brevemente, os fundamentos tedrico-

metodologicos adotados nessa pesquisa.

Fundamentos teorico-metodologicos

Esta escrita se fundamenta na Historia Cultural, de Chartier (2002) e utiliza como
técnica para produgdo das fontes orais, a Historia oral para a conducdao das entrevistas e

tratamentos dos depoimentos coletados, conforme propdem Meihy e Holanda (2020).

Para Chartier (2002, p. 16-17), a Historia Cultural “tem por principal objetivo identificar
o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade ¢ construida,
pensada e dada a ler”. Essa identificagdo € possivel por meio de um estudo sobre os processos
de apropriacdes e praticas, realizadas em um contexto de representacdes sociais. As

representacdes sdo produzidas a partir das apropriagdes que os sujeitos fazem da realidade, se
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configuram a partir das praticas culturais e sociais. As apropria¢des nao se ddo em um contexto
de neutralidade, elas sdo influenciadas por representagdes ¢ se materializam na pratica, assim,

representacoes e praticas estdo imbricadas.

Para exemplificar o significado de representacao, Chartier (2011) usa a figura da efigie,
cuja finalidade ¢ representar o ser ausente e permitir conhecé-lo. Requer, entdo, “uma relagao
decifravel entre o signo e o que ele representa” (Chartier, 2011, p. 17). O termo representagao
remete ao fato de exteriorizar algo imaginario, fazer presente uma pessoa ausente, ou seja, ha
diversos signos representativos. No ambito da producdo do conhecimento historico as
representacdes permitem que tenhamos uma compreensdo sobre as relagcdes de poder
estabelecidas no passado, as estruturas do mundo social que s3o “[...] historicamente produzidas
pelas praticas articuladas (politicas, sociais, discursivas) que constroem as suas figuras”

(Chartier, 2002, p. 27).

Chartier (2002) também explica que a recep¢ao de um determinado texto que se propde
a um publico perpassa por dois fatores sociais importantes: as singularidades do leitor que pode
interpretar o texto produzido de forma contraditoria ao que pretendeu expor o produtor; ¢ a
pluralidade das competéncias e expectativas do publico, que sdo diferenciadas entre grupos de
faixas etarias distintas e, também, de niveis de escolarizagdo diferenciados, entre outros
elementos que caracterizam e diferenciam um grupo; ou seja, “a leitura ¢ pratica criadora”
dentro de um contexto de representagdes sociais. Desse modo, podemos inferir que as leis,
decretos, resolugdes elaboradas para normatizar a formagdo pedagdgica dos professores
formados em licenciaturas curtas foram interpretadas considerando esses fatores. Essas
apropriacdes se materializam nas praticas, assim, as representagdes e praticas se influenciam

mutuamente.

Para a escrita deste texto, na perspectiva da historia cultural, utilizamos fontes
documentais em didlogo com fontes orais, as quais foram produzidas a partir de entrevistas,
guiadas por um roteiro de perguntas que foram elaboradas no intuito de responder o problema
de pesquisa, conforme propdem Meihy e Holanda (2020). Apos a coleta dos depoimentos orais,
foi realizada a transcri¢do absoluta; posteriormente, a corre¢do do texto de acordo com o que
propuseram os depoentes, no momento da conferéncia do texto e a coleta de autorizagdo para a
divulgacao de informacgdes produzidas, considerando o objetivo da pesquisa. Os depoimentos

foram utilizados em dialogo com as fontes documentais e pesquisas sobre a tematica em estudo.

Como mencionado anteriormente, também utilizamos alguns conceitos para

fundamentar este trabalho, entre eles o de curriculo, disciplina escolar e saberes a ensinar e
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saberes para ensinar. O curriculo é concebido como constru¢do social, produzido a partir de
um curriculo escrito que pode ser erroneamente confundido com uma prescri¢do e, assim,
negligenciar o fato de que ele ¢ traduzido para uso e nesse processo de tradugdo ocorrem

desvios, consensos, reelaboragdes e recriacdes (Goodson, 1995).

A disciplina escolar ¢ entendida como produto histérico, caracterizada pela selecdo de
conteudos e métodos, escolhidos para ensinar um determinado conhecimento, bem como, pelas
finalidades sociais e expectativas concernentes aos resultados. A constru¢do de uma disciplina
escolar, ao longo da histéria, ¢ marcada por mudancas, adaptagdes, consensos, rupturas,
transformagdes que sdo resultantes dos modos diferenciados de interpretagdes, conflitos e
tensdes que ocorrem dentro da escola, ou seja, sdo produzidas mediante uma cultura escolar

(Chervel, 1990).

De acordo com Vifiao Frago (2007) a cultura escolar envolve o conjunto de praticas,
ideias propagadas no ambito escolar, comportamentos dos atores do processo educativo
(estudantes, professores, gestores, comunidade) e as relagdes entre esses atores e as diferentes
formas que revelam como as leis que regulamentam a educagdo sdo internalizadas,
materializadas no contexto escolar. A cultura escolar ¢ um elemento significativo e
indispensavel em estudos sobre o processo de implementacdo de politicas publicas
educacionais, pois constitui o cerne desse processo; o estudo da cultura escolar possibilita
entender as praticas adotas ao longo de um determinado periodo historico, bem como, as

mudancas que ocorreram durante esse tempo.

Os saberes a ensinar designam os contetdos das diferentes disciplinas que caracterizam
e diferenciam uma determinada area de estudo (Fisica, Quimica, Matematica, Biologia etc.),
sao produzidos pelas disciplinas universitarias; os saberes para ensinar caracterizam a formagao
pedagdgica, a qual, além de fazer uso dos saberes a ensinar, coloca os conteudos em didlogo
com tedricos e metodologicos que fundamentam a pratica, o fazer e o pensar docente, se referem
aos conhecimentos oriundos da Didatica, da Filosofia, da Psicologia e da Sociologia da

Educagao, entre outros, que norteiam a pratica pedagogica.

Assim, com base em tais autores, pretendemos analisar aspectos historicos que
nortearam a atividade de Estigio Supervisionado na Licenciatura Curta em Ciéncias, por
entendermos que essa etapa de formagao apresenta aspectos da pratica docente, que envolve os
conteudos a serem ensinados, os métodos, revelam as intencionalidades propostas para o curso
e resultados que se pretendia alcangar; expressam os saberes a ensinar e saberes para ensinar

que configuram a formagao pedagogica.
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O curriculo da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢ foi configurado e
reconfigurado ao longo do periodo em estudo. A seguir apresentamos alguns apontamentos

nesse sentido.

Configuragdo do curriculo da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié: as disciplinas

pedagogicas em foco

A partir de uma analise sobre as disciplinas ministradas no Curso de Licenciatura Curta
em Ciéncias de Jequié constatamos a presenca de saberes a ensinar, presentes em: Matematica
I, Matematica II, Matematica III, Desenho Geométrico, Estatistica e Probabilidade, e Estatistica
geral; ha também evidéncias da presenca de saberes para ensinar articulados com os saberes a
ensinar em disciplinas diretamente relacionadas ao ensino de Matematica (Fundamentos da
Matematica Elementar I/ Matematica I, Fundamentos da Matematica Elementar 111/ Matematica
IIT e Estatistica e probabilidade) e outras que abordavam aspectos necessarios para a docéncia,

mas que ndo tratavam, explicitamente, do ensino da Matematica.

As disciplinas de conteidos de Matematica permaneceram no curriculo escrito do
curso, ao longo do periodo em estudo (1977-1988), com algumas mudangas em termos de
nomenclatura e de carga horaria. Durante o periodo de 1980 a 1981 as disciplinas Fundamentos
da Matematica Elementar I, Fundamentos da Matematica Elementar II e Matematica Basica
passaram a ser designadas de Matematica I, Matematica II e Matematica III, todas com carga
horaria de 120 horas/aula (h/a); a partir de 1981, as duas tltimas foram ofertadas com 90 h/a de
carga horaria; a partir de 1982, todas elas mudam a nomenclatura e a carga horéria de cada uma
passa a ser de 90 h/a, conforme pode-se observar no apéndice E. O curso também ofertou a
Estatistica e probabilidade, durante o periodo de 1977 a 1987, e, em 1988, a disciplina

Estatistica geral; além disso, houve a oferta de Desenho Geométrico em todo o periodo.

As disciplinas pedagogicas destinadas, especificamente, a docéncia em Matematica
foram: Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica, Metodologia para o Ensino de Ciéncias
no 1° grau, Pratica do Ensino de Ciéncias no 1° grau, Pratica do Ensino de Matematica,
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Instrumentacdo para o Ensino de Matematica. As
disciplinas cuja designac¢do destinava-se ao ensino de Ciéncias contemplavam conteudos de

Ciéncias e Matematica.

Entre as disciplinas indiretamente relacionadas a docéncia em Matematica, os

historicos escolares indicam o ensino de: Psicologia da Educacdo I, cuja abordagem esteve
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voltada para o estudo de concepcdes tedricas da aprendizagem e de aspectos relacionados a
motivagdo; Psicologia da Educacdo II, com enfoque em estudos sobre o desenvolvimento da
infancia e adolescéncia; Estudos de Problemas Brasileiros I, Estudos de Problemas Brasileiros
II, Didatica, Evolu¢ao da Educac¢ao Brasileira, Cultura brasileira e Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1° grau por considerar que o curso de Licenciatura Curta capacitava para o ensino

no nivel de 1° grau.

Embora essas disciplinas ndo explicitem em sua nomenclatura ou nos conteudos
listados nos didrios uma relacdo com a docéncia em Matemadtica, a importancia de algumas
dessas ja era discutida em eventos importantes, como, por exemplo, no I Encontro Nacional de
Educacdo Matematica, realizado em 1987, apontou que:

Os pontos de educagdo Matematica a serem trabalhados na Habilitacdo ao Magistério
dependem, no que se refere a sequéncia da sua abordagem, do desenvolvimento das
outras disciplinas, pois para que o aluno da Habilitagdo ao Magistério possa discutir
com proveito temas relativos a teorias de aprendizagem da Matematica e principios
metodologicos do ensino da matematica, deve ter alguma fundamentacdo em
Filosofia, Psicologia e Didatica.

Dione L. de Carvalho (1987) apresentou essas consideragdes com relagao ao professor
de 1* a 4* série, formados em Curso de Magistério, mas, interpretamos que elas se estendem aos
professores das Licenciaturas Curtas em Ciéncias, pois os estudantes desses cursos eram
formados para atuar em todo o ensino de 1° grau como professores polivalentes. Ponderamos

que esse objetivo em comum se constitui como um dos elementos que indica o processo de

secundarizacio do Ensino superior'?*, no caso das licenciaturas curtas.

A organizagdo da estrutura curricular da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié
também indica uma observancia ao que estabeleceu a Resolugdo n.° 30 de 1974, que previu o
minimo de contetidos e de duragdo a ser observado pelas instituicdes que ofertavam
licenciaturas; assim o citado curso buscava ofertar os conteidos de Matematica e da area de

Ciéncias por considerar o campo de atuagdo dos estudantes formados nesse curso; essa

124 Hébrard (2007) sinaliza o processo de secundarizagdo no ensino superior a partir da anélise sobre as atividades
realizadas no nivel universitario e nivel secundario, aponta a ocorréncia da secundarizagdo do ensino superior pelo
fato de que o exercicio, atividade caracterizante do ensino secundario, passou a ocupar lugar no ensino superior
que tinha a licdo como atividade marcante. Hébrard (2007, p. 18) explica que na li¢do, o professor dita o que fazer,
enquanto o exercicio “¢ esta autorizagdo que a instituicdo d4 ao aluno, de mostrar suas tentativas, seus esforcos,
seus fracassos, suas dificuldades.”
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licenciatura estava de acordo também com o que previa a Resolugdo n.° 09 de 1969'%° ¢ as
diretrizes estabelecidas no Parecer n.° 4.873 de 1975'%6, documentos que destinavam-se a

normatizar a formagao pedagdgica ofertada nas licenciaturas.

A forma como as disciplinas estiveram organizadas indicam aproximagdes com o
modelo de racionalidade técnica. Segundo Diniz Pereira (2014) a partir de seus estudos, a
racionalidade técnica se fundamenta em uma epistemologia positivista da pratica, concebe a
atividade docente como uma aplicacao rigorosa da teoria cientifica, ou seja, como uma técnica
a ser ensinada e aprendida em cursos de formagdo docente, em que a pesquisa ¢ separada da
pratica. Assim, com base nessas premissas, o modelo de formagdo fundamentado na
racionalidade técnica, a “regra ¢: primeiro, a ciéncia basica e aplicada, entdo, as habilidades

para solugao dos problemas advindos do mundo real” (Diniz-Pereira, 2014, p. 35).

Segundo Diniz-Pereira (2014), esse entendimento se fundamenta na ideia de que a
educacdo escolar poderia melhorar a partir da aplicagdo do método cientifico, assim teorias
comportamentalistas, como a de Skinner ganham notoriedade'?’, tendo em vista o controle do
processo educativo e o alcance dos resultados que se pretendem alcangar; nessa perspectiva, os
professores ndo participam da gestdo escolar, sdo apenas executores de tarefas, com uma
postura passiva e em ‘“conformidade com as recomendagdes praticas dos tedricos e
pesquisadores educacionais” (Diniz-Pereira, 2014, p. 35). Esse autor aponta o Banco Mundial
como um dos principais disseminadores dessa concepcao, especialmente nos varios paises em
que tem a possibilidade de influenciar na constru¢ao dos curriculos destinados a formagao

docente.

Por outro lado, a valorizacdo de atividades praticas em disciplina de Matematica,
ministrada no inicio do curso, na década de 1980 (Santos; Lando, 2024), bem como da
identificagdo de microaulas em disciplinas pedagogicas diretamente relacionadas & docéncia
em Matematica; por considerar também que houve a insercdo no curriculo do curso de

disciplinas como Introducdo a Filosofia e Metodologia Cientifica!?®, também na década de

125 A Resolugdo n.° 09, de 1969, estabeleceu como matérias pedagodgicas, a Psicologia da Educagio, com
abordagem com enfoque para a adolescéncia e aprendizagem; Didatica; Estrutura e Funcionamento do Ensino de
2° grau e a Pratica de Ensino.

126 O Parecer n.° 4.873, de 1975, apresentou essas disciplinas com exce¢do da Didética e inser¢do da Metodologia
para o Ensino de 1° e 2° graus e da Instrumentag@o para o Ensino.

1270 apéndice J apresenta algumas consideragdes em torno do ensino de conhecimentos da 4rea da Psicologia,
cujo conjunto de contetidos abrange a abordagem de Skinner, entre outros teéricos.

128 Os diarios das disciplinas Introdugdo a Filosofia e Metodologia Cientifica indicam que a abordagem delas
esteve voltada para discussdo em torno do conhecimento cientifico, conforme indicam os apéndices M e Q, o que
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1980; identificamos que o curso ndo se caracterizou, exclusivamente, de acordo com o
paradigma da racionalidade técnica. As fontes apresentam indicios, portanto, para elementos

que caracterizaram também o paradigma da racionalidade pratica e racionalidade critica.

Diniz-Pereira (2014) afirma que a racionalidade pratica concebe a educagdo como um
processo complexo que requer dos profissionais reflexdo e a tomada de decisdes elaboradas
com base na pratica; assim, mesmo que se admita a existéncia de macetes e técnicas no exercicio
da profissao, esta ndo pode se restringir a um controle técnico. “Modelos alternativos de
formagdo de professores emergiram a partir do modelo da racionalidade pratica, no minimo,
desde o inicio do século XX (Diniz-Pereira, 2014, p. 37), com fundamentos nos trabalhos de

Dewey !,

Na década de 1960, “a énfase sobre o pratico foi restaurada como fonte para o
pensamento educacional por meio dos trabalhos de J. Schwab” (Diniz-Pereira, 2014, p. 37), o
qual valoriza o potencial da pratica na constitui¢ao do curriculo. Segundo o referido autor, na
década de 1980, Schon (1983) sugeriu um olhar mais atento sobre questdes como conhecimento
tacito, método intuitivo, entre outros elementos que indicam a possibilidade de integracao entre

teoria e pratica no exercicio da fungdo docente.

A racionalidade critica tem a pesquisa como fundamento da pratica docente, sugere que
os professores se tornem pesquisadores criticos, que eles investiguem, nao sobre a escola, mas,
na e para a escola; concebe a educacdo como algo que acontece em um contexto socio-historico
e, portanto, consiste em uma atividade social e politica com uma visao do futuro que se deseja
construir, o professor ¢ aquele que levanta um problema e dirige um didlogo entre os seus
alunos, no intuito de resolvé-lo. Conjecturamos que a inser¢ao das disciplinas de Metodologia
Cientifica'*® e Introducio a Filosofia indicam essa perspectiva de proporcionar aos estudantes

da Licenciatura Curta em Ciéncias um conhecimento inicial no &mbito da produc¢ao cientifica.

aponta para uma preocupacgdo em proporcionar ao futuro professor, conhecimentos necessarios para a produgao
cientifica.

129A concepgdo de educacio de John Dewey se fundamenta no pensamento de que a agdo ¢ caracteristica do ser
humano, sendo assim, a a¢@o precede ao conhecimento, ao pensar, logo a teoria resulta da pratica e ndo podem
estar separadas (Haydt, 1995).

130 No que se refere a disciplina Metodologia Cientifica, nossa conjectura baseia-se nos contetidos registrados no
diario de classe, o qual, apds abordar diversos tdpicos relacionados a producdo do conhecimento, conclui a
disciplina com os seguintes registros: “[...] o método cientifico: etapas basicas; indu¢do e deducgdo, analise e
sintese; o que € pesquisa? Roteiro para elaboragdo de projetos de pesquisa; escolha do problema e defini¢dao do
tema; formulagdo de hipoteses e defini¢do das variaveis; abordagem qualitativa de pesquisa; orientacdes sobre
elaboracdo de projetos de pesquisas” (UESB, 1987).
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Ao analisar os historicos escolares do periodo (1977 a 1988), também percebemos que
ocorreram mudangas em termos de carga hordria e créditos nas disciplinas pedagogicas

ofertadas ao longo do periodo (1977 a 1988).!3!

A respeito de tais modificagdes, a professora Ana Angélica Leal Barbosa ao recordar o
periodo de reformulagdo do curriculo para implementagdo das habilitagdes em Quimica e

Biologia na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, informa:

[...] esse também foi um periodo bem dificil, porque a gente precisou montar os
cursos, montamos curriculo dos dois cursos [...], conciliando disciplinas, conciliando
as cargas horarias dos professores, tendo que implantar e foi abrindo novos concursos,
foram surgindo novas vagas. Enfim, ai vieram as metodologias especificas tanto de
Quimica, como de Biologia. (grifo nosso)

A fala de Ana Angélica, bem como as modificagdes constatadas no curriculo do curso,
ao longo do periodo em estudo, apontam para o que pontua Chervel (1990) a respeito das
transformagdes que uma disciplina pode apresentar ao longo da historia a partir de decisdes
tomadas com base nas finalidades que se propdem para o ensino. A mencionada professora
salienta que as mudangas curriculares impactaram na necessidade de contratagdo de novos
docentes, e, por sua vez, repercutiu em modificagdes na cultura escolar da instituigao; entre tais
alteracdes, podemos observar uma diminuicdo da carga horaria em disciplinas destinadas a
formag¢do pedagdgica, em especial nas que abordaram, especificamente, a docéncia em

Matematica.

Quadro 01 — Quadro de disciplinas pedagogicas destinadas ao desenvolvimento do Estagio

Supervisionado em Matemadtica

Ano letivo de Mudancas curriculares
ingresso do
estudante no curso

Presenga da disciplina Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica (90 h/a) além da
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias no 1° grau (60 h/a)

1977-1978

1979-1980 A disciplina Instrumentacdo para o ensino de Ciéncias no 1° grau apresenta carga horaria
de 75 h/a. Nesse periodo, continuava a ofertar Metodologia e Pratica do Ensino de
Matematica e Instrumentagdo para o Ensino com a mesma carga horaria.

1981-1982 Os historicos apresentam a Metodologia para o Ensino de Ciéncias com carga horaria de
75 horas. A Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Pratica do Ensino de Ciéncias
apresentaram carga horaria de 75 e 90 h/a, respectivamente.

1983 Além da oferta de Metodologia para o Ensino de Ciéncias (75 h/a) e Pratica do Ensino

de Ciéncias (90 h/a), ofertou-se a disciplina Instrumentago para o ensino, que passou a

131 Nos apéndices B, C e D contém quadros sindpticos e observagdes a respeito das mudancas identificadas.
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ser dividida em duas disciplinas: Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e
Instrumentagdo para o Ensino de Matematica, ambas com 75 h/a cada uma.

1984 a 1987 Presenca da disciplina Instrumentagdo para o ensino de Ciéncias no 1° grau (75 h/a) e
Pratica do Ensino de Ciéncias no 1° grau (105 h/a)

A disciplina Pratica do Ensino de Ciéncias no 1° grau passou a ser dividida em: Pratica
do ensino de Ciéncias no 1° grau e Pratica do ensino de Matematica no 1° grau, cada
uma com 45 h/a, houve a oferta também de Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias
com carga horaria de 90 h/a.

1988

Fonte: Historicos escolares do periodo de 1977 a 1988, localizados na Secretaria Setorial de Cursos, Campus
Jequié.

No ambito das disciplinas diretamente e expressamente relacionadas a docéncia em
Matematica, constatou-se uma diminui¢ao da carga horéria conforme apontam o quadro acima.
Entre as diversas mudancas, salientamos a supressao da disciplina Metodologia para o Ensino
de Ciéncias, na qual a abordagem se deu para a area de Ciéncias ¢ Matematica. A Pratica de
Ensino que, a principio se agregava a disciplina de Metodologia, foi ofertada em todo o periodo

estudado. Mas, como se dava o ensino nessa disciplina? E o que tentaremos responder a seguir.

Tais observagdes apontam para o que afirma Goodson (1995) a respeito do conceito de
curriculo enquanto resultante da intera¢do de pessoas com um curriculo pré-estabelecido, cuja
configurag¢do ¢ marcada por formulagdes e reformulagdes, negociagdes e renegociagdes, criagao
e recriacdes que expressam a condi¢do de inser¢do de um curriculo escrito, uma prescrigdo em
um contexto de conflitos de interesses, cujo resultado se materializa na pratica enquanto

construgao social.

As mudangas sinalizadas remetem também ao conceito de disciplinas escolares que, de
acordo com Chervel (1990), sao marcadas por mudangas ao longo de um periodo histérico, que
estdo associadas aos consensos e dissensos abstraidos de discussdes em torno de sua
organizacao, tendo em vista as finalidades propostas para a educacao e os resultados que se

pretendem alcangar.

Segundo Ferreira e Santos (2012, p. 168), “as metodologias de ensino surgiram na
formac¢ao do professor secundario a partir dos anos 1930. A pratica de ensino consistia numa
atividade acompanhada das metodologias de ensino, sendo coordenada por um docente
responsavel”. As metodologias tinham o objetivo de disseminar o saber fazer e, posteriormente,
viria 0 momento de aplicar os conhecimentos adquiridos nas disciplinas de fundamentos, por
intermédio da pratica, no estagio supervisionado. De acordo com os citados autores, essas
disciplinas surgiram a partir dos cursos normais e, portanto, sua inser¢dao nas faculdades de

filosofia sinaliza para uma secundarizacdo do ensino superior.
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Na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, a disciplina de Metodologia, ora esteve
atrelada a realiza¢do do estagio supervisionado, ora esteve voltada para a preparagdo dos
estudantes para essa fase de formacao, conforme veremos, a seguir, ao abordar sobre o estagio

supervisionado, realizado nessa instituigao.

Pratica do Ensino de Ciéncias/ Matemadtica no 1° grau: o estdgio supervisionado

Em conformidade ao que previa a Resolugdo n.° 09, de 1969, e o Parecer n.° 4873, de
1975'32 os registros dos diarios da disciplina Pratica do Ensino de Ciéncias/Matematica
indicam que era essa a disciplina responsavel pela realizagdo dos estagios supervisionados,
inclusive, no periodo em que era integrada a metodologia, no periodo de 1977 a 1980. Para
além da realizagdo das fases do estagio, os diarios apresentam indicios de atividades que

possibilitaram discussoes ¢ reflexdes em torno do fazer docente, especialmente em 1986.

O Parecer n.° 4873, de 1975, ainda argumenta sobre a necessidade de atividade pratica
que integre conteudos e metodologia, na forma de estagio supervisionado, cuja supervisao €
concebida como um prolongamento da Instrumentagdo para o Ensino. Segundo Mendonga
(1987), anova concepgao da relagdo entre teoria e pratica - na qual se percebe que, assim como
a teoria sustenta a pratica, esta também fundamenta a teoria - conduz a uma nova perspectiva
sobre o papel da Pratica de Ensino, em que o estagio supervisionado passa a se constituir como

uma das atividades dessa disciplina, deixando de ser confundido com ela.

A partir dos contetidos dos didrios, registrados no apéndice J, se percebe que o estagio
supervisionado, no ambito da docéncia em Matematica, esteve sob a responsabilidade de trés
disciplinas: Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica (1977 a 1980), Pratica do Ensino
de Ciéncias (1981 a 1987) e Pratica do Ensino de Matematica, em 1988, conforme indica o
apéndice C. Para além da realizacdo do estagio, essas disciplinas abordaram questdes voltadas
para o planejamento, avaliagdo, orientagdes sobre as fases do estdgio e construcdo do relatdrio
final. A disciplina Prética de Ensino, em outros cursos de licenciaturas, também se destinou ao

desenvolvimento do estagio supervisionado (Albuquerque, 2014; Cury, 2011; Ferreira, 2019).

132 O curriculo do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias foi configurado, em termos de disciplinas pedagégicas,
considerando o que determinam esses dois documentos. A Resolucdo n.° 09 de 1969 fixou o minimo de conteudos
e de duragdo para a formagdo pedagogica nos cursos de licenciatura, o Parecer n® 4.873, de 1975, também se
destinou a normatizar a formag¢ao pedagogica em licenciaturas.
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De forma semelhante ao que acontecia em Jequi¢, de acordo com Pais (1987), o
Departamento de Matemadtica da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, ofertava a
disciplina Pratica de Ensino no curso de Licenciatura, a qual foi dividida em duas partes: Pratica
de Ensino I e Pratica de Ensino 11, de 90 horas cada uma. Na Pratica de Ensino I, os estudantes
estudavam “questdes teoricas envolvendo Metodologia do Ensino, Valores e objetivos da
Educacdo Matematica, Materiais didaticos, Planejamento e avaliacio; além disso, essa primeira
parte possibilitava aos estudantes ministrarem miniaulas para seus colegas, a fim de articularem

a teoria com a pratica.

Segundo Pais (1987), durante as apresentacdes das miniaulas, no Laboratorio de
Matematica, os estudantes eram estimulados a desenvolverem uma postura critica. Na Pratica
de Ensino II, os estudantes realizavam o estagio em escolas de 1° e 2° graus, sob a supervisao

de um professor.

Em Jequié, os depoimentos e didrios das disciplinas de Instrumentacdo para o Ensino
de Ciéncias/Matematica e Metodologia para o Ensino de Ciéncias/Matematica desenvolviam
microaulas com os estudantes do curso, cujo objetivo foi exatamente proporcionar a eles a
oportunidade de articular a teoria com a pratica, em aulas de 10 minutos na area de Matematica
e de Ciéncias, posteriormente, esses estudantes eram avaliados por seus professores e pares, no
intuito de que pudessem refletir sobre seus erros e acertos (Barbosa, 2023; Nascimento, 2023;
Santana, 2023; Souza, 2023). Dessa forma, ficou perceptivel que a articulacao entre teoria e
pratica ndo consistiu em exclusividade das disciplinas destinadas ao desenvolvimento do

estagio supervisionado.

Outrossim, de acordo com o Parecer n.° 4. 873, de 1975, a Pratica de Ensino, assim
como a Instrumentacdo, foi concebida para substituir aspectos de carater pratico que outrora

eram atribuidos a Didatica Especial,'*?

sendo assim, ressalta a importancia da constituigdo de
uma escola como laboratorio para essa finalidade, a exemplo do que ocorria com os Colégios
de Aplicagdo vinculados as Faculdades de Filosofia. Entretanto, por reconhecer as dificuldades
financeiras para isso, argumenta que o0 mais importante seria que a institui¢ao, destinada a

formacao docente, proporcionasse o contato direto do futuro professor com o ambiente de

133 Com base em Dias (2011), Lando (2012) apresenta a Didatica Especial da Matematica como uma inovagio para
a formagao do docente de Matematica, ja que até a sua criagdo, os professores de Matematica, formados em cursos
de engenharia ndo obtinham nenhuma formacao didatica. Bertani (2011) explica que a Didatica Especial da
Matematica consistiu em uma disciplina que compunha o curso de Didatica, cujo objetivo era proporcionar aos
estudantes uma reflexdo sobre o ensino de Matematica.
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trabalho, por entender que “sé no contexto natural se pode promover com €xito a pesquisa de

método em educacao” (Brasil, 1975, p. 220).

Em Jequié, Ana Angélica Leal Barbosa (2023) explica que havia um tnico laboratorio,
mas era de Ciéncias, onde os estudantes tinham aulas de Instrumentagdo para o Ensino de
Ciéncias. As disciplinas destinadas ao estagio supervisionado na Licenciatura Curta em
Ciéncias de Jequi¢ assumiram funcdo semelhante a disciplina Didatica Especial da
Matematica'**, ofertada na Faculdade de Filosofia da Bahia, a qual tinha como objetivo

proporcionar reflexdes sobre o ensino da Matematica (Bertani, 2011). Desse modo,

teve em sua pratica a discussdo dos principios da didatica; j4 em uma outra fase,
ocorreram debates variados referentes ao ensino da matematica. Estas discussdes
permeavam sempre o ensino de matematica, a sele¢ao dos conteidos matematicos, os
debates nos Congressos Nacionais do Ensino de Matematica ¢ os estudos
comparativos. Era nesta disciplina que ocorriam os estagios que funcionavam no

Colégio de Aplicagdo (institui¢ao da FF). (Bertani, 2011, p. 165).
Jorge Barros (2013) e Jorge Nascimento (2013) sinalizaram que o Colégio Luiz Viana
Filho, instituicdo estadual, constituiu-se como o principal espacgo para realizagdo dos estagios,
considerando que a FFPJ foi implantada no mesmo prédio desse colégio. Assim, embora ndo
existisse um colégio de aplicagdo da FFPJ, estabeleceu-se, culturalmente, uma relagdo de
proximidade entre as citadas instituigdes de ensino. Dessa forma, esse colégio era privilegiado
com relacdo a outros, no momento da escolha do ambiente de estagio, conforme apontaram os

professores citados, embora ndo tivesse campo suficiente para atender a toda a demanda de

estagiarios da FFPJ.

Alguns dos registros dos diarios indicam que os professores orientadores buscavam
orientar os estudantes em todo o processo do estagio (observagdo, co-participacdo, regéncia e
construcdo do relatorio de estdgio). Essas fases também sdo apontadas por colaboradores dessa

pesquisa e no relatorio de estagio de Jeruza Souza (1989).

Ao rememorar esse periodo, as discentes da primeira turma, Maria Telma de Souza
Gargano e Jacyra Assis Britto Landim informaram que fizeram o estdgio em duas disciplinas:
Ciéncias e Matematica. De forma semelhante, a discente Jeruza Maria Novaes Souza (2023)
afirmou que “[...] fazia o estadgio nas duas disciplinas, a0 mesmo tempo: Ciéncias e Matematica.
Entdo eu fiz numa turma de quinto ano, quinta série”’. Nesse mesmo sentido a discente Juanilza

Aparecida Rodrigues Santana (2023) informou que “na Licenciatura Curta a gente estagiava

134 Bertani (2011) esclarece que a Didatica Especial se constituiu em uma das disciplinas que configurou o Curso
de Didéatica da Faculdade de Filosofia da Bahia.
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em duas disciplinas, era Matematica e Ciéncias, era para o ensino fundamental. Naquela época

era de quinta a oitava série”.

As fontes indicam que essa foi uma realidade do curso em todo o periodo em estudo
(1977 a 1988). Como mencionado anteriormente, no periodo de 1977 a 1980, havia uma
disciplina destinada ao estdgio de Matematica (Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica)
e outra para Ciéncias (Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias), mas quando essa etapa de
formacgao ficou sob a responsabilidade da Pratica de Ensino em Ciéncias, ocorreu uma divisao

de carga horaria com o objetivo de contemplar ambas as areas.

Para ratificar essa informagdo, ¢ importante destacar que o professor de Matematica,
Jorge Costa do Nascimento (2023), ao relatar sua experiéncia enquanto docente do curso,

explica que

[...] houve, na época, uma necessidade, eu acompanhei as disciplinas de estagio no
Curso de Ciéncias, porque o estagio aqui era em Ciéncias ¢ Matematica. Por qué? [...]
eles iam ensinar Ciéncias ¢ Matematica [...]. Entdo eles faziam o estagio em Ciéncias
e em Matematica, eles tinham dois professores de estidgio que acompanhavam, na
época, um que acompanhava a parte de Ciéncias e o outro que acompanhava a parte
de Matematica.

Além de Jorge Nascimento, Ana Angelica Leal Barbosa também menciona, em seu
depoimento, que havia um estagio na disciplina de Ciéncias e outro na de Matematica. Essa
configuracdo do estdgio se deu por considerar o objetivo do curso: formar o professor
polivalente para atuar no ensino de diversas disciplinas no 1° grau; por ser um Curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias seu enfoque se dava nessas duas disciplinas. Identificamos, a
partir dos didrios das disciplinas pedagogicas diretamente relacionadas a docéncia em
Matematica, que varios dos professores que atuaram em tais disciplinas tinham formacdo na

area de Matematica, foram eles: Armando Luis Andrade Peixoto, Edson Cardoso dos Reis,

Jorge Barros e Jorge Costa do Nascimento.

O primeiro professor da drea de Matematica, Rui Macédo (2023), cuja formacao era em
Geologia, afirma que, durante sua trajetoria profissional no Curso de Licenciatura Curta,

chegou a ministrar a disciplina de estagio, ao rememorar esse periodo, explica:

[...] é até interessante porque o pessoal ndo tinha chegado ainda, estava na curta ainda
e tinha a parte de estagio e quem foi indicado para ensinar a Metodologia do Ensino
de Matematica foi eu, que ndo era licenciado. Entdo eu trabalhei muito pela minha
vivéncia, minha experiéncia. O estdgio era bem acompanhado, eu ia a todas as aulas
dos alunos e tudo mais, [...].
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Essa falta de docentes com formagdo especifica para o ensino em disciplinas
pedagdgicas ndo se distanciou da realidade vivenciada no Curso de Matematica da Faculdade
de Filosofia da Bahia, que teve seus primeiros professores formados em curso de engenharia,
(Bertani, 2011). No caso de Jequié, ainda que o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias tenha
iniciado suas atividades em 1977, ndo foi possivel o direcionamento de um professor de
Matematica para as disciplinas de estagio supervisionado nessa area. Diante disso, a regéncia

dessas disciplinas foi atribuida ao professor Rui Macédo, formado na area de Geologia.

Conjecturamos que essa falta de professores com formagao especifica em Matematica
para assumir essas disciplinas pode ser justificada pelo baixo indice de professores formados
em FF para atender a grande demanda das escolas secundérias e, também, em virtude da
migracao dos formados para outras 4reas de atuacdo, o que acentuava essa caréncia na educagao
(Ferreira, 1983). Bertani (2011), salienta o baixo indice de diplomados no Curso de Matematica,
ofertado nas Faculdades de Filosofia, no periodo de 1943 a 1947; nesse sentido, informa que
nos dois primeiros anos ndo houve aprovados e apenas um quantitativo de 4, 2 e 3 em cada ano
subsequente. Mattedi Dias (2002, p. 122) comunica um crescimento do quantitativo de
licenciados na FF, “de 1953 até 1968 foram 101 graduados em matematica, dos quais 100
licenciados, e apenas 38 bacharéis”; entretanto, ainda era um numero insuficiente para atender
a elevada demanda de escolas secundarias, agravado pelo fato de que boa parte dos licenciados

seguia em outras carreiras.

O Parecer n.° 4. 873, de 1975, recomendou que a docéncia da disciplina Pratica de
Ensino deveria ficar sob a responsabilidade de professores-orientadores, que fossem
especialistas das areas de contetido para a qual se pretendia habilitar, ou seja, no caso das
licenciaturas curtas em Ciéncias, deveriam ter especializagdo em Ciéncias e Matematica. A esse
respeito, vale mencionar que, a principio, o direcionamento de professores da 4rea para as
disciplinas constituiu-se em um desafio, em razdo do numero reduzido de docentes, mas a
medida que novas selecdes foram realizadas, isso tornou-se possivel (Macédo, 2023).
Entretanto, a disciplina foi atribuida a um professor com formagdo em Engenharia de

Agrimensura e Geologia e a outro da area de Ciéncias Biologicas (Macédo, 2023).

O Parecer 4.873, de 1975, também apresentou esclarecimentos sobre a atuacio desses

professores orientadores, ao afirmar:

O professor-orientador, por exemplo, assistira o candidato no planejamento do ensino
a ministrar na escola da comunidade onde tenha de atuar, dando-lhe as orientagdes
necessarias a execugdo do programa assim elaborado. Em seguida, acompanhara essa
execucdo ora diretamente, em visitas dispostas com oportunidade, ora de forma
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indireta, ligando-se em especial ao titular da respectiva disciplina ou area de estudo
naquela escola. A espagos, reunird os seus orientandos em seminarios destinados a
discussdes ¢ avaliagdes nas quais se explorem acertos, corrijam falhas, preencham
lacunas e, assim, reajuste constantemente o que foi programado em fun¢@o do que de
fato se haja conseguido. Ao fim, emitird o seu juizo sobre o desempenho do aluno-
mestre. (1975, p. 221).

Encontramos indicios de que a Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié atendia a essa
perspectiva de colocar um professor orientador do estdgio para o acompanhamento do processo
e de realizar seminarios (microaulas) destinados a orientar os estudantes na pratica efetiva de
sala de aula. Entretanto, houve alguns desvios com relagdo ao que estava posto sobre o processo
de elaboragdo do planejamento; nesse sentido, o professor Jorge Nascimento (2023) ao
rememorar sua atuacdo na disciplina Pratica do Ensino de Ciéncias, argumentou que os
estagiarios eram orientados a elaborar o planejamento junto ao professor regente que atuava na
turma, em que era realizado o estagio, os quais iriam observar o desempenho dos estagios, ou

seja, nas palavras desse colaborador, apos o periodo de observagdo, os papeis de professor

regente e estagidrio iriam se inverter.

As estudantes eram avaliadas, durante o periodo de estagio, nesse proposito, por vezes
eram visitadas pelo professor da disciplina. A discente Jeruza Souza (2023) argumenta que
“tinha o professor que era quem orientava a gente. Como € o nome que dava? [...] Que vinha
na escola, tipo orientador. Ele, em determinados periodos, ia fazer avaliacdo, observar a aula
da gente e avaliar”. Ao tentar rememorar o objetivo de tal avaliagdo Jeruza Souza (2023)

declara:

Eu sei que a gente ficava tensa [risos] quando ele comegava a ir na escola. A gente
ndo era avisada, certo? E ai ficava todo mundo tenso porque era um professor que
ficava observando a gente, mas ele na verdade o que ele avaliava, depois a gente sabia
assim, mais ou menos por cima, era o desempenho em relagdo a contetidos, se vocé
estava dando o conteido bem, se vocé tinha dominio de classe, se deixava os alunos
baguncarem, era basicamente isso. Mas sempre que ele ia, ele também deixava a gente
a vontade, quem ia observar era uma pessoa tranquila, porque ndo ficava fazendo
pressdo e acabava bem.

O relato da discente acentua a importancia do controle sobre aspectos que poderiam
intervir no processo de ensino e aprendizagem com énfase para as questdes comportamentais e
aprendizagem de contetidos; interpretamos, portanto, uma correlagdio com abordagens da
Psicologia e Didatica, conforme pode-se observar nos registros de contetidos dessas disciplinas,
nos apéndices K e L. Para além da emissdo de uma avaliagdo quantitativa, conjecturamos que
tais visitas do professor nas atividades de estdgio se dava numa perspectiva de observar para

intervir, conforme relatamos anteriormente.
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Com essa perspectiva, o professor Jorge Nascimento (2023) relata que ao assumir a
funcdo de professor de estagio, apds suas visitas procurava os estudantes para discutirem sobre
a aula e apontar o que poderia ser melhorado na pratica dos discentes. Essa postura do professor
Jorge Nascimento também estd em consonancia ao que estabeleceu o Parecer n.® 4873/75

quando afirma que “[...] a supervisdo constitui um prolongamento da propria Instrumentagao”.

Jorge Nascimento (2023) ainda afirma que “o processo de estagio em relagdo ao que ¢
hoje, ele ndao muda. Observacao, coparticipagdo e regéncia, s que eles faziam observagao e
coparticipagado e regéncia em uma disciplina s6”. Essa informagao € ratificada em registros dos
diarios, que apontam essas etapas, no apéndice J; e no relatorio de estagio da discente Jeruza
Maria Novaes Souza, o qual demonstra que ela realizou estagio em Ciéncias ¢ Matematica e
que essa etapa de formacdo envolvia atividades como observagdo, coparticipagdo e regéncia,
durante o periodo de 10 de abril a 20 de julho de 1989, no Colégio Centro Integrado Governador
Luis Viana Filho.

A observagdo tinha a finalidade de levar o estagiario a “obter dados informativos em
relacdo ao desempenho dos professores regentes; os métodos e técnicas de ensino aplicados, os
conteudos curriculares, como também o comportamento e o processo de avaliacdo e
aprendizagem dos alunos” (Souza, 1989, p. 03). Tais informagdes se constituem como de
fundamental importancia para a elabora¢ao do planejamento; também observamos no relatério
informacdes referentes a estrutura organizacional e cultural da escola, que, provavelmente,
foram obtidas a partir de observacdo e entrevistas realizadas com os gestores e professores. A

seguir veremos alguns aspectos da pratica pedagogica do estagio supervisionado.

Pratica do Ensino de Matemadtica: entrelaces das disciplinas

O relatorio de estagio de Jeruza Souza (1989) apresenta saberes a ensinar, mobilizados
durante esse periodo e, também, indica alguns aspectos de saberes para ensinar. Em outras
palavras, percebemos, a partir de um olhar sobre o citado relatorio, que a pratica de estagio
articulava conhecimentos oriundos das disciplinas de contetdos especificos, das pedagdgicas
diretamente e expressamente relacionadas a docéncia em Matematica (Instrumentacgdo para o
Ensino de Ciéncias/Matematica, Metodologia para o Ensino de Ciéncias/Matematica) e das
pedagogicas que estiveram indiretamente relacionadas a Matematica (Didatica, Estrutura e

Funcionamento do Ensino de 1° grau, Psicologia da Educacao 1, Psicologia da Educacao II).
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Entre os conteudos abordados, no ambito da Matematica, estdo: Problemas com adicao;
termos da subtracdo; propriedades da subtracdo; expressdes com adi¢do, subtracdo,
multiplicagdo e divisdo; termos da multiplicagdo; divisdo (termos, exata e ndo exata);
propriedades da divisao; potenciagao e radiciagao; expressdes numéricas; calculo de numeros
decimais, divisibilidade por 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10; problemas com nimeros naturais; nimeros
primos, fatoracdo, multiplos e divisores de um numero primo. Jeruza Maria Novaes Souza
(2023) afirma que usou o livro intitulado 4 conquista da Matematica, durante o estagio,

informacao que ¢ ratificada pelas referéncias explicitadas no seu relatorio de estagio.

Souza (1989) indica o uso da Estatistica, como tabelas e graficos comparativos do
aproveitamento dos estudantes para expor andlises sobre o trabalho desenvolvido durante o
estagio; também utilizou conhecimentos estatisticos para calcular médias e resultados finais dos
estudantes; distribuicao das notas dos estudantes, considerando as médias obtidas; além disso,

apresenta calculos de média, mediana e moda.

Quanto aos saberes para ensinar, identificamos a mobilizacdo de contetidos da area de
Psicologia, tanto para a elaboracdo dos planejamentos como para analisar os resultados dos
estudantes; identificamos o uso de concepgdes de ensino e aprendizagem ao abordar sobre
conhecimentos prévios, motivacao, raciocinio lento e influéncias de fatores sociais e ambientais
nesse processo. Esses elementos sdo evidenciados em trechos citados no relatorio, como, por

exemplo:

[...] O nivel s6cio-econdmico ¢ relativamente baixo, o raciocinio pouco lento, havendo
ainda falta de interesse. Isso se percebeu no inicio da regéncia quando foi feito um
teste de sondagem, e também no decorrer da unidade quando se exigia um raciocinio
maior por parte dos alunos. (Souza, 1989, p. 8).

[...]. O professor motivou a classe partindo de experiéncias anteriores, e que
envolvessem a realidade do educando.

Apresentou o contetudo incentivando a participagdo ativa da classe. (Souza, 1989, p.
9).

[...] Verificou-se que a classe ndo possuia bases anteriores para que a introdugéo de
novos assuntos tivesses realmente entendimento. E necessario, e sempre ndo s6 em
Matematica o professor relembrar pré-requisitos. Mas, a classe trabalhada em
Matematica foi necessario, ndo s6 relembra-los, como também voltar a explicar os
assuntos anteriores. (Souza, 1989, p. 27).

O relatorio de Jeruza Souza também aponta para uma avaliagdo das condi¢des da escola,
abrangendo aspectos fisicos, economicos e culturais, o que remete para a necessidade de
mobilizar conhecimentos oriundos da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°

grau. A respeito disso, a citada discente ao analisar os recursos disponiveis no prédio escolar,

afirma que “a ndo existéncia desses recursos influenciam muito na aprendizagem dos alunos,
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pois € necessario que o estabelecimento de ensino possua uma infra-estrutura que possa suprir

as necessidades educacionais dos mesmos” (Souza, 1989, p. 7).

Acerca da finalidade dessa disciplina, o Parecer n.° 4.873, de 1975, afirma que a referida
disciplina propde “[...] um estudo da sistematica atual, encarada na perspectiva de antecedentes
e possiveis conseqiientes e considerada em si mesma — em seus objetivos, principios, estrutura,
curriculo, organizacao, funcionamento — enquanto parte da Educacdo Brasileira” (Brasil, 1975,

p. 216).

O supracitado Parecer ainda acrescenta que cabe a Instrumentagdao para o Ensino a
obrigatoriedade de promover orientagdes aos estudantes a fim possibilitar uma articulagao
cientifico-didatica, ao longo do percurso formativo e, no estagio, a obrigatoriedade de se
vincular a habilitagdo especifica para qual o curso pretende formar, no caso das licenciaturas
curtas em Cié€ncias, dever-se-ia, portanto, estar direcionada a formagao do professor de Ciéncias
e Matematica no ensino de 1° grau. Sendo assim, o estagio supervisionado da Licenciatura Curta
em Ciéncias de Jequié, realizado no terceiro ano do curso, apés cumprimento das disciplinas,

atendia ao que estava proposto no Parecer n.° 4.873 de 1975.

O Parecer n.° 4.873 de 1975 ainda afirma que seria uma incoeréncia determinar o
momento exato da realizacdo do estagio, colocando-o antes ou depois do estudo das matérias.
Entretanto recomenda que seja realizado ao longo do estudo, sem, contudo, negligenciar a
heterogeneidade do grupo de estudantes, em que uns aprendem melhor partindo das
experiéncias e outros consideram a pratica uma aplicacdo da teoria. O referido Parecer também
esclarece que a obrigatoriedade de realizagdo do estdgio durante o ensino das matérias, tanto as
de contetidos especificos da disciplina a ser ministrada ou das pedagogicas, esbarraria em
problemas de ordem organizacional e de funcionamento das institui¢des de ensino, o que
impacta na decisdo em propor recomendacdes e ndo e determinar obrigagdes quanto ao periodo

de realizacao dessa etapa de formagao.

Certamente, durante a realizacdo do estagio supervisionado, os estudantes da
Licenciatura Curta em Ciéncias mobilizaram conhecimentos oriundos da Didatica, pois, como
dito anteriormente, os conteudos dessa disciplina estdo relacionados ao planejamento de ensino,
de unidade e de aula, aborda sobre os processos avaliativos; os conteudos elencados no apéndice
K também indicam uma preocupagao em proporcionar aos estudantes habilidades de formular
objetivos, questdoes de provas objetivas, além de habilidade para utilizar recursos didaticos e

procedimentos para o ensino.
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Ao rememorar o estagio, Juanilza Santana (2023) explica:

naquela época em que a gente estagiava no ensino fundamental, a gente ndo tinha
autonomia para escolher os contetidos que seriam trabalhados. Primeiro que a gente
chegava no colégio, a professora ja estava com o seu plano de curso pronto e passava
para a gente os conteudos que seriam trabalhados e, a partir dai a gente fazia os planos
de aula, esses que eram rigorosamente cobrados.

O exposto pela discente nos permite pressupor que a autonomia das estagiarias era
relativa, pois poderiam sugerir e inovar na parte metodoldgica, em como ensinar, mas, 0s
conteudos, o que ensinar, j& era pré-estabelecido, uma vez que havia um cronograma a ser
seguido. Isso, contudo, ndo significa dizer que — durante o percurso do estdgio — nao ocorreram
desvios, recriagdes, tensdes sobre o que fora estabelecido formalmente, conforme sinaliza
Chartier (2002) ao abordar sobre apropriagdes e praticas no contexto das representagdes sociais.

Para Chartier (2002, p. 137), “a aceitacdo das mensagens e dos modelos opera-se sempre atraves

de ordenamentos, de desvios, de reempregos singulares”.

Goodson (1995) salienta a importancia de ndo negligenciarmos o fato de que a pratica
do curriculo escrito se efetiva por intermédio de pessoas, ou seja, existe a possibilidade de que
a pratica ndo esteja totalmente de acordo com o que foi proposto, pode ser contraditoria,

apresentar dissonancias ou consensos.

Jeruza Souza (1989) relata que procurou utilizar diversos recursos a fim de promover
aulas mais participativas no ensino de Matematica; entre as técnicas adotadas, citou a exposi¢ao
participada, em que buscou motivar os estudantes partindo de experiéncias vivenciadas em
momentos anteriores € que envolvessem a realidade deles. Também apresentou os contetidos
instigando a participagdo ativa dos alunos, como exemplo de atividades nessa perspectiva cita
a realizacdo de listas de exercicios, onde os estudantes eram chamados para responderem as
questdes no quadro, também as respondiam oralmente ou no caderno. Tais colocagdes sinalizam
para abordagens da Psicologia e também remetem aos conteudos e experiéncias vivenciadas
pelos discentes nas disciplinas pedagogicas direta e expressamente relacionadas a docéncia em

Matematica.

Para além do que caracterizou o ensino tradicional, os registros do relatorio de estagio
indicam a presenga de aspectos que caracterizaram o ensino intuitivo, ou seja, ndo havia um
unico método na pratica efetiva de sala de aula. A respeito disso, Goodson (1995, p. 20) afirma
que “se essas defini¢des precedentes ndo puderem ser substituidas prontamente, nds
retornaremos as ‘velhas polaridades’ (e a padrdes de relacionamento e reproducao social)”. De

forma semelhante, Chervel (1990) defende que em um processo de mudancas na configuragao
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das disciplinas, aspectos antigos de uma vulgata ou de um método de ensino podem constituir
a pratica efetiva em um contexto em que outros métodos surgem e disputam espaco com 0s

antigos e podem vir a permanecer de forma concomitante ou serem substituidos.

Juanilza Santana (2023) também relata que desenvolveu atividades nessa vertente,

vejamos:

[...] naquela época nem pincel a gente tinha, era giz mesmo. O que a gente poderia
fazer para deixar a aula mais dindmica era [...] a gente trabalhava muito com listas de
exercicios, entdo a gente elaborava algumas listas com questdes, formava grupos e ai
esses meninos iam responder essas listas com o nosso auxilio e depois a gente iria
assim, a gente fazia um sorteio, determinava algum critério e eles iam responder essas
listas no quadro. Isso servia mais para que? Para motivar a aula, para ndo ficar sé a
gente falando o tempo todo, para ter essa participacdo mais efetiva deles nas aulas de
Matematica.
A énfase dada as listas de exercicios na pratica das estudantes, durante o estigio, nos
leva a perceber mais um dos indicios da pedagogia tecnicista, que segundo Fiorentini (1995),
apresentava uma preocupacdo com o treino para alcangar o desenvolvimento de habilidades

estritamente técnicas, cujas listas de exercicios apresentavam essa intencionalidade.

Hébrard (2007) afirma que o exercicio ¢ a oportunidade dada ao aluno para fazer
tentativas de resolucdes de problemas, demonstrar seus conhecimentos, suas dificuldades e
aprendizagens. Desse modo, os exercicios também indicam a preocupag¢ao em proporcionar aos
alunos um ensino ativo de Matematica, em proporcionar meios para que eles participassem no
processo de ensino e aprendizagem. Tal postura ocorreu também nos estagios realizados pelas

estudantes do Curso Normal do Instituto de Educacdo Régis Pacheco (IERP) (Santos, 2018).

Importante mencionar que varias estudantes do Curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias eram oriundas do Curso Normal, segundo pontua Macédo (2023) e Barros (2023),
inclusive, as discentes colaboradoras dessa pesquisa fizeram o Curso Normal, o que nos leva a
pensar que tais praticas podem também estarem associadas a aprendizagens oriundas do periodo
de formacgdo nesse curso, ja que foi um momento que marcou a trajetoria profissional das
estudantes, conforme enuncia Jacyra Landim (2023), que ao ser questionada sobre o estagio,
realizado na FFPJ, informa que lembra-se mais do estdgio que fez quando cursava o Curso
Normal. Essa discente salienta a importancia dada a necessidade de relacionar a Matematica

com a vida, vejamos:

em Matematica a gente poderia comegar com um fato cotidiano, um problema que
trouxesse para a sala, que a gente ali poderia levar para a matematica, pra resolver. A
gente comegaria falando sobre alguma coisa e ali mostrar como a matematica estava
no uso didrio, no cotidiano da vida da gente.
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Percebe-se, portanto, que a preocupagdo em relacionar o conhecimento matematico com
as experiéncias de vida dos estudantes foi uma constante em todo o periodo do curso. Souza
(1989) também sinaliza para essa perspectiva, apontada por Jacyra Landim (2023), ao indicar
0s objetivos educacionais, foram eles: orientar para a vida, auxiliar o homem para encontrar seu
caminho, desenvolver o raciocinio, o senso critico, sua personalidade. Enfim, ela concebe como
responsabilidade da educagdo o desenvolvimento do individuo em sua totalidade. E como a
Matematica contribuiria nessa perspectiva? Pelos depoimentos coletados podemos inferir que
esse conhecimento nao deveria estar dissociado da vida pratica e que as diferencas nos niveis
de aprendizagens dos alunos deveriam ser levadas em consideragio no momento do

planejamento, bem como na avaliagdo (Landim, 2023; Gargano, 2023; Souza, 2023).

Identificamos também que o uso do quadro foi enfatizado por todas as estudantes
entrevistadas, assim como pelos professores de Matematica, embora o objetivo fosse
possibilitar a participagdo dos alunos em alguns momentos, 0 uso excessivo nos remete ao que
aborda Fiorentini (1995) ao afirmar que na tendéncia formalista moderna, a relagdo professor-
aluno continuou centrada no docente, o qual buscava expor e demonstrar rigorosamente tudo
no quadro negro e o aluno, com exce¢des de algumas experiéncias, continuava em um papel

passivo e reprodutor.

Consideragoes finais

As licenciaturas curtas emergiram em um contexto de necessidade de formar docentes
para o ensino secundario, diante da caréncia de professores habilitados para atender a esse nivel
de ensino que se encontrava em crescimento, devido as aspiragdes sociais por maior
escolaridade e a associag¢do da escolarizacdo com o desenvolvimento econdmico do pais, sob
os principios de racionalidade econdmica, aumento da produtividade, retorno econdmico,
necessidade de aperfeicoamento profissional para alavancar o desenvolvimento, entre outros

apregoados pela Teoria do Capital Humano.

A Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié teve inicio em 1977, na Faculdade de
Formagdo de Professores, durante o processo de expansdo do nivel superior no interior da
Bahia. O estdgio supervisionado na area de Matematica, desenvolvido nesse curso, se
configurou como elemento que constituiu a cultura escolar da institui¢do em todo o periodo em

estudo (1977 a 1988), a partir de trés disciplinas (Metodologia e Pratica do Ensino de
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Matematica, Pratica do Ensino de Ciéncias e Pratica do Ensino de Matematica), em virtude de

varias mudangas curriculares, realizadas ao longo do periodo em estudo (1977 a 1988).

Os registros dos diarios, bem como, os depoimentos sinalizam que as disciplinas
destinadas ao desenvolvimento do estagio supervisionado em Matematica, buscavam abordar
conteudos voltados para o processo de planejamento, avaliacdo e realizagdo da atividade pratica
de ensino. O Estagio supervisionado se constituia a partir de trés etapas: observacao,
coparticipagdo e regéncia. Ele proporcionou a articulagdo entre conhecimentos concernentes a
Didatica, Psicologia, Matematica I, Matematica II, Matematica III, Estatistica, entre outros
considerados necessarios a pratica educativa. Essa etapa de formagao materializou as aspiragdes
em torno das proposi¢des de integragdo de conhecimentos e de proporcionar atividades praticas

aos futuros professores, propostas no Parecer n.° 4.873, de 1975.

O estagio no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias se constituiu, portanto, em um
momento propicio para articular teoria e pratica, os saberes oriundos das disciplinas especificas
de Matemadtica e os saberes advindos das disciplinas pedagogicas; em outras palavras,
percebemos a presenca dos saberes a ensinar € a para ensinar, na pratica efetiva em sala de

aula (Hofstetter; Schneuwly, 2017).

Mudangas em termos de reestruturacdes de disciplinas a serem ofertadas pelo curso, ao
longo do periodo em estudo, apontam para a concep¢do de curriculo, enquanto construcao
social de Goodson (1995); assim como, as modificacdes em torno das disciplinas destinadas ao
estagio supervisionado sinalizam para caracteristicas de aspectos das disciplinas escolares,
segundo Chervel (1990), ambas as mudangas remetem para o que defende Chartier (2002) ao

abordar sobre apropriagdes € praticas, no contexto de representagdes sociais.

Conclui-se que a pratica realizada no Estagio Supervisionado se constituiu em uma
etapa de fundamental importancia na formagao dos futuros professores polivalentes, formados
na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, pois além de articular teoria e pratica, saberes a
ensinar e saberes para ensinar, possibilitou momentos de reflexdes durante os processos

avaliativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese apresenta resultados de uma pesquisa histérica que analisou a formacao
pedagdgica, para a docéncia em Matematica, ofertada no Curso de Licenciatura Curta em
Ciéncias, ministrado na Faculdade de Formagao de Professores de Jequié (FFPJ), no periodo
de 1977 a 1988, o qual corresponde ao ano em que se deu inicio as atividades do citado curso
e ao ano em que foram reconhecidas as Habilitagdes em Quimica e Biologia, licenciaturas
plenas implantadas desde 1982 na Licenciatura Curta em Ciéncias, conforme previa a
Resolugdo n.° 30 de 1974. Portanto, o recorte temporal inclui desde a existéncia da Licenciatura
Curta em Ciéncias de Jequié até o processo de transicdo que conduziu ao reconhecimento das

licenciaturas plenas.

O supracitado curso foi implantado em um contexto de expansdo do ensino superior no
interior do estado da Bahia, que se deu por intermédio de Faculdades de Formacao de
Professores (FFP), instaladas em cidades consideradas polos de desenvolvimento, entre as quais
esteve Jequié, em virtude de sua localizagdo geografica, desenvolvimento econdmico,

investimento em infraestrutura, crescimento populacional e avango educacional.

As licenciaturas curtas foram estabelecidas legalmente na década de 1960, em virtude
da necessidade de formar professores para atenderem a demanda de docentes para o ensino
secundario que se encontrava em expansdo, em decorréncia das mudancas oriundas da
conjuntura de desenvolvimento econdmico, tecnoldgico, industrial e cientifico, que requeria do
publico discente desse nivel de escolarizagdo um melhor preparo no ambito da Matematica e

das Ciéncias.

Inicialmente, na década de 1960, as licenciaturas curtas em Ciéncias destinavam-se a
formar o professor polivalente para o nivel ginasial. Mas, com a promulgacao da Lei n.° 5.692
de 1971, passou a responsabilizar-se pela formacao de professores polivalentes para o ensino
de 1° grau, o qual abrangia para além das séries do ginésio, o antigo nivel primario. Essa lei e a
Lei n.° 5.540 de 1968 (Lei da Reforma Universitaria) contribuiram para a consolidagdo dos
citados cursos como permanentes, os quais foram pensados, a principio, como cursos

emergenciais.

As licenciaturas curtas em Ciéncias foram bastante criticadas. Entre os argumentos
utilizados nessa perspectiva, podemos citar: curriculo deficitario, insatisfatério e sem

integragdo entre as disciplinas, cursos aligeirados com professores sem qualificacao adequada,



229

estrutura inadequada, distanciamento entre teoria e pratica e entre o que se aprendia no curso e

0 que se ensinava nas escolas (Chapani, 2012; Oliveira, 1983).

As fontes da pesquisa que fundamentaram a escrita desta tese indicam que no ambito da
formagdo pedagdgica, para a docéncia em Matematica, a Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié atendia ao que estava proposto na legislacdo em vigor, além de preservar a oferta de
disciplinas que foram previstas em resolugdes anteriores e extrapolar a carga horaria minima
estabelecida para essa finalidade. A formagdo pedagodgica para a docéncia em Matematica,
ofertada nesse curso, ndo ficava aquém do que era previsto como minimo em cursos de

licenciaturas plenas em matematica, considerando o contexto e o periodo em estudo.

No que diz respeito ao que apontam alguns estudos sobre modelos de formagdo de
professores, adotados em diferentes momentos historicos, as fontes indicaram que para além do
que determina o paradigma da racionalidade técnica, o curso em questdo apresentou elementos
que caracterizaram também o paradigma da racionalidade pratica e racionalidade critica.
Quanto as tendéncias pedagdgicas presentes no ensino das disciplinas, o citado curso nao
apresentou apenas elementos que caracterizam a tendéncia pedagogica tecnicista, mas, sim um
misto de elementos que configuram outras tendéncias. Nao podemos, portanto, enclausurar a
formacao proporcionada na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢ em um modelo ou

tendéncia especifica.

Esta tese, além de apontar, com base nas fontes, elementos que indicam caracteristicas
da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié que contradizem o que apontam outros estudos
realizados em torno de cursos de licenciaturas curtas; também, contribui no sentido de construir
e preservar a memoria educacional de Jequié; e pode proporcionar reflexdes em torno da
formagdo docente ofertada na contemporaneidade, bem como, possibilitar aprendizagens a

partir das problematizagdes e andlises realizadas com base nesta tese.

Vidal (2014), ao buscar responder ao questionamento sobre quais as contribui¢cdes dos
estudos de natureza historica sobre o ensino de leitura e escrita, nos dias atuais, salienta que,
embora o passado ndo conceda ao presente uma formula ou uma li¢do a ser recuperada e
utilizada como modelo para resolu¢do de problemas na atualidade, ele nos desperta para a
multiplicidade de possibilidades de interpretacdes dos textos e praticas subsidiadas que revelam

consensos, desvios e insubserviéncia em contextos marcados por relacdes sociais e de poder.

Além disso, segundo a supracitada autora (2014), estudos historicos nos permitem

conhecer a diversidade do que foi feito, o que pode ampliar nosso repertorio de préticas;
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instigam o interesse e o respeito as diferengas contrastadas; “Evidenciam o hoje como fruto das
acoes dos sujeitos nas diversas injungdes a que estdo submetidos. Mas destacam também que
ha sempre oportunidade para a criatividade e a invencao humanas” (Vidal, 2014, p. 13) e,
também, podem nos induzir a analisar cuidadosamente os sentidos que damos ao mundo e os

significados que tém as experiéncias do passado e atuais.

A principal contribuicao da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié para essa cidade
e regido foi a formagdo de professores habilitados, em nivel superior, para o ensino de Ciéncias
e Matematica no ensino de 1° grau, em um contexto de expansao desse nivel de escolarizagao.
Essa licenciatura representou, também, uma oportunidade de ingresso no ensino superior, para
estudantes da regido, inclusive para os oriundos das classes menos favorecidas, que
encontravam dificuldades econdmicas para custear seus estudos na capital ou em outras cidades

que ja possuiam FFP.

A partir de uma andlise sobre o curriculo do curso, percebeu-se que ele se configurou —
ao longo do periodo em estudo (1977-1988) — por um processo de modifica¢des; houve
alteracdes, em termos de destinagdo de carga horaria e designagdo das disciplinas de contetidos
especificos de Matematica, como também, com relacdo a nomenclatura e objetivos de
disciplinas pedagogicas diretamente relacionadas a docéncia em Matematica; mudangas na
carga horaria de disciplinas pedagogicas indiretamente relacionadas a essa especificidade; e
supressao e inclusao de novas disciplinas pedagdgicas no contexto de abertura democratica do
pais. Segundo os professores depoentes, essas modificagdes ocorreram diante da necessidade

de implantar as Habilitagdes em Quimica e Biologia.

No entanto, para além desse aspecto, impdem-se outro questionamento: em que medida
essas alteracdes também teriam resultado de apropriagdes diferenciadas sobre o que estava
proposto na lei? Conjecturamos que sim, uma vez que as fontes indicaram que o curriculo do
curso em questdo se configurou a partir de disciplinas que foram estabelecidas no Parecer n.°
4.873, de 1975, mas, também apresentou disciplinas de resolucdes anteriores, como foi o caso

da oferta de Didética, prevista na Resolucao n.° 09 de 1969.

Além disso, tais constatagdes revelam a configuragdo do curriculo enquanto construgao
social resultante de conflitos, tensdes, consensos e dissensos em relagdo ao que foi proposto,
conforme defende Goodson (1995); também, indicam elementos que configuraram o processo
de constitui¢do das disciplinas escolares ao longo do periodo em estudo, segundo Chervel

(1990), e da cultura escolar da FFPJ, segundo Vifiao Frago (2007).
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Uma comparacao entre as disciplinas ofertadas na Licenciatura Curta em Ciéncias de
Jequié e as que foram ministradas nos cursos normais do Ginasio de Jequié (Silva, 2019) e do
Instituto de Educagao Régis Pacheco (Santos, 2018), ambos implantados nesta cidade, aponta
para um processo de secundariza¢ao do ensino superior desse curso, conforme afirmam Chervel

(1990) e Hébrard (2007).

Para os supracitados autores, a secundarizacdo acontece quando modelos pedagogicos
adotados no ensino secundario ¢ adotado no ensino superior, como por exemplo, Hébrard
(2007) cita a utilizacao dos exercicios, caracteristicos do secundario, no ensino superior como
indicio dessa secundarizagdo; Chervel (1990), por sua vez, apresenta a preocupacdo dos
professores do ensino superior com o processo de adaptagdo e transformagdo dos conteudos a

fim de torna-los compreensiveis aos estudantes como caracteristica do ensino secundario.

Esses elementos apontados por Hébrard (2007) e Chervel (1990), também estiveram
presentes no ensino de disciplinas de contetdos especificos de matematica ¢ de disciplinas
pedagogicas, ministradas na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Nessa perspectiva, vale
frisar que as fontes (depoimentos e didrios de classe) apontaram para a utilizagdo de exercicios
e microaulas nas disciplinas; além disso, os depoimentos, também, indicaram uma mudanca de
postura de um professor de matematica, no intuito de favorecer a aprendizagem dos estudantes,
que expressaram ter dificuldades para assimilar os contetdos, considerando a forma de

abordagem desse docente.

O conjunto de disciplinas que configuraram o Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias
de Jequié, apresentava algumas disciplinas especificas em Matematica, cuja abordagem dos
conteudos se assemelhava ao ensino superior, com indicios de uma preocupagdo com a
aprendizagem dos alunos e de proporcionar formagdo pedagogica a eles; e disciplinas de
Fundamentos e Pratica pedagégica (Psicologia I, Psicologia II, Didatica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau, Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias,
Instrumentacgao para o Ensino de Matematica, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica,
Pratica do Ensino de Ciéncias e Pratica do Ensino de Matematica) que indicaram uma relagao
estreita com os processos de escolarizacdo, apresentando similaridades com o que era fornecido
em Cursos Normais e nexos com o que propuseram as Resolucdes n.° 09 de 1969 e Parecer n.°
4.873 de 1975, documentos que buscaram normatizar o minimo de formacao pedagodgica,

ofertada nas licenciaturas.

Salientamos que a Instrumenta¢do para o Ensino se constituiu em um diferencial

proposto no Parecer 4.873, de 1975, e tinha como objetivo principal proporcionar uma
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integracao entre os saberes, no processo de formacao dos professores polivalentes do Ensino de
1° grau; sua aplicagdo deveria ocorrer de forma concomitante, envolvendo todas as disciplinas

ao longo do curso.

A proposta de inserir a Instrumentacao para o Ensino no curriculo foi interpretada de
forma diferenciada na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié e ndo se consolidou conforme
o previsto no citado parecer. Entretanto, interpretamos que trouxe contribuicdes significativas
para a formac¢do dos estudantes, considerando a perspectiva apontada nesse documento, pois
possibilitou-lhes uma oportunidade de uma integragdo cientifico-didatica, integrar saberes a
ensinar e saberes para ensinar, o que se constituia como de fundamental importancia, tendo em
vista a proposta de formar o professor polivalente, o qual deveria atuar numa perspectiva de

ensino interdisciplinar.

O curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequi¢ ofertou, no periodo de 1977 a
1979, a disciplina Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica e, a Metodologia do Ensino
de Ciéncias, no periodo de 1980 a 1983. A primeira destinou-se a preparagao e realizagdo do
estagio supervisionado. Quanto a segunda, embora ndo tenha sido designada como Metodologia
do Ensino da Matemadtica, ela agregou caracteristicas semelhantes da Didatica Especial da
Matematica, ofertada na Faculdade de Filosofia da Bahia e da Metodologia do Ensino de
Matematica, ofertada em licenciaturas de Matematica; destinou-se a promover a articulagdao
entre teoria e pratica, integrar saberes a ensinar e saberes para ensinar e a preparar os estudantes

para a pratica efetiva em sala de aula.

A pesquisa apontou indicios de formacao pedagdgica, ofertada a partir de disciplinas de
conteudos especificos de Matematica. Nesse sentido, o relatorio de estagio de uma das discentes
do curso, apresenta, especialmente, a utilizacdo de alguns contetidos estatisticos, ministrados
na disciplina Estatistica e Probabilidade. Esses contetidos tinham a finalidade de proporcionar
aos futuros professores conhecimentos que os possibilitassem mensurar, estatisticamente, os
resultados alcancados no ensino. Além disso, os depoimentos e diarios de classe apontaram a
realizag¢do de semindarios na disciplina Matematica I1I, com o objetivo de possibilitar aos futuros
professores um espacgo para o exercicio da docéncia de Matematica e de reflexdo sobre o

processo de ensino e aprendizagem.

O referido curso também indicou que a relacdo entre teoria e pratica, com possibilidades
para uma reflexdo sobre o fazer docente foi possivel por intermédio das disciplinas diretamente
relacionadas a docéncia em Matematica; apontou que o Estagio Supervisionado mobilizou

saberes a ensinar, oriundos das disciplinas de contetidos especificos de Matematica, e saberes
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para ensinar, ministrados nas disciplinas da area de Educacdo (Psicologia da Educagdo I,
Psicologia da Educacao I, Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau), além
dos que foram abordados em disciplinas pedagogicas diretamente relacionadas a docéncia em

Matematica.

O curso em questdo também ofertou outras disciplinas de formacdo geral, que
interpretamos que podem ter contribuido com a formagao pedagogica (Evolu¢ao da Educagao
Brasileira, Cultura Brasileira, Estudo de Problemas Brasileiros, Introdugdo a Filosofia,
Metodologia Cientifica). Entretanto, ¢ importante destacar, que ndo encontramos indicios de
que os conteudos abordados em tais disciplinas tenham sido relacionados especificamente a

docéncia em Matematica.

Ressaltamos que algumas das disciplinas pedagogicas do curso em questdo ja vinham
sendo ofertadas em licenciaturas, no Curso de Didatica da Faculdade de Filosofia da Bahia, ou
seja, essas disciplinas ja tinham se consolidado no ensino superior. Entretanto ao analisarmos a
legislagdo voltada para a formagao pedagdgica em licenciaturas, na década de 1970, verifica-
se uma nova perspectiva para essa formacao, a pretensao de formar professores polivalentes, o

que exigia, portanto, uma abordagem do conhecimento de forma integrada.

Essa perspectiva, expressa na legislagdo, indica uma tentativa de aproximar o modelo
de formagao ofertada nas licenciaturas curtas com as finalidades do ensino de 1° grau, que
consistia em proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizagao, qualificagdo para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania (Brasil, 1971, p. 1). Sendo assim, podemos inferir que o
curso foi composto por disciplinas escolares e disciplinas académicas, que se encontravam em
processo de transformacdo, conforme indica o processo de constituicdo das disciplinas
escolares, ao longo da historica, segundo Chervel (1990).

A partir das consideracdes de Chervel (1990) entendemos que curso em questdo ofertava
disciplinas académicas e “disciplinas escolares em processo de reconfigura¢io!*”, por
considerar que as proposicoes legais (resolucdes voltadas para a formagao a ser ofertada nesses

cursos)!*¢ buscaram propor uma nova forma de ensinar tendo em vista os ideais para o papel a

135 A andlise das fontes indicou que algumas disciplinas do Curso Normal passaram a compor o conjunto de
disciplinas da Licenciatura Curta em Ciéncias.

136 A Resolucdo n.° 30, de 1974, foi estabelecida para normatizar o curriculo comum das licenciaturas curtas em
Ciéncias, com o propdsito de proporcionar o minimo de conhecimentos especificos, considerando a area de atuagao
dos futuros professores formados (Brasil, 1974). A Indicacdo n.° 68, de 1975, e o Parecer n.° 4.873, de 1975,
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ser desempenhado pelo professor polivalente, bem como o conjunto de disciplinas que
constituiam o historico escolar dos estudantes era novo, quando comparado a outros cursos de
nivel superior, € apresentava nexos entre o que se ensinava em cursos superiores de matematica

e também em cursos normais (Bertani, 2011; Joubert, 2017; Santos, 2018; Silva, 2019).

Como exemplo dessa relagdo, Ferreira e Santos (2012) afirmam que a Metodologia do
Ensino de Matematica nasceu a partir da relagdo entre as escolas normais e a constituicdo dos
primeiros cursos superiores de formagao docente, no Brasil; apontam, inclusive, que
professores do ensino secundario foram designados para o ensino de disciplinas pedagogicas

em universidades.

propuseram uma formagdo pedagogica numa perspectiva de integracdo do conhecimento. (Brasil, 1975a; Brasil,
1975b).
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APENDICES

APENDICE A — Licenciaturas curtas no contexto econdémico brasileiro: algumas

consideracoes

A preocupagdo do Estado em investir em formagao docente, ao longo da historia, esteve
intimamente relacionada aos propositos economicos e politicos, como também foi resultante de
demandas sociais, anunciadas, muitas vezes, por intermédio de movimentos sociais. Desse
modo, uma compreensdo sobre as intencionalidades das reformas educativas perpassa pelo

entendimento em torno dos propdsitos politicos, econdmicos e ideoldgicos.

Romanelli (1986) explica que a implantacdo do sistema econdmico e industrial
capitalista tem sua génese em conflitos que aconteceram na década de 1920 — ocasionados,
especialmente, pelo descontentamento com a politica de café com leite, >’ queda da exportacio
do café, em decorréncia da crise da Bolsa de valores de Nova lorque — cujo apice se deu na
Revolucao de 1930, quando diante da tensao ocasionada pela disputa a presidéncia entre Julio
Prestes'*® e Getulio Vargas,'* bem como de acusagdes de fraude eleitoral e do assassinato de
Jodo Pessoa, vice de Vargas, ocorreu um movimento revolucionario, apoiado pelo exército, que
impediu a posse de Julio Prestes e deu inicio a um governo provisorio, sob o comando de
Getllio Vargas. A partir dai iniciou-se a Era Vargas (1930-1945), um periodo de quinze anos

governado por Getulio Vargas, em que se buscou romper com o sistema oligarquico-rural e

137 No perfodo de 1889 a 1930, conhecido como época da Republica velha, predominou, no Brasil, o modelo
politico oligarquico em que os grandes proprietarios rurais exerciam o poder politico, por intermédio do controle
dos partidos e dos resultados das elei¢des municipais e estaduais, fazendo eleger seus candidatos e prevalecer seus
interesses. Nesse periodo foi firmado um acordo entre as elites de Sao Paulo e Minas Gerais para revezarem, entre
eles, o governo federal. Esse acordo foi quebrado por Washington Luis, em 1929, quando indicou o candidato Jtlio
Prestes, governador de Sdo Paulo, quando o poder deveria ser assumido por um politico de Minas Gerais,
considerando as normas do acordo firmado (Pomar, 1936).

138 Julio Prestes nasceu em 1882 e faleceu em 1946. Nasceu em Itapetininga, Sdo Paulo, tornou-se advogado e um
politico de destaque durante o periodo da Republica velha. O impedimento de sua posse ao cargo de presidente da
republica, em 1930, por intermédio de um movimento revolucionario, marcou o final dessa fase da republica. Julio
Prestes foi exilado em Portugal e retornou ao Brasil, ap6s a promulgacdo da constituicdo de 1934. Em 1945,
retornou ao cendrio politico como representante da Unido Democratica Nacional (UDN), fazendo oposigdo a
ditadura militar. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/julio_prestes/. Acesso em: 02 jul. 2025.

139 Getulio Vargas nasceu em 1883, na cidade Sao Borja, Rio Grande do Sul, em uma familia de estancieiros, no
periodo em que as fronteiras entre o Brasil com o Uruguai e a Argentina eram ocupadas por clds familiares, com
a intencionalidade de impedir invasdes. Getulio ingressou em cargo politico como deputado estadual e configurou-
se como personalidade central da politica brasileira, no periodo de 1930 a 1954, periodo em que assumiu a
presidéncia em trés momentos distintos Governo Provisorio (1930-1934), Governo Constitucional (1934-1937) e
Estado Novo (1937-1945) (Pomar, 2008). Posteriormente, o periodo de 1951 a 1954, em que Getulio Vargas esteve
na presidéncia, foi denominado como republica populista, pelo fato de que os lideres buscaram conquistar o apoio
popular, mediante seus discursos nacionalistas e concessao de direitos sociais (Fausto, 1995).
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empreender uma série de reformas econdmicas, politicas e sociais com perspectiva de
modernizagdo conservadora, caracterizada pelo populismo, centralizagio de poder e

autoritarismo politico (Romanelli, 1986; Pomar, 2008).

Segundo Germano (2000), a participacao das forcas armadas, especialmente do exército,
tornou-se significativa em alguns acontecimentos marcantes como: aboli¢do da escravatura, em
1888; proclamacao da republica, em 1889; fim da republica oligarquica, em 1930; implantagdo
da ditadura de Vargas, em 1937; deposi¢ao de Vargas, em 1945, inclusive no episddio que o
levou ao suicidio; golpe do Estado de 1964. Segundo esse autor, desde o periodo imperial ao
periodo da Ditadura militar, o exército passou de posi¢do desprivilegiada e de marginalizacao
a um posicionamento privilegiado e de exercicio de poder; também apresentou, inicialmente,
uma postura revolucionaria, entre 1888 e 1891; e, posteriormente, revelou um carater
conservador, abandonou o posicionamento reformista ¢ desempenhou um papel decisivo na
armacdo do golpe do estado novo. Germano (2000) também afirma que foi a partir do Estado

novo que o exército passou a influir na educagao brasileira.

Campos e Dolhnikoff (2001, p. 251) afirmam que “a década de 1930 foi marcada pela
crise economica mundial, que eclodiu em 1929 com a quebra da Bolsa de Nova York, e pela
desintegracao dos antigos sistemas de poder”. Essa crise afetou o sistema capitalista, ao passo
que desencadeou entre os paises uma espécie de guerra de mercado, onde cada um buscava

adotar politicas voltadas para a protecao e conquista de mercado, evidentemente nacionalistas.

Romanelli (1986, p. 193) ainda assinala que “durante o periodo que vai de 30 a 64, as
relagdes entre politica e economia caracterizaram-se por um equilibrio mais ou menos estavel
entre 0 modelo politico getuliano, de tendéncias populistas, € o0 modelo de expansdo da
industria”. Essa estabilidade se deu, especialmente, pelo fato de que, por um lado, o Estado
assumia responsabilidades no processo de expansdo da industrializagdo, buscando garantir as
condi¢gdes minimas em termos de infraestrutura e de industria basica, no intuito de atender os
interesses do empresariado; por outro lado, o governo buscava também conter os movimentos
trabalhistas a partir de uma interven¢ao nas relagdes entre operarios e empresarios, garantindo
a classe trabalhadora alguns direitos trabalhistas (Romanelli, 1986; Pomar, 2008). Entretanto,
a penetragdo mais intensa do capital estrangeiro ndo coincidiu com os ideais populistas do
governo Vargas e, assim, acabou fragilizando o equilibrio existente, em decorréncia da perda

de apoio da classe empresarial e das For¢cas Armadas.

De acordo com Campos e Dolhnikoff (2001), a entrada do Brasil na guerra contra o

fascismo e o nazismo acabou fortalecendo os movimentos que se opunham a ditadura de
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Vargas, ao ponto de tornar-se possivel uma reforma do regime, que vigorou até 1945. Apos a
queda do Estado novo'%’, o periodo que sucedeu a Era Vargas e antecedeu o periodo da Ditadura
militar ficou conhecido como democracia populista, por preservar o populismo como estratégia
para mediar o jogo politico, entre outros elementos que caracterizaram o Estado novo; essa fase
da republica foi marcada por muita instabilidade, que se evidencia na impossibilidade de muitos

presidentes concluirem seus mandatos'#' (Campos; Dolhnikoff, 2001).

Guiraldelli (2001) afirma que essa fase da republica, intitulada como democracia
populista, foi marcada pelo nacionalismo desenvolvimentista, ou seja, o governo se
fundamentou nos ideais de promog¢ao do desenvolvimento econdomico, com base na industria,
e defesa da intervencdo estatal para o desenvolvimento nacional; dava-se énfase a
industrializagdo, a valorizagdo da soberania nacional, a produgdo interna com a adogao de
substitui¢do de importagdes. Nessa conjuntura, a politica educacional, concebida enquanto
politica social, esteve associada a ideia de que “o Estado deveria responsabilizar-se em maior
grau diante da necessidade de distribui¢ao de educacao para as ‘classes populares’” (Guiraldelli,

2001, p. 95).

De acordo com Guiraldelli (2001), apesar de Getulio Vargas levantar uma bandeira em
prol da escolarizacdo das massas, em seu governo do periodo pos-Dutra, o crescimento do
quantitativo de matriculas, no nivel primario, e da taxa de alfabetizacdo foi muito baixo e o
indice de alunos que conseguiam chegar ao quarto ano e concluirem esse nivel de ensino era de
apenas 17% e 3%, respectivamente. O investimento se deu melhor no ensino superior. Ja no
governo de Juscelino Kubitschek (1956 a 1961), a énfase se deu na escolarizacdo do nivel
primario e secundario, visando a profissionaliza¢do para a industria, enquanto a universidade
ficou reservada aos intelectuais; o investimento em educagdo entre 1957 e 1959 quase

quadruplicaram, mas ndo houve uma mitigagdo do problema do analfabetismo.

Romanelli (1986) afirma que o governo de Kubitschek (1956-1961) alargou o
distanciamento entre o modelo politico vigente e a dindmica da expansao econdmica, ao adotar
uma politica de massas e acelerar a expansdo industrial, a partir da abertura para o capital
estrangeiro. Essa postura, entre outros acontecimentos do periodo da democracia populista,

levou a uma intensificagdo da polarizagdo entre os grupos de direita e esquerda frente as

140 Designagdo do periodo do governo Vargas que corresponde aos anos de 1937 a 1945. (Pomar, 2008).

I Durante este periodo de democracia populista estiveram no poder: Eurico Gaspar Dutra (1946-1951) Getulio
Vargas (1951-1954). Ap6s o suicidio de Vargas, Café Filho e Nereu Ramos completaram seu mandato (1954-1956),
Juscelino Kubitschek (1956-1961), Janio Quadros (1961), Jodo Goulart (1961-1964). (Fausto, 1995).
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contradigdes de interesses e ideais. As tensdes alcancaram seu apice, em 1964, culminando em
mais um golpe, que instalou um longo periodo de repressdo e autoritarismo (1964-1985),

conhecido como Ditadura militar'#? (Campos; Dolhnikoff, 2001; Fausto, 1995).

De acordo com Germano (2000), as tensdes e conflitos entre capital e trabalho se
acentuaram no contexto da década de 1960. Nesse cendrio de crise econdmica e politica houve
maior participacdo politica de trabalhadores, professores, estudantes e militares subalternos;
por intermédio de mobilizagdes e greves exigiam uma reforma de base, a fim de alcangarem
alguns direitos, entre os quais o acesso a niveis mais elevados da educagdo. Entre os
movimentos que precederam o golpe de 1964, Germano (2000, p. 51) destaca: “Marchas da
familia com Deus pela liberdade, as articulagdes golpistas da oligarquia latifundiaria e do

patronato e a frenética campanha anti-reforma agraria da Igreja Catdlica”.

Segundo Fausto (1995), no periodo que compreendeu o Regime militar (1964-1985), os
grupos compostos por estudantes, camponeses e classe operaria perderam forga, os sindicatos
sofreram diversas represalias, no entanto, foram resistentes; quanto a classe dominante, esta foi
beneficiada, mas nao participou da politica econdmica do pais. Durante esse periodo, o Estado
continuou regulando as atividades econdmicas, porém com uma variagdo entre 0s governos,
houve uma forte presenca dos empréstimos externos e o estimulo da inser¢cdo do capital

estrangeiro na economia (Fausto, 1995).

Romanelli (1986), com base em Furtado, divide o periodo da ditadura militar em duas
fases, uma que se inicia em 1964 e caracteriza um momento de estabilizacdo e recuperagdo
econdmica, e, outra, com inicio em torno de 1967/1968 em diante, a qual representa uma
retomada da expansdo econdmica, a partir do desenvolvimento industrial. Guiraldelli (2001) e
Romanelli (1986) destacam que no contexto educacional, que compreende o periodo da
Ditadura militar, especialmente a década de 1960, o curriculo escolar, em todos os niveis de

ensino, sofreu influéncias de organismos externos.

As mudangas, no contexto educacional, ndo se consolidaram apenas em virtude de
episodios internos, acontecimentos em ambito mundial também influenciaram nas reformas

educacionais. Nesse sentido, Freire (2009) e Martins (2022) salientam que apés a Segunda

142 Segundo Fausto (1930), no periodo que compreendeu o Regime militar, os grupos compostos por estudantes,
camponeses e classe operdria perderam forga, os sindicatos sofreram diversas represalias, no entanto, foram
resistentes; quanto a classe dominante, esta foi beneficiada, mas nao participou da politica econdémica do pais.
Durante esse periodo, o Estado continuou regulando as atividades econdmicas, porém com uma variagao entre os
governos, houve uma forte presenca dos empréstimos externos e o estimulo da inser¢do do capital estrangeiro na
economia (Fausto, 1930).
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Guerra Mundial, o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e industrial constatado,
especialmente, pelo lancamento do Sputnik, em 1957, provocou uma mobilizagdo em prol de
mudangas no curriculo escolar em diversos paises, entre eles os Estados Unidos, e,
consequentemente, no curriculo brasileiro por influéncia desse pais, por intermédio dos acordos

MEC/USAID'4.

Tais mudangas impactaram o mundo do trabalho, o qual passou a exigir maior
qualifica¢do dos trabalhadores para atenderem as novas demandas decorrentes dos avangos
tecnologicos; assim, coube a educagdo escolar reavaliar seus métodos e concepgdes de ensino
e aprendizagem para fornecer um ensino mais avangado na area de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica, o que repercutiu na necessidade de proporcionar formagdo adequada para os
professores, a fim de garantir a qualidade que se desejava (Freire, 2017; Martins 2022; Meira,

2016).

Nesse contexto, especificamente no que se refere ao ensino de Matematica, foram
implementadas mudangas associadas ao Movimento da Matematica Moderna, as quais
receberam criticas desde os primeiros momentos de sua adogdo. Essa conjuntura também
favoreceu a emergéncia da Educacdo Matematica, enquanto campo de estudos que investiga
aspectos relacionados as concepgdes pedagogicas e aos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica, no intuito de compreender quais fatores contribuem e interferem nesse processo,
tendo em vista a possibilidade de promover um ensino mais inclusivo e de melhor qualidade

(Freire, 2017; Martins 2022; Meira, 2016).

No Brasil, a pretensdo em proporcionar uma formacdo institucionalizada para o
exercicio da docéncia se deu, primeiramente, para o nivel primdrio, € se materializou por
intermédio dos Cursos Normais. A criagao das faculdades de filosofia, na década de 1930,
representaram o marco inicial no processo de formacao especifica de professores para o ensino

secundario. Contudo, a expansdo de cursos de nivel superior com essa finalidade se deu a partir

143 Segundo Romanelli (1986), ao longo da década de 1960, foram firmados vérios acordos entre o Brasil € os
Estados Unidos, por intermédio do Ministério da Educagdo e Cultura e da Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional, nos quais essa agéncia adotava uma estratégia para doutrinar e treinar 6rgéos e
pessoas intermediarias brasileiras, para que os dirigentes, 6rgaos e instituigdes educacionais aderissem aos seus
propositos. Segundo a citada autora, fundamentada em Hilliard, a eficacia dessa Agéncia esteve diretamente
relacionada a fragmentacdo dos estudos e da organizacdo de um esquema de influéncia capaz de operar
permanentemente, por intermédio de programas que desencadeariam outros. Entre os objetivos propostos estavam:
condicionar os recursos aplicados a produtividade do sistema escolar; melhorar contetidos, métodos e técnicas de
ensino; atuar diretamente sobre as instituicdes escolares, a fim de garantir que elas contribuissem eficazmente para
o desenvolvimento; investir na comunicagao de massas, no intuito de melhorar o acesso a informagao no ambito
da educagdo extraescolar; fortalecer o ensino superior no intuito de promover o desenvolvimento.
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da década de 1960, com a criagdo de Cursos de Licenciaturas Curtas — ofertados,
principalmente, por faculdades particulares — pensados para atender a necessidade de
proporcionar formagao para professores do ensino ginasial em conciliagdo com os principios
da racionalidade econdomica, da Teoria do Capital Humano, e da Pedagogia tecnicista'**,
abragados no contexto da Ditadura militar. (Ferreira, 1983; Libaneco, 1992; Martins 2022;

Santos; Lando, 2023).

De acordo com Viana e Lima (2010), a Teoria do Capital Humano tem sua génese na
década de 1950, a partir dos estudos de Mincer (1958), Schultz (1964) e Becker (1964), os quais
evidenciaram a contribui¢do do capital humano, além da oriunda do capital fisico e natural, para
o desenvolvimento econdmico. Essa teoria defende que a escolaridade, cursos de qualificagao
e aperfeicoamento, palestras, treinamentos, entre outros investimentos no ambito da formagao
educacional e profissional, bem como na saude dos trabalhadores, geram acréscimos a

produtividade individual e coletiva, constituindo-se como capital humano.

Segundo os supracitados autores, essa contribui¢do se daria por considerar alguns
fatores, como o fato de que a educagao, além de elevar os salarios das pessoas e promover maior
consciéncia critica sobre questdes politicas, éticas, moral e social, contribuem com o
desenvolvimento econdmico, a partir do “aumento da produtividade, dos lucros, do
fornecimento de maiores conhecimentos e habilidades para o mercado de trabalho, e também
por resolver problemas e superar dificuldades regionais, contribuindo com a sociedade de forma
individual e coletiva” (Viana; Lima, 2010, p. 139). Além das contribui¢des da escolarizacao
com o desenvolvimento econdmico, os autores sinalizam sua relevancia para a promogdo de

maior equidade e justica social.

Paiva (2001) afirma que o conceito de capital humano ressurgiu, na década de 1980,
com a mesma configuracdo da década de 1950 e foi largamente disseminado no Brasil, na
década de 1960, com fundamentagdo em obras de Theodore Shultz (1962). Nessa conjuntura,
a escolarizacdo, em seus diversos niveis, ganhou relevancia e passou a ser considerada motor

propulsor do desenvolvimento econdmico e essencial para atingir os propositos dos planos de

144 Segundo Guiraldelli (2001) esse nome foi utilizado por Saviani para designar a pedagogia oficial da Ditadura
Militar. Libaneo (1992) afirma que a Pedagogia tecnicista concebe o ensino como um processo de
condicionamento e a aprendizagem baseia-se em desempenho, a relacao professor-aluno ¢ estruturada e objetiva,
o professor administra as condi¢des ambientais que assegurem a transmissao/recep¢ao da matéria e cabe ao aluno
fixar o maximo possivel das informagdes. A racionalidade econdmica € um principio fundamental dessa pedagogia,
pois busca atrelar economicidade a lucratividade, assim, busca atingir seus objetivos com o minimo de custos, ou
seja, o investimento em educagdo se baseia na relagdo custo-beneficio.
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desenvolvimento social. Essa Teoria do capital humano influenciou tanto paises capitalistas
como socialistas, ao passo que ficou perceptivel um entrelagamento entre as metodologias

adotadas por ambos os sistemas politicos, pois

Métodos tipicamente capitalistas, como o da demanda social ou da analise custo-
beneficio, passaram a ser usados junto com diagndsticos que pretendiam identificar
ndo s6 a disponibilidade de for¢a de trabalho qualificada, mas a demanda futura da
economia, ¢ projetaram as caracteristicas do sistema de educag@o e seu output, de
modo a poder propor modificacdes capazes de oferecer qualificacdo necessaria no
tempo devido. Para tanto, o man-power approach, método gerado nas economias
socialistas, pareceu bastante adequado e ndo foram poucas as tentativas de combina-
lo aos demais, levados a cabo nos anos 60 e 70 em diversos paises capitalistas. (Paiva,
2001, p. 186).

Esse método Manpower approach, no sistema capitalista, buscou utilizar a educacao
para atender as demandas do mercado de trabalho, com fundamento no principio da
racionalidade economica, caracteristico da Pedagogia tecnicista. Sendo assim, no Brasil, as
proposi¢des contidas na Indicagdo s/n de 1964 — de Newton Sucupira — e no Parecer n.° 81 de
1965, de formar professores polivalentes para o ensino de Ciéncias (Quimica, Fisica,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas e elementos de Biologia), em um curso de nivel superior com
um menor periodo de tempo, achou terreno fértil para se consolidar como politica publica de
formac¢do docente e, embora, a principio, a Licenciatura Curta em Ciéncias tenha sido pensada
como medida de emergéncia, se propagou por todo o pais e perdurou por muitos anos, devido
a economicidade que garantia, em conformidade ao que defendia a Teoria do Capital Humano

(Brasil, 1964; Brasil, 1965; Ferreira, 1983).

Segundo Viana e Lima (2010), o capital humano, com base na perspectiva de Schultz
(1973), é mensurado qualitativamente, a partir de cinco categorias: “recursos relativos a saude
e servigos; treinamento realizado no local do emprego; educagdo formalmente organizada nos
niveis elementar, secundario e de maior elevagcdo; programas de estudos para os adultos;
migracao de individuos e de familia” (Viana; Lima, 2010, p. 140). E quantitativamente a partir
da medida de custos e investimentos na educagdo, quantidade de anos escolares completos que
as pessoas concluem, quantidade de estudantes que ingressam e concluem os estudos em
diferentes niveis escolares. Os autores ainda salientam que, a curto prazo, a educagdo ¢
considerada consumo, devido aos gastos para promové-la; a longo prazo, ¢ concebida como
investimento, por possibilitar a elevacdo dos salarios dos estudantes, o que repercute no

crescimento econdmico.

Para atender aos pressupostos dessa teoria, como mencionado anteriormente, o Brasil

buscou auxilio fiananceiro estrangeiro. Assim, na década de 1960 foram feitos diversos
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acordos, os quais ficaram conhecidos como Acordos MEC/USAID. A educagdo brasileira
passou a ser financiada por bancos do exterior, como o Banco Mundial, o Banco Internacional

de Reconstrugao e Desenvolvimento (BIRD), conforme demonstra a matéria a seguir.

Figura 1 — Informacgdes sobre empréstimo obtido junto ao BIRD para investir na educagao
profissional.
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Fonte: Jornal Jequié, ano 26, n. 1169, publicado em 12 de julho de 1971.

A matéria acima anuncia que o governo Médici, autorizou, por intermédio de decreto, a
contratagdo de operacao de crédito com o BIRD para financiar parcialmente um programa de
ensino médio profissional e curso superior de curta duragdo; a noticia afirma que o crédito em
questdo estava condicionado a um acordo entre o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e
os estabelecimentos beneficiados pelo programa, tal acordo foi detalhado em contratos aditivos

especificos que definiram quais os cursos a serem ofertados.

Fonseca (1997) explica que o BIRD foi criado na década de 1940, junto ao Fundo
Monetério Internacional (FMI), para atuar como um 6rgdo técnico e financiador de projetos
especificos em diversos setores sociais; a0 FMI coube atuar como 6rgdo normativo e politico.
Segundo a autora, na década de 1970 o BIRD se tornou uma das mais importantes fontes de
financiamento para o Brasil, adotando um discurso de carater humanitario, pautado na
promocao da justi¢a social para os paises mais pobres, com base nos principios de igualdade e

eficiéncia.
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O BIRD propagava a ideia de que a justa distribuicdo de beneficios econdmicos estaria
condicionada a eficiéncia dos setores publicos, a qual poderia ser alcancada mediante a
incorporagdo de modelos gerenciais modernos na administragao publica e do estabelecimento
de metas realistas para o aumento da produtividade. Entre as metas estava a énfase na
preparacdo da populagdo menos favorecida para o mundo do trabalho, colocando a educagdo e
a saude como necessarias e indispensaveis para garantir a produtividade por parte dessa camada

social (Fonseca, 1997).

Nessa perspectiva, o MEC obteve, no inicio da década de 1970, empréstimos do BIRD
no intuito de se adequar ao modelo desenvolvimentista do Banco. A educacdo se constituia na
oOtica do capital humano, tendo em vista a aceleragdo do desenvolvimento industrial, portanto

sua énfase se deu na educacao profissional. Desse modo, Fonseca (1997, p. 50) esclarece que:

O primeiro projeto foi executado no periodo de 1971 a 1978, sob a inspiragdo direta
desse enfoque, para assegurar a melhoria ¢ expansdo do ensino técnico de 2° grau,
industrial e agricola. Um dos objetivos previa para o ensino industrial a formagdo de
engenheiros em cursos de curta durag@o. [...]

O segundo projeto, desenvolvido entre 1974 e 1979, teve como finalidade a
cooperagdo técnica as Secretarias Estaduais de Educag¢do do Norte e Nordeste,
visando ao desenvolvimento de sistema de planejamento e gestdo para implantacdo
da reforma educacional brasileira de 1971.

Esse apoio financeiro ndo se dava de forma dissociada do controle sobre as acdes
realizadas pelos paises beneficiados. Segundo Fonseca (1997), a partir de 1971, o BIRD
estabeleceu os principios, diretrizes e prioridades educativas para a concessao de seus créditos.
Como forma de controle e garantia de seus ideais, o BIRD adotou uma série de estudos e
pesquisas sobre diferentes setores sociais; as informacdes coletadas eram utilizadas no
momento de realizar os acordos, o que lhe garantia o poder de influenciar o desenho dos
projetos, uma vez que condicionava a concessao dos créditos a essa possibilidade. Nessa mesma
perspectiva de atuagdo do BIRD, apontada por Fonseca (1997), podemos ver na matéria abaixo,

a influéncia da UNESCO.
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Figura 2 — Noticia sobre colaboracdo da UNESCO no processo de desenvolvimento
tecnologico da Bahia.

" UNESCO vai colaborar com o
Centro informafica da Bahia

»~ De Paris, onde se encon-
tra atualmente, em missdo
oficial do Govérno baiano,
o Secretirio de Ciéncia
¢ Tecnologia, professor
Bautista Vidal, escreveu
ao Governador Luiz Via-
na Fitho dando conta dos
entendimentos mantidos
com a direcio da UNES-
CO visando a colaboragédo
désse organismo das Na-
c¢des Unidas na criacdo,
na Bahia, de um Centro
de Informatica.

Desses contactos, realiza-
dos com a assisténcia do
embaixador brasilgiro na

\anda abrir ao
‘ada BR - 242

US$ 10 milhoes, para cus-
tear o asfaltamento do
trecho que vai de Itabe-
raba a Ibetirama.

Esse empréstimo, co-
mo se sabe, foi autoriza-
do por decreto recente-
mente assinado pelos Mij-
n%'stros Militares no exer-
cicio temporario das fun-
¢0es do Presideiite da
Reptblica, criando, ao
in_stg,do da Bahia, as con-

UNESCO, professér Car-
los Chagas, resultou

uma espécie de compro- -

misso no sentido de serem
enviados a Bahia téchicos
em informatica para asses-
sorar a; Secretdria de
Ciéncias e Tecnologia, me-
diante um <plano piléto»
para toda a América Lati-
na.

Em novembro préximo,
devera vir a Salvador,
para permanéncia de um
més, técnico da UNESCO
para colaborar com a Se-
cretaria de Ciéncias e
Tecnologia na formulacdo
de sua politica . global.
Nessa oportunidade, deve-
rdo ser definidas as reais
possibilidades de ajude da
UNESCO sao0s  projetos
baianos nesse campo.

Ha, tainbém, a possibi--

lidade da vinda de especia-

listas désse organismo -

para colaborar, no- perio-
do de um ano, no levan-
tamento dos recursos mi-
nerais da Bahia, Também
informa o sr. Bautista Vi-
dal estar sendo estudada
a possibilidade de instala-
¢ao na Bahia.

Fonte: Jornal Jequié, ano 24, n. 1111, publicado em 25 de outubro de 1969.

Fica perceptivel na matéria em destaque uma intencionalidade da UNESCO em
colaborar com a difusdo da informatica na Bahia, a partir da criacdo de um centro de informatica
e, também, obter conhecimento a respeito das riquezas disponiveis na regido, o que indica um
interesse em intervir e ter o controle ndo apenas na e sobre educa¢do, mas em outras areas

consideradas lucrativas e diretamente relacionadas ao desenvolvimento economico do Brasil.

Conforme salienta o penultimo pardgrafo do texto da matéria, o técnico viria para
"colaborar" com a defini¢do da politica global do projeto e definir "[...] as reais possibilidades
de ajuda da Unesco [...]". Sendo assim, podemos interpretar que a ajuda a ser concedida estaria
condicionada a forma como esses projetos seriam desenvolvidos e sé seria liberada caso

estivessem de acordo com as politicas da Unesco. Segundo Vifiao Frago (2007, p. 08),
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[...] quando um pais se acha imerso num processo de unificag@o supranacional [...].
Esse processo implica uma certa aproximag@o nas politicas educacionais, ou a
configuragdo progressiva de politicas e programas de alcance supranacional ou
tendentes a facilitar o intercambio de alunos, professores, estudos e titulagdes.

Com base no que expde o autor, interpretamos que houve um interesse por parte do
Estado Brasileiro em organizar o sistema educativo, no intuito de garantir a configuragao que
desejavam para atingir propositos econdmicos, politicos e sociais vislumbrados
internacionalmente a partir dos organismos internacionais de fomento a educagdo como a
UNESCO, por exemplo, e outros 6rgaos de financiamento da educagdo brasileira. Mas essa
preocupacao nao consistiu em uma via unica por parte do Estado, pois a populagdo também
requeria dos poderes publicos o investimento no nivel superior do ensino, expressas,

especialmente, por intermédio de mobilizagdes e greves, direcionadas pela Unido Nacional dos

Estudantes (Romanelli, 1986).
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APENDICE B — Carga hordria das disciplinas pedagégicas

Ano de Carga 1/8 da
ingresso horaria carga Carga
no do horaria Disciplinas pedagdgicas e respectiva carga horaria horaria
historico curso'¥ total do pedagoégica
curso total
Estrutura e Funcionamento do ensino | 60 h/a
de 1° grau
Psicologia da Educagéo I 60 h/a
1977 1.905h/a | Minimo Psicologia da Educagdo II 60 h/a | 480 h/a
de 238 h/a Didatica 60 h/a | 242 h/a
Instrumentacdo para o Ensino de 60 h/a .
Ciéncias no 1° grau amais
Metodologia e Prdtica do Ensino de | 90 h/a
Matemdtica
Metodologia e Prdtica do Ensino de | 90 h/a
Ciéncias
Estrutura e Funcionamento do ensino de 1° 60 h/a
grau
Psicologia da Educagéo I 60 h/a
Psicologia da Educaggo I1 60 h/a | 495 h/a
1978 1.965h/a | 246 h/a Didatica 60 h/a | 249 h/a
Instrumentacdo para o Ensino de 75 h/a | a mais
Ciéncias no 1° grau
Metodologia e Prdtica do Ensino de | 90 h/a
Ciéncias
Metodologia e Prdtica do ensino de | 90 h/a
Matemadtica
Estrutura e Funcionamento do ensino de 1° 60 h/a
grau
Psicologia da Educagdo I 60 h/a
Psicologia da Ed ao I1 60
1979 1980 h/a | 248 h/a sleologla da BaLedgHo 495 h/a
a1 247 m
Didatica 60 h/a a
Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias | 75 h/a amais
no 1° grau
Metodologia e Pratica do Ensino de 90 h/a
Matemadtica
Metodologia e Prdtica do Ensino de Ciéncias | 90 h/a

145 Essa carga horaria foi contabilizada considerando o total da carga horaria do curso no historico analisado.
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Psicologia da Educacdo | 60 h/a
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° 60 h/a
grau
Psicologia da Educacgo 11 60 h/a
Didatica 60 h/a
Metodologia do Ensino de Ciéncias 75h/a | 480 h/a
1980 1.980 h/a 248 h/a 232 ha
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias | 75 h/a
Prdtica do Ensino de Ciéncias 90 h/a | 2 M
Psicologia da Educacdo I 60 h/a
Psicologia da Educagdo II 75 h/a
Didatica 75 h/a 450 h/a
Metodologia do Ensino de Ciéncias 75h/a | 202 h/a
1981 1980 h/a 248 h/a Instrumentagio para o Ensino de Ciéncias | 75h/a | 3 Mais
Prdtica do Ensino de Ciéncias 90 h/a
Psicologia da Educacdo I 60 h/a
Estrutura e Funcionamento do Ensino | 45 h/a
de 1° grau
Psicologia da Educacdo I1 75 h/a
Didatica 75 h/a
1982 1.980 h/a 248 h/a Metodologtaodo Ensino de Ciéncias | 75h/a 495 h/a
do 1°grau
Instrumentacdo para o Ensino de 75 h/a 247 h/a
Ciéncias do 1° grau
Pratica do Ensino de Ciéncias do 2 mais
Ensino de 1° grau 90 h/a
Psicologia da Educagéo I 60 h/a
Psicologia da Educaggo I1 75 h/a
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias | 75 h/a
Didatica 75 h/a
1983 2.145h/a | 268 h/a Metodologia do Ensino de Ciéncias 75h/a | 570 h/a
Instrumentacdo para o ensino de Matemdtica | 75 h/a | 302 h/a
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° 45 h/a .
a mais
grau
Prdtica do Ensino de Ciéncias no 1° grau 90 h/a
Psicologia da Educagéo I 60 h/a
Psicologia da Educagéo II 75 h/a
Didatica 75h/a | 435h/a
1984 2130 h/a 267 h/a Estrutura e Funcionamento do Ensino | 45Wa | j¢¢1/a
de 1° grau
Metodologia para o Ensino de 75h/a | 4 mais
Ciéncias no 1° grau
Pratica do Ensino de Ciéncias no 1° | 105
grau h/a
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1° grau

Psicologia da Educacdo I 60 h/a
Psicologia da Educagao II 75 h/a
Didatica 75 h/a
Instrumentacio para o Ensino de 75 h/a
Ciéncias dol° grau 495 h/a
1985 2.010 h/a 251 h/a Metodologia Cientifica 60 h/a ad by
a
Pratica do Ensino de Ciéncias do 1° | 105 .
grau h/a amais
Estrutura e Funcionamento do Ensino | 45 h/a
de 1° grau
Psicologia da Educagéo I 60 h/a
Psicologia da Educagéo II 60 h/a
Metodologia Cientifica 60 h/a
Didatica 75 h/a
Estrutura e Flincionamento do Ensino | 45h/a | 400 1/a
1986 1995h/a | 249 h/a de 1° grau
Instrumentacdo para o Ensino de 75h/a | 231 h/a
Ciéncias do 1° grau a mais
Prdtica do Ensino de Ciéncias do 1° | 105
grau h/a
Psicologia da Educagéo I 60 h/a
Estrutura e Funcionamento do Ensino | 45 h/a
de 1° grau
Psicologia da Educagéo II 75 h/a
1987 1.890 h/a 236 h/a Didatica 75h/a | 435 h/a
Instrumentacdo para o Ensino de 75h/a | 199 W/a
Ciéncias do 1° grau 2 mais
Pratica para o Ensino de Ciéncias 105
no 1° grau h/a
Psicologia da Educag@o I 60
Psicologia da Educagéo II 75 h/a
Didatica 75 h/a
Estrutura e Funcionamento do Ensino | 45 Wa | 4351/,
de 1° grau
1988 1965 h/a 246 h/a Instrumentacdo para o ensino de 90 h/a | 189 h/a
Ciéncias no 1° grau .
Pratica do Ensino de Ciéncias no 1° grau 45 h/a | @ mais
Pratica do Ensino de Matemadtica no | 45 h/a

Fonte: Secretaria Setorial de Registros Escolares da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
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APENDICE C — Mudancas na carga hordria de disciplinas pedagégicas especificamente

relacionadas a docéncia em Matematica.

Periodo letivo Mudancas curriculares

Presenga da disciplina Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica (90 h/a), além da

1977-1978 Instrumentagéo para o Ensino de Ciéncias no 1° grau (60 h/a)

1979 Em 1979 a disciplina Instrumentag@o para o Ensino de Ciéncias no 1° grau apresenta
carga horaria de 75 h/a.

1980-1982 Os historicos apresentam a Metodologia para o Ensino de Ciéncias com carga horaria de
75 h/a. A Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Pratica do Ensino de Ciéncias
apresentaram carga horaria de 75 e 90 h/a, respectivamente.

1983 Além da oferta de Metodologia para o Ensino de Ciéncias (75 h/a) e Pratica do Ensino de
Ciéncias (90 h/a), ofertou-se a disciplina Instrumentacdo para o ensino, que passou a ser
dividida em duas disciplinas: Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias e Instrumentacao
para o Ensino de Matematica, ambas com 75 h/a cada uma.

1984 a 1987 Presenga da disciplina Instrumentag@o para o ensino de Ciéncias no 1° grau (75 h/a) e
Pratica do Ensino de Ciéncias no 1° grau (105 h/a)

A disciplina Pratica do Ensino de Ciéncias no 1° grau passou a ser dividida em: Pratica do
ensino de Ciéncias no 1° grau e Pratica do ensino de Matematica no 1° grau, cada uma
com 45 h/as, houve a oferta também de Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias com
carga horaria de 90 h/a.

1988

Fonte: Historicos escolares do periodo de 1977 a 1988.
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APENDICE D — Observagées sobre as mudancgas curriculares nas disciplinas diretamente

relacionadas a docéncia em Matematica

O apéndice D apresenta mudangas nas disciplinas pedagogicas, diretamente voltadas
para a docéncia em Matematica, com base nos histéricos do periodo em estudo, considerando
o0 ano de ingresso do estudante no curso. De acordo com os registros dos didrios de classe, onde
constam os conteidos ministrados, € em depoimentos de Jeruza Maria Novaes Souza (2023),
Jorge Barros (2023) e Ana Ang¢lica Barbosa (2023), deduzimos que nos anos em que nao houve
a oferta de uma disciplina de Instrumentacdo, Metodologia ou Pratica especifica para a
Matematica, tais disciplinas intituladas como: Metodologia para o Ensino de Ciéncias;
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias; Pratica do Ensino de Ciéncias dividiram a carga

horaria entre o ensino de Ciéncias ¢ Matematica.

Diante disso, identificamos que nos anos 1977 e 1978 destinava-se pelo menos 120 h/a
para essa formagdo; em 1979 e 1980 houve um aumento de 15 h/a na disciplina Instrumentagao,
o que significa que um possivel aumento da carga horéria de formagao pedagogica diretamente
relacionada a docéncia em Matematica No periodo de 1980 a 1982 a Metodologia e Pratica do
Ensino de Matematica deixa de existir, passando o curriculo a ser composto pela Metodologia
para o Ensino de Ciéncias com carga hordria de 75 h/a, a Instrumentagdo para o Ensino de
Ciéncias com 75 h/a e a Pratica do Ensino de Ciéncias continuaram com a carga horaria de 90
h/a, ocorreu, portanto, uma redugdo da carga horéria, ao menos, em termos de proposta, ja que

essas disciplinas se destinavam ao ensino de Ciéncias e Matematica.

O ano de 1983 foi o que apresentou maior carga horaria para essa formacgao, cerca de
157 h/a, pois além da oferta de Metodologia para o Ensino de Ciéncias (75 h/a) e Pratica do
Ensino de Ciéncias (90 h/a), a disciplina Instrumentacao para o ensino passou a ser dividida em
duas disciplinas: Instrumentag@o para o Ensino de Ciéncias e Instrumentacdo para o Ensino de

Matematica, ambas com 75 h/a cada uma.

O restante do periodo (1984 a 1988), observa-se uma redugdo da carga horaria, com
apenas cerca de 90 h/a para essa finalidade. Isso ocorreu porque o curso deixou de ofertar a
disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias/Matemadtica, passando a agregar disciplinas
pedagogicas destinadas especificamente para as Habilitagdes. Assim, interpretamos que nao
houve uma redugdo da carga horaria destinada a essa formagao por entendé-la como menos

importante, mas sim uma mudanca de enfoque. Contudo, percebemos que houve a inser¢do da
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disciplina Metodologia cientifica, a partir de 1984, que se destinava a ministrar contetdos

voltados para a produgdo cientifica.

Em 1988, os histéricos indicam outra mudanca importante, a disciplina Pratica do
Ensino de Ciéncias no 1° Grau passou a ser dividida em: Pratica do Ensino de Ciéncias no 1°
Grau e Pratica do Ensino de Matematica no 1° Grau, cada uma com 45 h/a, houve a oferta
também de Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias com carga horaria de 90 h/a, o que marcou
a divisdo exata em termos de carga horaria entre as areas. Entretanto, os diarios indicam uma
predominancia de conteudos relacionados a uma area em detrimento da outra, conjecturamos

que tal escolha se dava em decorréncia da area de formagao de cada professor.
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APENDICE E — Denominagées das Disciplinas de Matemdtica ao longo do periodo (1977-
1988)

Carga horaria
Ano Denominacio da disciplina
Letivo P
1977 Fundamentos da Matematica Elementar I 120 h/a
a Fundamentos da Matematica Elementar II 120 h/a
1980
Matematica Basica 120 h/a
1981 Fundamentos da Matematica Elementar I 120 h/a
Fundamentos da Matematica Elementar II 90 h/a
Matematica Basica 90 h/a
1982 Matematica I 90 h/a
a Matematica II 90 h/a
1988 o
Matematica I1I 90 h/a

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE F — Contetidos ministrados na Disciplina Desenho Geométrico

s e Ano letivo | Conteudos

Disciplina

Desenho 1981.2 (IV | Lista problema

Geométrico semestre)

Prof. Rui

Macédo
1- Apresentacdo da disciplina, Relagdo de material de desenho, Metodologia de
trabalho; Desenho de letras e numeros; 2- Introdugdo ao Desenho geométrico
(texto), Teste de sondagem; 3- Linhas retas, classificagdo, posi¢des relativas,
exercicios de aplicagdo; 4- Linhas retas, exercicios de aplicagdo; 5- Exercicios
de fixagdo sobre linhas retas; 6- Angulos: exercicios de aplicagio, defini¢des e
classificagdes; 7- Angulos — exercicios de aplicagdo (2 dias); 8- Circunferéncia

Desenho e circulo: defini¢des, posi¢des relativas, angulos relativos uma circunferéncia;

Geométrico 1982.2 9- circunferéncia e circulo: exercicios de aplicagao (03 dias); 10- Tangentes e

Prof. Célia circunferéncias- exercicios de aplicacdo; 11- Tangentes a circunferéncia:

Rosangela exercicios de aplicacdo; 11- Revisao do assunto dado; 12- Exercicios de fixagao

Doérea sobre angulos, circunferéncia e circulo; 13- Poligonos: classificagdo; 14-

Correcdo de exercicios; 15- Poligonos: classificag@o, exercicios de tridngulos;
16- Exercicios de tridngulos (02 dias); 17- Introdu¢do ao trancado de
quadrilatero; 18- Exercicios de quadrilateros (02 dias); 19- Poligonos regulares
inscritos (02 dias); 20 — Concordéncia: arcos e retas; 21- concordancia: ovais
irregulares, ovais regulares, arcos arquitetonicos; 22- concordancia: falsas
espirais de concordancia (espirais policéntricas); 23- espiral de Arquimedes
(espiral verdadeira); 24- Revisdo do assunto: concordancia (02dias); 25-
Exercicios de fixagdo sobre poligonos e concordancia 26- Corregdo de
exercicios; Introdugdo de curvas conicas, elipse, pardbola e hipérbole; 27-
Tracado de elipse; 28- Tragado de elipse (revisdo); 29- Tragado de parabola; 30-
Tracado de hipérbole; 31- Curvas ciclicas, cicloide simples, encurtada e
alongada, tragado da cicloide simples; 32- Curvas ciclicas, epcicloide e
hipocicloide; 33- exercicios de fixagcdo sobre as curvas conicas (trabalho
pratico); 34- Exercicios de fixagdo sobre as curvas conicas (trabalho); 35-
Trabalho prético sobre as curvas conicas.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE G — Conteiidos ministrados na Disciplina Estatistica e Probabilidade'*®

Disciplina Ano letivo Conteudos

Apresentagdo de dados; fases do trabalho estatistico; Populagdo,
amostra; Variaveis continuas e discretas; dados continuos e discretos;
arredondamento de numeros; séries estatisticas; diversos tipos de
Estatistica e | 1979.1 representacdo grafica; Distribuicdo de frequéncias simples; Distribuicao
Probabilidade de frequéncias acumuladas; Distribuicdo de frequéncias relativas;
VI semestre R ~ . C o N -

epresentagdo grafica das distribuicdes de frequéncia; medidas de
tendéncia central; medidas de tendéncia central ¢ medidas de dispersdo
(2 dias); Analise combinatoria (3 dias); Teoria das probabilidades (8
dias);

Populagdo, amostra; Variaveis continuas e discretas; Arredondamento
de dados; Séries estatisticas simples ( historicas, geograficas e
especificativas); objetos de uma série; composi¢do de uma série séries
de dupla entrada (conjugadas) série de dupla entrada; representagdo
grafica das séries; diversos tipos de graficos ( representacao grafica de
uma série); diversos tipos de graficos; graficos; graficos; exercicios
IV semestre sobre representagdo grafica de uma série; Distribui¢do de frequéncia
simples; Distribuicdo de frequéncia relativa e acumulada;
Representagdo grafica de uma distribuicdo de frequéncia (02 dias)
exercicios sobre distribuicdo de frequéncia; Medidas de tendéncia
central (5 dias)Exercicios sobre medidas de tendéncia central (3 dias);
Medidas de dispersdo (03 dias); Exercicios sobre medidas de dispersédo
(02 dias); Analise combinatoria (2 dias) analise combinatoria e
exercicios (03 dias) probabilidades (07 dias)

Estatistica e | 1979.2
Probabilidade

Apresentagdo da matéria com exercicios de conhecimentos
introdutorios;  Exercicios (continuagdo); Definicdo de estatistica,
notagdo cientifica, arredondamento de dados; séries estatisticas e
distribuicdo de frequéncias; graficos; graficos e exercicios; nimeros
relativos e exercicios (03 dias); numeros relativos ¢ medidas de
tendéncia central; Média ponderada; média aritmética; mediana; revisdo
com exercicios; revisdo; prova; teste com exercicios para correcio;
corregdo de teste e prova;, medidas de posigdo (02 dias); testes;
exercicios; medidas de dispersdo; exercicios sobre medidas de
dispersdo; dispersados; departante; desvio padrdo; revisdo com
exercicios; 3° caso de desvio padréo; revisdo de exercicios; 4° caso de
desvio padrdo e exercicios; Exercicio mimeografado relativa (revisdo);
Exercicio englobando todo o assunto dado; Assimetria e curtose;
Probabilidade; Probabilidade e exercicios; Exercicios de probabilidade;
Prova; Entrega de provas e elaboragdo de exercicios; Instrugdo e
exercicios para prova final; orientagdo de exercicios para prova;
exercicios com orientagao; prova final

Estatistica e | 1981.1 av
probabilidade semestre)

Apresentagdo do plano de curso; fases do trabalho estatistico;
Introdugdo a distribui¢do de frequéncia; fases do trabalho estatistico;
Introdugdo a distribui¢do de frequéncia; elementos da distribuigdo de
frequéncia; Frequéncia acumulada; Frequéncia relativa e percentual;
Exercicio dirigido; séries estatisticas; séries estatisticas e geograficas;
série especificativa; séries compostas; exercicios de fixagdo; graficos;
graficos de tendéncia e colunas; grafico pictdrico; grafico de fita;

146 No periodo de 1977 a 1987, o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias e Jequié forneceu a disciplina Estatistica
e Probabilidade, a qual tinha carga horaria de 75 h/a; em 1988, essa disciplina foi substituida pela Estatistica geral,
que possuia carga horaria de 60 h/a.
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Estatistica e
probabilidade

1981.2

grafico de colunas compostas e barras compostas; exercicios de fixagado
(02dias); numeros relativos;;ntimeros indice de base fixa; nimero indice
de base movel; taxa média de crescimento anual; exercicio de fixagdo
com numero indice de base fixa e movel; exercicios de fixacdo com
numeros relativos; exercicio de fixa¢do de taxa média de crescimento
anual; medidas de posigdo; quartis e decis; trabalho escrito, medida e
posicdo, graficos e distribui¢do de frequéncia; porcentis; exercicios de
fixagdo sobre o assunto; medidas de tendéncia central; moda; mediana
e média; média aritmética; exercicio de fixagdo sobre moda e mediana;
exercicio de fixacdo sobre média; medidas de variabilidade; desvio
média; desvio padrao; amplitude total; Exercicio de fixagdo com desvio
média; Trabalho escrito, medidas de variabilidade; Exercicio de fixacao
sobre desvio padrdo; Exercicio de fixacdo sobre desvio padrio e
amplitude total; revisdo sobre todo o assunto dado (02 dias);
Probabilidade; Trabalho escrito;

Estatistica e
probabilidade

1982

Nao foi encontrado.

Estatistica e
probabilidade

Turma
1984.1

especial

Mesmos conteudos da Estatistica e probabilidade

Estatistica e
Probabilidade

1986.2

Natureza da estatistica e apresentagdo de dados; fases do trabalho
estatistico; Populagdo e Amostra; Distribuicdo de frequéncia (2 dias);
Numeros indices; Revisdo:; Populagdo e Amostra, distribuicdo de
frequéncia; Mediana e moda; Medidas de dispersdo Desvio médio e
Amplitude total; Desvio padrdo; coeficiente de variagdo; Medidas de
posicdo quartis; Medidas de posigdo decis e centis; Revisdo sem as
medidas de tendéncia central e variabilidade; escore reduzido e
exercicios de revisao; curva normal; medidas de posicdo e assimetria e
curtose; Assimetria e curtose; exercicio; curva normal (2 dias); nogdes
de probabilidade correlagdo (2 dias); numeros indices; indices e
coeficientes; tendéncia; tendéncia e testes de significancia; testes de
significancia; testes de significancia e exercicios; Probabilidade,
correlagdo e testes de significancia com exercicios; exercicios (03 dias).

Estatistica e
Probabilidade

1987.1

Natureza da estatistica apresentagdo de dados; bases do trabalho
estatistico; Distribuicdo de frequéncia; ponto médio; frequéncia
acumulada crescente e decrescente; frequéncia relativa; frequéncia
relativa percentual; indices e coeficientes; nimeros relativos; medidas
de tendéncia central: média, mediana, moda; medidas de tendéncia
central e intervalo de classe; medidas de dispersdo: amplitude total;
desvio médio; desvio padrdo; medidas de dispersdo em distribuicdo de
frequéncia com intervalo; distribuicdo normal; distribui¢do relativa e
absoluta; curva normal; introdugdo a teoria das probabilidades; testes de
significancia; leis multiplas d probabilidade; nogdes de amostragem;
acontecimentos dependentes e independentes; ajustamento dos minimos
quadrados; teste do qui quadrado; teoria de correlagdo; tendéncia; teste
do qui quadrado e correlagio.

Estatistica geral

1988

Nao foi encontrado didrio desta disciplina no conjunto de didrios de
1988.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE H — Contetidos adotados por trés professores da disciplina Instrumentagio

para o Ensino de Ciéncias

Ano letivo
Docente

Conteudos listados no diario

1979
Rita Bahia

Texto n.° 1: As principais habilidades técnicas do ensino; Texto n.° 1: trabalho em grupo; Texto
n.° 1: Apresentacdo e discussdo; Texto n.® 2: Alguns objetivos gerais postos em relevo
recentemente no ensino da Matematica, Texto n.° 2: trabalho em grupo; Texto n.° 2: apresentagio
e discussdo; Plano da unidade (Matematica — 5% série; Plano da unidade (Matematica — 5% série;
Discussdo sobre o plano de unidade; Plano de aula; Plano de aula (5* série) para micro-aulas;
Plano de aula (Matematica - 6 série); Plano de aula (Matematica — 7% série); Exercicios; corre¢ao
dos exercicios; Estudo dirigido através de ficha (Matematica — 5% série): ficha n.° 1; Continuagéo
do estudo dirigido; Discussdo da ficha n.° 1; Plano de aula (Ciéncias); Execugdo das micro-aulas
(Ciéncias); Execug@o das micro-aulas (Ciéncias); Execugdo das micro-aulas (Ciéncias);
Execugdo das micro-aulas (7% séric — Matematica); Execucdo das micro-aulas (7* séric —
Matematica); Execuc¢do das micro-aulas (7¢ séric — Matematica); Execu¢@o das micro-aulas (8*
sériec — Matematica); Execugdo das micro-aulas (8* série — Matematica); Execugdo das micro-
aulas (8% série — Matematica); Plano de unidade (Ciéncias — 7% série); Plano de unidade (Ciéncias
— 7% série); Discussdo sobre plano de unidade elaborado; Plano de aula (Ciéncias); Teste n.° 1;
Execugdo de micro-aulas (Ciéncias); Execugdo de micro-aulas (Ciéncias); Execugdo de micro-
aulas (Ciéncias); Execucdo de micro-aulas (Ciéncias); Execucdo de micro-aulas (Ciéncias);
Execugdo de micro-aulas (Ciéncias); Execug@o de micro-aulas (Ciéncias); Execugdo de micro-
aulas (Ciéncias); Teste n.° 02; Micro-aulas (Ciéncias); Micro-aulas (Ciéncias); Micro-aulas
(Ciéncias); Estudo dirigido através de fichas: Ficha n.° 2; Continuagdo do estudo dirigido;
Discussdo da ficha n.° 2 com a corre¢do de exercicios.

1986
Ana
Angélica
Leal
Barbosa

Apresentagdo do conteudo da disciplina; Objetivos gerais da disciplina ¢ sua importancia no
curso; aspectos da atuagdo docente no ensino de Ciéncias; Atuagdo do docente: formagido do
professor (situagdo problema; Leitura dirigida e discussdo do texto “Nos, professores de
Licenciatura” de Newton Cesar Balzan; Atuais condi¢des de ensino: situagdo das escolas
publicas; Situagdo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias do 1° grau; Leitura dirigida e discussdo
do texto: Educagdo para que e para quem? (a favor de quem e contra quem) de Moacir Gadotti;
Seminario sobre os livros: O fracasso do ensino (Régis Farr) e 4 vida na escola e a escola na
vida; Discussdo de métodos utilizados no ensino de Matematica; Seminarios sobre o livro Uma
escola para o povo; Planejamento de Matematica: elaboracdo dos objetivos e selecdo dos
contetdos; planejamento de Matematica: conteudo X niveis de conhecimento segundo
Taxionomia de Bloom X pré-requisitos; Planejamento de Ciéncias: conteudos X niveis de
conhecimento segundo a taxionomia de Bloom x pré-requisitos; planejamento de Matematica:
selecdo dos recursos (atividades docentes e discentes); Planejamento de Ciéncias: selecdo dos
recursos (atividades docentes e discentes); Planejamento de Matematica: discussdo dos
instrumentos de avaliagdo; Planejamento de Matematica: discussdo dos instrumentos de
avaliacdo; Micro-ensino - Matematica: apresentacdo dos roteiros, micro-aulas e discussdo; Micro-
ensino - Ciéncias: apresentacdo dos roteiros, micro-aulas e discussido; Micro-ensino de Ciéncias,
Micro-aulas, discussdo; Avaliacdo do curso: discussdo da metodologia Avaliagdo do curso.

1988

Jorge
Barros e
Luiz
Claudio
Almeida
Madureira

Analise e discussdo do texto “O que é Matematica?; Andlise e discussdo do texto “O que é
Matematica; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de
Matematica; Micro-aulas de Matematica; Discussdo do planejamento; Historico da educagio;
Histoérico da educacdo; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de
Matematica; Micro-aulas de Matematica; Habilidades: Como melhorar a comunicagdo professor-
aluno; Avaliacao I; Como melhorar a comunicagdo professor-aluno; Plangjamento de unidade;
Planejamento de unidade; Técnicas de ensino; Planejamento de Unidade; Micro-aulas de
Ciéncias; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Matematica;
Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Ciéncias; Micro-aulas
de Ciéncias; Micro-aulas de Ciéncias; Micro-aulas de Ciéncias; Micro-aulas de Ciéncias; Micro-
aulas de Ciéncias; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de
Matematica; Micro-aulas de Matematica; Micro-aulas de Ciéncias; Micro-aulas de Ciéncias;
Micro-aulas de Ciéncias.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus de Jequié.
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APENDICE J - Contetidos elencados nos didrios de Metodologia para o Ensino de Ciéncias/

Matematica e Prdtica do Ensino de Ciéncias/Matematica

Ano letivo

Disciplina

Contendos registrados

1979

Metodologia e
Pratica do Ensino
de Matematica

Instrugdes sobre o estagio: obrigatoriedade e fases; Planejamento do estagio
(varios dias reservados para esse contetido)

1980.1

Metodologia e
Pratica do Ensino
de Ciéncias no 1°
grau

Regéncia: planejamento, execucdo e avaliacdo (05 dias destinados para esse
conteudo); Regéncia: Planejamento, execucdo, avaliagdo; falhas de:
metodologia e contetido de Ciéncias - corre¢do; Metodologia e contetido de
Ciéncias (05 dias destinados para essa finalidade); Normas para o estagio
supervisionado; Apresentacdo de fichas; Apresentacdo e discussdo da ficha
informativa sobre o estagiario e ficha cadastro sistema de categoria; sistema
de categoria: habilidades técnicas do ensino; habilidades técnicas do ensino:
como observar; Observagdo (visitas dos alunos aos estabelecimentos da rede
oficial do 1° grau, nivel II); observagdo (02 dias); co-participagdo; co-
participag@o; Planejamento: selegdo do contetido; selegdo do conteudo:
plano de wunidade; Regéncia: planejamento, execugdo, avaliagdo;
Planejamento; Execugdo do Estagio supervisionado; Relatorio.

1980.2

Metodologia e
Pratica do Ensino
de Matematica

Apresentagdo do plano de curso; Planejamento; Entrevista, Planejamento;
entrevista; entrega de relatorios.

1981.1

Metodologia  do
Ensino de
Ciéncias no 1°
grau

Analise de texto: Habilidade ilustrada com exemplos; Micro aula:
Habilidade ilustrada com exemplos (05 dias); Planejamento para estagio (03
dias); Analise do texto: Habilidade de conduzir ao fechamento e atingi-lo;
Micro-aula: Habilidade de conduzir ao fechamento e atingi-lo (04 dias);
Micro-aula: Habilidade de variar situagdes estimulos (02 dias); Analise do
texto: Habilidade de formular perguntas; Micro-aula: Habilidade de
formular perguntas (05 dias); Apresentacdo e discussdo do plano de
trabalho; Avaliagdo dos aspectos qualitativos (02 dias); Analise critica de
um plano de unidade; Elaborag¢do de um plano de curso a partir da analise
feita nas duas unidades (03 dias para esse assunto).

1983

Pratica de Ensino
de Ciéncias

Planejamento de Ciéncias: discussdo; Observagao sistematica: Discussao do
texto de Ana Maria P. de Melo; Discussdo e avaliagdo feitas nas escolas de
1° grau (Ciéncias); Como melhorar o ensino de Ciéncias: Discussdo do
capitulo VIII de Bordenave e Pereira; Apresentacgao e discussao do relatorio
da observacao de Ciéncias; Treinamento de aulas para o estagio de ciéncias,
Discussdo sobre avaliagdo e recursos; Discussdo da co-participagdo;
Orientacdo na elaborag@o dos planos de aula semanais (recursos); Discussdo
das observagdes feitas pelos coordenadores de estagio; Planejamento do
estagio de Matematica: escolha de turma, horario e sele¢do; Elaboragdo dos
objetivos; Escolha dos métodos (textos); Elaboracdo dos recursos para o
estagio de matematica; Discussdo das observacdes das aulas de Matematica
(Estagio de observagdo); Discussdo sobre avaliacdo; Discussdo sobre o
estagio de co-participagdo; Treinamento das aulas para o estagio de
Matematica(02 dias com esse conteudo); Discussdo das observagdes feitas
pelo coordenador de estagio; Apresentacdo prévia de aulas com discussdo;
Discussdo das observagdes realizadas pelo professor coordenador;
Discussao do roteiro do relatorio; Treinamento das aulas para o estagio de
Matematica (02 dias com esse conteudo); Discussdo das observagdes feitas
pelo coordenador do estagio; Apresentacao prévia de aulas com discussao;
Discussao das observagdes realizadas pelo professor coordenador;
Discussao do roteiro do relatério; Orienta¢do sobre coleta de dados para o
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relatério; Discussdo das observacdes feitas pelo professor coordenador;
Embasamento teoérico para introducdo e discussdo do relatdrio; Discussdo
dos textos lidos para o relatorio; Discussdo das observagdes feitas pelo
professor orientador; Elaboragdo do relatorio: tabelas; Confecgdo do
relatorio: trabalho com os dados, calculos dos elementos; Elaboragdo dos
graficos e tabelas; Orientagdo para a discussdo e conclusdo do relatorio;
Orientacdo sobre coleta de dados para o relatorio; Discussdo das
observagdes feitas pelo professor coordenador; Embasamento tedrico para
introducdo e discussdo do relatorio; Discussdo dos textos lidos para o
relatério; Discussdo das observacdes feitas pelo professor orientador;
Discussao do roteiro do relatorio.

1984

Pratica do ensino
de Ciéncias

Periodo de observacdo, reformulagdo dos planos de unidade; Periodo de
Observagdo e co-participacdo; Periodo de regéncia (09 dias); Discussao do
relatério de observacdo e co-participacdo (02 dias); Orientagcdes para
confecgdo do relatério (02 dias); Confecgdo do relatério (04 dias);
Discussédo dos relatorios (04 dias).

1984

Metodologia  do
Ensino de
Ciéncias no 1°
grau

O papel do professor; Esboco historico das Ciéncias e seu ensino; Historico
do ensino de Ciéncias, Esbogo histdrico das ciéncias e seu ensino; Objetivos
do ensino de Ciéncias e Matematica; O ensino de Ciéncias; O ensino de
Ciéncias ¢ Matematica, Como ensinar Ciéncias; Objetivos do ensino de
Matematica; Problemas do ensino de Ciéncias (levantamentos); Problemas
do ensino de Matematica (levantamentos e conclusdes); Discussdo em
grupo da atividade utilizada como avaliagdo da I unidade; Escolha dos
métodos e contetidos; Métodos de ensino: introdu¢ao e escolha dos métodos
e técnicas; Métodos de ensino: métodos dos problemas, estudo dirigido,
trabalho em grupo; Métodos de ensino método das fichas de estudo, método
expositivo misto; Métodos de ensino: Técnica da redescoberta, técnica da
caixa de entrada; Habilidades técnicas do ensino: introducdo tedrica;
Habilidades técnicas do ensino: trabalho pratico desenvolvido pelos alunos;
Habilidades técnicas do ensino: trabalho pratico, Métodos e técnicas do
ensino e suas adequagdes as habilidades do ensino; Plano de unidade: o que
€? A que se presta? E como elaborar? Plano de unidade: elementos,
elaboragdo; Plano de unidade: elaboracdo com discussdo por grupo;
Discussao individual e em grupo dos planos de unidade; Reorientacdes
quanto a confecc¢ao de planos de unidade; Discussdo final e orientagdes para
o0 estagio.

1985

Pratica do Ensino
de Ciéncias

Discussdo quanto aos objetivos da disciplina e do curso; Elaboracdo do
plano de unidade de Ciéncias; Elaboracdo do Plano de unidade de
Matematica; Regéncia; Periodo de observagdo; Discussdo e apresentagio
das técnicas a serem utilizadas durante o estagio; Periodo de observacdo e
discussdo dos métodos de avaliagdo; Periodo de observacdo e
coparticipagdo; Regéncia (meses de maio e junho); Confecgdo de relatorios
(julho)

1985

Metodologia para
o Ensino de
Ciéncias no 1°
grau

Discussao do texto O papel do educador da inteligéncia; Historico das
Ciéncias; Analise critica da situacdo atual do Ensino de Ciéncias; Estudo de
texto sobre os objetivos do ensino de Ciéncias; Analise critica da situagdo
atual do ensino de Matematica; Estudo de texto O ensino de Matematica:
historico e objetivos; Métodos e Técnicas de Ensino: o que sdao? para que
servem? Adequagdes; Escolha de Métodos e Técnicas de Ensino que se
adequem aos contetidos de Ciéncias; Escolha de Métodos e Técnicas de
Ensino aplicaveis em Matematica; Plano de Curso, Plano de Unidade:
visdes teodricas; Elaboracdo do plano de unidade para uma das séries do 1°
grau; Elaboracdo do plano de unidade de Ciéncias; Discussao do plano de
Ciéncias; Elaboragdo do plano de Matematica para uma das séries do 1°
grau; Elaboragdo do plano de Matematica; Discussdo dos planos de
Matematica no 1° grau; Micro-ensino e Habilidades Técnicas do Ensino;
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Atividade pratica: micro-aulas; Estudo de texto sobre como elaborar
avaliacdo da aprendizagem; Atividade pratica: como elaborar avaliacdo da
aprendizagem.

1986 Pratica do Ensino
de Ciéncias no 1°
grau

Discussdo sobre objetivos, normas e procedimentos do estagio;
Planejamento de ensino: Planos de unidade e roteiros de aulas; Elaboragéo
do planejamento; Orientacdo para observagdo; Periodo de observagdo: troca
de experiéncias; Relatorio do periodo de observacdo; co-participagdo: troca
de experiéncias; Regéncia: discussdo das experiéncias vividas; Regéncia:
discussdo das observagdoes dos professores; Regéncia: discussdo das
observacdes dos supervisores; Regéncia: orientacdo para elaboragdo dos
textos; Regéncia: discussdo dos resultados dos textos; Orientacdo para
elaboracdo da prova de unidade; Orientacdo para elaboragdo do relatdrio
final; apresentacdo dos resultados; Tabelas e graficos.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE K — Contetidos da disciplina Diddtica’’

Ano letivo

Contetidos registrados

1978

Aplicacdo de questiondrio de sondagem e analise do plano de trabalho. Fundamentagdo
pedagdgica — texto Educar para que? Planejamento: Educacional, de ensino; conceitual, curricular
e relacdes. Fases do planejamento de ensino — preparagdo, desenvolvimento, aperfeigoamento.
Planos de ensino: curso, unidade e aula. Fins e objetivos educacionais — fontes de objetivos,
classifica¢@o de objetivos. Fungdes dos objetivos, sua relagdo com contextos, procedimentos e
avaliacdo. Defini¢ao de objetivos em termos operacionais: requisitos, taxonomia de objetivos
educacionais segundo Bloom (conceituagao, utilidade, dominio cognitivo, categorias). Exercicios
sobre Taxonomia de Bloom. Conteudos: conceituagio, sele¢do, critérios, organizagdo sequencial
de conteudos, integragdo. O processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem: conceitos basicos,
fungdes, modalidades, etapas, técnicas e instrumentos de avaliag@o. As estratégias de ensino ou
procedimentos: conceituagdo, procedimentos gerais e especificos. Técnicas individualizantes de
ensino-aprendizagem: fundamentacdo, tipos, estudo através de fichas didaticas, solucdo de
problemas, instrug¢@o programada, moédulos de ensino, método Keller. Técnicas socializantes de
ensino — fundamentacdo. Discriminag@o de técnicas socializantes, técnicas de apresentacdo de
trabalho de integracdo grupal, de fixagao, recreativas.

1981

Apresentagdo do curso. Estudo do texto Educar para que? Planejamento do ensino: conceituagao
e fases. Estudo dos planos de ensino: curso, unidade, aula. Fins e objetivos educacionais:
distingdo, fontes, tipos de significagdo. Estudo dos objetivos de ensino. Operacionaliza¢do dos
objetivos: elementos ou partes constituintes dos mesmos, condigdo, comportamento e critérios.
Estudo da Taxonomia de Bloom. Estudo dos contetidos programaticos. Avaliagdo da
aprendizagem. Elaboracgdo de provas objetivas.

1982

Apresentagdo da técnica de aquecimento. Analise do plano de curso. Estudo dirigido sobre o texto
Educar para que? Planejamento de ensino: visdo sincrética. Planos de curso, de unidade e de aula:
caracterizagdo geral. Planos de curso, de unidade ¢ de aula. Planos de curso: conceituacao,
abrangéncia, caracterizagdo. Planos de aula Planos de curso, de unidade e de aula conceituagdo,
caracterizagdo. Fins da educagdo Planos de curso, de unidade e de aula objetivos educacionais.
Objetivos instrucionais. Taxonomia de objetivos educacionais segundo Bloom. Contetdos.
Avaliag@o da aprendizagem: conceituacdo. Avaliacdo da aprendizagem: fungdes. Avaliagdo da
aprendizagem: modalidades. Técnicas de ensino individualizantes. Avaliagdo da aprendizagem:
técnicas. Instrumentos avaliativos. Elaboragdo de provas objetivas. Diferenca entre provas
objetivas ¢ subjetivas. Estudo do item objetivo: resposta curta e de multipla escolha.
Procedimentos de ensino: iniciagdo, conceituagéo.

1983

Aplicagdo de técnica de busca de consenso. Planejamento educacional, curricular, de ensino:
niveis e relagdes. Fases do planejamento: preparagdo, desenvolvimento, aperfeigoamento. Fins
da educacdo. Objetivos educacionais. Conteudos. Avalia¢do da aprendizagem. Planos de aula.
Tipos de questdes de prova. Elaboracdo de item. Aulas praticas. Conceituagdo de procedimentos
de ensino. Estudo dirigido. Discussao curricular. Recursos de ensino: o uso do audio visual. Plano
de unidade: etapas.

1984

Planejamento de ensino. Taxonomia de objetivos. Objetivos de ensino (06 dias reservados para
esse assunto). Conteudos. Avaliacdo da aprendizagem (06 dias reservados para esse assunto).
Procedimentos de ensino (03 dias reservados para esse assunto). Recursos de ensino. Elementos
do plano de unidade. Plano de aula. Plano de unidade. Plano de ensino.

1985

Professora
Ana
Anggélica

Retomada dos contetidos estudados: exposicdo participada. Objetivos. Discussdo do contetido
programatico a ser trabalhado durante o semestre. Planejamento educacional: conceito, niveis e
relagdo. Trabalho individual sobre planejamento. Estudo em grupo sobre fases do planejamento.
Fases do planejamento de ensino: objetivos. Fases do planejamento de ensino: conteudos e

147 Com excegdo de um diario de 1985, os demais sdo todos de Marcia Pinheiro de Oliveira Sena.
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Leal estratégias. Fases do planejamento de ensino: recursos. Roteiro de estudo e fases do planejamento
Barbosa de ensino. Conteudos. Objetivos. Procedimentos: exposi¢do. Procedimentos: exercicios.
Avaliagdo. Elaboragdo de provas objetivas. Planos de ensino: curso, unidade e aula. Fins e
objetivos da educagdo. Objetivos: estudo em grupo. Objetivos: estudos em grupo. Objetivos.
Exposi¢do participada. Taxonomia de Bloom. Objetivos: Instrugdo programada. Elaboracao de
objetivos.

Planejamento: importancia, niveis, relagdes. Fases do planejamento de ensino: tipos. Objetivos
educacionais: importancia, classificagdo. Objetivos educacionais: operacionaliza¢do. Objetivos
operacionais: elementos. Objetivos operacionais: elaboragdo. Objetivos de ensino: elaboragéo.
Marcia Taxonomia de objetivos educacionais segundo Bloom. Taxonomia de objetivos educacionais:
Pinheiro de | elaborag@o. Conteudo programatico. Contetido programatico. Procedimentos de ensino (06 dias
Oliveira reservados para esse conteudo). Avaliacdo da aprendizagem (03 dias reservados para esse
Sena conteudo). Avaliagdo da aprendizagem (06 dias reservados para esse conteudo). Recursos de
ensino. Planejamento de ensino (03 dias reservados para esse contetido).

1985

1986 Andlise de planejamento. Estudo sobre planejamento educacional, curricular e de ensino.
Diferenciagdo de niveis de planejamento. Fases do planejamento de ensino: preparagdo,
desenvolvimento e aperfeicoamento. Estudo dos objetivos educacionais: conceituagéo,
classificagao e caracteristicas. Estudo dos objetivos educacionais: operacionalizagdo. Redacdo de
objetivos (05 dias reservados para esse assunto). Procedimentos basicos para formular
operacionalmente objetivos. Taxonomia de objetivos, segundo Bloom (04 dias reservados para
iss0). Contetidos programaticos (02 dias reservados para isso). Procedimentos de ensino (05 dias
reservados para isso). Avaliacdo da aprendizagem (03 dias reservados para esse contetido). Planos
de ensino (02 dias reservados para esse contetido).

1987 Planejamento. Concepcao de Didatica e principais concepgdes psicologicas. Planejamento de
ensino (04 dias reservados para esse assunto). Objetivos educacionais (07 dias reservados para
esse assunto). A sele¢do dos conteudos programados (03 dias reservados para esse assunto).
Me¢étodos e técnicas de ensino (06 dias reservados para isso). Recursos de ensino. Avaliagdo da
aprendizagem (06 dias reservados para isso) Planos de ensino (02 dias).

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.

A Didaética foi estabelecida como disciplina pedagogica que deveria compor o curriculo
de cursos de licenciaturas curtas, na década de 1960, por intermédio do Parecer 292 de 1962.
Esse parecer, a partir de uma fundamenta¢do em Comenius, afirma que a Didatica “é a arte de
ensinar alguma coisa a alguém” (Brasil, 1962, p.100). A Resolugdo n.° 09 de 1969 optou pela
permanéncia da Didatica no rol das disciplinas a compor o curriculo minimo da formagao
pedagdgica dos licenciados. Mas, o Parecer n.° 4.873, de 1975, ja ndo apresentou 0 mesmo
entendimento. Ainda assim, a Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, manteve a oferta dessa
disciplina ao longo do periodo em estudo, com carga hordria de 60h/a no periodo

correspondente aos anos de 1977 a 1980. A partir de 1981 teve um acréscimo de 15 h/a.

Os registros dos diarios dessa disciplina indicam contetdos relacionados ao
planejamento; ao processo avaliativo; e ao desenvolvimento de técnicas de ensino, que visam
estimular os estudantes a se concentrarem e se envolverem nas atividades propostas. Percebe-
se, por meio dos conteidos elencados nos didrios dessa disciplina, indicios de uma

solidariedade didatica com os conteudos abordados em disciplinas como a Metodologia para o
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Ensino de Ciéncias/Matematica, Psicologia da Educacao I, Psicologia da Educacao II, e Pratica
do Ensino de Ciéncias/Matematica; ou seja, alguns contetidos e algumas finalidades

semelhantes (Chervel, 1990).
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APENDICE L — Contetidos das disciplinas de Psicologia da Educacio I e Psicologia da
Educacdio I1.7#

Conteudos ministrados

Psicologia da Educacgao I Psicologia da Educacao I1

Evolugdo histérica e importancia da aprendizagem; | Visdo geral da Psicologia do desenvolvimento:
aprendizagem na Psicologia Americana a) Tradicdo | precursores da Psicologia Infantil, Métodos da pesquisa
associacionista; b) Aprendizagem por ensaio e erro; | na Psicologia Infantil, razdes para o estudo da Psicologia
c¢) aprendizagem condicionada; d) insight; Conceito | Infantil; reflexos do recém-nascido; comportamento das
e caracteristicas da aprendizagem individual, | quatro primeiras semanas do bebé; Desenvolvimento
funcionalidades, globalidades, dinamismo, | fisico ¢ motor da infancia; Principios gerais do
criatividade, gradualidade; conceito de ensino; | desenvolvimento; Crescimento fisico: ossos ¢ musculos,
Fatores de eficiéncias no processo de ensino- | cabeca e cérebro, dentes, sistema enddcrino;
aprendizagem;  motivagdo  (estratégias  para | Desenvolvimento motor: locomogdo, atividades
conseguir aten¢do); significado da matéria; | motoras, artisticas, uso das maos; Desenvolvimento
repeticdo; condi¢cdes pessoais e ambientais; | social da infincia; Desenvolvimento psicossexual da
criatividade como objetivo educacional: | infancia: fase oral, fase anal, fase falica; A teoria do
originalidade; apreciacdo do novo e inventividade | Desenvolvimento cognitivo de Piaget (definicdo dos
(técnica de brainstorming); a técnica de esquema e | termos, periodo sensorio motor, periodo pré-operatorio,
de fazer resumo; Teorias de Gagné (oito tipos de | periodo operatorio concreto);  Adolescéncia:
aprendizagens), Skinner (condicionamento | transformagdes pubertarias: adolescéncia e pubescéncia;
operante), Brunner (desenvolvimento cognitivo) e | fisicas; Adolescéncia segundo Freud; Desenvolvimento
Rogers (Aprendizagem centrada no aluno); A | emocional: fatores que intensificam a emocionalidade
motivagdo sadia: Maslow; Conceitos de criatividade: | do adolescente: amor, cdlera, ciime, angustia, medo e
caracteristicas da pessoa criativa; Teoria da | ansiedade; a necessidade de independéncia, a busca da
personalidade e do desenvolvimento segundo Freud; | identidade e de afirmagdo; Desenvolvimento moral e
Psicologia da Aprendizagem de Dinaer Campos. delinquéncia; Tarefas evolutivas de Robert J.

Havighurst; Testes de motricidade;

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.

Reflexdes sobre o papel da Psicologia na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié

De acordo com Carvalho, Daros e Sganderla (2012), o estudo de Psicologia foi inserido,
primeiramente, em cursos normais. Em Santa Catarina, com a reforma do ensino, realizada em

1910, o curriculo passa a apresentar Nogdes de Psicologia e Pedagogia; em 1919, surgiu a

148 Apresentamos os registros dos didrios de um tnico ano letivo dessas disciplinas por perceber uma similaridade,
ao longo do periodo, em termos de contetdos abordados em ambas as disciplinas.
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Pedagogia, Psicologia e educagdo moral e civica; em 1935, a Psicologia se separa da Pedagogia,
assim o autor aponta a Psicologia geral e infantil e Psicologia aplicada a educacdo, apesar da
separacao, as duas disciplinas continuavam a apresentar um vinculo ao analisar o conjunto de

conteudos abordados; a partir de 1937, surgiu a Psicologia educacional.

No ambito da legislagdo, percebemos que desde a criagdo das licenciaturas curtas, esses
cursos ofertaram o conhecimento psicoldgico. O Parecer n.° 292, de 1962, assim como o Parecer
n.° 4.873, de 1975, previram a Psicologia entre as disciplinas pedagogicas destinadas a

formagao de professores, em cursos de licenciaturas.

Em ambos, foi orientado que o conhecimento psicoldgico abrangesse o estudo do
desenvolvimento humano e da aprendizagem, sendo que o Parecer de 1975, estabeleceu que o
desenvolvimento humano se daria no ambito da adolescéncia e infancia, enquanto o parecer de
1962 previu apenas o desenvolvimento da adolescéncia. Essa diferenga pode ser explicada pelo
fato de que a legislagcdo da década de 1960, voltada para as licenciaturas curtas, destinavam os
professores formados nesses cursos para o ensino ginasial, logo ndo havia necessidade de um
entendimento sobre o desenvolvimento infantil. No entanto, essa exigéncia se tornou necessaria
na década de 1970, quando a Lei n.° 5.692, de 1971, estabeleceu que os professores formados
em tais cursos ensinariam em todo o ensino de 1°grau, o qual abrangia tanto o antigo primario

quanto o ginasio.

O Parecer n.° 4.873, de 1975, apresenta a Psicologia do Desenvolvimento, como “uma
abordagem de caracteristicas, fases e problemas do crescimento e desenvolvimento humanos,
com os seus condicionantes bioldgicos e socioculturais, salientando-se as implicagdes para a
escolarizagdo de 1.° e 2.° graus” (Brasil, 1975, p. 216); ja a Psicologia da Aprendizagem, €
concebida “como um estudo das bases teoricas e experimentais do processo da aprendizagem
humana, visando a sua utilizacdo escolar, com énfase nas relacdes pessoais — sobretudo de
professor e alunos e de alunos entre si — como o elemento dindmico desse processo” (Brasil,

1975, p. 216).

O Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, cujas atividades iniciaram em
1977, ofertou duas disciplinas de Psicologia (Psicologia da Educagdo I e Psicologia da
Educacao II). Ambas foram ministradas pela professora Josefina Maria Castro dos Santos, em

maior parte do periodo em estudo, e apresentavam os contetidos descritos neste apéndice.

Os didrios de classe das disciplinas Psicologia da Educacao I e Psicologia da Educagao

II apontam que a professora buscou apresentar o mesmo conjunto de conteudos, em todos os
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semestres. Assim, a primeira teve como objetivo apresentar aos licenciandos uma abordagem
voltada para aspectos tedricos do ensino e aprendizagem, com enfoque em teorias da
aprendizagem de concepgao tecnicista, fundamentando-se em estudos sobre a teoria de Skinner,
teoria de Robert Gagné e aspectos da motivagdo dos alunos, tendo em vista os resultados
esperados, o produto resultante do ensino ofertado pelos professores em formacdo (Libaneo,

1992).

A Psicologia da Educacao II deu enfoque em teorias que abordam o desenvolvimento
humano e a personalidade. Segundo Carvalho, Daros e Sganderla (2012, p. 685) “a motivacgao,
o aprendizado e a personalidade sdo topicos trabalhados em estreita relagdo com a tematica do
comportamento”. A motivagdo, enquanto conteido abordado na disciplina de Psicologia e em
outras disciplinas pedagdgicas da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, representa uma
tradi¢do, uma pratica antiga na historia das disciplinas escolares. Segundo Chervel (1990) a
motivagdo e os procedimentos de estimulagdo para os estudos atravessam toda a historia das

disciplinas escolares. Para esse autor,

Trata-se ndo somente de preparar o aluno para a nova disciplina mas de selecionar,
alias com igual peso, os conteudos, os textos, as narracdes mais estimulantes, na
verdade de levar-lhe a se engajar espontdneamente nos exercicios nos quis ele podera
expressar sua personalidade. O debate tedrico sobre a duragdo desejavel dos
procedimentos de estimulagdo em aula ndo cessou desde os Jesuitas que estendem ao
maximo a emulagdo e a rivalidade, até a pedagogia moderna zelosa de “centros de

interesse” ou de disciplinas de “prontiddo” (Chervel, 1990, p. 205).

Desse modo, além de ser um contetido comum a outras disciplinas, a motivagao também
se constitui como abordagem de diversas tendéncias pedagodgicas. Assim, se por um lado, a
concepcao tecnicista enfatiza a importancia de tais conhecimentos para o controle de sala de
aula, ja que essa concepgdo utiliza como método os procedimentos e técnicas necessarias ao
arranjo e controle das condigdes ambientais que assegurem a transmissdo e recep¢do de
informagdes (Libaneo, 1992). Por outro lado, a motivacdo também fundamenta e se constitui
como necessaria na tendéncia progressista libertadora, que emergiu no contexto de abertura

politica (Germano, 2000; Libaneo, 1992).

De acordo Libaneo (1992), na vertente tecnicista, o professor busca ministrar os
conteudos de forma objetiva, direta e ordenada, em uma sequéncia logica e psicoldgica,
seguindo um livro, manual ou roteiro pré-estabelecido, sem considerar os interesses dos
estudantes, os quais sdo considerados objetos que devem ser moldados de acordo com a

necessidade do sistema social global e, portanto, sdo privados de escolhas e de participagdo no
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planejamento, cabe-lhes apenas a responsabilidade de adquirirem habilidades, atitudes e

conhecimentos especificos para uma determinada fung¢do no mercado de trabalho.

Segundo Libaneo (1992) a tendéncia progressista libertadora abrange trés pedagogias:
A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, a Pedagogia Libertaria ¢ a Pedagogia Critico-social
dos Conteudos. As duas primeiras tém em comum o combate ao autoritarismo, a valorizacao
das experiéncias dos alunos e da autogestao pedagogica. Nesse sentido a Pedagogia Libertadora
propde questionar concretamente a realidade das relagdes do homem com a natureza e com
outros homens, visando a uma transformacao; dai ser uma educagdo critica; a Pedagogia
Libertaria d4 énfase na aprendizagem informal via grupo, ¢ a negagdo de toda forma de

repressdo visam favorecer o desenvolvimento de pessoas mais livres.

A Pedagogia Critico-social dos Contetidos, segundo Libaneo (1992), busca promover
uma formacao critica dos educandos. Desse modo, os contetidos sdo abordados de forma
vinculada com a realidade e experiéncias de vida; os atores do processo educativo sdo ativos.
A escola assume o dever de preparar o aluno para o mundo adulto e suas contradi¢des, por meio
da aquisicdo de contetidos e da socializagdo, para uma participacdo organizada e ativa na

democratiza¢do da sociedade.

Os registros da Psicologia da Educacao I sinalizam estudos da Psicologia Americana,
logo no inicio do semestre, o que pode ser compreendido a luz da influéncia dos Estados Unidos
da América no curriculo educacional brasileiro, em virtude dos acordos firmados entre o
Ministério da Educagdo e Cultura e a United States Agency for International Development
(USAID). Tais acordos, firmados no contexto da Guerra Fria, impactaram diretamente a
formacgao de professores no Brasil, promovendo a difusao de abordagens psicoldgicas com forte
viés tecnicista e instrumental, notadamente o behaviorismo, em consonancia com os modelos

educacionais entdo vigentes nos Estados Unidos.

A Psicologia da Educacdo I também aponta uma preocupacdo em desenvolver a

criatividade, estimular a aten¢do e inovagdo. Entre as técnicas orientadas com esse propdsito

149

estdo: a técnica de brainstorming; ™ a técnica de esquema e de fazer resumo; e os estudos sobre

conceitos de criatividade e de pessoas criativa.

149 Segundo Nobrega, Neto e Santos (1997) a técnica de Brainstorming esté associada a criagdo de uma tempestade
de ideais por pessoas de um grupo, sem restricao; o objetivo dessa ferramenta é estimular a criatividade para busca
de solugdes para um problema. Para tanto, propde que se reuna pessoas com diferentes competéncias para
sugerirem solugdes e proporem ideias até chegarem a uma solugdo efetiva. A principio todos sdo ouvidos, expdem
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Como mencionado anteriormente, os didrios da disciplina Psicologia da Educagdo II
indicam a abordagem de aspectos do desenvolvimento e comportamento da crianga e do
adolescente, com enfoque nas teorias de Sigmund Freud e Jean Piaget; conhecimentos
relacionados a motivagdo, desenvolvimento cognitivo, teorias da aprendizagem. Dione
Carvalho (1987) salienta a importancia das teorias de aprendizagem da Matematica, segundo
ela, “¢ essencial que o professor tenha contato com os conhecimentos que se tem acumulado a
respeito do processo de aquisicdo das nogdes e conceitos € do processo de construgcdo da

linguagem convencional da Matematica™.

O professor Reinaldo Moura Pinheiro (2023) ao relatar sua experiéncia como professor
da FFPJ, afirma: “procurei ser um professor rogeriano que acreditava nos alunos, que estavam
ali para desabrochar e eu deveria ser ali uma porta aberta e ndo alguém que veio pra castrar,
que viesse punir”. O citado professor utiliza o termo rogeriano para se referir a sua apropriagao
da teoria de Rogers'®. Com base nesse tedrico e contribui¢des advindas da Psicologia da
Educacdo, Pinheiro (2023) destaca as contribui¢cdes advindas de obras como: “Liberdade pra
aprender e, Tornar-se pessoa foram livros que eu li e a gente refletiu muito e eu acreditava

muito e até hoje acredito nas pessoas”.

O professor Reinaldo Moura Pinheiro (2023) também afirma que assumiu a disciplina
Psicologia da Educagdo, por um ou dois semestres e relembra que “trabalhava com teoria do
reforgo, teoria de Skinner, a gente estudava e depois procurava ver até na pratica mesmo como
se dava e, em seguida, trabalhava com Rogers, falava também dessa educacdo centrada no

aluno”.

Segundo Libaneo (1992), Carl Rogers foi inspirador da pedagogia ndo-diretiva, cuja
preocupacao principal esteve relacionada a problemas de ordem psicologica. Essa vertente
defende que o papel do professor ¢ facilitar a aprendizagem, confiar no autodesenvolvimento
do aluno, ser responsavel pelo relacionamento respeitoso entre professor e aluno e pela

aceitacdo do aluno, o qual deve estar no centro do processo de ensino e aprendizagem.

suas ideias e sugestdes sem serem criticados; em um segundo momento, cada um busca justificar e defender a sua
ideia, ao final permanecem as que foram mais bem fundamentadas.

150 Este tedrico esteve entre os que foram estudados na Psicologia da Educagio I, conforme indicado anteriormente
no quadro de conteudos ministrados.



269

A postura do professor supracitado, alinhada a uma pedagogia ndo diretiva (Libaneo,
1992), indica que, embora a concepgdo tecnicista estivesse em vigor, os professores podem ter
adotado concepgoes diferenciadas para o ensino e, por sua vez, influenciado os discentes com

novas concepgoes e praticas educativas voltadas aos processos de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, ndo podemos afirmar que concepgdes tecnicistas tenham norteado,
exclusivamente, os professores da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, pois, no periodo
em estudo, enfatizava-se as contribuicoes de teoricos, que fundamentavam outras perspectivas,
conforme apontado anteriormente. Além disso, emergiram novas tendéncias pedagogicas,
novas concepgoes de ensino e aprendizagem, conforme pontuamos anteriormente. Graga Bispo
(2023), professora da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau, salienta que
durante sua formag¢do na Especializacio em Metodologia do Ensino Superior, teve a
oportunidade de estudar, “principalmente Demerval Saviani, Florestan Fernandes, Moacir
Gadotti e tantos outros”. Segundo a citada professora, o contato com esses tedricos provocou

mudangas significativas em sua pratica.

Embora a abordagem psicologica na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié ndo tenha
explicitado o ensino de Matematica, podemos inferir que esteve atrelada a aspectos da histéria
da Educagdo Matematica. Os diarios das disciplinas de Psicologia da Educagao I e Psicologia
da Educacgao II, ofertadas no ano de 1984, indicam que essas disciplinas foram ministradas pelas
professoras Ana Lucia Passos Pinheiro e Célia Cristina Oliveira, respectivamente. Os registros
da Professora Ana Lucia ddo enfoque ao desenvolvimento da adolescéncia, apesar de também
abordar aspectos da segunda infincia, fundamentando-se em Piaget. J4 o de Célia Cristina
Oliveira apresenta contetidos voltados para o desenvolvimento da crianga e do adolescente, com
énfase para a Teoria de Piaget, para a Teoria do desenvolvimento de Freud e para os aspectos

do desenvolvimento fisico, emocional e social da adolescéncia.

Entre os tedricos destacados por Carvalho (1987) como sendo de grande relevancia para
a formagao dos professores de Matematica, destaca Piaget, Dienes, Carraher, Kamii, Vergnaud,
por reconhecer as contribuigdes desses tedricos para a compreensao sobre o processo de

aprendizagem do conhecimento matematico'>!.

Piaget foi um dos estudiosos que compods o quadro tedrico de todas as turmas. Santos e

Lando (2023) apontam indicios da presenca de ideias do Movimento da Matematica Moderna

1510 1° Congresso Brasileiro Piagetiano, realizado no Rio de Janeiro, em 1980, o qual teve como participantes
alguns professores da FFPJ, apresenta Kamii Constance entre os conferencistas.
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no Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Sobre este movimento, Burigo (2006)
e Soares (2001) afirmam que entre as mudancas em decorréncia do MMM, ocorreu uma
renovacao do ensino superior de acordo com o grupo Boubarki — nome ficticio utilizado por
um grupo de matematicos que introduziu uma explicacao de toda a matematica de seu tempo a
partir da obra Elements de Mathematique — que defendia a abordagem de uma matematica

estruturalista e abstrata, com a incorporagao da Psicologia de Piaget.

A influéncia dos estudos de Piaget na docéncia em Matematica, na década de 1980,
também fica perceptivel em evento da época, anteriormente apontado. As discentes
entrevistadas que estudaram na década de 1970 nao relataram momentos de formagdo em
eventos cientificos, apenas a vivéncia em aulas de campo da disciplina Geologia. O professor
Reinaldo Moura Pinheiro (2023) também relatou que na época oferecia cursos de extensao;
mas, iniciativas nessa perspectiva vieram a florescer ap6s a institui¢ao se tornar universidade,
em 1988. Os apontamentos do citado professor sinalizam para uma das criticas com relagao aos
cursos de licenciaturas curtas, que diz respeito ao ensino aligeirado ¢ sem aprofundamento

(Bispo, 2000; Chapani, 2012; Zanetic; Soares, 1980).
Brito (2011) salienta a importancia de contribui¢des oriundas de eventos, segundo ela,

E inegavel a importancia da relagdo entre a aprendizagem informal proporcionada
pelos eventos e relagdes do cotidiano e a aprendizagem formal académica. A
importancia das aprendizagens anteriores (cognitivas, afetivas e comportamentais)
trazidas para as instituigdes escolares ¢ a importancia das aprendizagens informais é
reconhecida na literatura, em geral. Relacionada a natureza da aprendizagem, ¢é
consagrada a proposicdo de que se constroéi o conhecimento complexo a partir das
experiéncias, pois os esquemas mentais sdo construidos em uma hierarquia cada vez
mais complexa, sendo a aprendizagem entendida como ativa, volitiva e mediada
interna e socialmente. (Brito, 2011, p. 34).
Diante do exposto pela citada autora, ratificamos a relevancia de momentos com essa
perspectiva para a formacdo dos professores da Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié€.
Entretanto, foram raras as contribui¢des oriundas de eventos, durante o processo de formacgao

no citado curso, uma vez que os discentes tiveram pouca participacao.

Apesar da explicita relagdo da abordagem de Piaget com a docéncia em Matematica,
apontada por Meira (2016), e explicitadas no folder do I Congresso Brasileiro Piagetiano e em
estudos sobre O MMM como o de Flavia Soares (2011), os entrevistados ndo apresentaram
informagoes a respeito de discussdes realizadas nesse sentido. As discentes relataram em seus
depoimentos memorias sobre o estudo de Piaget e de outros autores na disciplina de Psicologia

da Educacao, mas tais estudos foram abordados sem indicar relagdes com a Matematica.
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Para além da possibilidade de uma relag@o explicita entre a Matemadtica e a teoria de
Piaget, estabelecida em sala de aula, € notério que as abordagens tedricas elencadas nos diarios
dessas disciplinas podem ter contribuido para que os futuros docentes se apropriassem de um
melhor entendimento a respeito dos elementos ambientais e individuais que interferem e/ou

contribuem com o processo de ensino e aprendizagem de Matematica e de outras disciplinas.

Assim, fica perceptivel que, além de uma relacdo com a concepg¢ao tecnicista, as fontes
indicam a abordagem de tedéricos que sustentam outras concepgdes de ensino e aprendizagem,
ou seja, um novo método de ensino, uma nova concepgao de aprendizagem pode coabitar com
antigas percepgoes ¢ ideias, podendo substitui-lo ou caminharem juntos, ao longo da histéria

de uma disciplina (Chervel, 1990).

Brito (2011) explica que o uso do termo Psicologia da Educacdo Matemadtica pode
induzir ao erro de pensar que existe uma Psicologia exclusiva da Matematica, quando, na
verdade, “a psicologia da educa¢do matematica trata, basicamente, da aplicagdo da psicologia
educacional a matematica, prioritariamente & matematica escolar” (Brito, 2011, p. 33). Esse
conceito ndo se constitui em um consenso entre os estudiosos da area. Para Gianete Meira
(2016) a Psicologia da Educacdo Matematica define-se como um campo de estudos
iminentemente interdisciplinar, constituindo-se na intersec¢ao entre a Psicologia, a Educacdo e

a Matematica. Ainda explica, com base em Coll (1996), que:

A disciplina Psicologia da Educagdo faz a mediagdo, como disciplina ponte, entre
conhecimentos psicologicos e conhecimentos educacionais, a partir de contribuigdes
vindas da Psicologia da Aprendizagem, da Psicologia do Desenvolvimento, da
Psicologia Cognitiva, da Psicologia da Motivagdo, da Psicologia Social e da
Psicologia Geral e conhecimentos de Educacdo; isso é, a Psicologia da educacdo
nutre-se das preocupagdes, métodos ¢ explicagcdes que proporcionam os diversos
ramos da Psicologia, para ajudar na compreensdo mais aprofundada da natureza da
tarefa educacional, da sua complexidade e da variedade de elementos constitutivos da
esfera educativa (Meira, 2016, p. 181-182).

Desse modo, a autora salienta as diversas dimensdes, no dominio da Psicologia
educacional, que envolvem o processo educativo e, portanto, contribuem com a formagao de
professores. No ambito das teorias pedagogicas, Meira (2016) destaca, entre as contribuicdes
oriundas das teorias da aprendizagem, “abordagens cognitivistas, representadas pelas teorias de
Jean Piaget, Jerome Bruner, David Ausubel e Klausmeier; e as abordagens socio-historico-

cultural, representada pelas ideias de Lev Semenovitch Vygotsky” (Meira, 2016, p. 182).

Sobre a contribuigdo de Piaget no ambito da Educa¢ao Matematica, Gianete Dutra Meira
(2016, p. 89) afirma que “na perspectiva da Teoria Psicogenética, o professor de Matematica

deve considerar alguns principios psicopedagogicos basicos para compreender os estagios de
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desenvolvimento do aprendiz”. Esses estagios constituem o cerne da teoria Psicogenética de
Piaget, que sob sua otica precisam ser observados pelo professor para que este possa favorecer
o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, por intermédio de uma mediacao que
possibilite a esse estudante a constru¢do do conhecimento, algo que fica inviavel, se for
desconsiderado o nivel de desenvolvimento das estruturas cognitivas dos estudantes. Além da
teoria de Piaget, outros teodricos, citados no quadro introdutério deste apéndice, também

contribuem para a formagao docente nessa perspectiva.

A importancia da Psicologia para a docéncia em Matematica ¢ ratificada no relato do
professor Jorge Costa do Nascimento (2023) ao afirmar que se o aluno ndo tivesse cursado as
disciplinas de Psicologia, além da Didatica e as Matematicas ndo poderia realizar o estagio, ou

seja, essas disciplinas eram pré-requisitos.

A disciplina Psicologia da Educacao II, ministrada por Célia Cristina Oliveira, em 1984,
registra conteudos relacionados a concepgdes tedricas de ensino e aprendizagem como:
conhecimento da realidade educacional; sondagens e diagndsticos; Educacdo Bancaria;
Educacdo Libertadora; Teoria do condicionamento operante de Skinner; condi¢gdes bioldgicas
(sistema nervoso central, idade e maturacdo), psicologicas (motivagdo) e pedagogicas
(materiais, relagdo professor-aluno e praticas) no processo de ensino e aprendizagem,;
Pedagogia do bom senso de Celestin Freinet; Pedagogia de Maria Montessori; Contribuigdes
da teoria Psicanalitica para a aprendizagem; Teoria da equilibracdo de Piaget; a Teoria

Humanista de Carl Rogers.

O supracitado diario apresenta uma mudanga de enfoque ao considerarmos o conjunto
de conteudos voltados para aspectos teoricos do ensino e aprendizagem, o que ratifica a
conjectura da variedade de concepgdes pedagdgicas presentes na formacao dos estudantes do
referido curso, o que, por sua vez, pode ter influenciado a pratica educativa desses futuros
professores. Conjecturamos que a introducdo de estudos sobre Paulo Freire e Educacdo
bancdria, se deu no momento em que a Ditadura militar estava chegando ao final, ja que em
1984 ocorria um movimento em prol das eleicdes diretas para presidente da republica, e
representou também mudancas em torno de uma abertura para concepcdes de ensino que
colocavam em evidéncia as intencionalidades excludentes e autoritarias da Teoria de Skinner e
dos ideais tecnicistas para o ensino. Contudo, com base nas fontes, percebemos que mudancgas

nessa perspectiva comegaram a surgir no final do periodo de nosso recorte temporal.

Percebemos que o curriculo do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié

apresentou nexos, no ambito da formagdo pedagogica, com as determinagdes legais do Parecer
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n.° 262, de 1962, com a Resolugdo n.° 09, de 1969, e o Parecer n.° 4.873, de 1975, documentos
que apresentaram as diretrizes para a formacgdo pedagodgica em cursos de licenciaturas. Nesse
sentido, o parecer n.° 262/62 considerou indispensavel o ensino da Psicologia da Adolescéncia,
Psicologia da Aprendizagem (incluindo abordagem sobre Motivacao). A Resolugao n.® 09/69
fazia essa mesma exigéncia, com poucas diferengas, pois ndo explicitou a Motivagao entre os
conteudos a serem abordados pela disciplina de Psicologia; o Parecer n.° 4.873, de 1975,
indicou também que o ensino de Psicologia seria direcionado para uma abordagem sobre o

desenvolvimento e a aprendizagem. (Brasil, 1962; Brasil, 1969; Brasil, 1975).
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APENDICE M — Contetidos da disciplina Metodologia cientifica

Conteudos ministrados

Ano letivo

Conteudos

1987

O que ¢ Metodologia cientifica? Que importancia e utilidade tém para o estudante
universitario? O que é conhecimento? Como se produz o conhecimento? A dialética
do processo do conhecimento; natureza e niveis do conhecimento; conhecimento
vulgar e conhecimento cientifico; conhecimento filosofico e teoldgico; a Ciéncia e
suas caracteristicas; diretrizes para leitura e analise de textos: o ato de estudar; a
ciéncia e a unidade: concepgdo positivista dialética; o mito da neutralidade
cientifica; implica¢cdes do positivismo e da dialética; unidade, teoria e pratica;
Ciéncia e verdade; Dialética (Histdria, principios ou leis); principio da totalidade;
principio da contradi¢do; Apreensdo da realidade: conceitos fundamentais do
materialismo histdrico-dialético; o método cientifico: etapas basicas; Indugdo e
dedugdo, analise e sintese; o que ¢ pesquisa? Roteiro para elaboracdo de projetos
de pesquisa; escolha do problema e definicdo do tema; formulacdo de hipodteses e
defini¢do das variaveis; abordagem qualitativa de pesquisa; orientacdes sobre
elaboragdo de projetos de pesquisas.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE N — Conteiidos da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau

Conteudos ministrados

Ano letivo

Conteudos

1978

Historico de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau (técnica:
amoriza¢do); Educag@o: conceito, tipos de educagdo, finalidades da educagdo
(técnica: estudo dirigido individualizado); A natureza do pensamento ordenado;
tipos de logica (técnica: painel aberto); A natureza do processo educacional
(técnica: estudo dirigido individualizado); A natureza do processo educacional
(técnica: seminarios); Resolugdo n.° 09 de 10 de outubro de 1969; Sistema
educacional brasileiro; Sistema educacional e sistemas nacionais (técnica: estudo
dirigido individualizado); Sistema educacional brasileiro e sistemas nacionais
(técnica: entrevista); Educagdo e natureza do pensamento ordenado (técnica:
exposi¢ao participada); Os fins da universidade (técnica: cochicho); Aula de
integragdo da [ unidade (técnica: exposi¢do aberta); Aula de iniciacdo da IT unidade
(técnica: exposicao aberta); Sistema escolar brasileiro; Sistema escolar brasileiro,
nogdes de sistema escolar (técnica: Estudo dirigido individualizado); Modelos de
sistema escolar (técnica: discussdo circular); Instru¢do programada sobre a Lei n.°
5.692 de 1971 (técnica: circulo de estudo); Nucleo comum e parte diversificada
(técnicas: Estudo dirigido socializado, painel aberto e discussdo circular);
Questionario baseado na Lei 5.692 de 1971 (técnica: Estudo dirigido
individualizado); Lei 4.024 (técnica: seminario); Lei de Diretrizes e Bases
(4.024/61): estrutura administrativa do ensino de 1° grau (técnica: exposi¢do
aberta); Aula de integra¢do da II unidade (técnica: exposi¢do aberta); Sistema
estadual de educagdo (técnica: circulo de estudos); Sistemas municipais de
educagdo (técnica: Painel aberto); Unidade escolar no sistema estadual de educagao
(técnica: Estudo dirigido socializado); Comentario sobre a Lei n.° 5.692 de 1971 e
Lein.® 4024 de 1961; Aula de integracdo da III unidade (técnica: exposicao aberta);
Aula de retificagdo (técnica: exposigdo aberta)

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE O - Conteiidos da disciplina Estudos de problemas brasileiros.

Ano letivo

Conteudos

1983

O Brasil no contexto das demais na¢des do mundo. Fontes alternativas de energia: Petroleo,
alcool, energia nuclear e solar, energia hidraulica (07 dias reservados para esses contetidos)

1984

O Brasil no contexto das demais nagdes do mundo. Educacao no Nordeste. Inflagdo e recessao.
Saude. Fixagdo de prioridade para o pais. Elei¢cdes diretas e indiretas. Educa¢do no Nordeste.

1985

Estudo de Geopolitica e geoecondmia do Brasil: suas principais conota¢des. Crescimento
demografico e seus reflexos nos setores social, politico e econdmico. A educagdo para formagao
de recursos humanos. Regime autoritario ¢ democratico: diferenciagdo conceitual e filosoficas.
Historia da politica do Brasil a partir de 1930. Revolugdo de 1964: suas metas e etapas.
Redemocratizagdo: nova republica. Estudo das diversas espécies fisiograficas do Brasi em
fun¢do do seu desenvolvimento. Colonizagdo no Brasil a partir do descobrimento e sua
influéncia no setor econémico. Distribui¢do de renda nacional na unido, estados e municipios.
A opgdo pela implantacdo das usinas hidroelétricas de Itaipa, Tucurui, etc. Implantagdo das
usinas nucleares, acordo Brasil-Alemanha. Sistema viario do Brasil: rodoviaria, ferrovias,

1987

O Estado Liberal e o Nacional desenvolvimentismo. O desenvolvimento do capitalismo
dependente. A penetragdo do capital estrangeiro. O capitalismo no campo. O capitalismo no
campo. A expansdo industrial. O milagre brasileiro. A estruturacdo do Estado autoritario.
Estado autoritario: mecanismos juridico-institucionais. Repressdo politica e organizagdes
sociais. As elei¢cdes de 1974 e 1982. A eleicdo de Tancredo. A nova republica. As novas
diretrizes politicas.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE P — Conteiidos da disciplina Cultura brasileira

Ano letivo

Conteudos

1979

Aula inicial: discussdo do teste de sondagem aplicado anteriormente. A importancia da
disciplina no curriculo de Ciéncias. Estudo de texto de Décio Pignatari. Distribuicao do
plano de curso. Distribuicdo dos temas de trabalho e formacao dos grupos. O feudalismo:
visdo geral. Surgimento do capitalismo comercial. Formagdo da monarquia nacional
portuguesa. A colonizagdo portuguesa. Visdo econdmica da colonia. A colonizagdo
portuguesa: a administragdo colonial. Sociedade colonial: leitura de texto e discusséo.
Leitura dirigida de textos de Caio Prado Junior. Leitura dirigida de texto de Celso Furtado.
Discusséao sobre o carater da colonizagdo. Visdo econdmica da republica. A sociedade na
republica. A vida cultural. A semana de arte moderna. Cultura: Fernando de Azevedo.
Portugal e Europa no século XIX. O movimento de libertagdo colonial: a independéncia.
O Brasil império: leitura dirigida individual. O Brasil império: discussdo. O Brasil do
século XX: leitura dirigida individual. A queda do Império. A republica velha. O Brasil do
século XX: a Era Vargas.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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Apéndice Q — Conteudos da disciplina Introducdo a Filosofia

Conteudos ministrados

Ano letivo Conteudos

Filosofia no contexto da sociedade brasileira atual. Filosofia e seu conceito. O
1984 humanismo e as ideias da renascenga. O idealismo. O materialismo. O positivismo
na Europa. Neopositivismo. Existencialismo. Fenomenologia. Estruturalismo.
Filosofia e educacdo. Filosofia e Antropologia. Humanismos modernos.
Helenismo, positivismo e neotomismo no Brasil. Pressupostos filosoficos da
civilizagdo tecnologica. A Filosofia entre nods brasileiros: o mito da
impermeabilidade, ecletismo. A Filosofia entre nods brasileiros: o positivismo. A
Filosofia entre nos brasileiros: razdo dependente e negagéo.

Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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APENDICE R - Participacio em eventos com abordagem sobre a Educacio Matemdtica.

No periodo em estudo, ndo identificamos indicativos de uma forte valorizagdo da
Educagao matematica na Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié. Mas, ha indicios de que os
professores e os estudantes desse curso tiveram contato com discussdes nessa perspectiva, a
partir de eventos realizados em Jequié e em outras cidades, como, por exemplo, o I Congresso
Brasileiro Piagetiano!'*?, realizado no Rio de janeiro, em 1980, o qual teve a participagio de
docentes do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de Jequié, segundo relata o docente Rui

Macédo (2023).

Como indicio da preocupagdo em capacitar os professores da cidade com contributos de
Piaget para o ensino, em 1981, ocorreu o I Seminario Piagetiano de Jequié¢ (Macédo, 2023),
realizado pela Secretaria de Educagdo e Cultura, o qual teve a participagdo do professor Rui
Macedo e fora fornecido com o intuito de explanar a abordagem do I Congresso Brasileiro

Piagetiano aos docentes que nao estiveram presentes no citado evento.

A respeito disso, Barros (2023) argumenta que ndo havia, naquele periodo uma
preocupacao em discutir grandes pensadores como Piaget, entre outros; as palestras ocorriam
de forma esporadica e ndo tinham aprofundamento. Ao rememorar o periodo em que atuou
como docente, Jorge Barros (2023) argumenta que buscava levar os estudantes em eventos

nacionais,

[...] nés faziamos muitas embaixadas para a SBPC (Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia), a primeira foi em Curitiba, a segunda em Brasilia, a terceira
em Sdo Paulo, a quarta em Fortaleza, a quinta em Rio Grande do Sul e por ai. [...] Era
uma forma de leva-los para conhecerem outras universidades, outros processos de
ensino, educacionais, conhecer ciéncia de uma forma ampla. Os 6nibus saiam daqui
cheios, cada um em sua area, o pessoal de Biologia, da area de Biologia procurava um
seminario, um curso la na SBPC, palestras, mesas redondas, simposios, conferéncias;
o pessoal da Matematica, o pessoal da Fisica. E foi proveitoso e fez com que o Ensino
Superior, o daqui, pelo menos, melhorasse nesse nivel de conhecer outras
universidades.

Jeruza Souza (2023) também relatou sua participacdo em eventos da SBPC. Nas
palavras dessa colaboradora: “teve algumas vezes que eu participei da SBPC, que ¢ um evento
nacional, que era por meio da universidade, a gente foi de onibus". Entretanto, salienta que

eram situacoes pontuais, € que na FFPJ, as atividades de formacao se restringiam, basicamente

as aulas, atividades praticas em laboratorios e aos estagios.

152 O folheto do evento consta nos anexos.
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Além disso, consta no Laboratorio de Educacdo Matematica da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, os Anais do I Encontro Nacional de Educacdo Matematica, o qual
pertencia ao professor Edson Cardos dos Reis, que foi professor da Licenciatura Curta em
Ciéncias de Jequié. Desse modo, fica perceptivel que os professores do curso em questdo
tiveram contato com discussdes relacionadas a Educacdo Matematica, assim, como alguns dos

discentes do curso.
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Apéndice S — Pesquisas de Mestrado e Doutorado que abordam os Cursos de Licenciaturas

Curtas em Ciéncias. 13
Autor(a) Ano Titulo do trabalho Tipo Objetivo
trabalho
Avaliacdo da experiéncia Avaliar a experiéncia de implantagdo e
Amilde de implantagdo e funcionamento da Licenciatura Curta em
Praxedes 1980 | funcionamento da | DM Ciéncias na Universidade Federal do Rio
Marques Licenciatura Curta em Grande do Norte (UFRN).
Paiva Ciéncias na Universidade
Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN)
A formagao de professores Construir uma historia da formagdo de
Ana Catarina de Matematica no Curso do professores de Matematica na primeira
Cantoni 2019 | Mit/univale: TD institui¢do de ensino superior da cidade de
Roque marginalidade, Governador Valadares, Minas Gerais,
protagonismo ¢ extingdo buscando compreender qual lugar essa
(1968-2012) formag@o ocupava nessa instituicdo durante
o periodo de sua existéncia (1968-2012).
O ensino de Matematica no
Daniel de | 1992 | primeiro e segundo graus: o | TD O Trabalho ¢ anterior a Plataforma
Freitas quadro institucional e a Sucupira. Nao foi localizado.
Barbosa relagdo professor-aluno
Trajetérias da formagao Investigar as trajetorias da formagdo
Daniele 2006 | docente: o caso da | DM docente no periodo de 1960 — 1980,
Aparecida de licenciatura  curta em especificamente o surgimento dos cursos de
Lima Ciéncias das décadas de Licenciatura Curta em Ciéncias
Tavares 1960 e 1970.
Formacdo de professores Delinear o perfil de um numero
Edda Curi de matematica: realidade significativo de professores de Matematica,
2000 | presente e perspectivas | DM suas concepgdes sobre Matemadtica e seu
futuras ensino e suas competéncias profissionais,
no intuito de contribuir para uma reflexao
sobre as transformagdes necessarias nos
cursos de Licenciatura em Matematica.
O ensino de Fisica no curso Construir uma histoéria do ensino de Fisica
Flavia de Licenciatura Curta em ofertado pelo Curso de Licenciatura Curta
Martins 2022 | Ciéncias na cidade de | DM em Ciéncias na cidade de Ariquemes (1990-
Ariquemes-Ro (1990- 2000)
2000)
Estudo das concepgoes de Realizar um estudo sobre as concepgdes de
Ivone Maria | 2001 | avaliagdo dos professores avaliagdo de professores de Ciéncias,
Lopes de Ciéncias, egressos da | DM atuantes no Ensino Fundamental (5° a 8
Machado de URCAMP-Campus de S@o séries) de Escolas Publicas Estaduais,
Almeida Gabriel egressos da URCAMP (RS)
Fios, retalhos e pontos: Analisar historicamente o processo de
Joubert Lima tecituras sobre a profissionalizacio de professores de
Ferreira 2017 | profissionalizagdo docente | TD Matematica ocorrido em Feira de Santana,
em Matematica em Feira de mais  especificamente na Faculdade
Santana (1970-1991) Estadual de Educagdo de Feira de Santana
(FEEFS) e pela Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS)

153 O trabalho de Irma Verri Bastian, localizado no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Capes, ndo estd inserido
no quadro por ndo apresentar uma abordagem historica sobre a Licenciatura Curta em Ciéncias. A dissertagdo de
Thiago Rodrigues Nascimento, presente nas duas bases de dados, também ndo foi inserido no quadro por
considerar-se que o enfoque ¢ dado sobre a Licenciatura Curta em Estudos Sociais.
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Marlos
Gomes de
Albuquerque

2014

Da formagao polivalente ao
movimento da educacdo
matematica: uma trajetoria
histérica da formagdo de
professores de Matematica
na Universidade Federal de
Rondoénia em Ji-Parana
(1988-2012)

TD

Fazer um estudo histérico investigativo na
Universidade Federal de Rondonia, sobre a
trajetoria do antigo curso de Licenciatura
Curta em Ciéncias com Habilitagio em
Matematica, perpassando por sua criagao,
processo de consolidagdo até o atual curso
de Licenciatura em Matematica no Campus
de Ji-Parana, identificando as permanéncias
e rupturas que se converteram em pontos de
inflexdo durante a trajetéria do curso

Legenda: DM (Dissertagao de Mestrado); TD (Tese de Doutorado).
Fontes: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e BDTD
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ANEXOS

ANEXO A — Portaria de reconhecimento das Habilitagoes em Quimica e Biologia

PORTARIA N9 613, DE 14 DE DEZEMBRO DE 1988

O Ministro de Estado aa Educagio,
usando da competéncia que lhe foi delegada pelo Decreto no 83.857,  ge
15 de agosto de 1979, e tendo enm vista o Parecer do Conselhc Federal
de Educacgao ne 999/88, conforme consta do Processo no 23001.00098¢ /87-92
do Ministério da Educagdo, Resolve

i Art. 29 - Esta Portagia entrar3d em vigor na data de Sua publi-
cagao, revogadas as disposicdes em contrario.

HUGO NAPOLEZO

ont \% ecl(l() ela & V](I(Ha Vitoria I) one al Valh() l ereira ]()[ada no MEC.
F (] Al‘qu1 (0] fOI‘Il p S C )
.
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ANEXO B — Anuncio de Vestibular no ano 1988

Fonte: Jornal Sudoeste, ano 02, n.° 60, publicado em 24 de setembro de 1988.
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ANEXO C - Anuncio de vestibular em 1989

Fonte: Jornal Sudoeste, Ano 02, n.° 77, publicado em 27 de janeiro de 1989.
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ANEXO D — Decreto de autorizacdo de funcionamento da FFPJ

DECRETO N T79.130 - or 17 DE
Ja¥EIRO DE 1877

Autorize v funcionemenio da Facul-
dada de Formagio de Profespores’
de Jequid, com sede ma cidadz de.
Jeguié, Estado do Behic.

O Pregidents da Reptblica,

imando das at.nhmﬂ que lhe cun-
fere o ‘a-rblga 8 1T, da Cons-
tituigio, de meordo com o artigo 47
da L&l m? 5.540, de 28 de novembro
de 1963, alterado pelo Decrato-lel o
M2 de 8 de setembro de 1969, e
ronforme consta do Processo nf ...
253,540 de 1976 do Ministério da Edu-
..-,a.r,-an ¢ Culturs,

DECRETA®

Art. 1v Fien autorizado o fungic-
namento da Faculdade de Formaghio
de Professores de Jequié, com o curse
de Liesnciatura em Cidnclas, 1% prau,
mantida pela Fundagio Faculdade de
FormacBo de Professores de Jeanie,
com sede na cidade de Jequid, Estatdo
da Bahin.

Art. 20 Esle Deprelo onurane em
vigor na dudn die sua publicasin, Te-
vopnidas as disprsledes em contricio,

Npasiliz, 17T de Junelro de 1497
e dw  Independénein & 89° o
Trwgmitilica,

Erteurn GRISEL

Nen Hraga
é,L lff.'}": \,PG).L"E‘E‘?*!'E
"hg"‘ "-I.E—'l'f 2 L-L\“\wﬂ O

E“'ﬂ’:ﬁ"—‘:«‘:‘ .:*:cl Ws

Fonte: Arquivo fornecido pela servidora Vitoria Dione Carvalho Pereira, lotada no MEC.
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ANEXO E — Matéria de Jornal de Jequié com informe sobre a Reforma Universitdria

Fonte: Jornal Jequié, ano 23, n. 1086, publicado em 07 de abril de 1969.
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ANEXO F — Matéria do Jornal Jequié que indica descentralizacdo governamental e de

reforma do ensino no contexto de expansdo do ensino superior

Fonte: Jornal Jequié, ano 26, n. 1215, publicado em 08 de novembro de 1971.
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ANEXO G — Matéria do Jornal Jequié que apresenta a intencionalidade do governo na

extingdo do exame de admissdo

Fonte: Jornal Jequié, ano 23, n. 1076, publicado em 27 de janeiro de 1969.



ANEXO H - Contribuicoes da Barragem de Pedras para a economia de Jequié

B

Fonte: Jornal Jequié, ano 26, n. 1202, publicado em 02 de agosto de 1971.

Em artigo publiendo

4 neste jornal, intituly
<0 DESAFI0 DA %Agto

RAGEMy, b4 coron de

- dofs anos, rotulavamos

alguns dos fnumeravels

- benelicios dela cobravels

pelo Municiplo de Jequié

@ DOr pessoas capazes

do  utiliza-los, Pesca,
transporte, irrigagho, es-
portes nauticoe, turlsmo,

~ euergia,
| Tudo isto ainda  estd

engotinhundo, mas j4 da
na. vista.

0 Engenheiro Jofio-

Santana competente ad-
ninistrador, amigo do

peito da Barragem, foz
sobre & mesma um rela-

torio 80 qual 08 deu 4 ghastecem o cidade

uoeso, o complicada
tecnologia, entremeada
de consideragdes gerals
concebidas em atraeote
oatilo que também o cre-
dencla como eseritor,
Como seu consenti-
mento, alguns dados es-
traidos do seu relatorio
1 — Nag terras aluylo:
nais, que ele compare
com a8 ferteis margens
do Nilo, j4 se notem ad-
miravels culturss, ope:
radas em plena estia:

gem; tomates, pimen.
toes, hortaligas eto, que

do Jequié, com larga
TArgem pata suprimen-
to de outros municiplos,
até Salvador,

9= A industrla_pes-
quelra esth se fniclando
com rrojo; i existem
16 Barragem mols de 20
aoampamentos pesquel:
108, verdade que fodos
eles primérlos e exercle
dos por metodos rusti
oo, A SUDEPE esth
convocads pera 0 6l

aptimoramento.

9.-A faunn e & flora do
vasto territdrio de fn
fluencla ds Barragem
osth 80 enriquecendo,
Bandos da gares bran-
048, DUMB YOBGEM CODe
tineotal, lazem de ficti-
clos algodais ums lorge
merginal do viita des
aves migratériss, Cagas
também estho sobrando.
0s animals vivem onde

Thes 6 dado o direlto de
viverem, Veados cruzam

o8 caminhos o um visi
tador ¢ até uma onga ele

1 it ol & b

pode  encontrar pela
rente.

4 = Capacidade ener
géticn de 30000 KW-
com suprimento de agus
movel pata Funll, garan-
tindo & capacidade ener:
gétion deste vasto sudo-
este batano,

fi— A Barragem da
Podrs 6 uma belezs. Pro-
pleia esportes nbutios,
und,é""lté‘ a8 Violentas
mareagles dos estreltos
oferecem 0 perigo de
violentos impulsos, Bar-

008 4 vela mal se eoman
dam. s outeos, & vapor,
tambem sofrem violentes
sacudidelas quando 0 la.
glo resolve ger um tra-
vestl de mar,

fNag margens do gran
de lago que nos & ofere-
oldo temos que fazer

Hotels, clubes, enfim to-
da & programuglo uris-

{ica que 50 um Orgho

aptopriado da Prefeitu-
1o poderd comandsr,

Coma palavea o St
Dantel Andrade,
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ANEXO I — Matéria do Jornal Jequié sobre construgdo do edificio do Forum de Jequié

Fonte: Jornal Jequié, ano 23, n. 1076, publicado em 27 de janeiro de 1969.



ANEXO J — Manchete sobre planejamento para industrializar Jequié

gstiveram em visita a
gsa cidade, técnicos
OPA — Organizacdo
nejamento e Admi
tracdo Ltda., de Sal
dor, onde na oportuni
le a eonvite do Rota.
Jocal, 0 Eeonomista
psé Maria Alvarenga,
ntamente com o Eco-
mista Olaveo Bezerra e
Engernheiro José Edil
i Moura, fizeram uma
eve palestra sdbre a
cesgidade do plano
3 Desenvolvimento In

do de Jequié, res

d_o tambemy a im

rtancia da participa-
0 do Empresariado lo-
onclamando a co-
cio  de forgas

de se concretizar
npreendimento de
portancia, que
borar na jm-
 de um Distri

Como se sabe, trata-
se de tecnicos j& co

nhecidos em nossa co-
munidade pelos inume-

ros trabalhos aqui rea-
lizados, sob a coorde-
nag¢do do Economista
José Maria Alvarenga,
diretor daquela organi-
za¢do. Os trabalhos rea-
lizados aqui foram os se-
guintes:

Curtume Alianga §/A,In-
dustria de Roupas Es-

merc Ltda, Confecgdes

Estrela e Pereré, Indus
tria de Roupas Bremer
Ltda. Armando Santos
Cardoso&Cia. Ltda. (Su
permercados), Miguel

Ferraro (Padaria), Samil

Ind. e Com. Ltda., Ir-

mios Amaral Ltda., Cur

tume Santo Antonio e
Moinho Paqueté.

Tambem em outros

~ estadosa OPA, tem re-

conhecida participagio

no8 meios em@teluggpr

Ar

z' Planejamento para

. Recentemente elabo
rou o projeto da TIMSA
Tucano Industria Manu-
fatura S/A para zona
Franca de Manaus, ora
em implantacdo. O Cen-
tro Industrial de Aratu
beneficiando seus traba-
lhus: Tuperba Tubos e
Perfilados da Bahia S/A,
Multigoma S/A, Camara
Camas ¢ Armacdes de
Aco Ltda. etc.

Apos a palesira, o
presidente do. Rotary,
Dr. Waldeck Pinto de
o agradeeen  ao
conferencista, Dr. Alva-
renga, fazendo naquels
oportunidade convite
para que 0 mesmo vol
tusse no primeiro sabado

de margo dia 6, desta
teita, com & presenca
dq novo prefeito Dr.
Daniel Andrade, autori-
dade e empresariado

local.

Fonte: Jornal Jequié, ano 23, n. 1117, publicado em 08 de fevereiro de 1971.
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ANEXO K — Anuncio da chegada de equipe responsavel pelo planejamento para a

implantacdo do Centro Industrial de Jequié

Fonte: Jornal Jequié, ano XXVI, n. 1216, publicado em 15 de novembro de 1971.
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ANEXO L — Construgdo da Usina da Pedra em Jequié

Fonte: Jornal Jequié, ano 25, n. 1194, publicado em 07 de junho de 1971.
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ANEXO M — Anuncio de investimentos na Rodovia Jequié-Florestal

Fonte: Jornal Jequié, ano XXVI, n. 1212, publicado em 11 de outubro de 1971.
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ANEXO N — Melhorias nas estradas que ddo acesso a Jequié

Fonte: Jornal Jequié, ano XX VI, n. 1206, publicado em 30 de agosto de 1971.
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ANEXO O — Matéria do Jornal Jequié que anuncia Jequié como exportadora de Couros e

Peles

Fonte: Jornal Jequié, ano XXVI, n. 1207, publicado em 06 de setembro de 1971.
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ANEXO P — Anuncio da chegada do Banco Crefisul em Jequié, em 1971

Fonte: Jornal Jequié, ano XXVI, n. 1219, publicado em 06 de dezembro de 1971.
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ANEXO Q — Noticia sobre aspectos do desenvolvimento econéomico e social de Jequié.

TR - W= ———— ===
o

48 -

.

Fonte: Jornal Jequié, ano XXVI, n. 1220, publicado em 13 de dezembro de 1971.
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ANEXO R — Matéria de Jornal que destaca a presencga de universitdrios em Jequié

Fonte: Jornal Jequié, ano 26, n. 1211, publicado em 04 de outubro de 1971.
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ANEXO S — Resolugio n.” 09 de 1969.

Fonte: PASSARINHO, Yesis Ilcia y Amoedo (org.) Resolucdes e portarias do Conselho Federal de Educacio:
1962-1978. Brasilia: CFE, 1979.
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ANEXO T - Certificado de Especializacio realizada por docentes da FFPJ

Fonte: Arquivo pessoal do Professor Rui Macédo
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ANEXO U - Historico do Curso de Licenciatura Curta com Habilitacdo em Quimica.
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Fonte: Secretaria Setorial de Cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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ANEXO V — Relatorio de reconhecimento do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias de

Jequié, com Habilitacdo em Quimica e Habilitacdo em Biologia

AUTARQUIA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA BA
Reconhecimento do curso de licenciatura em Ciéncias, com habilitagoes cm
Quimica e em Biologia, ministrado pela Faculdade de Formacgdo de Prolessores,
Campus de Jequié.

CESu, 1° Grupo - Par. 999/88, aprovado em 7/10/88 (Proc. 23001.000986/8/7 92)

| -RELATORIO
A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-BA encaminha pedido de

Documenta (334) Brasilia, out. 1988 193

reconhecimento do curso de licenciatura em Ciéncias, com habilitagoes em
Quimica e em Biologia, ministrado pela Faculdade de Formacao de Professores,
campus de Jequié, unidade integrada & Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia.

Referido curso comecou a funcionar em 1982 a luz do Parecer 232/81 do
CEE/BA e foi autorizado, posteriormente, pelo Decreto Federal 92.352/86, tendo
em vista o Parecer 198/85 -CEE/BA.

Cumpre informar que, além do reconhecimento do curso, a instituicdo
solicita a convalidacdo de estudos realizados para os alunos que o frequentaram
no periodo anterior a sua autorizacdo, ou seja, de 1982/1985.

Pela Portaria 76, de 10/3/88, da SESu-MEC, foi designada Comissao
Verificadora das condi¢ées para o reconhecimento do curso, cujo relatério
conclusivo vem de ser encaminhado ao Conselho.

1. Dados sobre a Mantenedora

De acordo com os dados contidos no processo, a entidade mantenedora
& uma autarquia da administragao descentralizada estadual, criada sob a forma
de Fundagao Educacional do Sudoeste, pela Lei 3.799, de 29 de maio de 1980.
Transformada em Autarquia Universidade Estadual do Sudoeste, mediante a Lei
Delegada n® 12, de 30 de dezembro de 1980, vinculada & Secretaria da Educagéo
e Cultura do Estado da Bahia, com personalidade juridica, autonomia
didético-cientifica-administrativa e financeira. A instituicdo tem sede e foro na
cidade de Vitéria da Conquista, Estado da Bahia.

Esta registrada no Cartério de Registro Civil das Pessoas Juridicas de
Vitéria da Conquista sob o n® 261, Livro A-5, fls. 21 e 22; em agosto de 1980,

A regularidade fiscal e parafiscal da entidade é absoluta perante todos os
6rgdos oficiais respectivos. Trata-se de entidade de utilidade publica,
reconhecida como tal, no dmbito municipal, pelo Alvard 822/80 e, no &mbito
estadual, instituida como entidade de administracéo descentralizada, através da
Lei Delegada n® 12/80.

2. Dados sobre o Curso

A Comissao Verificadora informa em seu relaténo que:

“As i lacoes destinadas a salas de aula, laboratorios,
almoxarifado, biblioteca, mecanografia e secretaria satisfazem a
demanda atual do curso, em que pese uma caréncia de espago
destinado a gabinetes onde professores p e I
satisfatoriamente atividades outras que ndo as de sala de aula. Esta
deficiéncia tem sido superada pelo magistério com muita dedicagao,
até que se efetive a ampliagdo da drea construtda.

Os laboratérios sao peq ", € idle do-se os padroes das
universidades do Sul e Sudeste brasileiros, mas suficientemente
adequados para a faculdade, onde as twmas prdticas ndo
wltrapassam wm total de 10 alunos.

194 Documenta (334) Brasilia, out, 1988
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A pretensdo da UESB de instalar O campus de Jequié num
drea de 5 ha (km 5 da BR — 330, rodovia Jequié Ipiaii) deve se
implementada a curto prazo. A comisdo constatou que a universidee
Jé iniciou a terraplanagem da drea, devendo, segundo injormag oe
colhidas, iniciar brevemente os servigos de fundagdio.

Os equipamentos, materiais de laboratério ¢ diditico
satisfazemn as condicées de Sfuncionamento das disciplinas do curse. |
Jaculdade tem recebido apoio de outras instituicoes regionais. i
como 0 CEPLAC — Centro de Pesquisa da Lavoura Cacancire. .
SUDEPE — Superintendéncia do Desenvolvimento da Pesca ¢ o "G,
Petroquimico de Salvador.

2.1, Biblioteca

A biblioteca encontra-se instalada numa &rea de 130 m?, com 72 m
reservados ao acervo, e tem capacidade para atender até 40 leitores por turno.
Conta, atualmente, com 2 bibliotecérias legalmente habilitadas e 6 auxiliares.

O acervo é composto por 2.241 titulos, com 4.070 exemplares e 1.785
periodicos. Sobre este ponto, a universidade assume o compromisso de ampliar
0s recursos bibliograficos particularmente no tocante a periddicos, tendo em
conta o bom desempenho de grupos emergentes de pesquisa.

A Associagao de Docentes da UESB mantém uma livraria na Faculdades
de Jequié, cujo material disponivel é adquirido via convénios com livrarias de
outras Instituicdes e repassado a baixo custo,

3. Estrutura e Funcionamento

O curso de licenciatura em Ciéncias, com habilitagées em Quimica e em
Biologia, comegou a funcionar em 1982, & luz do Parecer 232/81 do CEE/BA,
sendo posteriormente autorizado pelo Decreto Federal 92.352, de 30/1/86, tendo
em vista o Parecer 198/85 do CEE/BA, com 40 vagas totais, anuais, no periodo
noturno.

A estrutura curricular aprovada no inicio do funcionamento do curso
sofreu as seguintes alteragoes apés a autorizagao, sendo reduzida a carga
horéria de Educagio Fisica e aumentada a das disciplinas optativas.

Na 1? versdo, o curso tinha uma carga horéria de 3.195 h/a para a
habilitagio em Biologia e de 3.255 h/a para a habilitacgdo em Quimica,
incluindo-se, nesse total, as horas destinadas a EF e a EPB. Na Versao em vigor,
O curso tem a duragdo de 3.405 h/a para a habilitacdo em Biologia e de 3.450 h/a
para a habilitagio em Quimica, acrescida de S0 h/a e EF e de 60 h/a de FPit
perfazendo um total de 3.555 h/a e 3.600 h/a (Anexos 1 a4 do parecer oriqing!!

No entender da comissdo, "o elenco de disciplinas do troneo cori
Que compde as dreas de habilitagao, bem COmMo os conteddos prov e i

ODocumenta (334) Brasilia, out. 1988 18
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fresisfinas, atenoem aos objefivos propostos pelo cursa”. As préticas de ensing
R L.p--f'f"'«’ ividdas nas escolas pablicas de 22 grau.

Arurmas cisciplinas FRaraceram dastaqua pelo desempenha nas aulas

fipticad £ O caso da Fisica, onde o setor de Otica, monitorade por um grupa de
il Jesenvolve um protdtipo de camara fotoardfica para impressio de
MRS :-i-'n:.'l:ﬁneas am diferenias posigdes; da Quimica Geral, oue ministra
Sutbes LTATCEE seinanais, fato pouco comum em muitas escolas de Quimica do
St e Sudeste wrasileiros; da Chogenétice, cujo laboratdrio, bemt equipado em
sud Taidiia, ddvelo do emprego de verba conseguida por convénio com o
Livi'e da Estalistica, onde o exercicio prético cansiste em levantar, tabular e
spresentar dados sobre a sadde da populagio de 20 municipios regionais
endlemiEs, paraenoses, abertos ete); e da Ouimica Inorgdnica, que mantérm
SARIAtL pEITvERenle com um renomado grupo de pesquisa da Universidade
raaural g Bahua,

&, orno Uocante

Sobwe o cotpo docente os varificadores assinalam que hd uma evidente i
preccupagdo da faculdade com o treinamento do magistério a nivel de
pds-graduacdo. Assim 4% do professorado j& concluiram o mestrade s 17% sdn
mestrandos, 605 passararm por especializagio, 14% estdo com o curse em
andamento, 2% cursam doutorado & 5% sdo recém-contratados.

A} Professores aceitos por possufrem o tiwle de mestre ou doutor:

1. Ana Angdlica Leal Barbosa - Inslrurnentaﬁﬁu para o Ensino de
Biologia/Pritica do Enging da Biologia/Evolugio

2. Célia Crislina de Oliveira — Psicologia da Educscdo [ e liMetadologia
Cientifica

3. Kiyote AbéSardes— Genética |'e I/Genética Humana _ _

4. Maria das Gragas Santos ~ Instrumentagio para o Ensino de Ciéncias do 12
Grauw/Pritica do Ensino de Cléncias [Sup. em Cigncias).

Bl FProfessores aceitus para este curso’por stenderam ao disposto na Resolu-
¢Bo 20/77, art. 52, alineas ¢ e “dV

Ademir José Rosso - Taxioriomia Vegetal | e II/Ecologia Vegetal
Adervan Gongalves da Silva - Fislologia Animal Comparada

Adroaldo Raimundo da Silva Freitas — Fundamentos de BotinicalAnatomla
Vegetal/ Fisiologia Vegets|

B. Alberto Carvalho Bonfimi = Anatomia

3. Alice Gulmaré&sf'l."afverda Inglés Técnico
1. Antonio Fernando Barbosa Sacramento = Cuimica |, 11 e [ ) )
. femande Lyis Andrade Peixoto ~ Matematica Ilfintrodugio & Algebra Li- %
Ty

Ll Atberlo Andrade Freitas - Instrumentacio para o Ensing de Quimi-

bl L
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ca/Pritica do Enging de’ﬂufmlta-vanFuqao-da Duimica
13. Célia Rosdngels Dantas Diérea - Desenho Geaométrica

14. Edna Madeira Nogueira - Quirica Analitica { & (/O vimica Analifica Qyan-
titativa/Andlise Instrumental

15.  Edna Soafes Pinheirg ~ Ecolagia:
6. E£dson Cardoss dos Rais - Prética do Ensino de Cigncias do 1
em Ma’itami‘lica}ﬂ\'la‘ramjﬂw n
17, Eunica Nunes Freitas — Biologia GeraliBiglo
18.  Flaviano Pinheira Netg — Fisica il e 1v
19. Gleria Del Carmen WMelendez Bastas — Figico-Quimica | e T eenotogio das
Fermentagées
20, Jorge Barrgs — Ciéleulo. Difareru:l;_al. elntegral 1|
21, Jorge Costa do Nascimenty - Matemdtica | & II/Estatistica e Probabilidade
22, Lenira Eloina Coslhg de-Souza - Invertebraos |
23, Luis Claudio Akmeids Madureira - nstrumentacio para o Ensino de Cién-
cias do1% GrawPrética do Ensing de Ciéncias do 1 Gray
24, Mércia Pinheiro de Oiiveira Sena - Didética/Evolugao da Educecio Brasi-
laira
25, Maria Afonsina Ferreira Matos - Lingua Portuguesa
26.  Maria Auxiriadum't_nal_sandes—.E:nlugia Vegetal/ Taxionomia Vegetal | e |1
27, Maria das Gragss Bispo - Estruturg & Funcionamento da Ensine de 19 2
Graus ’
28. Maria Veronica Leile Pereira - Fundamentas de BoténicasAnatomia Veretal
29, Marlene Dantas - Quimics Inorgénica | e \HBioquimica
30, Marluce Galvao Barrato - Invertebrados IiVertebredos |I/Ecolagia Amimal
31, Milton de Almeida Rabelo - Estudo de Prablemas Brasileiroz | & n
32, Nadia Mamede José - Fisico-Quimica I/Fisico-Ouimica It
33, Meiva Defiberall Rogsg — Quimica Ambiental/Qufmica Geral
34, Olivia Nolasco Baltrdo - Antropalogia
35 Oscar Vitorino Mareira Mendes— Fundamentos de Zoologigf
Gerat/Vertebrades |
36. Paulo Roberto Velasco Bastos — Midrnhi_i:uo_:qua & Imunologia
37. Relnaldo Moura Pinetiri - Estrutura e Fundonamenta do Trising e 1 2
Graus
3. Raimundo Josa Almeida de Clivaira Pinto - Histolagia
33, Reivaldo Morgira Fagundes - Biofigica
40.  Ranes Santana da Oliva ra— Higiene & Sadde
41. 'Robério Chaves Pinheirg - Educagdo Figica I, 11 e )11
42, Rosalvo Lemos - Estuda de Prablemas Brasileiros | g |1
43, Rui Maceda - Elementos de Gealag fa/Palecntalayia
ad, Valdir Lopas Moraes - Elementas de Guoluu'mrPal_n.-nnlq-logiu
45. Valfredo Ribeirs Direa - Educaciio Fisica I, 1 e 11|
48, Waller Suarte de Araiijo Filhg - Fisica |, 11 & 11

Gran {Sup,

gia do Desenvolvimins

iseiculinrs

Na opiniao dos aluncs, de acorda com g

plang de traballio de cada
professor, apurou-se que & docencia & exarcidg Corm

bastante seneqane,

Documants (334) Brasiliz, aut, 1988 187
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5, Conclusdo da Comissao Verificadors :

A cornissdo conclui seu relatdrio favoravelmente, em decarréncia dos
pontos & seguir assinalados:

. A realidade do curso — corpa docente, infra-estrutira de spoio, andlise
curricular—, nue se situa na média dos padrées de qualidade,

«A répida evolucdo de faculdade onde o curso, objeto de reconhacimen-
1o, & relativementa nowe, tendo comecado & funcionar em 1982,

. O atingimento do objetivo do curso, qual sejs, o da bem formar licen-
ciados em Cléncies, habifitados em Qulimica eem Biolagia, para suprir 8 caréneia

das sscolas de 2¥ grau, um ponto de evidéncia na regido - alvo da faculdade,

« A emergéncia de grupos de pesquisa, fator de importincia capital na
conceituacdo de universidade, isto &, produtora de sabér & ndo Apenas
tranamissora de conhecimanto,

. Alintegragdo com a comunidade locsl & regional.

Il - VOTO 00 RELATOR

Considerando o relatdrio da Comissdo Verificadora & os demals dades do
processo, vota o Relator pelo reconhecimento do curso de licenciatura em
Ciéncias, com habilitacdes em Ouimica ¢ em Biologia, ministrado pela
Universidade Estadual do Sudoceste da Bahis no cimpus de Jequié, sob a
respensabilidade de sua Faculdadae de Formacao de Prolessores.

A convalidagio de estudos solicitada sa fars em processo especifico, com
acompanhamenta da DEMECBA, que se manifestard, preliminarments, sobre a
regularidade dos estudos efetuzdos antes do Decreto Presidencial,

I~ CONCLUSAD DA CAMARA

A Cémara de Engino Superior, 1% Grupe, substrave o voto do Relator.
Sala das Sessdes, am 6 de outubro de 1983,
isa} Jodo Paulo do Valle Mendes - Presidente e Relator/Jessé Guimares/Ernani
Bayer

: IV - DECISAD DO PLENARIO

. O Plendrio do Consalho Federdl de Educagio aprovou, por unanimidade,
i 2 Conclusdo da Camara.
: Sala Barretto Filho, em 7 de outubiro de 1988,

e rmm s
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Fonte: Departamento de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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ANEXO X — Parecer de reconhecimento da Licenciatura Curta em Ciéncias com Habilitacdo

em Matemadtica da Faculdade de Formacdo de Professores de Vitoria da Conquista.

¢231%9

APTECIALD

CESU
2% Crups

Ll

Wl

—
chteraglo

I - RELATORIO

Pala FPorcaria

nissdo
Hunas

icadora

INTERESSATH /W AMTENFIORA UF
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Atd ¢ pEGSenta momento, & Licenclatura om Cidnclas da 17 Geaw nds
fol daeasatlivada. Contueda,; mndo sd0 aferecldas vagas easpacl ficas
paka @&t CUESe 6o vastlbulare, © alune gque loagressa pa Fa fazar
Licanclatura Plena &«n Cidncias, com Habllitacdes eam Flsailca a N
Matematica, na DESEE, gquando complata a grada our-rlcular da
Licapciatura e Cldpcias 4o 1" Crau; recabe o cartificade da
canclusdo deste curso, S assim o desefjar; @ prossSague o8 Sawng
@studos na Licanciatura Planid.
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deral BRural de Pernambuceo para wverificar a existéncia de
condigdes para reconhecimento do curso em questio.

l - pados schbre a HMantenedora/Universidade

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia foi auvtorizada
a funcionar pelo Decreto Federal n® 94 250787, & mantida pe
la Auvtarguia Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
criada em 1980, pela Lei Delegada =" 12, de 30.12_80, em
substituigido & Fundagdo Educacional do Sudoeste da Bahia.

A Autarguia Universidade Estadual do Sudoeste da BEahia, @
uma entidade poblica, reconhecida como tal, no Smbito muni-
cipal,pelo Alvarada n® 0822, de 07.11 .80, e,no &mbito estadual, &
una entidade de administracdo descentralizada, pela Lei
Delegada 12/80;& mantida pelo Governo do Estado da Bahia.

Os cursos oferecidos pela UESE estdo distribuidos em trés
Campus: Vitdria da Conguista, Jeguié e Itapetinga. Estes
cursos estdo agrupados em 13 Departamentos Académicos,;sendo
03 em Jeguig, 02 em Itapetinga o 08 em Vitdria da Conguista.

A Instituicdpo comprova a sua regularidade fiscal e parafis-—
cal .

2 = Dados Escola/Curso
2.1 -Condigles Materiais

Qd cursc de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdes em Mate
mética & Fisica, funciona no Campus de Vitdria da Conguis
ta, ocupando uma drea de 278 hectares.

Segundo o Relatério da Comiss3c Verificadora,para atender o
referido curso, existem 0§ salas de aula em excelentes con

dicédes com capacidade para 50 alunocs, muitoc embora as tur
mas sejam de;,no madximo, 40 alunos.

Scbre este item 2 Comissic informa gue:

"Todas as instalagles sdc bem conservadas & os moveis estlc
em perfeitas condigdes de uso.®

2.2 - Laboratério
Zobre o Laboratério, assim se expressa a Comissdc Verificadora:

"0 Campus de Vitdria da Conguista dispde de laboratorios de
Quimica, Bioclogia, Fisica, Fisiologia Vegetal, Geoci@ncia ,
Entomologia e Microbiologia,gue atendem, perfeitamente, as
exigéncias do Curso de Licenciatura em Ciéncias com Habili-
tagies em Fisica e Matemdtica,relativas &s aulas praticas das
diversas disciplinas.

Existem en quantidade bastante razodvel produtos e equipamen—
tos destinados &s aulas priticas. HA bancadas e pias em mi
meroc suficiente para atender cerca de 10 alunos simultanea-
mente. O laboratérioc de audio-wisual dispde de aparelhos de
wideo cassete; monitores de wvideo, gravadores; projetores de
slides, retroprojetores, cimara fotogréfica;, filmadoras e
um grande nimers de fitas para wideo.

313
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Para as aulas  prilicas da  disciplina Introdugao &
Ciédncia da Computacks exislem , @ inslalados, qualra M
cro-computadores &  estld  previsla a instalagio de wna im-
pressora corectada aos gqualro micros,.gue j@ Tol adguirida.”

Biblioleca

Sobre esbe fMem a Comissfo Verificadora informa gue:

“A Biblioleca da UESH, siluada no Campus de Vildria da Conguista, lsm um
acerva de aprocimadaments 25 000 livios, alkm de revistas e boletins. A parte
referente ao Curso de Licencialura em Ciéncias com Habilitagbes em
Fisica & Malsmalica conla com livros de lodas as disciplinas do Curso em
ndmero suficienle para alender, a0 mesmo lempo, cerca de 20 alunos. Tem
Glimos livros das matérias espe-cificas de malematica.

0% alurnos & professores Lém livie acesss ao acervo, além de
disporemn de duas salas de esludos, uma com mesas cokelivas e oulra

oom mesas individuais. E Adminisirada poruma bibiolechria graduada e

lem auxiliares capacilados para o alendimenlo.

A Biblioleca da UESE tlambém alende a alunos e profes-
sores dos colégios da ddade, haja vista gque Vildria da

Conquista ndo dispde de oulra biblicleca & as  livrarias
néacomercializam livros destinados a Cursos Superiores.

O Local onde se enconlra instalada a biblioleca ndo foi

projetada para tal; logo a estrubea do prédio poderd
ser pompromelida. Messe sentida, foi forlemenle recomendado por essa
Comissfo que se agilizasse a consirugio da nava biblioleca. Exsze projela, que
ja existe, esld depen-dendo de recursos financeinos para serem inciados os
Iraba lhos "

3 - Dodos sobre o Curso

31 - Estrutura e Funcionamenlo
OCurso delicenciaturaemCiéncias de 17 Grau foi aulo-
rizado dfuncionar pelo Decrelo Federal n® BI4S5E/TO, &am
conhecido pelaPortaria n"253/88 doMEC, oo base o Pa
recer 7Bf/BA-CFE.
A Plenificagdo do Curso de Licencialura am Cidncias oo
habilitagies em Fisica & em Malemdlica, foi aulorizada a

funcionar pelo Parecer n®213/81 doConselho Estadual daBahia.

Sobre esle iem a Comissdo faz o seguinile comenlario:

. Weslibular:

OVeslibular naUESB éanual, comumadnica ens

lrada, classiflicando dlcandidatlos paaoCurso
deLicencialura em Ciédncias cam Habililagdo am

Fisica e Malemdélica, gque deverdo, no 43 semes.
ire , oplar por uma das Habilitlagdes® _. B
Pra-Reiloria de Ensina, Pesquisa e Exdensio, coor

dena a aplicagdo da provas do veslibular gue

314
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sdo elaboradas e corrigidas pela Fundagdo Carlos Cha-
gas.”

‘- calendsric Escolar

0 Calendario escolar ¢ aprovade pelo Conselho de Ensine
Fesquisa e Extensdo, no inicic de cada periodo letivo.:
...quando da visita desta Comissido & UESE, o5 servidores e
professores se encontravam en greve, O que implicara em
nodificacgdes no calendario escolar do primeiro perio do
letivo de 1989."

"Corpo Discente

*Extensdo

Os Departamenios de Ciéncias Exalas, Ciéncias Naturais e

de Filosofia e Ciédncias Mumanas, desenvolvem, conjunta

mente, o Projeto de Ciéncias e Matematica-PROCIEMA, que

recebe financiamente do sub-programa Educacdo  para

a
Ciéncia - PADCT - CAPES e conta com o apoio da UESB e da Secretaria de
Educacio do Estado da Bahia.

32 . Organizag¢do Curricular

A Comissido Verificadora presta as seguintes informagdes:

"A plenificagio do Curso de Licenciatura em Ceéncias com Habilita ¢do em Fisica ¢
Matematica teve parecer favoravel a scu funcionamento pelo Consclho Estadual  de
Educagio da Bahia sob o n” 213/81.

O curriculo onginado desse parecer comegou a ser oferecido em 1982, Neste ano,
todos os alunos da Licenciatura em Ceéncas do 1° Grau fizeram opgdo pela Licencaatura
Plena em Matematica. tendo se matricula do 101 alunos nesse 1° periodo. Submetidos a esta
grade curricular exis-tem 22 alunos  (doc. 05).

Esse curriculo sofrera algumas alteragdes. dando ongem a um oudro que foe
autonzado a funcionar pelo Decreto Federal 91.101/85 a luz do parecer 008/85 do CEE da
Bahia. Neste curriculo existem 48 alunos ma tnculados,  (doc. 05).

Por motive do processo de autorizagio de funcionamento da UESB em 1976, o
curriculo na época vigente teve que ser modificado para atender
a reunificagdo das disciplinas afins nos diversos curriculos dos cursos oferecidos pela
UESB., recebendo parecer favoravel do CEE da Bahs de n® 11987, autonidade a funcionar
pelo Decreto Federal 94.250/87, o mesmo decreto que  autonzou o funcicnamento da
UESB. Neste curriculoha  98a
lunos matnculsdos.
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Analsando esses trés curriculos, a Comassio constalou que havia uma certa dificuldade
na compressio relativa as disciplinas da parte comum do cwmicule minumo do OFE ¢ da parte
comum do curiculo plene da UESH. A mesma sifuacio se venficou guanio a parte
diversificada. Mais precisamente os desdobramentos das materias do cumicule minimoe em dis
ciplinas, nio estavam plenamente de acorde com a resolucio 30074 do CFE
o parece 168774 do Corselbeiro Walmir Chagns.  Apesar disso as disci-
plinas que compdiem cada curricule satisfazem plenamente as exigéncias da resolugio 10074,
gquanic ao conteddo programatsco. A discorddncia, por-lambo, refieria-se ao fato da disciplina
poricnoer o ndo ao curmicwhy mimmo.

Para sanar esse problema, a Comsido sugernu algumas modaficacdes que foram
prontamente aceilas pelos ropresenlantes da UESH.

A cargn honirin minima de 2800 hres exigidas pelo CFE foi obede-rida em cada um des
trés curriculos, bem come as disciplines de forma - gho peadaghgics ¢ agoelns goe sio exigidas por
legislagho cspecifica, ia s como Esredo dos Problemas Brosileiros ¢ BEducaghbo Fisica.

O curricalo staal  se enconira o 4° periodo, por nko ter funciona do no 1° semeswe de
I9E7. em virtude de oma greve ma UESH gue durou quase & meses. A o X periodo
letivoe de 1988, 72 alunoxs haviam concluide o corso. O curriculo ataal

enconlma-s¢ ne apexo | deste Parecer.

Cumpre informar que a5 modificagdes sugpendss pela Comassdo

venficadora @ foram apoevais pela Bools@o n® W% do
CONSEPFEUESH."

15 » Corpo Docente

Dcorpo docente éconstituido por 3professores cujo por-
filé¢oseguinte: Mcom Douwtoradoe, ScomMestrado ., 27

comEspecializacdo elScom Graduacio. Destes 3Fpossuem
parceceres do CEE ouw do CFE.

Eis a relagio do Corpo Docemte:

Ol. Antonio Augusto Oliveira Loma
Disc.: Caloulo 11
Matematica Aplicada « Matematica [11 Qual.: Licenciado em Matematica pela
UFBA em 19E6. Expenéncm do-cenie oo ensino superior desde 1986,
Solicriou autonzacio a0 CEE pam manastrar estas disciplinas.

2. Acdcin Banhos Cabeal
Disc.: Edoescho Fisica
Qual.: Gradoada em Educagio Fisica na Escola Saperior de Educagio Fisica < Pari em 1979,

Experidncia decente no exsing superior desde 1984, Curse de Especalomeic em
Ensine Jde Denco na Universdade Gema Filhoe-B), concluido em 1935,
Parecer CEE m® |I®ET.



317

.

PARECER NP Pag ol

03. Anadate Mota GusmaEo da Silva
Disc: Lingua Inglesa & Matodologia @ Fritica do Ensino da Lingua
Inglasa & Lingqua Portuquasa. Qual.:
Licenciada em Latras pala UFDR am 1972
Curso da Espaclalizacdo am Contaddos a Matodos para Docantas
da Ensims Suparicr na UFEA, concluldo am 1984,
Exparidéncia docanta no ansing superior dasde 1974, Possul Fara
cores da aprovacls do CEE p®s 173/75; 3.898/T76r 174/83;
157/84; TESBA.
04. Arlets Charrat Goncalves da Silva
Disc: Matodologla do Ensino da Ciémcias a Fratica do Ensino da Ci-
Gncias.
Qual.: Licenciada em CiGncias Bioldglcoas @ bacharalads am CilGncias
Bloléqleas (eoologla)l pala Oniversideds Poedaral da 5. Carlos,
8 conclulds @m 1577, Dursa de Especialirzacdo em Blologia
Garal na Fundagdo Educacional Severino Soshra - Vassouras—RJT,
conclulido am 1387,

Exparidnclia docente no ansing suparlor desde 1985. Possul pa
racer da aprovagdo 4o CEE n® 3059/87.

05. Ara Elizabath Santos Alvas

Dlsc: Estatistica Garal a Estatistica @ Probabllidada I & IT

Qual.: Eacharel om Economia pala faculdada da Cléncias Econdmicas da
Oriwvar. Catdlica 4 Salwador-BA em 1930. Cursa da
Espacializacio am Frogramacio da Ensino na Faculda-da da
Educasdc da Bahia conclulds em 1906. Exparidncia docenta
no ansino suparior dasde 1984, abs.: Solicitou autorizagdo ao
CEE para ministrar estas dis-cliplinas.

O5. Am&lia Barrato da Souza
Oisc: Estudo da Froblemas Brasileiros
faal . s Licanciada em Cléncias Soclais.
Curss da Especializacds am Programacio & Matodologia do Ensd
no Suparisr na Dniversidade Paderal da Bahia, conclulds an
1981. Exparidncia docents no ansino superlor dasde 1981. Pos
Sul pareleres de aprovacdo do CEE n*s 091/BZ @ THYBE.

O7. Cacia Masqulita Brasil
Disc.: lntrod. & Algebra Linaar, Calcouls Humérico, Intred. a Cléncia
da Computacdo. Qual.: Bacharel am Enganharia Ciwvil pala OFMR
an 139BE. Exparifncia
dotanta R ansino suparlor dosde 1988, Salicicou autorizacdo
ag CEE para minlstrar astas disciplinas.

08, Cledphano Comas Lamdoo

Disc: Estaclstica @ Frobabdlidade I & IT

Qual.: Bacharal am Econonla pala Universidads Catdlica do Salvador,
am L3BT.
Curss da Espaclalizacio am Programacdio & Matodologia do En—
sino suparior na OFBA, concluldo am 1531,
Exparidncia docanta no ansino suparior desda 1581. Possul pa
recaras 4@ aprovagio do CEE n*s 0DESBS @ TESBE.
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Carles Albarco da Lima Botalho

Oigc.: Matematica I , IT & ITI, Caleculs I & II, Equagdas Ddferamciads,
Introdugan & i_'l.gnhra Lipaar

Qual.: Bacharal am Engacharia Clvil pala Unvarsidado Fedaral da Par
nambuco am 1377,

Curss de Espacializasdo om Matanmdtica Supericr na Oniversidacsa ca-
thlica da Minas Garals, concluldo am 139E1. Exparidncia do-
cente oo ensico supericr desde 13B0. Possui pareceres de apro-
vogie do CEE o IT&E1, 203780, SR3E3 00RES. TEER.

[Mécio Tostn de Samtans

Disc.: Equaghes Diferencisis & Fisicn

Crmal: Bacharel em Fisica pela UFBA em 1982 Carsou meesimdo em Ca-os determimisiicos em
sistemas dinkmicos Hemiltossionos na UFBA; encontre-se em redagdo final de tese.
Experidncia docenie po exsi pericr desde 1963, Possui Pa recer de aprovagho do
CEE n* S38LRY.

Dermeval Da hora Odiveinm
Disc.: Lingua Poriugeesa L 11 e [N
Qraal: Licenciado em Letas na UFBA em 1976
Curso de Especislizagks em Linpaa Portuguesas MEC/CAPES con-cluide em 1978,

Mestado em Lingoa Portuguesa ma Universida-<de Federnl da Parsiba conclhuide em
1953 Esta carsando douto rado. Experiéncia d L T e bor desde 1977,

Pos s paseceres de pprovaglo do CEE n* @23°77;  SEWR3, OORAES

Endan da Costa Samios Maia

Dhisc: Andlise Matemndtica

Calculo 1V Qual.: Licenciada em Mmemitica pela UFEA em 1979 Curso de  Especia
lizagdo em Metwdologin do Ensino supenorna UFBA, conchiidoem 19810 Experiéncia
docente mo ensing superior desde 1981 Possui  parecer de aproveghks do CEE W OOERS.

Eron Sardinha de Oliveira

Disc: Matensdtica [, Calealo 111, Isdrodughio & Algebm Linear, Ele-mesios de Chloalo

CQual.: Bacharel em Engesharin Civil pela UFBA, em 1980, Curso de Es pecaluagdc
em Matemdticn Superior na Universidade Cotdlica de Minas Gemis, concluide em
14986, Experidncia docenie no ensine soperior desde 1952 Poscai  parecerss de
aprovegdo do CEE 2IREIL. 36484, DOAES

Encida Mircia Figodm de Oliveinn

Dise:  Fisics Aplicadn, Pritien do  Emsine de  Fisicn, Fisiea Bisica 1 « [,
Termodindmica & Fisien 1 e 01

Gual: Lic. em Fisica pela Univ. Fed do Rio de Janeiro, em 1972, Curso de Mes mado em
Fisica, pela mesma insttuighe, oa 1977, Cursando Douioredo em Fisica. Experiéncia

docente no ensino soperior desde 1975, Pessai pare-ceres de aprovagie do CEE ns
213/80; 366/84; DDRIES.
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15. Euganls Borges da Jasus
Disc.: Biologla; Higlana @ Salde, Ecologla

Saal.:

GCraduads em Histdria Hatural pala Univ. Catdlica da Salvador am
1974.

Curso da Eapaclalizacdo em Conteddos a Matodss do Ensing Su-
parlor em Cldnclas na UFBR, concluldo ara 1577. Estd cursands
mastrads ara Blologla @ Botdniea na OFBA. Exparifncila doocanta
no anging superior desds 1577. Fossul parecares 48 aprovagdo
do CEE n*s 266477, 405/E0, 213/31, 00E/33, Ta/B3.

16 Eliab Barbosa (omes

Disc.:
Cual.

E.P.E. I @ II; Filosofia & Matodologla Clantifica.

Craduadn ara Taologia no Semdndrio Teoldgico Batlsta do Horte do
Brasil ara 1966.

Licanciado aera Filosofia pala Oriv. Catdlica da Permambuco
am 1373,

Cursao da Espaclalizacdo em Contaddos @ Matodos do Ensino so-
parior na Univ. Fedaral da Bahia, concluldo am 15759, Hestrado
an Sociologla pa Univ. Fedaral da Parnambacs, conp-—clulds am
1338,

Exparidncia docanta no ansing suparior desdo 1973, Possul pa
racaras do CEE n® 3I.B48/7S: B4Z/ED: DO3/ES.

17. Francisco Buanos da  Camargo

Dic.z
Cual.:

Educagdo Flsica

Licanclade em Educacda Fisica pala Faculdade da Educagda Fi-
sica da Tatul am 1574, Curso da Fepaciallizacds an Programacdo @
Matodalogla do Ensino Suparior ma Universidads Fadoral da
Bahla; comrclulido am 1975,

Exparidncia docanta no ansino suparior dasde 1574. Possal pa
recaras de aprovacdo do CFE 173476, 3343/76; 008/3%; 78/8E.

13. Garaldo Laita Botalha

Dige. &

[ 1 T

Geomatria Amalltica

Caleulo Vaetarial

Bacharal &n Enganharia civil pala DFEA am 198Z.

Curss da Especializacdo em Mataemdtica Superior na Dniv. Catcd
lica da Hinas Garals; concluldo em 15BE. Expariancia
docanta no ansins suparlor dasde 1983, Possul paracar da
aprovacdo 4o CEE n™ Z18/83.

13. Sinalva Figuairedo da Alcdntara

Digc., :
Cual. s

Elzlogia @ Furdamantos de Botdnica @ Fund. da Zoologla.
Licenclada ara Cldncias Bilolégicas pala UNIV: Fadaral da
Bahia ara 1975.

Carsa da Espaclalizagdo en Matodologla o Frogramacdo do Ensd
2 Suparior pa UFBR; conclulda am 1983, Estd cursando mastra
do am Caobotinica na UOFBA. Exparincia docante no ansino su
paricr dasda 19E1. Possul parsceras de aprovagdo do CEE n"s
Z13/31, 0Daf33, 738/38B.
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M. Harpands Fonsaca da Cliveira

Dlso. !

Maramatica II, caloula I @ IT. Elamantos da Matamarcica Cual. !

Bacharal em Enganharia Civil pala Dnlv. Gama Fllho-EJ, em 13276,

Durso da Espaclalizagds . an Matemdtlca Suparior na Unilveesi-
dade Catdlica da Minas Garals, conclulds am 19B6. Exparldn-
cla dosantie o ensino suparior dasde 1973, Possul parcetaras oa
aprovagds do CEE n*s 36 4784 « DOE/ES.

21, Jodo Benicio de Melo Mele
Disc.: Intmodugic & Algebra Lincar, Anilise Matematica 1 ¢ 11
Ohaal.: Licenciado em Matemabica pela Universidade Federnl de Pernam

buge em 1980

Curss de Espacializacio am Educacds Matematica na Universida
da Fedaral Rural da Farnanbuco, concluldo am 1984.
Exparidncia docanta no ansing  superlor desde 1985, Possul pa
racar da aprovagds do CEE n™ 385/3E.

2. Jornandas Jasus Corrala

Digc. =
Taal._:

Flgica III

Licanciads am Flsica pala UFER am 1934, Cursou Bacharalads
em Flzica na UFEA, conclulds am 1585, Curso do espalcalizagdo
en Matamarica Supariosr na Fundasdo Educacional Savaring Sop-
bra-FJ &m 1937, Estd cursards mastrads an Metareclogla RAgrl-
cola na Unilv. Fedaral da Vigosa-#c.

Exparidancia docanta no ansino supsrlor doasda 1986. Fossul pa
EFacar Jda aprovagdo do CEE n® 119/E7.

23, Josafina Maria Casteo Jdos Santas
Digc: Fslcologla da Educagdo I e II

Cual. s

Licgnciada am Pedagogia pala Univ. Pedaeral da Bahia am 1375,
Mastrado am Educagds - Aconsalhamanto Paleopadagbgics na Unl
varsidada Catdlica da Porto Alages, conclulds am 1973,
Expariéncia docante no ansino suparior desde 1978. Possui Fa
recaras da aprovagdo do CEE n* 191,30, 583783, DOE/BS.

24. Liwla Diara Rocha Magalhldas.

Dlge_ =
e 1 -

Eztrutura & Funcicnamanto do Ensino da % Graa.

Licenclada an Pedagogia pala Faculdade da EducagSo da Bahla
am 1983.

Curss da Especlalizacdo am Matodolsgla do Ensing Suparlor pa
Faculdads da Educacdo da Bahia, concluldo am 13E4.

Curso do Espaclializaglo em Histdrla o Filossofia da Educagdo
pala Oniv. Catdlica do Minas Carals, conclulds om 1987
Esta cursando mastrads om Fundamantos da EducacdSc pa Oniw,
Fedaral da 8. Carlas.

Exparifncia docanta no ansing suparlor desdo 1985. Possul pa
Eacar da aprovacio do CEE m® 119/E7.
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IV - DECIS &G DO PLENARIOD
0 Plamario do Consalho Pedaral de Educasds apeowol, por wnanimidade, a

Concluosss da Cdmara.
Sala Barretto Filho , em 03 de 10 d= 1983

Fonte: Departamento de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Jequié.
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ANEXO Y — Folheto do evento

Fonte: Arquivo pessoal do Professor Rui Macédo.



