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RESUMO

Nesta dissertagdo, concatenamos dados, inferéncias, discussbes e (inconclusas)
consideragdes da pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias na Literatura Decolonial. Para
a discussdo, nos munimos dos estudos cientifico-filoséficos de Alvaro Vieira Pinto.
Abordamos a trajetéria e a atual influéncia do Grupo Modernidade/Colonialidade, que
lancou as bases tedricas a essas problematizagdes que pululam no campo das
ciéncias sociais, transpondo-se a outras areas do conhecimento, angariando
crescente sucesso também no campo da Educacido Cientifica. O problema que
motivou a nossa incursao esta assim descrito: como emergem as perspectivas do
ensino de ciéncias na literatura decolonial produzida no periodo de 2013 a 20257
Dada esta questao, definimos o seguinte objetivo geral da pesquisa: analisar como
emergem as perspectivas do Ensino de Ciéncias na Literatura Decolonial em
produgdes cientificas do periodo de 2013 a 2025. Para o alcance do objetivo geral,
delineamos trés objetivos especificos: a) perscrutar as perspectivas do Ensino de
Ciéncias em teses com fundamentacao decolonial; b) captar as concepgdes do Ensino
de Ciéncias em teodricos da decolonialidade; c) elucidar as (in)congruéncias
imbricadas na correlagao Ensino de Ciéncias, decolonialidade e pensamento vieiriano.
A pesquisa estabeleceu-se em abordagem qualitativa, dosada por uma necessaria
quantificagcdo. No percurso exploratorio, dispomo-nos de revisao bibliografica.
Investigamos a educacio cientifica a partir do pensamento de Alvaro Vieira Pinto em
confronto com a critica decolonial. Analisamos a constituicdo literaria decolonial a
partir de implicagdes amalgamadas & obra de Alvaro Vieira Pinto, tomada como
parametro de escolhas, da qual extraimos o fundamento tedrico-metodoldgico, que
urgiu complementar referente a localizagao, reunido e analise dos dados. A partir do
estado de conhecimento do Ensino de Ciéncias com aporte na decolonialidade,
constatamos que o inicio e crescimento da producao de teses e dissertagdes ocorre
desde o ano de 2013, com sinais de que um movimento ascendente persistira na
atualizacao dos repositérios de 2024 e 2025. Apds uma escolha, utilizando critérios
especificos de refinamento a selegcédo, desenvolvemos o estudo e apresentagao de
oito teses produzidas no campo do ensino de ciéncias que toma a decolonialidade
como aporte. Os resultados demonstram que o crescente sucesso da Literatura
Decolonial mantém imbricada relacdo com o nucleo que o alicerca. Envolto de uma
constelagdo de intérpretes nacionais, latino-americanos e outros da esfera global, o
corpus tedrico é fundamentalmente constituido pela produgéo cientifica de integrantes
do grupo Modernidade/Colonialidade, dos quais muitos continuam em plena atividade.
Outros nomes que aparecem foram alinhados as discussdes por convencao de que
suas ideias corroboram as formulagdes conceituais que orientam a decolonialidade,
ainda que conjecturemos que parte deles nunca tenha participado do movimento
decolonial ou sequer interagido diretamente com os seus integrantes. Analisamos a
relagdo entre Modernidade, colonialidade e periferia, argumentando que o
“‘descobrimento” da América é um evento fundante as diversas interpretagcdes. O
estudo propde, como horizonte, uma ciéncia e um ensino de ciéncias necessarios,
radicados no contexto nacional e voltados para a superag¢ao do subdesenvolvimento.

Palavras-chave: Educagdo Cientifica. Ensino de Ciéncias. Alvaro Vieira Pinto.
Literatura Decolonial.



ABSTRACT

In this dissertation, we combine data, inferences, discussions, and (inconclusive)
considerations from research on Science Education in Decolonial Literature. For the
discussion, we drew on the scientific-philosophical studies of Alvaro Vieira Pinto. We
address the trajectory and current influence of the Modernity/Coloniality Group, which
laid the theoretical groundwork for these problematizations that are proliferating in the
field of social sciences, moving into other areas of knowledge and gaining increasing
traction in the field of Science Education as well. The problem that motivated our
investigation is as follows: how do perspectives on science education emerge in
decolonial literature produced between 2013 and 20257 Given this question, we
defined the following overall research objective: to analyze how perspectives on
Science Education emerge in Decolonial Literature in scientific works produced from
2013 to 2025. To achieve this overall objective, we outlined three specific objectives:
a) to examine perspectives on Science Education in theses with a decolonial
framework; b) to capture the conceptions of Science Education held by decolonial
theorists; and c) to elucidate the (in)congruencies embedded in the correlation
between Science Education, decoloniality, and Vieirian thought. The research adopted
a qualitative approach, tempered by necessary quantification. In the exploratory phase,
we conducted a bibliographic review. We investigated science education based on the
thought of Alvaro Vieira Pinto in contrast with decolonial critique. We analyzed the
constitution of decolonial literature through implications interwoven with the work of
Alvaro Vieira Pinto, taken as a benchmark for our choices, from which we extracted
the theoretical-methodological foundation. This foundation urgently required
supplementation regarding the location, collection, and analysis of data. Based on the
state of knowledge of Science Education drawing on decoloniality, we found that the
production of theses and dissertations began and grew starting in 2013, with signs that
an upward trend will persist as repositories are updated in 2024 and 2025. After a
selection process using specific refinement criteria, we developed the study and
presented eight theses produced in the field of science education that take
decoloniality as a framework. The results show that the growing success of Decolonial
Literature maintains an intertwined relationship with its foundational core. Surrounded
by a constellation of national, Latin American, and other global interpreters, the
theoretical corpus is fundamentally made up of the scientific work of members of the
Modernity/Coloniality Group, many of whom remain fully active. Other names that
appear were aligned with the discussions by convention, as their ideas are considered
to support the conceptual formulations that guide decoloniality, even though we
suspect that some of them never participated in the decolonial movement or ever
directly interacted with its members. We analyze the relationship between Modernity,
coloniality, and the periphery, arguing that the “discovery” of America is a foundational
event for various interpretations. The study proposes, as a horizon, a necessary
science and science education, rooted in the national context and aimed at overcoming
underdevelopment.

Keywords: Science Education. Science Teaching. Alvaro Vieira Pinto. Decolonial
Literature.
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INTRODUGAO

Comecgo? este trabalho cientifico pautando um recorte da minha trajetéria, para
que fique registrado um vislumbre do caminho percorrido e quéo satisfatoria tem sido
a minha acomodacgao nesse ambiente da pds-graduacao. Espero poder fornecer aos
que terdo acesso pessoal a este texto, a nogdo de alguns dos inumeros momentos
marcantes que me motivaram a encarar o desafio da pesquisa e da feitura desta
dissertacao.

Natural de Contendas do Sincora/BA, nessa cidade fiz os primeiros anos da
educagao basica. Meu pai, o sr. Gilberto (in memoriam), era pedreiro, € minha mae, a
dona Inez, muito dedicada aos cuidados do lar. Somos nove filhos do casal, dos quais
sou o primeiro. A minha irma Patricia Carla (in memoriam), primogénita entre as
mulheres, da qual guardo esparsas, mas nostalgica lembrancga, realizou sua pascoa
definitiva antes do seu primeiro ano de vida. Mesmo que ja tenha passado bastante
tempo, ela continua e continuara sendo presenca em minha mente e coracgao.

Meus pais frequentaram a instrugdo escolar até o ensino fundamental |
incompleto. Ainda assim, foram zelosos, sobretudo minha méae, em incentivarem e me
promoverem nos estudos. Aos onze anos, juntamente com toda a familia, passamos
a residir em Brumado/BA, onde continuei e conclui a educacao basica, me formando
como Técnico em Contabilidade, no ano de 1996.

Fui inserido no mundo do trabalho, ainda aos quinze anos, realizando diversas
atividades em loja comercial. Tive meu primeiro registro ocupacional na carteira de
trabalho seis meses antes de completar a maioridade. Isso € algo de que me orgulho
e me faz dar muito valor a vida e a autonomia pessoal.

No primeiro ano do novo milénio, fiz meu ingresso em um seminario catélico
onde tive formacao filosdéfica, no Instituto de Filosofia N. Sra. das Vitorias — Vitoria da
Conquista/BA, com a conclusao do curso no ano de 2002. Em seguida, cursei teologia
na Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUCMinas), em Belo

Horizonte/MG, cuja conclusao foi no ano de 2006. Desde a finalizagao dos estudos

3 Em grande parte da introdugéo, opto pelo uso predominante da primeira pessoa do singular, no intuito
de externar as motivagdes em realizar este trabalho cientifico que mantém profunda relagdo com minha
trajetoria de vida. No entanto, na parte final da mesma introdugéo e em todo o conjunto subsequente,
sigo empregando a primeira pessoa do plural como expressao do coletivo de maos, vozes e
pensamentos que tornaram a pesquisa uma realidade tangivel.
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eclesiasticos, realizo atividades de cunho religioso. Obtive licenciatura em filosofia
pela Faculdade Batista Brasileira (FBB), em 2011 e, recentemente, conclui pds-
graduacao /ato sensu em Gestao e Docéncia no Ensino Médio, Técnico e Superior,
pela Faculdade Alphaville, ano de 2023.

Apos a licenciatura em filosofia, embora sem me dedicar de forma exclusiva e
profissional a docéncia, estreitei lagos com os ambientes educacionais, seja nos
ambitos do ensino fundamental e médio, seja em instituicbes de ensino superior. Em
varias ocasides, representei a comunidade junto a colegiados escolares, colaborei
com visitas perioddicas a escolas e colégios de educagao basica, realizei palestras em
semanas pedagodgicas e conduzi cursos e minicursos de formagao/capacitagao para
estudantes e professores em diversos municipios, abordando temas de filosofia e
areas afins. Lecionei por cinco anos na Escola de Teologia para Leigos* (ETEL), em
Caetité/BA, que a época mantinha parceria com a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) na oferta de certificagdo de extensao universitaria.

As questdes relativas a vida social, cultural, governamental e educacional
sempre me sensibilizaram e mobilizaram meu interesse aos estudos ao longo de toda
a minha vida e formacao pessoal. Elas foram, ainda, o escopo que orientou minhas
acdes, tanto em prol das praticas educacionais, quanto no trato de demandas relativas
as situagdes concretas da vida social.

Exerci docéncia por dois anos (2014-2015) em uma das Escolas Familias
Agricolas (EFA’s), como professor voluntario de filosofia no ensino médio/técnico,
onde também colaborarei em tarefas da coordenagao pedagdgica. Essa unidade
educacional € ligada a Associagdao das Escolas das Comunidades e Familias
Agricolas da Bahia (AECOFABA), que atende discentes oriundos do meio rural,
adotando a pratica curricular da pedagogia da alternancia®. Nesse ultimo semestre,
retornei a sala de aula em uma experiéncia proficua ja concluida, como professor
substituto no Colégio Estadual de Tempo Integral Luisa Mahim, no municipio de
Jequié/BA.

O desejo de desenvolver pesquisa na area educacional € remoto. Nasceu do
fascinio pelos processos pedagdgicos, de ensino-aprendizagem, por ter formagao e

afinidade com os estudos epistemoldgicos e da filosofia da ciéncia; por ter experiéncia

4 Recentemente foi renomeada como Escola Biblico-Catequética.
5 Consiste em periodos rotativos, semanais ou quinzenais, de permanéncia do estudante entre a escola
e a familia.
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pratica, ainda que basica em docéncia; por cultivar vinculos educacionais junto a
professores e estudantes; e pelo desejo de continuar inserido nessa atividade que
vem sendo cultivada ha varios anos de forma altruistica. Depois de uma década e
meia em atividades predominantemente paroquiais, surgiu a oportunidade de me
dispor desse periodo aos estudos académicos e a pesquisa cientifica.

Para me inteirar do mundo da pés-graduacgao e delinear a fundamentagao
tedrica do pré-projeto de pesquisa ao mestrado académico, me inscrevi na selegao
em 2023 e fui aprovado como aluno especial da disciplina Topicos Especiais em
Ensino | (énfase em estudos epistemoldgicos em educagéo e ensino) do Programa de
Pos-Graduagao em Ensino (PPGEN) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB). O ingresso no PPGEnNn foi um passo importante na elaboracdo de uma
proposta de pesquisa que ja vinha sendo pensada ha varios meses.

O pré-projeto com o qual me inscrevi e fui selecionado para a turma de
mestrado do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo Cientifica e Formacéao de
Professores (PPG.ECFP), em 2024.1, propunha uma analise hermenéutica da
educacao freiriana, sistematizada no discurso sobre a praxis libertadora de Enrique
Dussel. A proposta visava analisar a pedagogia freiriana a partir da filosofia
dusseliana, com o objetivo de contribuir com os debates sobre a educacéo,
fundamentada em tedricos nacionais e latino-americanos. No entanto, apdés uma
profunda reflexdo com o meu orientador, chegamos ao entendimento de que o projeto
precisava criar aderéncia a matriz paradigmatica do nosso programa de pos-
graduacao.

Ajustamos a proposta de pesquisa a partir dos fundamentos da educagao
cientifica e formagao de professores, devidamente vinculada a uma das linhas de
pesquisa do programa. Apoés alguns encontros, conseguimos chegar a um consenso
tematico que versava sobre Ciéncia e o Ensino de Ciéncias na Literatura Decolonial.
Nesta definicdo preliminar esta contido o nucleo primordial da nossa investigagao,
porém sentimos a necessidade de ser ainda mais especificos, para que o tema
pudesse delinear melhor as nossas pretensdes investigativas. Por fim, depois de
algumas idas e vindas, chegamos a atual descricao tematica: Ensino de Ciéncias na
Literatura Decolonial: uma leitura filoséfico-cientifica & luz de Alvaro Vieira Pinto.

Logo abaixo, disponibilizamos uma figura do primeiro esbogo da proposta de

pesquisa rascunhada pelo meu orientador.



Figura 1: Esbogo do projeto alinhado a matriz paradigmatica do PPG.ECFP

Fonte: arquivo pessoal do autor (2024)
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Asseguro, que o ingresso e o percurso feito no mestrado foram grandes
conquistas que potencializaram minhas habilidades a produgdo sistémica de
conhecimentos que envolvem praticas educativas, possibilitando o exercicio ainda
mais embasado da docéncia. A expectativa é que, com esta experiéncia de formacao
académica, o compromisso com tantos outros projetos a serem desenvolvidos na area
da educagdo e da pesquisa cientifica, seja assumido de forma consciente,
assegurando, portanto, a minha continua e efetiva cooperagdo com os mais variados

espacos de ensino-aprendizagem.

Principios teérico-metodolégicos da pesquisa e seu itinerario investigativo

O Ensino de Ciéncias é o primeiro canal formal de acesso a conceitos mais
complexos préprios do universo da ciéncia acessados pela populacdo em geral.
Quando resultados produzidos pela comunidade cientifica tém seus beneficios
desvinculados de suas finalidades procedimentais, pode concorrer a deformagao do
dado cientifico, abrindo espago para especulacgdes e refor¢o de discursos opostos ao
conhecimento comprovado, como aqueles caracteristicos da pés-verdade (Zanatta;
Saavedra Filho, 2020). E papel da filosofia da ciéncia refletir sobre o conhecimento,
focando em seus métodos, valores, natureza das teorias e como a ciéncia se relaciona
com a realidade. Nesta dissertacdo concatenamos dados, inferéncias, discussdes,
aproximagoes e (inconclusas) consideragdes da pesquisa cientifica sobre o Ensino de
Ciéncias na Literatura Decolonial: uma leitura cientifico-filoséfica & luz de Alvaro Vieira
Pinto.

Consideramos importante introduzir, neste momento, a apresentacdo do
itinerario procedimental da exigéncia académico-cientifica a qual este trabalho esta
subsidiado, explicitando, em linhas gerais, a natureza e tipificagdo investigativa
proposta. Ressaltamos que os passos teorico-metodolégicos ndo estdo esgotados
neste momento preliminar, mas distribuidos conforme fomos julgando oportuno o seu
encadeamento. No elenco que envolve a abordagem, em seus processos e maneiras
estratégicas no tratamento dos dados coletados com defini¢ao e delimitagao do locus
e do corpus, analisamos a constituicao literaria decolonial no Ensino de Ciéncias a
partir de implicagbes amalgamadas a obra vieiriana, tomada como parametro de
escolhas, ordenamentos e desenvolvimentos, da qual extraimos o fundamento

tedrico-metodologico da pesquisa.
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Asseguramos que o proposito perscrutado nesta faina, apesar do intrinseco
interesse em conhecer e apropriar do objeto estudado, o que consiste procedimento
absolutamente comum nos processos de investigacdes cientificas, esta estritamente
atravessado do “sentido de produzirmos condi¢gdes mais favoraveis de existéncia
humana” (Demo, 1985, p. 28). Este € 0 nosso posicionamento que faz mister ser
ponderado, uma vez que o mesmo se mostra latente nas problematizagbes e
construcdes de pesquisa cientifica vieiriana, referendadas por Demo (1985) em sua
obra.

ApoOs esta exposicao preliminar, conforme o amadurecimento que obtivemos
na experiéncia da escrita e reescrita, nossa incursao investigativa partiu da questao
que envolve Ensino de Ciéncias e decolonialidade, formulada nos seguintes termos:
como emergem as perspectivas do Ensino de Ciéncias na Literatura Decolonial na
producao cientifica do periodo de 2013 a 20257

A partir das contribuicdes do pensamento de Alvaro Vieira Pinto, munidos de
suas concepcodes cientifico-filosoficas, estabelecemos os pressupostos a formulagao
do seguinte objetivo nuclear: analisar como emergem as perspectivas do Ensino de
Ciéncias na Literatura Decolonial em produc¢des cientificas do periodo de 2013 a 2025.
Para o alcance do objetivo geral, delineamos trés objetivos especificos: a) perscrutar
as perspectivas do Ensino de Ciéncias em teses com fundamentacao decolonial; b)
captar as concepgdes do Ensino de Ciéncias em tedricos da decolonialidade; c)
elucidar as (in)congruéncias imbricadas na correlagdo Ensino de Ciéncias,
decolonialidade e pensamento vieiriano.

A caracterizagdo do estudo remeteu-nos a um duplo movimento, ambos
condicionados a necessarios estreitamentos. O primeiro foi o recorte do que foi
concebido na literatura e disponibilizado para a formulagdo das nossas impressoes e
apropriagdes primarias. O segundo foi a conformagao do que categorizamos e
agrupamos em padroes metodologicos, epistémicos e ontologicos, em um
procedimento de delimitagdo e adequacéo as fronteiras do que intentamos investigar.
Assim, por esse movimento dual, mas convergente, tragamos um perfil da natureza e
identidade da pesquisa. No desfecho, a moldura dos resultados pode convencionar-
se em possibilidade alargada de interpretagéo e reinterpretacéo a posteriores estudos
acerca da mesma tematica.

Partindo do que se configurou nuclear em nossos objetivos, a analise

estabeleceu-se em abordagem qualitativa, conforme o entendimento de Bogdan e
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Biklen (1999), autores reiteradamente referenciados nas pesquisas educacionais, que
conceitua cinco sucessivos encadeamentos para tal: a) penetracéo do investigador na
fonte direta de dados; b) modo de operagao descritiva; c) processos que sobrepdem
resultados; d) dados sob analise indutiva; e e) enfoque vital no significado.

A natureza qualitativa da pesquisa foi suplementada por procedimentos
quantitativos na sistematizagdo e descricdo de dados, expressos em quadros
alfanuméricos. No entanto, “o que esta em jogo néao é a utilizagao de técnicas de coleta
e tratamento de dados e informagdes, sejam essas quantitativas ou n&do” (Gamboa,
2003, p. 397), pois a esséncia da investigacdo transcende a mera técnica,
configurando-se como um seguir “as pisadas” da realidade em seu contexto historico-
cultural e socioecondmico. Assim, a pesquisa qualitativa ndo abstrai a epistemologia
que é a filosofia da ciéncia em sentido mais estrito, ou seja, como componente da
filosofia que se ocupa “especialmente do estudo critico da ciéncia em seu
detalhamento pratico, isto €, da ciéncia como produto e como processo; nesse
sentido, é um estudo fundamentalmente a posteriori’ (Gamboa, 2012, p. 29). A
epistemologia consiste, portanto, em uma instancia de convergéncia e conciliagéo
filoséfico-cientificas.

No percurso exploratério, munimo-nos de revisao bibliografica que, em
conformidade com o afirmado por Gil (2008), se constréi com base em produgdes
prontas, como livros e outros trabalhos cientificos como teses, dissertagdes e artigos,
permitindo ao investigador analisar uma série de eventos de forma abrangente. Ao
nos predispor a uma pesquisa bibliografica, estamos cientes do importante desafio de
reunir contribuicbes de diversas fontes e concatena-las em um propdsito que possa
ao mesmo tempo ser coeso e multiforme, em um processo que inclui verificar as
“‘condicbes em que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada
informacgado para descobrir possiveis incoeréncias ou contradicdes e utilizar fontes
diversas, cotejando-se cuidadosamente” (Gil, 2008, p. 51).

Ao adotarmos este modelo de pesquisa, alguns procedimentos metodologicos
foram necessarios em sua articulagéo: a construgdo do estado do conhecimento por
meio do levantamento e acesso sistematico as producgdes cientificas acerca da
tematica abordada a partir da concepcao de autores como Morosini e Fernandes
(2014), Ferreira (2002) e Silva e Aguiar (2024), o acesso aos documentos normativos
nacionais que versam sobre a Educacgao Cientifica, dispondo estratégias oficiais de

acgao que refletem a influéncia da formagao decolonial e o levantamento de estudos e
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obras de tedricos que contemplam o Ensino de Ciéncias em um posicionamento critico
ao enredo conceitual da decolonialidade. Esse itinerario esta distribuido no curso das
secoes e capitulos conforme a redagao o exigiu, seguindo um modelo que vem sendo
amplamente utilizado, dispensando o seu detalhamento em bloco unico.

No primeiro capitulo, tratamos da educagéao cientifica e o ensino de ciéncias
sob a ética do pensamento de Alvaro Vieira Pinto. Contextualizamos a sua atuagio
no Instituto Superior de Estudos Brasileiros, instituicdo esta que, embora
profundamente tensionada internamente por pensamentos e opinides em grande
medida dissensos, se interessou pelo Brasil profundo e o tomou, grosso modo, como
problema. Os resultados do abnegado trabalho cientifico dos isebianos merecem ser
revisitados e tomados em analise, assim como a obra e 0 pensamento de Alvaro Vieira
Pinto que tém suscitado interesses, ainda que de forma bem timida.

Metodologicamente, aliamos a reviséo literaria ao estudo das obras de Alvaro
Vieira Pinto, cujas ideias sao de real relevancia, o que, nao obstante, concorre em
apropriacdes forgosas e questionaveis, inclusive, a de possiveis confluéncias com a
vertente decolonial. Superado momentaneamente esse ponto, analisamos os temas
da pesquisa e da educacao como pilares para o desenvolvimento da identidade
nacional. O percurso investigativo desdobrou-se, entdo, em reflexdes sobre a
tecnologia como instrumento de praxis, a critica ao determinismo tecnocratico e os
riscos da alienagao, problematizando o lugar da ciéncia e da educacédo no projeto
nacional. Por fim, discorremos sobre as assimetrias sociais e seu enfrentamento por
meio de uma pedagogia de educacgao cientifica, entendida como construgao coletiva
e dialogo em prol de um desenvolvimento integral.

No segundo capitulo, o trabalho aborda a trajetéria e a atual influéncia do Grupo
Modernidade/Colonialidade, que langou as bases tedricas as concepgdes decoloniais
que pululam no campo das ciéncias sociais e transpuseram-se a outras areas do
conhecimento, angariando repentino sucesso. Além dos tedricos nativos, varios outros
pensadores externos sao reunidos no guarda-chuva que abriga as teses decoloniais.
Assim, pudemos verificar o uso crescente e hegemdnico do termo decolonialidade, o que
nos fez indagar se o mesmo se prolifera de forma acritica.

Realizamos um levantamento do estado de conhecimento do Ensino de
Ciéncias com referencial na decolonialidade e fizemos um percurso em documentos
educacionais, buscando identificar e refletir sobre as influéncias da decolonialidade

no marco legal da politica curricular.
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Adentrando base de dados, constatamos que o inicio e crescimento da
produgao de teses e dissertagdes ocorre desde o ano de 2013, com sinais de que o
movimento ascendente persistira nas proximas atualizagdes dos repositorios de 2024
e 2025. Apds uma escolha, utilizando critérios especificos de refinamento a selecao,
desenvolvemos o estudo e apresentacao de oito teses produzidas no campo do
ensino de ciéncias que tomam a decolonialidade como aporte.

Na analise dos dados, localizamos os principais teoricos citados pelos
pesquisadores e, entre eles, destacam-se os diretamente ligados ao nucleo do grupo
Modernidade/Colonialidade, além de uma constelagdao de pensadores tomados em
associagao a Literatura Decolonial em geral. A referéncia a tedricos nacionais se
mostrou restrita a trés nomes. No campo das discussdes, sobressaem temas
relacionados a condi¢cdo de periferia e dependéncia geopolitica. Eurocentrismo
aparece como a raiz dos males e uma declarada recusa da hierarquizagao das formas
de conhecimento, em plena adesao a horizontalidade entre os saberes.

No terceiro e ultimo capitulo, diante da intrincada relagdo entre Modernidade,
colonialidade e periferia, delineada ao longo do estudo, tornou-se evidente que o
projeto decolonial, embora influente, ndo dirime as necessarias problematizagées. Na
investigacdo proposta vamos além, questionando a validade critica e ineficacia
revolucionaria da decolonialidade. Seguindo no caminho, buscamos expor a
interdependéncia conceitual entre a nocdo de Modernidade e a conquista colonial,
demonstrando como este evento n&do foi um mero coadjuvante, mas o momento
gerador de categorias socioantropoldgicas conflitantes que persistem. Assim, nosso
estudo avangou para o terreno concreto das implicacbes desta estrutura no
pensamento e na pratica cientifica periférica, com foco especial no Brasil.

Ao deslocar o olhar para as contribuicdes de Alvaro Vieira Pinto e sua filosofia
de enlace entre ciéncia e existéncia, exploramos a condigéo subalterna do pais como
ponto de partida epistemologico. O fechamento deste percurso aponta para a urgéncia
de uma Ciéncia e de um Ensino de Ciéncias necessarios, radicalmente imbricados
com os projetos nacionais e o conhecimento do territério. Encerramos o capitulo, ndo
com um diagndstico fechado ou concluso, mas com a proposi¢ao de um horizonte
onde o potencial escolar e cientifico das periferias possa forjar um conhecimento
emancipado das camadas populares, comprometido com a superagcdo do

subdesenvolvimento enquanto condigao existencial.
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c;APiTULo 1 EDUCAGCAO CIENTIFICA E O ENSINO DE CIENCIAS EM
ALVARO VIEIRA PINTO

Neste primeiro capitulo, estabelecemos as bases conceituais e historicas que
fundamentam nossa investigagao sobre a Educagao Cientifica (EC) e o Ensino de
Ciéncias (EnC) no pensamento de Alvaro Vieira Pinto. Iniciamos resgatando o
contexto do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), instituicdo que, entre
1955 e 1964, representou um laboratoério de ideias para o desenvolvimento nacional,
tendo no filésofo brasileiro uma de suas figuras mais proeminentes. Esta ambientacao
historica revelou-se essencial para compreendermos ndo apenas a génese do
pensamento vieiriano, mas também as razdes de sua circulagdo ainda retraida nos
meios académicos, decorrente do desbaratamento da instituicdo pelo golpe militar de
1964 e da subsequente tentativa de apagamento de sua obra.

Empreendemos uma revisao literaria que nos permitiu mapear a producao
académica da ultima década e meia. O itinerario tedrico-metodoldgico revelou um
despertar de estudiosos interessados em penetrar o pensamento de Alvaro Vieira
Pinto, particularmente em algumas de suas principais obras. A analise evidenciou que,
embora ainda incipiente, ha um movimento de pesquisadores que buscam na filosofia
vieiriana subsidios para pensar a EC e o EnC mais contextualizados e
emancipatorios. Foi nessa procura, que localizamos, também, alguns trabalhos
académicos que se esforcam em confluir o pensamento vieiriano com a agenda
decolonial. Esta é uma questao que nos fez ponderar as (in)congruéncias importantes
nessa famigerada articulagcédo empreendida por esses autores da decolonialidade.

Dedicamo-nos a desdobrar as implicagbes pedagdgicas e epistemoldgicas da
filosofia vieiriana para a EC e o EnC. A necessidade de dialetizar ciéncia e existéncia
emergiu como categoria fundamental, apontando para os riscos da cisao entre estas
dimensbdes que resulta em concepgdes empiristas e a-tedricas do fazer cientifico. A
tecnologia, compreendida como praxis social e ndo como entidade autbnoma, revelou-
se companheira inerente ao processo de hominizagdo, exigindo uma abordagem
pedagogica que desnaturalize o determinismo tecnocratico. A pedagogia dialdgica,
em estreita confluéncia com o pensamento freiriano, apresentou-se como caminho
para uma educacao cientifica comprometida com o fortalecimento da identidade
nacional e a superacdo das assimetrias que marcam as camadas populares da

sociedade brasileira.
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Destacamos que esta nossa abordagem inicial tem como referéncia as nossas
fecundas discussdes publicadas em um peridédico, bem como nos anais do XV
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (Enpec). As tratativas dos
trabalhos cientificos em questao séo elo a elaboragdo de novas inferéncias que tem
assento nesta primeira parte dissertativa. Nos referimos a pesquisa de De Oliveira,
Santos e Ribeiro (2025), que foi resultado das reflexdes primarias na esfera do nosso
trabalho investigativo.

Ap06s o periodo médio de um ano, desde a submisséo, aceite e publicagéo, e
de termos acessado outras impressdes, opinides, diversos materiais e referenciais
tedricos no curso do desenvolvimento, ampliamos o horizonte de compreenséo,
revisamos e refinamos pontos de vista sobre boa parte das questdes. Portanto, em
um movimento reverso em que o paper prefigura e ilumina o texto dissertativo e este,
por sua vez, reforma e atualiza as discussdes daquele, esclarecemos que a
publicagcdo em questao e a elaboragcédo deste primeiro capitulo entrecruzam-se nas
varias camadas da escrita, o que consideramos fundamental neste primeiro momento

da pesquisa.

1.1 O ISEB: O Brasil como problema

Tivemos um periodo que antecipou o Golpe Militar de 1964 em que vigorou no
Brasil uma escola de pensadores, cujo espirito marcado por fortes tensdes de ideias
e ideais, pdde imprimir importantes aspectos revolucionarios de desenvolvimento
nacional. Nessa experiéncia, localizamos o movimento intelectual que problematizou
essas questdes no Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB: 1955-1964). Essa
instituicao foi desbaratada e sua existéncia interrompida na intervengao golpista (Vale,
2006). No entanto, a conjuntura que sustentou o fato ISEB, caracterizou-se por um
periodo histérico de praxis libertadora, referenciado na filosofia materialista e dialética
posta ao centro, buscando superar a dinamica iluminista, na consciéncia que
reivindica direitos igualitarios em uma crescente desestratificacédo social (Pires, 1987).

A visao de desenvolvimento revolucionario explicitava-se na organizagao
histérico-empirica do ISEB. O planejamento pautado na rigorosa analise da realidade
era uma marca fundamental naquela instituicdo formada de mentes brilhantes que
tomavam o Brasil profundo como seu laboratério cientifico para o desenvolvimento

educacional de estudantes e do trabalhador em geral. Os isebianos nao eram omissos
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ao fato da existéncia do colonialismo cultural e do risco da subalternizagdo a uma
sociologia euro-estadunidense. E porisso, figurava no seu audacioso projeto de nagao
a decisao “por uma teorizagao socioldgica ou cientifica, resultante, de preferéncia, de
uma atitude critica e autocritica, interessada, radical” (Vale, 2006, p. 114).

No curto periodo que antecedeu a deflagragdo do nefasto estado de excegéo,
pudemos assistir a um ensaio de mudanga de mentalidade e atitude decidida em
romper com o subdesenvolvimento no Brasil. Era uma bandeira que associava ideias
de nacionalismo, promog¢do econdmica e industrial, empunhada por historicos de
envergadura como Alvaro Vieira Pinto, Albuquerque Corbisier, Candido Mendes, Hélio
Jaguaribe, Guerreiro Ramos, entre outros menos integrados ao movimento, como
Anisio Teixeira que militava “em favor de escola publica para todos, gratuita e laica”
(Vale, 2006, p. 191). Assim, vemos que no desinteresse pelo dialogo com os grandes
intelectuais desse periodo, boa parte dos pesquisadores de EC e EnC perdem a
chance de tornar clarividente nosso potencial de superagdo das agruras que nos
assolam e nos fazem habitar em um lamurioso Vale de Lagrimas (Pinto, 2008).

Nesse interim, destacamos as contribuigcdes do professor, médico, matematico,
fisico, filosofo e intelectual Alvaro Borges Vieira Pinto (Campos dos Goytacazes/RJ,
1909 — Rio de Janeiro/RJ, 1987), inscrito no pantedo da memoria nacional,
considerado por muitos o nosso mais importante pensador, ao qual Paulo Freire se
referia entusiasticamente como “Mestre Brasileiro” (Freire, 2021, p. 77; 2022, p. 81).
Dentre outros temas, a sua obra versa sobre o desenvolvimento de uma consciéncia

critica da realidade e a construgao da identidade nacional.

1.2 Revisao literaria e itinerario teérico-metodolégico

Para o estudo, realizamos a revis&o de literatura da EC e do EnC em Alvaro
Vieira Pinto (AVP), tomando artigos cientificos em sua maioria revistos e ratificados
por pares, a partir de leitura flutuante (Bardin, 2011) de titulos, resumos, palavras-
chave e subsequente aprofundamento das produ¢des em que puderam ser verificados
entrecruzamentos ou aproximagdes a nossa pretendida abordagem tematica. Ao
realizar a exploragao cientifico-literaria, recorremos a base de dados do Portal de
Peridédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Delimitamo-nos a verificagdo do material catalogado, referente a produgao

da ultima década e meia, correspondendo a aproximagao da EC e o EnC com a obra



29

de AVP.

Cuidamos de averiguar sistematicamente a utilizagdo dos descritores
“educacao cientifica”, “ensino de ciéncias” e “Alvaro Vieira Pinto” concomitantemente
presentes no conteudo bibliografico selecionado. Os resultados demonstram que ha
um despertar de autores interessados e surgem estudos continuados com a especifica
finalidade de penetrar a obra de AVP. Além disso, na producgao cientifica, tém surgido
investigacdes sobre a correlacao da filosofia vieiriana com os processos de EC e de
EnC.

Na fase de exploragdo do material, emergiram autores fundamentais como
Gonzatto e Merkle (2016a; 2016b), que diagnosticam a circulagdo retraida do
pensamento vieiriano e analisam o conceito de amanualidade sob perspectiva
marxista; Carvalho (2017), que vincula a filosofia da tecnologia de AVP ao
desenvolvimentismo como estratégia nacional; e Cipriani e Borboleto (2015), que
deslindam a epistemologia da técnica na conceituacdo de tecnologia do filésofo
brasileiro.

No tratamento dos resultados e interpretacdes, aprofundamos as inferéncias
tedricas de Da Costa (2019; 2021) e Da Costa e Martins (2019a; 2019b; 2020), que
estabelecem pontes entre o pensamento vieiriano e a literatura decolonial (LD),
particularmente na critica a anglosaxofilia académica e na defesa da humanizagao
dos povos subdesenvolvidos. Amboni (2023; 2024) e Braga (2023) elucidam as
relagdes entre producdo da vida, ciéncia e consciéncia critica, enquanto Oliveira
(2023) examina os mitos da ciéncia e da tecnologia a luz dos conceitos hegelianos
ressignificados por AVP. Da Vitéria Gomes et al. (2022) e Dos Santos e De Carvalho
(2020) complementam o quadro ao defenderem a superagao dos limites entre saberes
e a distingdo epistemoldgica entre conhecimento cientifico e artefatos técnicos,
delineando um panorama abrangente das apropriagdes contemporaneas da filosofia

vieiriana no campo da EC e do EnC.

1.3 A timida integragdo da obra de Alvaro Vieira Pinto

Apesar de sinais animadores de um numero crescente de estudos e pesquisas
publicadas, em nosso perscruto vigora a corrente concordancia, como afirmam
Gonzatto e Merkle (2016b), de que o pensamento de AVP ainda circula de forma

retraida. Esta tem sido a realidade desde as circunstancias do desbarato do ISEB e
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tentativa de completo apagamento de sua obra e pensamento sofrido durante a
ditadura militar brasileira, que vigorou por mais de duas décadas apo6s o golpe de
1964. A sua propagacao, por conseguinte, prossegue arrefecida, mesmo com as
recentes descobertas e publicagbes pdstumas de boa parte de sua obra, ainda nao
recuperada integralmente.

Predispomos a nos arregimentar as vozes que reivindicam visibilidade e
valorizacdo da vasta producao intelectual desse filésofo e pensador nacional, que
viveu em nosso tempo e deixou um extenso e precioso legado as geragdes daqueles

que se aventuram na seara do estudo analitico e no horizonte da pesquisa cientifica.

1.3.1 As obras de Alvaro Vieira Pinto como referéncia nas discussdes

Apresentamos algumas das obras fundamentais de AVP a compreenséo de
seu pensamento:

a) Consciéncia e Realidade Nacional (2020bc), em dois volumes - o0 primeiro,
discute a consciéncia ingénua, e o segundo, a consciéncia critica (tais discussdes
encontraram ampla adesao no pensamento freiriano);

b) A Questdo da Universidade (1994), importante ao entendimento do periodo
iminente ao golpe militar de 1964;

c) O Conceito de Tecnologia (2005), em dois “alentados volumes”, junto com

d) A Sociologia dos Paises Subdesenvolvidos (2008), sdo publicagdes
postumas que merecem especial atengao;

e) Sete Ligbes sobre Educagéo de Adultos (1982), “destaca a importancia da
formacéao continuada, com enfoque na educagao da pessoa em fase adulta, sobretudo
quando a esta nao foi oportunizada a alfabetizagcdo e o letramento” (De Oliveira;
Santos; Ribeiro, 2025, p. 4); por fim, a que consideramos central em nossos estudos,

f) Ciéncia e existéncia: problemas filoséficos da pesquisa cientifica (2020a), na
qual o autor defende que a ciéncia s6 pode ser pensada em sua relagao a existéncia.
Cindir estes dois dominios €, na visao vieiriana, estabelecer um processo de

alienacao.

1.4 Esforgos em Confluir Decolonialidade e o Pensamento de Alvaro Vieira Pinto

Ao relacionarmos a EC e o EnC na LD com a obra vieiriana, identificamos

alguns trabalhos em que seus autores, tendo encontrado aquilo que consideram
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substrato tedrico no pensamento de AVP, alegam que as reflexdes do Mestre
Brasileiro coadunaram com as formulagdes decoloniais.

Da Costa (2019), apds conceituar brevemente o movimento decolonial,
apresenta a importancia das contribuicdes do filosofo brasileiro a literatura que dai
emana, em possiveis articulacbes de sua obra com outras de nomes exponenciais.
Para o autor, o pensamento de AVP contribui na promogao das populagdes de paises
subdesenvolvidos que vivem em condigdes existenciais degradantes, que demandam
desenvolvimento de politicas publicas humanizantes e humanizadoras.
Conjuntamente, Da Costa e Martins (2020) buscam aproximagdes das ideias de AVP
com os estudos decoloniais em perspectiva de uma decolonizagao ética. A relagao
reside na luta pela humanizagcdo das populagdes de paises subdesenvolvidos que
vivem em situagéo existencialmente insustentavel.

Da Costa (2021) examina a manifestacdo da consciéncia ingénua na atual
pratica cientifica marcada pela "anglosaxofilia" — veneracéo as producdes cientificas
de lingua inglesa — a partir de concepgdes fornecidas por AVP. O autor faz distingéo
entre consciéncia ingénua e critica, e apresenta o que caracteriza como
“fenomenologia do pedantismo”, que é um dos sinais da consciéncia ingénua. E
propde a superacgao deste quadro por meio da assimilagao critica da prépria realidade
social, cultural, educacional, econémica e politica, adotando uma postura decolonial.

No campo da tecnologia, a obra de AVP galga patamares de lisonjas, pois nele
seu pensamento orienta-se a um projeto ousado que se caracteriza por um
desenvolvimentismo, entendido pela filosofia da tecnologia como estratégia de
construgdo nacional (Carvalho, 2017). Para o autor, AVP busca entrelagar as
inumeras areas do conhecimento que pensam e concebem tecnologia em uma
articulagao dindmica e criativa. Nesse sentido, as assimetrias nas trocas tecnoldgicas
entre as nagdes sao alvo da critica do fildsofo, uma vez que ele encadeia uma relagao
original entre a ideia de tecnologia e politicas tecnolégicas.

Prosseguindo, Cipriani e Borboleto (2015) defendem que uma nogéo essencial
e, a0 mesmo tempo, confusa, convive em torno do termo tecnologia. Diante disso, os
autores apresentam a epistemologia da técnica embutida na conceituagdo de
tecnologia presente no pensamento do filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto. Eles
refletem sobre a relevancia de se estabelecer a conex&o técnica-maquina-tecnologia

para o conhecimento cientifico do objeto.
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A uma EC e um EnC efetivos precisamos superar os limites entre as diferentes
manifestacbes de saberes (Da Vitéria Gomes et al. (2022). Que 0s processos
pedagdgicos e de ensino-aprendizagem possam reconstruir a histéria da ciéncia
mesclada a abordagem de ciéncia, tecnologia e sociedade, com elas a historia de
pessoas, numa analise tedrico-reflexiva que possibilite o pensamento critico e
decolonializador.

Por fim, consta na alegacao decolonial que para contornar o discurso ideoldgico
capitalista que ocupa espaco pedagogico dedicando-se ao aperfeicoamento técnico,
sob a égide de um conhecimento transmitido, com a transgressao entre forma e
conteudo, AVP convoca a superacado dessa consciéncia que € de natureza ingénua,
partindo da formacao de professores, buscando o aprimoramento da reflexao critica
destes em prol do pensamento educacional entrelacado a questdes de ordem
cientifica que visem melhorias nas condigdes de vida (Oliveira, 2023). Estes sao,
portanto, alguns dos vieses perpassados pela LD ao buscar aporte no pensamento de
AVP.

1.5 Pesquisa e Educagao para a Promogao do Desenvolvimento da Identidade
Nacional

A formagdo do intelecto insere-se na trajetéria antropoldégica como um
desdobramento superior da evolucdo bioquimica da matéria, cumprindo etapas
cognitivas naturais que culminam na autoconsciéncia (Pinto, 2020a). Nesse percurso
hominizador, a tecnologia constitui-se como companheira inerente ao ser humano.
Desse modo, tanto o labor cientifico quanto os processos de ensino-aprendizagem
destinam-se, primordialmente, a producao e a assimilacido de novos conhecimentos,
processos que, ao mesmo tempo que remetem e corroboram a subjetivacao, tém a
técnica integrada de modo constitutivo a edificagdo da propria existéncia humana.
Contudo, para que sejam eficazes e relevantes, tanto as iniciativas de EC autbnomas
quanto o EnC precisam estar ancorados nas condi¢gdes existenciais concretas,
visando atender as demandas nacionais por producao de bens e servigcos em todas
as suas dimensoes.

A existéncia humana pressupde uma intervencao ativa e individual, sem, no
entanto, prescindir da colaboracdo coletiva e afetiva dos demais. Cabe ao ser

humano, portanto, configurar a estrutura existencial que sustenta e mantém sua
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sobrevivéncia e permanéncia no mundo, criando condigbes ambientais propicias a
sua regulagdo, automanutencido e participagao ativa na vida social. Para isso, as
circunstancias materiais sdo construidas, na perspectiva de Amboni (2023), por
relagdes permeadas por uma ciéncia que nutre a consciéncia; uma ciéncia que abarca
modos de EC e EnC, os quais sdo simultaneamente produtores e reprodutores da
cultura criada no seu devir social. Para o autor, “ao produzir a vida, o homem produz
ciéncia, cultura e formas de socializagdo de acordo com o meio em que vive” (Amboni,
2023, p. 379).

Segundo Braga (2023), a existéncia humana que nado é mediada por uma
consciéncia critica articulada a realidade vé-se impedida de superar a elementaridade
técnica de um povo ou nagao, especialmente quando ha persistente abandono de um
processo cientifico-educacional sistémico. Gonzatto e Merkle (2016a) aprofundam
essa premissa ao analisar como esse discurso € elaborado por AVP a partir do
conceito de amanualidade, originalmente derivado da fenomenologia existencial de
Heidegger, mas reelaborado sob uma perspectiva marxista. Em AVP, o conceito
assume uma conotacéio dialética da existéncia, em profunda sintonia com a nogéo de
“trabalho” como transformacgao da realidade por meio de instrumentos “a mao”. Tal
potencial se intensifica nas “relacbes sociais — como a que existe entre
alfabetizador(a) e alfabetizando(a)” (Gonzatto e Merkle, 2016a, p. 291-296). Assim, a
amanualidade mostra-se inerente ao modo de ser consciente, que mobiliza artefatos,
materiais e mecanismos tecnicamente manipulaveis para, por meio do trabalho,
produzir e compreender plenamente a propria existéncia no mundo.

Em AVP, a EC e o EnC decorrem da transmissao critica e necessaria do
conteudo socio-histérico acumulado, o qual é disponibilizado as novas geragdes e
mediado por uma consciéncia critica. Esta ultima tem a fungdo de articular o
conhecimento estabelecido com as novas descobertas provenientes de percursos
investigativos. Nesse processo, a pedagogia e a didatica assumem um papel central,
pois sao responsaveis pela exposicao e elucidacdo do fendbmeno social; entendido
como um devir constante e enraizado na estrutura cultural. Esse fendmeno atua como
elo socioecondmico no qual se expressam interesses de classe, configurando-se,
assim, como um elemento fundamental no arcabouc¢o da educacédo e da formacao
humana (Amboni, 2024).

Em suma, o objetivo inegociavel tanto da ciéncia quanto da EC é a promogéao

do bem-estar social em uma perspectiva abrangente, ou seja, que nao se restrinja aos
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interesses de pessoas ou grupos financeiramente dominantes, como frequentemente
ocorre nas populagcbes  sistematicamente  marginalizadas de  paises
subdesenvolvidos. Como enfatiza Oliveira (2023, p. 355), uma “alfabetizagao cientifica
com ambigdes de transformacao da realidade nacional deve estar atenta aos desafios
de enfrentar problemas estruturais como o antagonismo entre as classes e os
consequentes conflitos de finalidade no cambio da ciéncia’. Nesse horizonte, a
compreensao integral da realidade deve conduzir ao remodelamento dos
conhecimentos cientifico-tecnolégicos, de modo que as propostas e praticas de

ensino-aprendizagem se tornem coerentes, eficazes e democraticas.

1.5.1 Tecnologia como Ferramenta da Praxis Transformadora

A ideia simplista que vincula o desenvolvimento humano ao exclusivo
aperfeicoamento da técnica é posta a prova na conceituagao de tecnologia efetuada
por AVP. Além disso, ele refuta o argumento de que este momento da histéria em que
vivemos possa ser chamado de “era tecnolégica”.

O processo de hominizacdo se funda na concatenacdo de diferentes
ferramentas e dispositivos, integrando zonas técnica e de conhecimento distintos, em
uma combinagao epistémica denominada tecnologia (Carvalho, 2017). Nesse sentido,
a tecnologia é um fendbmeno dependente e totalmente integrado a experiéncia humana
desde os momentos iniciais de seu existir. Dessa forma, em sua obra AVP critica a
ideologia que superestima a tecnologia, atribuindo-lhe o potencial de solucionar todas
as questodes sociais € humanas (Pinto, 2005).

Essa vis&do salvifica da tecnologia esbarra no completo desconhecimento de
que as relagdes sociais e econdmicas sao complexas e nelas o avango tecnologico
principia e se encerra. Sendo a técnica consubstancial ao surgimento do ser humano,
sua atribuicdo consiste em ser seu suporte existencial, ajudando-o a moldar e
transformar o seu ambiente de relagdes e convivéncia social.

Outro ponto de discussdo € a ideia de uma “era tecnoldgica” fortemente
criticada e rejeitada por AVP. Esse € um conceito criado com fins de favorecer as

assimetrias nas trocas comerciais entre as nagdes de seus produtos tecnologicos.

nao vivemos, enfatiza Vieira Pinto, uma 'era tecnolégica', pois todas as
épocas foram tecnolégicas, nas condi¢cdes possiveis e, principalmente,
necessarias; e todos os povos e grupos humanos séo tecnolégicos, desde os
ainda sobreviventes originarios até os mais 'desenvolvidos', considerando-se
suas demandas e necessidades. (Dantas, 2021, p. 48).
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Sustentar que vivemos em uma “era” distinta das anteriores, eclipsa a presenca
operante da técnica em todo curso da humanidade. Contradizendo o que formulam,
ao invés de uma “era tecnoldgica”, o0 que muda € o método de apropriagdo e as

condi¢cbes de dominio da técnica.

O conceito de 'era tecnolégica' encobre, ao lado de um sentido racional, outro,
tipicamente ideologico, gragas ao qual os interessados procuram embriagar
a consciéncia das massas, fazendo-as crer que tém a felicidade de viver nos
melhores tempos jamais desfrutados pela humanidade. (Pinto, 2005, p. 41).

Embora sujeita as ambiguidades que surgem na sua utilizagdo no seio das
relagdes sociais e de poder, a técnica deve ser reconhecida como parte natural do ser
humano. AVP recomenda tomar a técnica como elo entre o humano e a natureza,
evitando conferir-lhe o status de Unica solugao dos problemas ou, menos ainda, como

instrumento de conspiragdo e ameaga constante a existéncia (Pinto, 2005).

1.5.2 A Hegemonia do Determinismo Tecnocratico: Andlise de um Discurso Alienante

A transferéncia tecnoldgica que movimenta o sistema capitalista, alimenta uma
mentalidade alienada nos paises periféricos, subordinando-os ao dominio dos centros
hegemonicos de poder, gerando e perpetuando desigualdades sociais. Criou-se uma
ilusao ideolégica que funciona como um dos pilares que sustentam as ideias do
salvacionismo e do determinismo tecnoldgicos, creditando ciéncia e tecnologia como

neutras, dando outorga a todas as decisdes tecnocraticas.

Dai recorrer a poténcia hegemdnica a duas nogdes falsas e confundidoras,
uma a de que a tecnologia consubstancia um bem a ser adquirido pelo pais
atrasado, pagando caro por ele, se quiser progredir; outra, a de que a
tecnologia é produto exclusivo da regiao dominante, e s6 ai pode ter origem.
Para desmascarar estes dois sofismas torna-se necessario mostrar que a
tecnologia, ao contrario da insinuagdo paralisadora, corresponde a um
patriménio da humanidade. (Pinto, 2005, p. 266)

A critica de AVP equivale a uma denuncia de que esses sdo, na verdade,
mecanismos de controle social e meio de manipulagdo e manutencao da dependéncia

das economias periféricas.

Temos de denunciar o lado secreto, maligno do endeusamento da tecnologia,
aquele que visa unicamente a fortalecer ideologicamente os interesses dos
criadores do saber atual, a fim de conserva-lo no papel de instrumento de
dominio e espoliagdo econémica da maior parte da humanidade. (Pinto, 2005,
p. 44).

As condigbes subservientes as tecnologias estrangeiras, segundo AVP, é a
materializagao do imaginario tecnoldgico alienado dos trabalhadores. Oliveira (2023)

examina a EC a luz dos mitos da ciéncia e da tecnologia que a influenciam, no estudo
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do conceito de “consciéncia em si” da filosofia hegeliana, buscando compreender
como a tecnologia se torna meio de dominagao.

Condenada a uma posicao periférica e passiva no sistema global, uma nagao
em desenvolvimento vé cerceada sua capacidade de gerar tecnologia autéctone,
perpetuando um ciclo de dependéncia de inovagdes estrangeiras. Essa subordinagao
tecnolégica, no entanto, transcende a esfera econémica: € um sintoma profundo de
alienagao. O trabalhador, reduzido ao papel de mero operador ou "técnico", nao
apenas deixa de questionar a origem e os fins dos instrumentos que maneja, mas
também internaliza uma visdo de mundo que subalterniza sua propria capacidade

criativa e solucionadora.

Ao passo que a pesquisa cientifica se dedica ao conhecimento e
aprofundamento sobre as elaboragdes teodricas, a técnica, empregando parte
desse conhecimento, busca projetar artefatos, planejar linhas de agédo que
possuam aplicabilidade de interesse de determinados grupos, isto €, o
produto de uma é o conhecimento e de outra é o artefato, o planejamento, as
acOes marcadamente Uteis. (Dos Santos; De Carvalho, 2020, p. 311)

Nesse contexto, o determinismo tecnoldgico opera como uma ideologia que, ao
naturalizar o poder das maquinas e das inovagdes, suprime a capacidade de agéncia
e resisténcia da sociedade. Essa visao, que atribui a tecnologia o papel de forga motriz
das transformacdes sociais, desvia o foco das verdadeiras relagdes de poder que as
fundamentam. Conforme alerta Oliveira (2023, p. 361), “desmascarar o determinismo
tecnologico esta na capacidade de evidenciar a inconsisténcia do argumento que
prega a autonomia e a estabilidade dos processos cientificos e tecnolégicos”. Ao
retratar a tecnologia como um ente autbnomo e apartado das dinamicas sociopoliticas,
essa ideologia acaba por desresponsabilizar as elites e os atores hegemodnicos que
diretamente se beneficiam da manutencéao do status quo.

O endosso a tecnocracia talvez constitua a expressdo mais perversa da
alienacao tecnologica. Esse modelo, ao revestir decisdes politicas com um manto de
suposta neutralidade técnica, promove a ideia de que as solugdes para problemas
complexos devem ser delegadas exclusivamente a especialistas, afastando
deliberadamente a populacido da arena deciséria. Para AVP, essa concepgao nao €
um mero método de gestdo, mas um mecanismo estratégico. Ela serve para
consolidar o controle das elites sobre recursos e tecnologias, relegando as massas
populares a condicdo de meras espectadoras passivas, incapazes de influenciar ou
mesmo compreender os rumos de um desenvolvimento tecnoldgico que, no entanto,

as afeta diretamente.
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uma das maneiras de retardar o efeito libertador da tecnologia no pais
atrasado resume-se em exalta-la a ponto de fazer dela uma nova mitologia,
com sua numerosa procissao de iddlatras. A primeira medida tomada para tal
fim pela consciéncia externa alienadora consiste, segundo indicamos, em
desligar o técnico de suas vinculagbes as massas do pais a que pertence, e
as quais devia exclusivamente servir. (Pinto, 2005, p. 287).

A critica desenvolvida por AVP em relagédo a alienacao tecnologica demanda,
urgentemente, a superagdo de seus fundamentos miticos e a edificagdo de uma
perspectiva critica sobre a ciéncia e a tecnologia. Para tanto, torna-se fundamental
que os paises periféricos cultivem capacidades tecnolégicas enddgenas,
assegurando autonomia e evitando a subordinagdo a paradigmas e determinagdes
externas.

No contexto especifico da educacao, impde-se como desafio primordial a
desconstrucéo do viés tecnocéntrico que permeia tanto o tecido social quanto as
praticas de ensino, fomentando uma abordagem pedagdgica critica e reflexiva acerca
da tecnologia. Na esteira do argumento de AVP, a elevagao da técnica a condigéo de
ideologia social tende a converter a educagdo em um mecanismo de sua propria
reproducao, em detrimento de sua fungao emancipatéria (Silva, 2013).

As implicagbes pedagdgicas da critica de AVP sao profundas. Ela exige que
docentes e discentes reconhegcam a técnica ndo como uma entidade autbnoma e
axiologicamente neutra, mas como uma mediagao historicamente situada no processo
de producao e transformacgao das sociedades. Reconfigurar o enfoque pedagdgico a
partir desse entendimento abre espago para a valorizagdo da agéncia humana
reflexiva no uso da técnica, promovendo a desnaturalizacdo das estruturas de poder

que se ocultam sob o discurso de sua neutralidade.

1.5.3 ldentidade nacional: o lugar da ciéncia e da educacéao pelo desenvolvimento

Superar o subdesenvolvimento ndo é s6 uma questao externa; requer enfrentar
desigualdades histéricas, melhorar a educacao, infraestrutura e o ambiente
institucional. A instabilidade politica recente fragiliza politicas de longo prazo. Com a
rivalidade entre os Estados Unidos da América e a China, a transigdo energética e a
reconfiguragdo das cadeias produtivas, o Brasil teria oportunidade de se posicionar
como fornecedor de alimentos, minérios, energia limpa, extracdo e beneficiamento de
minerais raros (criticos), evitando cair em uma nova dependéncia, a exemplo da
tecnologia chinesa em troca de recursos naturais? Acreditamos que esta oportunidade

nao existe de fato. Poderia até haver se o pais tivesse minima autonomia e
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desenvolvimento da industria nacional.

Para reduzir o problema aos elementos mais simples, basta dizer que
nao sera o mesmo, sem duvida, o trabalho cientifico numa sociedade
desenvolvida, ou numa sociedade onde subsistem acerbos
antagonismos e outra na qual tais divergéncias estdo em vias de
terminagdo. (Pinto, 2020a, p. 249)

Quem controla a produg¢ao de minérios, alimentos, petréleo etc., em nosso pais
sdo os grandes conglomerados do capital financeiro. Por essa razao, AVP é certeiro
em denunciar a dominagao do imperialismo em nosso pais. Acontece que neste
sentido continuamos a ser uma pais dominado pelo imperialismo (natureza
semicolonial). Nao ha qualquer oportunidade que nao seja exclusivamente disfrutada
pelos monopdlios do capital financeiro em detrimento da nagdo. Um processo de
desindustrializacdo e de compradorizagao da economia durante décadas tem levado
a uma atrofia da industria nacional favorecendo ao rentismo e a especulagao
financeira em detrimento do setor produtivo. Toda a produgao é reduzida a extracao
e beneficiamento primario de comodities para exportagao.

A superagcdo do subdesenvolvimento nacional exige uma estratégia dupla:
internamente, fortalecer as capacidades produtivas e sociais para reduzir
vulnerabilidades, ainda que questionemos se se é possivel tomar decisdes politicas
autbnomas em favor da economia nacional em um sistema politico controlado pelos
monopolios; externamente, aproveitar a semiperiferia como posicdo de mediacgao,
buscando aliangas que permitam acesso a mercados e tecnologia sem reproduzir
relagdes assimétricas. Nesse sentido, “a ciéncia constitui instrumento decisivo para a
rapida superacdao do estado de subdesenvolvimento. Mas tera que ser a ciéncia
concebida intencionalmente com esta finalidade (Pinto, 2020a, p. 254).

O pais n&do rompera totalmente com a logica centro-periferia no curto prazo,
mas pode se beneficiar da condicdo de poténcia intermediaria com autonomia,
transformando vantagens comparativas estaticas, como os recursos naturais, em
dinamicas; inovagéo, governanga ambiental etc. O risco, porém, € a perpetuagéo de
um capitalismo dependente, onde avangos de setores convivem com fragilidades das
estruturas. A superagdo exigira, além de um pragmatismo econdmico, um projeto
nacional de desenvolvimento inclusivo e ambientalmente sustentavel, consciente das
transformagdes globais do século XXI, reconhecendo que desenvolvimento

sustentavel e capitalismo sdo fendmenos antagdnicos na era dos monopdlios.
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1.5.4 A Necessidade de dialetizar Ciéncia e Existéncia

Uma importante ferramenta para superar dicotomias que empobrecem nossa
compreensao da realidade, sem sobra de duvidas, € a dialética. Devemos
compreender que ciéncia e existéncia ndo sao esferas separadas, mas dimensodes
que se constituem mutuamente. A necessidade de dialetizar essa relagdo surge
justamente da percepcdo de que a ciéncia, enquanto produto humano, esta
impregnada de intencionalidade histérica e social, e a existéncia humana, por sua vez,
€ constantemente interpretada e transformada pelas categorias que a ciéncia fornece.
Negar essa interagao é cair em um cientificismo alienante ou em um existencialismo
idealista.

A ciéncia é como uma atitude intencional do espirito humano, sempre voltada
para um objeto no mundo e marcada pelas condi¢des materiais e histéricas de sua
producdo. A ciéncia nao flutua em um vacuo cultural; ela € uma resposta a
necessidades, um instrumento de interpretacdo e de crucial transformacdo da
realidade. Dessa forma, sua verdade ndo € absoluta, mas processual e situada,

evoluindo na tens&o entre o dado objetivo e o projeto humano.

No caso, o que constitui o elemento unificador dos aspectos geral e particular
da finalidade da ciéncia é a agdo que o conhecimento disponivel em cada
fase historica representa como forca, a servico do homem, para a
transformacgéo da realidade. (Pinto, 2020a, p. 282)

Em paralelo, a existéncia humana ndo é uma mera interioridade. E uma
existéncia-situada, concretizada no mundo através do trabalho. O homem nao apenas
esta no mundo, ele o modifica e, ao fazé-lo, modifica a si mesmo. A existéncia &, por
assim dizer, essencialmente pratica e histérica. Ela carrega consigo a carga de
significado que cada cultura e época atribui a vida, ao sofrimento, a técnica e ao futuro.
Assim, a existéncia é sempre ja interpretada, mas também é o campo de
possibilidades onde novas interpretacdes e agbes podem surgir.

A dialetizacao é o movimento intelectual que capta a unidade contraditéria entre
os polos ciéncia e existéncia. Ndo se trata de uma sintese harmoniosa, mas de
reconhecer que a ciéncia € um momento da existéncia, pois dela emerge, e a
existéncia € um momento da ciéncia, pois é por ela compreendida e projetada (Pinto,
2020a). A relacao € dialética no sentido de que a pratica existencial, a exemplo do
trabalho e das necessidades em geral, impulsiona o desenvolvimento cientifico, e o

novo conhecimento cientifico redefine os horizontes da existéncia, criando
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necessidades e possibilidades. Um determina o outro em um processo continuo de

negacao e superacao.

A conquista da consciéncia dos legitimos objetivos da ciéncia ndo poderia ser
realizada pela iluminagdo miraculosa do espirito, mas somente por efeito do
processo de negacao e superacdo dos ensinos primitivos, cujo valor objetivo
nulo s6 se patentearia no efetivo curso da histéria. (Pinto, 2020a, p. 285)

Sem essa perspectiva dialética, incorremos em graves equivocos. De um lado,
a ciéncia desenraizada se torna um fetichismo, uma tecnocracia que trata seres
humanos como objetos, servindo a interesses dominantes e alienando o homem do
produto de seu proéprio intelecto. De outro, uma filosofia da existéncia desconectada
da materialidade cientifica pode resvalar para um subjetivismo vazio ou um
irracionalismo impotente. Dialetizar €, assim, um ato de desalienacéo, ou seja, €
restituir a ciéncia sua dimensao ética e politica, com raiz na existéncia coletiva, e a
existéncia sua capacidade de autodeterminacao informada e critica, mediada pela
reflexao cientifica.

Esse raciocinio tem profundas ressonancias em um projeto intelectual voltado
para a compreensao do subdesenvolvimento, pois ele ndo é uma etapa natural, mas
uma situagao histérica imposta, uma consciéncia alienada que aceita conceitos
cientificos e modelos tecnoldgicos elaborados em e para outras realidades
existenciais da hegemonia econdmica e do poder global. Dialetizar ciéncia e
existéncia, no Brasil, significara forjar uma ciéncia que parta das reais necessidades
e da concretude da existéncia nacional, e uma existéncia que se liberte através de
uma apropriagao critica e criativa do conhecimento, rumo ao que pode ser chamado
de projeto nacional (Pinto, 2020a).

A necessidade de dialetizar ciéncia e existéncia é simultaneamente
epistemoldgica, ética e politica. Epistemoldgica, porque fornece uma compreensao
mais rica e verdadeira de ambos os termos, vendo-0s como polos em movimento de
uma totalidade concreta. Etica, porque reinsere a responsabilidade humana no
coracao da atividade cientifica. Politica, porque destaca que o conhecimento é poder
e que a maneira como entendemos essa relagado define se seremos objetos passivos
ou sujeitos ativos de nossa historia. Em suma, dialetizar € reconhecer que a busca
pelo conhecimento e a luta por uma existéncia mais auténtica e justa sdo, no fundo, o

mesmo empreendimento humano, pois segundo o isebiano:

Se fazer a ciéncia é fazé-la para um fim, e se este se mede pela contribuicao
que traz a realizagdo da esséncia humana, ao bem-estar social, a ciéncia
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assume um teor ético, que a torna solidaria e reflexo da tabua de valores
existente na consciéncia do cientista”. (Pinto, 2020a, p. 284)

Nesse momento da reflexdo, a partir do pensamento de AVP, podemos intuir
trés elementos fundamentais a uma ciéncia necessaria: a) dialética entre ciéncia e
existéncia, pois ao cindir ciéncia da existéncia podemos entrar no campo da alienagéo;
b) compreender o conceito de tecnologia e ciéncia como praxis social, ou seja, 0
conceito de ciéncia certamente relaciona-se com as demandas sociais; ¢) todo
pesquisador brasileiro precisa ser um brasilianista, ou seja, como defende Darcy
Ribeiro, tomar o Brasil enquanto problema investigativo (Ribeiro, 1995).

A partir do pensamento do isebiano AVP, tendo em conta que os objetivos dos
processos de ensino-aprendizagem passam a ser pensados por referéncia ao balango
entre o nacional e o internacional, buscamos analisar os principais fundamentos
filosoficos a uma educagdo que atenda as reais urgéncias brasileiras. Tudo isso,
pautado em um compromisso concreto com as condicbes existenciais e
apropriadamente, como aponta AVP, com a consciéncia nacional (Pinto, 2020b).
Desse modo, o horizonte que pode nos situar nesta seara, reiterando a alusao a Darcy
Ribeiro (1991) em sua defesa a nogcao de Universidade Necessaria, € o de uma
educacado que possa contribuir para o fortalecimento da autonomia intelectual e
tecnolégica do Estado/Nacgao, além, claro, de poder responder satisfatoriamente as
exigéncias do conhecimento técnico, académico e dos processos de ensino-
aprendizagem.

A partir da obra Ciéncia e Existéncia (Pinto, 2020a), depreendemos que quando
ocorre a cisao entre Ciéncia e Existéncia, o conteudo das disciplinas, mesmo daquelas
que exigem profunda reflexao por parte do estudante como é o caso da epistemologia,
apresenta um concepcéao de ciéncia empirista, a-tedrica e neutra, fundamentada em
observacao e experimentacado no qual o fazer ciéncia se resume a uma sucessao de
etapas a serem seguidas de forma a-histérica e destituida de problematizagdo. Ou
seja, predominam as concepgdes ingénuas sobre Ciéncia e sobre as relagdes, causas

e consequéncia desta ciéncia sobre a tecnologia e a sociedade.

1.6 Superando Assimetrias: A Pedagogia da Educacao Cientifica como Projeto
Nacional de Dialogo, Construg¢ao e Desenvolvimento

Para AVP, a agcédo pedagogica tem como nucleo a necessaria capilarizagédo da

EC e do EnC entre as massas brasileiras, garantindo-lhes acesso a formacgéao
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cientifico-tecnoldgica. Tal acesso nao se justifica apenas como uma acumulacao de
conteudos, mas como condigao para que as conquistas do desenvolvimento historico
e dialético estejam a servico da humanizacdo e da cidadania no presente. Nessa
perspectiva, o fazer pedagdgico assume um ideal distributivo do conhecimento,
visando superar as profundas assimetrias que marcam as camadas populares,
majoritarias na sociedade brasileira, e valendo-se, para isso, de todos os mecanismos
tecnologicos disponiveis, tornando-os mais acessiveis.

Um processo de distribuigdo do saber e compartilhamento de novos
conhecimentos cientificos tem como horizonte e destino o fortalecimento da
consciéncia critica e a consequente conquista, apropriagdo e consolidagao da
cidadania emancipada (Da Cunha Ferreira; Herculano, 2015). Assim, a EC e o0 EnC
amparados em pressupostos criticos, devem conduzir a um nacionalismo equilibrado,
que nao se feche ao diferente externo em uma postura xenofébica, e nem se aliene
na mera imitagao, reconhecendo a intransferibilidade cultural e educacional de um
povo ou nagao a outro(a), uma vez que nao existe pedagogia concluida, apenas

aguardando ser aplicada.

Na produgdo de Alvaro Vieira Pinto ha um comprometimento critico com a
questdo da nacionalidade. Longe de cair em um nativismo ou fascismo
xenoéfobo, seu pensamento é sensivel a constatagdo de que o ser humano é
um ser que esta no mundo, e € no mundo que o ser humano deve ser, ou
seja, produzir sua existéncia. (Da Costa; Martins, 2019a, p. 518)

Esta concepgéao pedagodgica de AVP endossada por Mainardes (2015), atribui
ao estado e a seus dirigentes simultaneamente, mais do que a pedagogos ou didatas,
o irrenunciavel dever da condugao educacional do pais, 0os quais, concomitantemente,
devem estar comprometidos e providos de conhecimento das especificidades
imbricadas a esfera da educacgéo. Essa responsabilidade, contudo, exige que os
gestores publicos ndo apenas reconhegam tal incumbéncia, mas também se
comprometam com o conhecimento das especificidades da area educacional,
demonstrem sensibilidade as condi¢gdes concretas vigentes e promovam as melhorias
necessarias nas instituicbes formativas. Na pratica, observa-se uma contradicdo
flagrante entre essa exigéncia tedrica e a realidade, na qual tais compromissos
frequentemente ndo se materializam, pois ndo nos parece possivel uma escola
democratica em uma sociedade em que prevalece o regime de monopalios.

Aqui vale ressaltar a confluéncia da pedagogia freiriana com o pensamento

vieiriano, produzida na proximidade intelectual entre esses autores, ainda mais
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estreitada na convivéncia que tiveram durante o exilio compartilhado no Chile, nos
primeiros anos do periodo ditatorial brasileiro. AVP acompanha Paulo Freire na
fundamentacéao conceitual pedagdgica em que segundo os mesmos, a agao é pautada
pela atitude ativa na busca do conhecimento, descartando todo e qualquer
posicionamento que implique passividade por parte do educando (Gonzatto; Merkle,
2016b).

A realidade brasileira de degradagdao e desumanizagao, especialmente na
regido nordestina, impulsionou Paulo Freire a extrair os fundamentos da sua ético-
critica as condicbes de opressdo e exclusdo circundantes, fazendo reverberar
globalmente sua voz em prol de uma educacéo libertadora. Freire (1996, 2021, 2022)
debruca-se a apresentar o complexo ambiente em que reside a ambivaléncia
opressor/oprimido, propondo que tal conjuntura s6 pode ser modificada pela
“‘pedagogia dialdgica emancipatéria” que promova, a partir do oprimido, a tomada de
consciéncia e capacitagao para superar a exclusdo, conquistando, com isso, a tao
almejada libertacao.

Como se percebe, a elaboragéo tedrica do ensino-aprendizagem em AVP esta
imbuida das mesmas percepgdes vigentes no pensamento freiriano, em que compete
ao discente o protagonismo no seu processo formativo educacional e no seu
consequente erigir-se existencialmente. Nesse sentido, o modelo pedagdgico se
constitui na forma de manifestagéo da identidade, o que significa que as contradigdes
pessoais e coletivas determinam seus proprios processos cientificos de letramento e

atendimento construtivo do conhecimento.

A pedagogia ndo se torna cientifica por vontade do pesquisador ou do
educador, mas quando as condigdes da pratica social permitem uma
determinada explicacdo do ensino tornar-se cientifica. A ciéncia tem sua
evolugao propria e a pedagogia tem que se adaptar a essa evolugdo, mas de
uma perspectiva critica que permita estabelecer o jogo de contradicbes.
(Pinto, 1993, p. 26)

Os processos de ensino-aprendizagem sugerem, portanto, uma agao
pedagdgica que suponha a interacdo educando-educador, na qual as partes séo
afetados mutuamente pelo encontro dialégico em que este, enquanto mediador da
relagcdo, compreende que aquele é portador de vivéncias, saberes e conhecimentos
que até entado Ihes tem garantido a permanéncia no mundo.

De acordo com Do Lago Batista (2019), a consisténcia formativa do educador
se torna mais significativa na medida em que sua pratica pedagodgica prioriza a

liberdade do educando para conduzir e desenvolver, sem receios, 0 proprio processo
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de transformacéao; o qual pressupde o livre reconhecimento de suas necessidades
individuais e coletivas. Para a autora, o modelo pedagdgico-educacional constitui uma
forma de manifestacao da identidade de um povo, o que implica que cada comunidade
deve determinar seus proprios processos cientificos de alfabetizacado e de construgcao
significativa do conhecimento.

A educacdo, em particular a cientifica, pressupde uma acado pedagogica
dialégica, na qual educador e educando se afetam mutuamente. Nessa relacéo, o
educador, atuando como mediador, reconhece que o educando é portador de
vivéncias e conhecimentos prévios, os quais lhe tém garantido a propria
sobrevivéncia. Segundo Da Costa e Martins (2019b), quando essa percepgao se
materializa na pratica, a medida que a realidade se conforma a consciéncia do
educador no exercicio de sua tarefa, afastam-se intengdes que, segundo Vieira Pinto
(2020a), se originam na consciéncia ingénua, reprodutora de conhecimentos e ciéncia
implantados de fora. Portanto, é imperativo conceber e desenvolver a EC e 0 EnC a
partir da concretude de uma realidade marcada por ideologias, de modo a impedir que
os sujeitos educativos atuem na camuflagem, no encobrimento, na aceitagdo ou na

promocao de interesses espurios e atrozes.
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CAPITULO 2 A LITERATURA DECOLONIAL E SUAS INCURSOES
NO ENSINO DE CIENCIAS

Neste capitulo, abordamos a agenda do Ensino de Ciéncias fundamentada na
decolonialidade, que, na ultima década, tem se avolumado, ocupando expressivo
espaco em discussdes formativas em nosso pais, na América Latina e em todo o
chamado Sul Global®.

A decolonialidade caracteriza-se como uma postura academicista, pautada
em uma oposi¢cao a colonialidade, considera um espectro da colonizagdo, que
persiste como dominio subjetivo em escala generalizada, concorrendo em “uma
negagdo do outro/a enquanto sujeito/a, privando-lhe de sua ontologia em um
processo de extrema subalternizagao” (Da Silveira; Da Silva Lourenco; Monteiro,
2021, p. 51).

Embalados pelos debates educacionais estruturados nesse arcabouco tedrico
que se iniciou ha pelo menos trinta anos, varios movimentos sociais, politicos e
académicos emergem dando voz e relevancia as inumeras concepgdes da pauta
decolonial referente as urgéncias no campo da Educacgao Cientifica (EC) e do Ensino
de Ciéncias (EnC).

2.1 Historico e sucesso crescente do uso do termo decolonialidade

A teoria decolonial passa a ser considerada no ambito educacional de modo
recorrente a partir dos fins da década de 1990, apds o surgimento do Grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C). O M/C é resultado do rompimento de alguns dos
membros latino-americanos da matriz estadunidense que ficou conhecida como
Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos, que objetivava incorporar a

América Latina no discurso pds-moderno’ e pds-colonial.

O grupo modernidade/colonialidade encontrou inspiragdo em um amplo
numero de fontes, desde as teorias criticas europeias e norte-americanas
da modernidade até o grupo sul-asiatico de estudos subalternos, a teoria
feminista chicana, a teoria pds-colonial e a filosofia africana; assim mesmo,
muitos de seus membros operaram em uma perspectiva modificada de
sistema-mundo. Sua principal forga orientadora, no entanto, € uma reflexao

6 Denominacdo usada pelos decoloniais para se referir aos paises em desenvolvimento situados,
principalmente, no hemisfério sul (inclui nagdes da Africa, Asia e América Latina). O uso deste termo
nao é consensual. A Russia, por exemplo, prefere a expressao maioria global.

7 E um conceito amplamente usado pelos integrantes do M/C que parece condensar a ideia de feroz
oposicao a racionalidade moderna e, consequente, negagcédo da modernidade (Lander, 2005).
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continuada sobre a realidade cultural e politica latino-americana, incluindo
0 conhecimento subalternizado dos grupos explorados e oprimidos.
(Escobar, 2003, p. 53)

A insatisfacdo com o modo de trato a temas como “subalternidade,
imperialismo e a epistemologia” (Silveira, 2024, p. 26) levou os integrantes do M/C a
implementarem debates sobre estes assuntos em perspectivas distintas, os
adequando as demandas relativas ao territorio latino-americano, com a promogao de
inumeras reunides, eventos, seminarios e diversas publicacdes.

O grupo M/C foi convidado a participar, em Montreal - Canada, do XIV
Congresso Mundial de Sociologia, organizado pela International Sociological
Association (ISA), que desde 1949, ano de sua fundacao pelo Departamento de
Ciéncias Sociais da UNESCO, assumiu atividades de cunho cientifico no campo da
sociologia e das ciéncias sociais. O evento contou com o patrocinio da Unidade
Regional de Ciéncias Sociais e Humanas para a América Latina e o Caribe
(CLACSO), organismo também vinculado a UNESCO. Na ocasiado, teve lugar o
simposio “Alternativas ao eurocentrismo e colonialismo no pensamento social latino-
americano contemporaneo” que em grande medida buscou sintetizar o espirito que
direcionou os trabalhos desenvolvidos durante o congresso desde o texto de
convocagao, cujo nucleo de sentido e objetivo é resgatado por Edgardo Lander neste

fragmento textual:

O eurocentrismo e o colonialismo sdo como cebolas de multiplas camadas.
Em diferentes momentos histéricos do pensamento social critico latino-
americano levantaram-se algumas destas camadas. Posteriormente,
sempre foi possivel reconhecer aspectos e dimensbes (novas camadas de
ocultamento) que ndo tinham sido identificadas pelas criticas anteriores.
(Lander, 2005, p. 7)

Nesse simposio, varios intelectuais integrantes do M/C, provenientes do
campo da sociologia e de outros proximos como semidtica, filosofia, antropologia,
ciéncias sociais e politica - sob lideranga de Immanuel Wallerstein, entdo presidente
da ISA - deram importantes contribuigdes textuais que foram compendiadas na obra
intitulada “A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais - perspectivas
latino-americanas”, publicada no ano 2000. Essa coletanea de artigos, que contou
com a participagcado de, entre outros, Anibal Quijano, Enrique Dussel e Edgardo
Lander -este ultimo, além de colaborar na autoria, foi o organizador da publicagao-,
tornou-se o referencial nas discussdes que envolvem as questdes relacionadas ao

eurocentrismo e a reflexao sobre colonizacéo/descolonizagao,
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colonialidade/de(s)colonialidade®.

Na apresentacéo da obra esta detalhado aquilo que € o principal objetivo de
sua elaboracdo e que pode representar a base interpretativa e de indagacgdes
quando tomada como referéncia tedrica aos debates travados nos varios campos da

educacao e da producéo cientifica:

Num mundo no qual parecem impor-se por um lado o pensamento Unico do
neoliberalismo e, por outro, a fragmentacdo e o ceticismo da pos-
modernidade, quais sdo as potencialidades que se estdo abrindo no
continente no conhecimento, na politica e na cultura a partir da recolocagéo
destas questbes? Qual é a relagdo destas perspectivas tedricas com o
ressurgimento das lutas dos povos historicamente excluidos, como os
povos negros e indigenas na América Latina? Como se colocam, a partir
destes temas, os (velhos) debates sobre a identidade e tudo o que diz
respeito a miscigenacgéo, transculturacéo e especificidade da experiéncia
historico-cultural do continente? Quais sdo hoje as possibilidades (e a
realidade) de um dialogo feito a partir das regides excluidas subordinadas
pelos conhecimentos coloniais e eurocéntricos (Asia, Africa, América
Latina)? (Lander, 2005, p. 7)

Desde a exposicao destas e de outras questdes anteriores, a Literatura
Decolonial (LD) se entende gestada na relutdncia as assimétricas relagdes
circunscritas nos meandros da geopolitica fundada na Modernidade, mantenedora
das diretrizes que regem o encontro/confronto entre Norte e Sul globais, entre
colonizador e colonizado (Ballestrin, 2013). Essa concepcgao lastreia-se no rol de
elucubragbes, sobretudo académicas, concernentes a dindmica das relagdes de
poder econémico, politico e sociocultural, cujo nucleo originario € atribuido ao
eurocentrismo. Tal projeto ocidental, em contraste ao que foi historicamente
preconizado como o que havia de melhor nas intengdes, segundo a LD constituiu-se
em um “mito tanto em carater ideolégico de ocultagao/inversdo da realidade quanto
sua dimensao paradoxalmente irracional” (Bueno, 2022, p. 2).

Ao ritmo em que se difunde respaldada, frequentemente, no terreno das
analises sociopoliticas e académico-cientificas, a LD populariza-se, angariando
crescente notoriedade desde sua emergéncia em fins da década de 1990. Em uma

década anterior, um outro movimento de debate critico, mesclando estudos literarios

8 Segundo Ocafa (2017, p. 23-24), “Descolonizar significa eliminar totalmente lo colonial; es un
resultado, un fin; en cambio decolonizar significa ir disminuyendo lo colonial, atenuar, mitigar; no es
un resultado sino un proceso, no es un fin sino un medio para alcanzar el fin. Desde esta mirada, no
es lo mismo descolonizar que decolonizar, tampoco seria lo mismo descolonizacion que
decolonialidad. La descolonizacion es la eliminacion de la tara colonial, y la decolonialidad es el fluir
decolonial, la afluencia hacia lo no colonial. Por ejemplo, los paises de Nuestra América ya se
descolonizaron, ya vivieron la descolonizacion. No hay colonizacion, pero aun persiste la colonialidad,
por eso la urgencia no es la descolonizacion sin la decolonialidad”.
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e culturais por parte de britdnicos e estadunidenses difundiu-se rapidamente,
influenciando pensadores da América Latina e Caribe. Embora as discussdes nao

tenham se originado territorialmente na arena das teorizagoes dos paises periféricos,

Em um contexto de globalizagao, cultura, identidade (classe/etnia/género),
migracdo e diaspora apareceram como categorias fundamentais para
observar as légicas coloniais modernas, sendo os estudos pds-coloniais
convergentes com os estudos culturais e multiculturais. (Ballestrin, 2013, p.
94)

Nesse anelo, o empenho argumentativo do discurso decolonial pela
emancipacao do Sul Global tem buscado figurar-se na convic¢gao de que € preciso
mitigar o centro gravitacional que compendia e, inversamente, emana valores, ideias
e ideais de conhecimento, ciéncia e poder que vigoram desde as conquistas dos
séculos XV-XVI, consolidada na Revolugao Cientifica do século XVII (Burke, 2003),
reconfigurada na triparticdo® do pos Segunda Guerra Mundial - da qual cunhou-se
pejorativamente o termo Terceiro Mundo - e potencializada na atual globalizagéo,
com suas novas tecnologias linkadas a era digital.

Esta ambivaléncia nas rela¢des internacionais que tem seu epicentro no poder
(Da Silveira; Da Silva Lourengo; Monteiro, 2021) € reconhecida e defendida na
retérica do universalismo europeu'®, cujos lideres autointitulam-se idealizadores e
detentores dos auténticos principios de democracia, de valores universais e de
verdades universalmente validas, além de afirmarem uma verdadeira ciéncia de
mercado (Wallerstein, 2007).

Do lado pratico, a teorizagao decolonial, plasmada em recentes movimentos
que idealizam promover as massas periféricas subjugadas, cultiva um juizo de que
€ no conhecimento-emancipacao'' “que se torna possivel a proposta de didlogo
entre os saberes e 0s sujeitos que os produzem” (Gomes, 2017, p. 59). O projeto de
decolonialidade mira as classes populares fincando raizes de resisténcia e
contraposig¢ao ao preconceito e aos diversos tipos de exclusao (Da Silveira; Da Silva
Lourengo; Monteiro, 2021). A LD se langa de modo reativo ao status quo garantidor
de privilégio de uma minoria, em detrimento da igualdade de condigbes a parcela

maior, tanto em ambientes académicos como nas diversas esferas sociais.

% A alianga do eixo era formada por trés principais parceiros: Alemanha, Italia e Jap&o.

0 Concepgéo que justifica ideologicamente a expansdo europeia, o colonialismo e intervengdes
geopoliticas nas regides periféricas do sistema capitalista mundial.

" O termo sinaliza a necessidade de reconhecimento dos saberes produzidos pelos movimentos
sociais, especialmente o Movimento Negro, que nascem da luta contra a opressao e se contrapdem ao
conhecimento cientifico ocidental hegemonico denominado “conhecimento-regulagéo”. (Gomes, 2017).
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Em desfavor, a almejada insujeicao a considerada hegemonia eurocéntrica,
horizonte nevralgico a teoria decolonial, por vezes, tende a ser minorada na
inviabilizada desagregacao dos marcos arbitrarios do canone capitalista, o que é
visto como um empecilho dos processos de formacgao cientifico-educacionais das
camadas populares periféricas (Gomes, 2017). Assim, mesmo que haja expressiva
reivindicagado dos que despontam adentrando a essa tratativa em esferas especificas
do conhecimento, as iniciativas de EC autbnomas e os processos emancipatorios da
relagdo ensino-aprendizagem, seguem em descompasso sob o demérito da néo

equivaléncia a normativa hegemonica. Contudo, convém rememorar que

O conhecimento-emancipagdo ndo esta fora da modernidade, mas foi
marginalizado pela ciéncia moderna. E nele que é possivel ampliar e questionar a
primazia do conhecimento cientifico, colocando-o no cerne das relagdes de poder;
sobretudo, localizando-0 na relagédo “norte imperial” e “sul colonizado”. Nesse
sentido, o conhecimento cientifico, no conhecimento-emancipacéo, € visto como
uma forma de saber, contextualizado e localizado historicamente. (Gomes, 2017,
p. 59)

Este, no entanto, tem atendido pura e simplesmente a l6gica de mercado com
suas equacdes na producao de bens e servigos sempre em vista do lucro crescente,
arrefecendo a concretizagdo de um projeto coletivo consistente que se concentre na
producdo de uma ciéncia nacional necessaria. Desse modo, as praticas educativas
em geral seguem ambicionando, primordialmente, a produgdo de conhecimentos

novos, apropriando-se de processos reminiscentes e corroborativos de subjetivagao.

2.2 O Estado de Conhecimento da decolonialidade no Ensino de Ciéncias

O estado de conhecimento consiste em “identificagéo, registro, categorizagéo
que levem a reflexao e sintese sobre a produc¢ao cientifica de uma determinada area,
em um determinado espago de tempo, congregando periodicos, teses, dissertagbes
e livros sobre uma tematica especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155). Esse
levantamento de dados assim descrito, pretende ser mais restrito em termos de
periodo e setor tematicos (Ferreira, 2002), procurando demarcar de forma precisa
uma area das publicagdes cientificas em seus aspectos mais relevantes, porém, em

menor abrangéncia textual. Na mesma diregdo destas caracteristicas pontuadas,

A pesquisa do Estado do Conhecimento abarca, além das buscas nas
bibliotecas digitais de teses e dissertagbes ou outros sitios onde sao
disponibilizados resultados de pesquisas académicas, a selecdo de
pesquisas que se relacionam com o tema em estudo e, a partir dela, a
depender da quantidade de respostas obtidas, € necessario proceder a um
refinamento dessa busca, considerando os titulos, os resumos e as
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palavras-chave das produgbes encontradas, para que se possa verificar se
ela realmente dialoga em algum aspecto com o tema que esta sendo
estudado. (Silva; Aguiar, 2024, p. 21 - grifo nosso)

Assim compreendido, destacamos que o estado de conhecimento do EnC na
LD foi constituido a partir de triagem e catalogagéo da produg¢ao que passou a figurar
no campo da EC, desde a primeira metade da década de 2010.
Notamos que a partir da realizagdo do XIV Congresso Mundial de Sociologia que
discorreu sobre eurocentrismo e colonialismo, associado as mobilizagées constantes
do M/C, questdes referentes a tematica decolonial passaram a repercutir,
capilarizando-se rapidamente, influindo nas varias areas de educacéo, ciéncia e

tecnologia.

2.2.1 Influéncias da decolonialidade no Marco Legal da politica curricular

A EC e o0 EnC, embora precario em solo nacional com recursos reduzidos e
sistematicos cortes de orgamento destinado a educagéao, ciéncia e tecnologia, tém
recebido certa regulamentagdo de autoridades educacionais e governamentais nos
ultimos anos. O crédito a tal postura é dado ao contexto de busca do conhecimento
globalmente aquecido em que questdes cientificas e tecnoldgicas passam a requerer
maiores fatias dos investimentos de nagdes e instituigdes, publicas e privadas.

Normas e Diretrizes sdo legalmente produzidas com a finalidade de favorecer
a elaboracao de curriculos atualizados e funcionalizar aprimoramentos constantes
dos processos de ensino e aprendizagem. Entre as dimensdes educacionais,
destaca o EnC que sustenta uma logica pragmatica utilitarista nas atuais politicas
publicas de formacdo cientifica de criangas, jovens e adultos, abstraindo-se de
saberes outros adquiridos em vivéncias (inter)pessoais, comprometendo tomadas de
decisdes e a superacao dos desafios hodiernos.

O regime ditatorial militar instaurado mediante golpe de Estado em 1964, apos
21 anos, na segunda metade da década de 1980, obliterou-se em um processo de
redemocratizacao brasileira. O marco da plena derrocada politico-ideolégica vigente
a época, foi a aprovacao e publicacdo da Constituicdo Federal no ano de 1988. Entre
os pilares fundamentais da nova Constituicdo, estd a obrigatoriedade de uma
educacao critica e humanista, que possa romper com o autoritarismo instalado por
mais de duas décadas, sem nenhuma restricdo de acesso a todas as camadas da

sociedade, de forma perene e gratuita. BRASIL. [Constituicao (1988)]. Contudo, quase
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na contramao do marco legal vigente, a lI6gica do capitalismo presente nas politicas
publicas e até mesmo na propria legislagdo concorre a um rebaixamento, seja por
meio da concepgao pragmatica seja pelo sucateamento e privatizacdo da educacgao,
dificultando o desenvolvimento de novas maneiras de ensino-aprendizagem,
sobretudo no campo da EC, que alcance resultados satisfatorios as demandas
cotidianas pessoal e coletiva, corroborando o bom atendimento de exigéncias
cientificas e tecnoldgicas da atual conjuntura social.

Assim discorre o art. 218: “O Estado promovera e incentivara o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a capacitagao tecnoldgicas” (BRASIL, 1988).
No mesmo artigo, sdo formulados cinco paragrafos em que fica priorizada a pesquisa,
devendo esta ser amparada com recursos materiais e humanos, com fins de resolugao
de problemas nacionais e o desenvolvimento da producdo nas instancias federal e
regional. O texto prossegue, ainda, incentivando parcerias publico-privadas que
garantam o cumprimento das metas de ensino e de pesquisas cientificas e
tecnoldgicas. Assim, a demonstracao do interesse de prover melhorias no curriculo e
nos processos de ensino e aprendizagem em ciéncias, fundamenta-se no incentivo e
financiamento de pesquisas que possam atualizar o conteudo eletivo da EC.

Ao longo dos anos, outros dispositivos educacionais foram sendo
implementados, atualizando em distintas épocas as determinagdes constitucionais.
Nessa seara, tém lugar destacado as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)
ancoradas na Lei n° 9.394/1996. Nestas quase trés décadas, foi e é a partir da LDB
que o sistema educacional brasileiro tem procurado responder as urgéncias,
buscando transpor os obstaculos com a permanente atualizagdo das tratativas
regimentais da educagao. Foram varias as alteragdes pelas quais passaram o texto
primario desde a sua promulgacao em 1996, e reiteradamente customizado a partir
de outras visdes e perspectivas mais pertinentes e atualizadas.

Na LDB, a caracterizacdo da EC segue a regra geral, com constantes
modificagdes, acréscimos, supressdes ou repristinagao. A inclusao do Art. 26-B, que
se desdobra na sec¢ao | do capitulo Il, intitulado “Da Educagao Basica”, por meio da
Lei n° 14.986/24, é uma significativa novidade que aponta para a importancia das
“perspectivas femininas nos conteudos curriculares” (BRASIL, 1996). E € nesse artigo
que aparecem as primeiras inferéncias ao dado da ‘ciéncia’, em um paragrafo unico

que esta assim descrito:
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As abordagens a que se refere este artigo devem incluir diversos aspectos
da histéria, da ciéncia, das artes e da cultura do Brasil e do mundo, a partir
das experiéncias e das perspectivas femininas, de forma a resgatar as
contribui¢cdes, as vivéncias e as conquistas femininas nas areas cientifica,
social, artistica, cultural, econémica e politica. (BRASIL, 1996 - grifo nosso)

Parece-nos que este lugar estratégico de evidenciagcao da ciéncia, reflete uma
tendéncia que manobra a abordagem da educagcdo em geral em associagao ou,
eventualmente, considerando e atendendo a alguma proposicdo da agenda das
minorias periféricas. Torna-se representativo o ordenamento que custodia o papel
feminino nas conquistas educacionais, pronunciando, ainda que ligeiramente, o ritmo
de novos interesses na formacao cientifica. Portanto, torna-se contundente verificar
como acomodam-se tais pautas na conjuntura curricular, pois podem ocorrer
encadeamentos subliminares de substancial relevancia nesse interim a que
precisamos nos atentar.

A EC foi otimizada apds a mais recente atualizagdo na LDB. As varias revisdes
implementadas no ano de 2024, resultaram em substanciais alteragdes, das quais
apontamos a do Art. 35-D que, sob orientagdo do Conselho Nacional de Educacéao
(CNE), definiu como quarta diretriz o seguinte direito e objetivo de aprendizagem para
0 ensino médio: “ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por biologia, fisica
e quimica” (Lei n° 14.945/2024). No ambito da EC, a lei sancionada mais
recentemente é a do Decreto n°® 12.049, de 11 de junho de 2024, que revogou o
penultimo de n° 10.151/2019, substituindo o “Programa Ciéncia na Escola” pelo atual,
intitulado “Programa Mais Ciéncia na Escola”. Esse novo dispositivo reestrutura os do
Decreto anterior, e o inciso | - “aprimorar o ensino de Ciéncias nas escolas de
educacao basica”, que integrava o 1° artigo, foi reclassificado e acomodado como
diretriz para “o estimulo a educacao cientifica na educacdo basica”, com sua
recolocagédo no inciso | do artigo 2° (Decreto, 2024). Nao obstante, mantém-se a
preocupagao em nao perder de vista a formacéo cientifica na base da educagao
escolar, o que consideramos essencial a viabilidade e valorizagdo de projetos de
desenvolvimento social. O que se vé, por outro angulo, sdo as atuais politicas publicas
com cortes orgamentarios, encampadas por um projeto de sucateamento, desmonte
e privatizagao que tem pouca ou nenhuma eficacia ao sistema educacional nacional,
visando atender a interesses do capital.

Como vimos, a EC no Brasil ampara-se em diversas leis e variados dispositivos

educacionais. A Constituicdo Federal é a primeira e a mais importante referéncia
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nacional. Porém, ha de se considerar a relevancia da LDB que embute a natural
disposicdo em concatenar as atualizagdes oriundas das demandas da educacgao de
tempos em tempos. Por fim, outros dois importantes dispositivos legislativos sdo o
Plano Nacional de Educacédo (PNE) que procura atender as variadas realidades
regionais do pais com diretrizes pedagogicas contextualizadas (BRASIL, 2014) e a Lei
que institui a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica que
cria instituicdes com os Institutos Federais (IFs) e as escolas técnicas (BRASIL,
2008).

A educacao enfrenta muitos conflitos e problemas que aparecem, sobretudo,
quando tentamos colocar em pratica um projeto de ensino de ciéncias, se assim
podemos dizer, fenotipicamente brasileiro. Existe uma estrutura que é global,
aparelhada por conglomerados organizacionais e empresariais, que se empenham
diuturnamente em transformar a educacdo em produto comercializavel. Essa
mentalidade mercantil, presente no “imaginario neoliberal” de educagao, aos poucos,
pode corroer a possibilidade de um ensino de ciéncias que seja realmente libertador
e que tenha a ver com a nossa realidade (Ball, 2022). E como se a légica do mercado,
a busca por lucro, eficiéncia e competitividade, tivesse invadido todas as camadas
escolares.

Quem coloca essa légica em pratica sdo as redes politicas globais, que
abrangem grupos influentes formados por bancos internacionais, grandes
corporacoes, fundagdes e consultorias. Nessa nova mentalidade, a educagao deve
ser focada em conceitos como resultados, competitividade e padronizagcado. Assim, os
processos de ensino-aprendizagem deixam de ser um direito de todos e tornam-se
um produto a venda, um instrumento a formar “capital humano”, ou seja, pessoas
moldadas para servir as necessidades do mercado de trabalho global (Ball, 2022).

Um projeto nacional de educagao cientifica, tal como idealizado em
documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e em
diretrizes de 6rgaos de fomento, possui, em tese, objetivos fundamentais: desenvolver
o pensamento critico, formar cidadaos capazes de compreender e intervir na realidade
socio-tecnolégica, e fomentar a inovagao para a resolugao de problemas estruturais
brasileiros. No entanto, quando este projeto é filtrado pelo imaginario neoliberal, sua
esséncia é distorcida.

A primeira grande tenséo reside na finalidade da educacéo cientifica. Enquanto

um projeto nacional visa a autonomia intelectual e tecnoldgica, a légica neoliberal
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impde uma visao utilitarista. A ciéncia deixa de ser um campo de investigagao critica
e criativa para se tornar um conjunto de competéncias mensuraveis, destinadas a
melhorar indices em avaliagbes padronizadas e a produzir mao de obra qualificada
para setores econémicos estratégicos. Desse modo, o foco desloca-se da formagao
do cidadao-cientista, capaz de questionar e produzir conhecimento, para a do técnico-
consumidor, apto a operar tecnologias e a servir a uma cadeia produtiva global.

A viséo do plano de estudos como um documento estatico e neutro precisa ser
deslocado para entendé-lo como uma “confluéncia de praticas” (Sacristan, 2000).
Essa perspectiva € extremamente fértil e desafiante para analisar a implementacao
de um projeto nacional brasileiro de educacéo cientifica. Segundo Sacristan (2000),
ao invés de um simples decreto a ser seguido, o curriculo real € moldado na tensao
dindmica entre o prescrito, 0 ensinado, o aprendido e o avaliado, tornando qualquer
tentativa de homogeneizagdo uma empreitada complexa e, por vezes, contraditoria.

Um projeto nacional de educagao cientifica, portanto, ndo € apenas o texto da
BNCC, mas o resultado da interacdo — e frequentemente do conflito — entre todos
esses niveis (BRASIL, 2018). Este desafio € enfrentado no desenvolvimento das
competéncias requeridas dos processos educacionais. Trata-se de estratégias e
objetivos pedagdgicos nacionais, também praticados nas avaliagdes das instituicbes

internacionais:

Organizagédo para a Cooperagdao e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés), e da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educagéo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol). (BRASIL, 2018, p. 13)

Ao trazermos essa 6tica para o Brasil, vemos que um projeto nacional de ensino
de ciéncias, tal como delineado na BNCC, em linhas gerais tem boas intengdes:
promover a alfabetizacio cientifica, o pensamento critico e a formacao de cidadaos
capazes de intervir em questdes sociocientificas. No entanto, na “confluéncia de
praticas”, esse projeto é profundamente reinterpretado (Sacristan, 2000). Certamente,
esta € uma implicacdo detectada a qual concordamos que deva ser problematizada
em discussdes mais amplas que questionem concepgdes e orientagdes pedagogicas
até mesmo da propria BNCC, conduzidas em projetos sérios de construgdo da
identidade educacional cientifica brasileira.

O curriculo prescrito nacional pode defender a investigacdo e a

contextualizagdo. Mas, ao chegar ao nivel da pratica docente, esbarra em realidades
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dispares. Um professor em uma escola com laboratério adequado e carga horaria
viavel, podera efetivamente realizar atividades investigativas. Ja um professor em uma
escola sem infraestrutura, com turmas superlotadas e pressionado por um curriculo
avaliador centrado em testes, sente-se pressionado a acelerar com o conteudo,
priorizando um ensino mais expositivo e mecanico.

Nesse cenario, o curriculo elaborado pelo professor € menos uma escolha
pedagdgica livre e mais uma adaptagdo necessaria as condicbes materiais e as
demandas do sistema de avaliagdo (Sacristan, 2000). Além disso, a nogao de
“confluéncia” ilumina o abismo entre o que é ensinado e o curriculo aprendido. O
projeto nacional pode prever que os alunos compreendam a metodologia cientifica,
mas o que eles de fato internalizam é filtrado por suas préprias culturas, experiéncias
de vida e saberes tradicionais. Assim, entendemos que todos estes recursos legais,
por mais que visem promover um EnC que tenha como suporte a ciéncia e a
tecnologia, o processo |he impde diversos condicionantes a serem considerados e

solucionados para que atendam aos anseios da conjuntura social nacional.

2.2.2 Uso crescente e hegemdnico da fundamentagéo decolonial

Em um mapeamento feito no catalogo do banco de teses e dissertagdes da
Capes, observamos que a LD despontou-se ocupando significativo espago no ambito
da investigagdo cientifica. Nos ultimos quinze anos, essas discussdes, como
acenado, passaram a integrar de forma sistematica também a agenda do EC.

Para a configuragdo do corpus, procedemos uma busca na plataforma da
Capes, especificamente no banco de teses e dissertacdes que permite acesso direto
aos dados dos trabalhos de conclusdo da Plataforma Sucupira'? e no portal de
periddicos associado a mesma plataforma Capes. O amplo resultado desse
perscruto esta disponibilizado no conjunto de anexos desta dissertacao.

Vejamos no grafico a seguir como tem se dado essa projecao:

12 Principal ferramenta da Capes para a gestdo e avaliagdo do Sistema Nacional de Pds-Graduagio
(SNPG).
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Gréfico 1: Progressao da producéo de Educacédo Cientifica com aporte decolonial
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Fonte: Banco de Teses e Dissertagdes da Capes.

A partir de 2013, houve um despertar e uma crescente integracdo desta
tematica a agenda de EC. O exponencial aumento nos ultimos anos motivou a nossa
sondagem, com recorte temporal delimitado ao periodo completo dos anos 2013 a
2025.

2.3 Maior producao de teses e dissertagoes de 2013 a 2025

Os procedimentos do levantamento foram os seguintes: 1) elaboramos um
conjunto de descritores que incluiu os verbetes: a) descolonial, b) decolonial, c)
educacao cientifica e d) ensino de ciéncia. Inserimos operadores de busca booleana’?,
configurando a estratégia de mapeamento que ficou assim ordenado: “descolonial OR
decolonial AND educacgao cientifica OR ensino de ciéncias”, obedecendo o modelo
costumeiramente utilizado nas plataformas de buscas as quais nos servimos.

Inserimos esta combinacéo de caracteres, primeiramente no campo de busca
da Plataforma do Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes. O levantamento resultou
em 1.099 produgdes correspondentes a um periodo médio de pouco mais de uma

década’. Este numero refere-se a trabalhos conclusivos da pos-graduacgao stricto

13 Os operadores booleanos baseiam-se na algebra de Boole e permitem efetuar operagdes de carater
l6gico-matematico. Estes operadores sdo: AND (E), OR (OU) e NOT (NAO), e eles séo usados para
combinar palavras-chave por ocasido na busca em bases de dados eletrénicos. O uso destes
operadores pode tornar a busca mais enfocada, produzindo resultados mais precisos (Saks, 2005, p.
8)

4 Atualizamos esses dados em jan/2026. Aparentemente o repositorio estava incompleto em relagdo
aos anos de 2024 e 2025.
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sensu, sendo 354 teses de doutorado, 543 dissertacbes de mestrado académico e
181 dissertagcdes de mestrado profissional. Estabelecemos o recorte a partir de 2013,
ano do primeiro registro, conscientes de que os anos finais de 2024 e 2025, limitrofes
a serem considerados em nossa busca, ainda ndo se encontra disponibilizada a
integralidade da producédo cientifica, ficando, assim, inexato conceber uma
consisténcia numérica deste periodo. No quadro abaixo precisamos melhor os tipos e
quantitativos da producéao cientifica encontrada, bem como a remessa referente a

cada ano:

Quadro 1: Resultado primario da busca no banco de teses e dissertacbes da Capes

DESCRITOR BOOLEANO: descolonial OR decolonial AND educacéo cientifica OR ensino de ciéncias
Resultado geral 1.099 Ano (producio)
Resultado [Doutorado 354 2013 (1) 2014 (3) 2015 (7) 2016 (8) 2017
por [Mestrado 543 (17) 2018 (35) 2019 (109) 2020 (91) 2021
Categoria [Mestrado profissional 181 (210) 2022 (2882)022%2&)(309) 2024 (17)

Além desta triagem feita no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, apenas
a titulo de conhecimento, realizamos uma busca utilizando o mesmo conjunto descritor
com aspas em cada palavra ("descolonial" OR "decolonial" AND "educacéo cientifica"
OR "ensino de ciéncias") no Portal de Periddicos da Capes. Para tal, customizamos o
filtro da plataforma optando pela producdo com “Acesso Aberto”, com o “Ano de
Criagao” compreendendo o periodo igual aos do resultado da primeira busca (2013 -
2025), restringindo aos “Revisados por Pares” e a “Produ¢ao Nacional”, delimitando
aos “ldiomas” portugués e espanhol. Sem estimar o quantitativo anual e especificar
as areas do conhecimento, o resultado geral apontou o numero de 2.820 artigos
produzidos, os quais foram acessados em sucessivos momentos, quando se fez
necessario, com a devida justificagéo ao longo deste trabalho.

O levantamento apresentado no primeiro quadro ajudou-nos a customizar uma
segunda busca das teses e dissertagbes. Elencamos alguns critérios que, além do
enfoque nos objetivos gerais, consideraram a aderéncia a linha de pesquisa 2:
curriculo e processos de ensino e aprendizagem, do nosso Programa de Pos-
Graduacao em Educacio Cientifica e Formacao de Professores. Assim, a decisao
dessa segunda busca consistiu também em uma redugédo do corpus investigativo,
repetindo a insergédo dos descritores e 0 mesmo periodo, configurando a selegcéo da

producdo a partir das opgdes: a) Producdo nacional e b) Area de conhecimento
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[Biologia geral (1) - Ciéncias ambientais (11) - Ensino (43) - Ensino de ciéncias e
Matematica (85) - Ensino-aprendizagem (6)]. Com esse procedimento, chegamos ao
resultado preliminar de 48 teses, 64 dissertagcbes de mestrado académico e 35
dissertagdes de mestrado profissional, perfazendo 147 trabalhos conclusivos de pés-

graduacgao stricto sensu, aos quais apresentamos organicamente no préximo quadro:

Quadro 2: Resultado da 22 busca customizada no banco de teses e dissertacdes da Capes

Resultado especifico 147 Ano (produc¢ao)

Doutorado (D) 48 | 2016 (M1) 2017 (D1, MP1) 2018 (D2, M2) 2019
Mestrado (M) 64 | (D6, M7, MP1) 2020 (D1, M10, MP4) 2021 (D8,
|Mestrado profissional (MP) 35 M10, MP8) 2022 (3113 :\\A/I;,?H')VIMO) 2023 (D15,

Apo6s a garimpagem deste volume expressivo de trabalhos conclusivos de
mestrado e doutorado, entendemos ser necessario refinar ainda mais a busca,
adotando critérios previamente definidos para viabilizar nosso estudo. Antes, porém,
localizamos e catalogamos os dados basicos das 147 produgbes, os quais
disponibilizamos integralmente nos anexos 01, 02 e 03. A titulo de curiosidade,
apresentamos algumas informacgdes obtidas no mapeamento que certamente seréo
uteis posteriormente:

1) As producgdes de teses e dissertagbes sobre decolonialidade no EnC estédo
distribuidas em 56 diferentes Instituicbes de Ensino Superior (IES) em todas as
regides do Brasil;

2) Séo 7 IES do Centro-Oeste, Sul e Norte com 8 IES cada, 12 IES do Nordeste
e o Sudeste com 21 IES;

3) As IES com as maiores quantidades de produgdes em cada regido do pais séo:

Quadro 3: Apresentacéo da quantidade produgées cientificas localizadas por regido nacional
e por instituicdo de ensino superior

REGIAO INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR N/P
Norte Universidade Federal do Norte do Tocantins - UFNT 04
Centro Oeste  |Fundacgéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - FUFMGS 06
Nordeste Un!vers!dade Federal Rural dp Pernambuco — UFRPE 04
Universidade Federal da Bahia - UFBA 08

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ 08

Sudeste Colégio Pedro Il - CPII 09
Universidade Estadual Paulista - Unesp 13

sul Un!vers!dade Federal do Rio Grande Fjo Sul - UFRGS 4
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC 18
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Na catalogacéao das IES, destacam a Universidade Federal da Bahia - UFBA e
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ com 8 trabalhos produzidos por cada
uma, o Colégio Pedro Il - CPIl e a Universidade Estadual Paulista - Unesp com 9 e
13, respectivamente, e o maior destaque € a Universidade Federal de Santa Catarina
- UFSC com 18 produc¢des na area de interesse de nossa pesquisa.

Dado o grande numero de trabalhos, concordamos ser fundamental fazer um
recorte, nos detendo exclusivamente a verificagdo das 48 teses doutorais,
considerando-as por serem, em natureza e carater investigativo, resultados

consistentes e mais bem acabados da pesquisa cientifica.

2.3.1 Delimitacao e refino metddico dos trabalhos cientificos selecionados ao estudo

Neste ponto, apds considerarmos a necessaria otimizacdo da pesquisa,
decidimos revisar e filtrar o material selecionado. Nesse itinerario, baseamo-nos na
analise de dados que, segundo Gil (2002, p. 163), utiliza-se de descricdo dos
processos de analise quantitativa e qualitativa adotados ao longo do percurso. Esse
instrumento metodoldgico, vinculado ao estado de conhecimento, portanto, aplicou-se
tanto a coleta dos dados apresentados, quanto constituiu-se fundamental nas etapas
que se seguirao.

O primeiro parametro para nossa ultima delimitacdo, considerou que os
trabalhos deveriam ter como cerne investigativo fundamental o EnC (biologia, quimica,
fisica), compondo explicitamente titulos, palavras-chave e ou resumos. Aliado a esse
critério, retiramos do conjunto de nossa analise as produgdes que, mesmo o locus
sendo a area de EC, em sua construgao tendiam mais a educagao em geral ou ao rol
das ciéncias humanas. Avangcamos descartando as teses da area da matematica e as
de propostas sem assento direto em praticas de ensino em ciéncias. Dispensamos,
também, as pesquisas desenvolvidas fora do ambiente nacional ou sobre instancias
internacionais. Postergamos, ainda, as pesquisas de enfoque cientifico hibrido (Ex:
agroecologia, biogeografia, bioquimica, ecosofia, socioambiental etc.), mesmo
quando integradas em alguma medida ao campo do ensino-aprendizagem em
ciéncias.

Arranjados destes pressupostos, detivemo-nos na averiguagao dos trabalhos,
perpassando titulos, resumos, palavras-chave e leitura flutuante, com checagem

direta dos verbetes constantes no descritor booleano elaborado para a busca.
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Utilizamos a ferramenta de triagem do Word, teclando CTRL+F, que ativa uma barra
de busca sobre o escrito’. Apds essa minuciosa verificagdo, ainda que em carater
nao absolutamente objetivo, chegamos a selegcdo de oito (08) producbdes que
consideramos terem preenchido os pré-requisitos e que julgamos apropriadas a
composi¢ao do nosso corpus analitico. Sao dois (02) trabalhos dos anos 2019 e 2021,
respectivamente, trés (03) do ano de 2022 e outros trés (03) do ano de 2023. O quadro

abaixo apresenta os dados preliminares de cada uma das 08 teses escolhidas:

Quadro 4: Relacdo das teses selecionadas com os titulos, autorias, palavras-chave, 0s

respectivos programas de pos-graduacgao e suas instituicbes de ensino superior.

N° Titulo Autor/ano Palavras-chave F;ESG
Biodiversidade: narrativas, didlogos e - . . .
To1 entrelagamento de saberes da Melo, A.C./ Slzlt?grlc\e/:'r?\l/ldeanc:g’riaECBc?:?c?uIIE:uc::I' EnFHC
comunidade/escola em um territorio 2019 L. - * | UFBA
X L . Educacéo Quilombola.
quilombola do semiarido baiano
Ensino de quimica e didlogo de saberes na Pedagogia da Alternancia.
T02 | escola familia agroextrativista do carvéo - | Santana, R.O./ |Ensino de Quimica. Pensamento| EC
Amapa: uma transgresséo pedagdgica em 2021 Decolonial. Saberes Cientificos. | UNB
defesa do territorio Saberes Tradicionais.
A utilizagédo da rede social instagram® Midi-acéo Cientifica
T03 como meio de divulgagéo cientifica Leal, L.P.V./ Decolonia?idade Ensiné de EnCEM
decolonial no ensino de quimica pela 2022 P ; UEL
. A Quimica. Instagram.
perspectiva da midi-agéo cientifica
Educagcao Etnico-racial Critica,
Educacgao étnico-racial critica para o Licenciatura em Ciéncia
T04 ensino de ciéncias: descolonizando Silva, J.A./ Bioldgicas, Ensino de Ciéncia e EnC
caminhos na formagé&o inicial de 2022 Biologia, Ensino da Historia e UFRPE
professoras e professores de biologia Cultura Afro-brasileira e
Indigena, UFRPE.
Leitura de videos educativos.
Estratégias para leitura critica de videos de Canais de video do YouTube.
o R Karat, M.T./ Audiovisuais. Vi . ECT
Tos | ciéncias do youtupe - contribuigbes de um 2022 udlowsugls. |dg(3 eQucatlvos. UFSC
coletivo docente Ensino de ciéncias.
Controvérsias socio cientificas.
As perspectivas decoloniais no ensino de Poso. F.F./ Pedagogia Decolonial; Ensino de ECS
TO06 |ciéncias a partir de um curso de extensao: 20’23' ’ Ciéncias; Curso de Extenséo; UFRJ
esperangar € o caminho Andlise de Conteldo
Enfoque CTS e decolonialidade: saberes Formagéo inicial de professores;
To7 [Parauma educacao cientifica e tecnolédgica| Santos, R.C.S./ | Ensino de Ciéncias; Orientagédo [ EnC
emancipatéria na formagao inicial de 2023 CTS; Decolonialidade; UFRPE
professores de quimica da UFRPE Pedagogia Decolonial.
Feminismos ao sul: possibilidades e _ Interseccionalidade.
T08 |desafios para a formagao de professores e Oliveira, M.C.D./ Decolonialidade. Formagéao de ECT
= e 2023 : . UFSC
a educagéo em ciéncias Professores. Ensino de Ciéncias

No quadro 04, disponibilizamos os temas, autores, ano de publicagdo e as
palavras-chave dos trabalhos selecionados. Constam, também, as siglas dos
Programas de P6s-Graduagao (PPG) e das Instituigdes de Ensino Superior (IES), dos

'S Este recurso integra o pacote Microsoft Office e possibilita uma rapida identificagdo e quantificagdo
dos termos a serem localizados no corpo textual.
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quais extraimos os relatérios de pesquisa em nivel de doutorado (teses) para nosso
estudo:

1. Com dois (02) trabalhos por programa, destacamos: Ensino das Ciéncias
(EnC) — Universidade Federal Rural do Pernambuco (UFRPE) e Educacao Cientifica
e Tecnoldgica (ECT) — Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);

2. Com um (01) trabalho por programa, temos: Ensino, Filosofia e Histéria das
Ciéncias (EnFHC) — Universidade Federal da Bahia (UFBA), Educacao em Ciéncias
(EC) — Universidade de Brasilia (UNB), Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica
(EnCEM) — Universidade Estadual de Londrina (UEL) e Educacdo em Ciéncias e
Saude (ECS) — Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

2.3.2 Estudo e apresentagdo das 8 teses sobre ensino de ciéncias com aporte na
decolonialidade

Uma vez consolidados os dados preliminares referentes ao conjunto das 08
teses, a partir de informacdes coletadas no interior textual, passamos a descricdo
resumida de seus objetivos, percursos feitos, principais contribuigdes ao EnC na LD
e, sobretudo, a identificacdo dos principais referenciais utilizados pelos autores na

fundamentagéao tedrica e metodoldgica decolonial das pesquisas.

2.3.2.1 T1 Entrelagamento de saberes da comunidade/escola

A pesquisa de Melo (2019) desenvolveu-se no campo do EnC/biologia, em um
territério quilombola de Barreiros de ltaguagu/BA. Em sua investigagcao, o autor
identifica e valoriza os conhecimentos apreendidos nas diversas formas de
pensamento e de presencas, reconhecendo as potencialidades embutidas nos
processos vitais da interacdo humana com os saberes e fazeres biodiversos da
comunidade local. Na articulagdo metodoldgica e de analise, ele integra a perspectiva
decolonial aliada a contribuicdes da cultura regional e da produgao territorial. O
ambiente de biodiversidade, segundo o autor, além de ser natural, deve ser
compreendido como biocultural, o que sugere um nucleo simbidtico que proporciona
entendimento, representacdo mental e manuseio por parte dos componentes da
comunidade nativa, permitindo ao individuo, enquanto quilombola, a permanéncia no
meio em que vive, em corresponsabilidade a preservagcdo ambiental.

Segundo Melo (2019), ha um antagonismo entre o conhecimento produzido na

racionalidade moderna e os saberes diversos adquiridos em experiéncias e vivéncias
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tradicionais, refletindo, portanto, uma dicotomia patrocinada pelo pensamento
hegemonico e dominante no mundo. Na sua fundamentacédo da decolonialidade no
EnC, “procura responder as logicas da colonialidade, apostando em outras
experiéncias, vivéncias e produgdo de conhecimentos subalternizados, tornados
inexistentes a partir da racionalidade hegeménica” (Melo, 2019, p. 6). O autor encontra
aporte a fundamentacgao decolonial em intelectuais que estao ligados ao M/C, como
Walter Mignolo, Anibal Quijano, Edgardo Lander (2005), Nelson Maldonado-Torres,
Catherine Walsh e Santiago Castro-Gémez e Ramon Grosfoguel. Também nos
autores portugués Boaventura Sousa Santos e a brasileira maria Paula Menezes, bem
como no pensador franco-caribenho Franz Fanén que, semelhantemente a outros
tedricos anteriores a LD, tem sido acomodado na ciranda decolonial.

Melo (2019) esta convencido de que a epistemologia hegeménica pode ter suas
rigidas fronteiras rompidas em um processo de descolonizagéo firmado em tratativas
dialégicas, criticas e interpretativas daquilo que ele considera como uma “ecologia de
saberes”, conceito este apropriado de Boaventura Sousa Santos. Assim, “essas
diferengas poderao ser superadas com a producido e valorizacdo de saberes que
contemplem a realidade local, ou seja, apresentem uma profunda relagao entre o que
se teoriza e a partir de onde se teoriza” (Melo, 2019, p. 23). Desse modo, o espaco a
diversidade cultural, as experiéncias plurais, multiplas e heterogéneas, sem abdicar
de incertezas e até da desordem, da fundamentacéo ao saber ambiental, em um EnC
pautado em qualificar as lutas quilombolas por justica socioambiental, com a

reintegracao vital da realidade humana com a natureza.

2.3.2.2 T2 Ensino de quimica e dialogo de saberes

Em seu trabalho conclusivo de doutorado, Santana (2021) analisou uma
experiéncia de EnC/quimica na Escola Familia Agroextrativista do Carvao (EFAC), em
parceria com a Universidade Estadual do Amapa. Pautado na relacido com os saberes
tradicionais, ele buscou identificar os desafios da chamada transgressao pedagdgica
potencializadora de luta e defesa desse territorio, evidenciando possibilidades e
avangos que resultam da conjuncao entre saberes cientificos e tradicionais, tendo
como escopo uma critica decolonial.

Segundo o autor, a pesquisa configura-se como uma investigagcao-agao-
participante, respaldada na praxis libertadora que valoriza a subjetividade do processo

educacional, dispondo o interesse coletivo com as experiéncias vividas ao centro.
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Santana (2021) chega a conclusao de que, da parte dos envolvidos na intervencao
investigativa, houve acolhida positiva das discussbes em sala de aula e rodas de
conversas, com a concordancia manifesta de que, de fato, € de suma importancia
pensar praticas pedagdgicas decoloniais.

Sobre os fundamentos decoloniais, Santana (2021) informa-nos que essa
teorizagdo tem sua origem movimento modernidade/colonialidade (M/C). O mesmo
percorre o pensamento dos integrantes do denominado programa de investigagao

decolonial, a partir do M/C, representado por:

Enrique Dussel, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Catherine Walsh, Ramén
Grosfoguel, Santiago Castro-Gémez, Edgardo Lander, Arturo Escobar,
Nelson Maldonado-Torres, Daniel Mato, Héctor Alimonda, Carlos Porto-
Gongalves, entre outros. (Santana, 2021, p. 35)

A forma de operar desse programa, como referido pelo autor, coaduna a
percepcdo de que a LD abarca uma amplitude de fontes tedricas, reunindo e
acomodando-as em suas variadas e abrangentes discussdes tematicas. Para a
validacdo, recorre-se as contribuicdes de autores em lugares, momentos e tempos
diferentes, contanto que estas adiram aos esforgcos em superar o pensamento mitico
moderno colonial, substituindo-o por um de natureza decolonial.

No detalhamento do arcabougo teérico o autor afirma que sao perpassados,
em sintese, quatro nucleos centrais: colonialidade do poder que abrange aspectos da
politica e economia (neste também se concentram as categorizagbes raciais);
colonialidade do saber que se detém em questdes de epistemologia (eurocéntricas);
colonialidade do ser que se ocupa de tratativas ontoldgicas (negagao do outro) e, por
ultimo, colonialidade da natureza que vislumbra a situagdo ambiental e da ecologia
(natureza vista apenas como matéria-prima). Com isso, Santana (2021) afirma que ao
campo da educagao em ciéncias compete-nos a construgao e potencializacdo de um
ambiente dialégico de saberes e justiga cognitiva em que o0 ensino de ciéncias seja
beneficiado por estratégias pedagodgicas pluriversas sobre a realidade local e de

mundo, numa espécie de giro epistémico como o que € proposto em sua propria tese.

2.3.2.3 T3 Abstracgéo de pressupostos eurocentrados, silenciamento e marginalizagéo
de vozes e saberes

O trabalho de investigacao cientifica empreendido por Leal (2022), partiu de
uma preocupagao com o segregacionismo e negacionismo que ganhou muita tragao

em meio a onda de odio, preconceito e fake news na sociedade, como reflexo de um
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recrudescimento colonialista. A ciéncia torna-se lugar convergente, segundo a autora,
a subvers&o desse momento nevralgico, ainda que a prépria ciéncia careg¢a de bases
contextualizadas que contemplem o conhecimento cientifico e filosofico. Para tanto,
deve-se abstrair de pressupostos eurocentrados que silenciaram e marginalizaram
vozes e saberes dos povos que foram inferiorizados e atrozmente excluidos no
espectro ocidental brancocéntrico.

A pesquisa parte da seguinte questao: “Como a Divulgacao Cientifica feita em
uma rede social pela perspectiva da midi-agdo no Ensino de Quimica contribui para a
discussao de aspectos descolonizadores nos ambientes cientifico e escolar?” (Leal,
22, p. 26). A partir disso, a autora da tese analisa as contribui¢des da implementacao
da midi-acao cientifica em uma perspectiva tedrico metodoldgica associada ao uso do
Instagram® a producdo e a divulgacéo cientifica. Na demanda, urge abolir habitos
coloniais encrustados no cotidiano da vida em todas as esferas existenciais por meio
de processos de decolonizagao.

Leal (2022) desenvolve o conceito de midi-agao cientifica no ambito do Ensino
de Quimica, a partir de fundamentos de divulgacdo cientifica, explorando
qualitativamente aspectos por ela denominados descolonizadores, que podem circular
rapidamente entre os obstaculos da recente cultura de comunicacéo, na confluéncia
informacional de redes sociais. Na esteira da exploracdo decolonial do Ensino de
Quimica, figuram-se eixos estruturantes que atravessam questdes referentes a
direitos humanos e étnico raciais, género e sexualidade, conhecimento cientifico e
saberes ancestral-culturais. Como recursos de desenvolvimento, foram realizadas
atividades e apresentagdes de pesquisas da area do EnC/quimica que contemplam
as dimensdes, utilizando-se, entre outros mecanismos, o perfil @professoraluli na
rede social Instagram® como espago de discussdes decoloniais e de divulgagao
cientifica, com posterior transposi¢ao a sala de aula.

Uma turma de licenciandos em quimica foi o ambiente escolhido como
referéncia empirica a aplicagdo, por meio de minicursos, dos ideais da midi-acédo
cientifica. Leal (2022) constatou o total desconhecimento por parte dos estudantes,
acerca dos referenciais e discussdes decoloniais, o que a motivou adotar uma
metodologia constituida do corpus informacional da internet e do enfoque decolonial.
A tarefa do minicurso foi oportunizar esse contato inicial com referenciais teéricos e
desdobramentos do movimento decolonial no campo do ensino de ciéncias. Os

resultados reflexivos produzidos no confronto de ideias e discussbes dos
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participantes, demonstraram a importancia de se tomar as redes sociais, em especial
o Instagram®, em alianga na propagacao cientifica a toda a comunidade escolar € ao
meio social em geral.

Leal (2021) elaborou um quadro em que elucidou a polissemia em torno de
“colonialidade”, o que favoreceu distinguir com maior razdo a aplicagdo do termo
“decolonial”’. Este, por sua vez, deve ser compreendido como superagao da
manutencdo das relagbes de poder que persiste e subsiste nas relagdes de
afetividade, sociabilidade e de economia. Para a sustentagcédo dessa concepg¢ao, foram
tomados por Leal (2021) referenciais de grande relevo da LD como Frantz Fanon,
Paulo Freire, Ramon Grosfoéguel, bell hooks, Anibal Quijano e Boaventura de Sousa
Santos, alguns diretamente ligado ao nucleo do M/C e outros que sdo dispostos

orbitando a teoria decolonial.

2.3.2.4 T4 Descolonizando caminhos na formacgéo inicial de professoras e professores
de biologia

O trabalho doutoral produzido por Silva (2022), defende a importancia e
necessidade de aplicacdo de uma Educacdo Etnico-Racial Critica (EERC). Esta,
caracteriza-se como uma teoria especialmente desenvolvida pelo autor como
referencial & insercéo do estudo das Relacdes Etnico-Raciais no campo do EnC, cuja
insercdo perpassa a analise de seus beneficios e insuficiéncias na formacéo inicial
docente da area de Biologia.

A pesquisa que € de carater qualitativo, evidencia, a partir de um estudo de
caso na licenciatura em ciéncias biologicas da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), que na formacgado inicial docente do campo do EnC, a
promoc¢ao de uma EERC encontra-se subsidiada a combater, em um processo de
descolonizacdo, a estrutura que sustenta o racismo persistente nos ambientes da
escola e da sociedade. Em conexdao com o objetivo geral, o autor caracteriza quatro
especificidades elencadas em questionamentos sobre: a abordagem da Educagéao
das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) em diretrizes curriculares de formagdo docente
no EnC e biologia; os planos de ensino de professores/as da UFRPE; o nivel de
identificacdo e compreensao de licenciandos acerca do componente curricular ERER
em relagdo a sua area de estudos e a percepcao de professores e licenciandos da

UFRPE no tocante aos beneficios e lacunas da ERER em sua formacgao.
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Documentos Curriculares e Planos de Ensino compuseram a base documental
ao recolhimento de dados, além de entrevistas e questionarios, posteriormente
analisados conjuntamente. Diferentemente das Diretrizes Curriculares que acenam
positivamente para a ERER na formacéo, o autor notou que as novas Diretrizes € a
BNC-Formacgéo Inicial silenciam-se a esse respeito. Dando continuidade a esses
resultados, ele identificou conteudo propicio a ERER em ementas dos Planos de
Ensino, favorecendo o que classificou como “abordagem decolonial e emancipatoéria
das relagbes étnico-raciais em uma perspectiva critica”. Além disso, ficou constatado
que a EERC como proposta investigativa da tese, acaba por ser contemplada ao
passo que haja uma nova proposi¢ao tedrica ao campo da ERER, uma vez que esta
seja efetiva enquanto componente curricular como é defendida na Lei 10.639/2003
que determina obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Silva (2022) declara adesao a diversos teoricos e autores chamados pos-
coloniais latino-americanos, aos quais elenca como bases fundamentais ao itinerario
de descolonizagdo. Na lista, constam nomes conhecidos do M/C como Nelson
Maldonado-Torres, Walter Mignolo, Anibal Quijano, mas identificamos também
referéncia a Edgardo Lander, Catherine Walsh, Boaventura de Sousa Santos, Ramon
Grosféguel, Immanuel Wallerstein, Santiago Castro-Gomez, Arthuro Escobar,
Fernando Caronil, ao fildsofo Enrique Dussel que, segundo o autor, € quem discute a
ideia de “giro decolonial” criada por Maldonado-Torres. Alguns nomes do circulo
nacional de intelectuais e pesquisadores também s&o citados, como Kabengele
Munanga, Nilma Lino Gomes, Barbara Carine Soares Pinheiro e Paulo Freire. Este
ultimo, tedrico reconhecido por desenvolver uma pedagogia critica que € o elo
dialégico com a decolonialidade em funcéo da EERC no EnC. Em suma, a defesa de
Silva (2022), a partir da LD, € que nao haja, sem demérito a ciéncia enquanto
conhecimento valido, essa hierarquizagado de saberes que tem determinado relagdes

de poder desde o aparecimento da modernidade.

2.3.2.5 T5 Neutralidade e universalidade do conhecimento cientifico reforcam o que
ela concebe como colonialismo do saber

A pesquisa de Karat (2022) analisou a utilizagdo de videos da plataforma You
Tube no ensino de ciéncias que, em associagdo a outros tipos de midias, tem
prometido promover uma revolugdo educacional. Embora a novidade configure-se

recurso didatico adequado, a avaliagado da conta que no campo da educagdo em
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ciéncias, a abordagem audiovisual ainda endossa a neutralidade e o colonialismo
escolar brasileiro. Assim, a investigagdo procurou analisar a fundo o conteudo
cientifico e tecnolégico que vem circulando, para mediar a formacgao de professores
em uma postura critica em relagao a leitura de audiovisuais e espacgos virtuais.

Em termos concretos, a abordagem iniciou-se tomando o debate sobre Zika
virus, com uma analise audiovisual dos discursos cientificos e tecnoldgicos sobre essa
tematica. Karat (2022) constata que uma visao de neutralidade e universalidade do
conhecimento cientifico refor¢ca o que ela concebe como colonialismo do saber. Nessa
postura, a autora afirma que reside uma indiferenga as desigualdades sociais e
menosprezo a questdes raciais e de género.

Partindo dos resultados obtidos anteriormente, munida da articulagédo desses
com os referenciais teoricos, a autora procedeu ao segundo momento de
desenvolvimento da analise do curso de leitura critica de audiovisual com professores
de biologia e ciéncias, subsidiada pela nova estratégia pedagdgica por ela criada.
Entre os referenciais tedricos, a autora se serviu de decoloniais e pds-coloniais. Na
lista de pensadores consta os nomes de “Anibal Quijano, Nelson Maldonado-Torres,
Walter Mignolo, Ramoén Grosféguel, Maria Lugones e Catherine Walsh, (...) Frantz
Fanon, (...) Maria Paula Meneses e Boaventura de Souza Santos” (Karat, 2022, p. 51).

A partir da analise do material produzido pelos envolvidos na pesquisa, a autora
buscou responder a questdo sobre como mediar atividade formativa a utilizagao dos
videos sobre ciéncias por parte de professores como leitores criticos. No
desenvolvimento do curso de formacao foi possivel, sobretudo na sua finalizagao,
verificar a superagdo da ingenuidade que naturalmente acomete professores,
despertando-os a um olhar critico dos videos e ajudando-os a detectar os tragos da
colonialidade. A indiferenga as injusticas sociais, as situacbes de desigualdades
silenciadas e o ocultamento de questdes tangentes a agenda étnico-racial e de género
passaram a percepcgado imediata dos participantes com a utilizagdo da estratégia

pedagogica de formagao de leitores criticos.

2.3.2.6 T6 Educacgéo de natureza plural, dialégica e politica

Poso (2023), em seu estudo, analisa as praticas de educacgao, partindo do
principio de que o modelo de educagéo no Brasil € uma heranga colonial, pois atende
a interesses ideoldgicos e da economia de mercado estrangeiro. Consequentemente,

aspectos nacionais sdo deixados de lado e o estudante € visto como peca da
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engrenagem globalista a qual deve se encaixar ou, do contrario, sera descartado. Esta
condicionante educacional, segundo a autora, deve ser superada por uma pedagogia
decolonial que questione e confronte esta logica ocidental eurocéntrica, destacando
os processos formativos dos grupos subalternizados. Portanto, urgiu considerar os
objetivos gerais da educagao que, em sua natureza plural, dialégica e politica, busca
promover a pessoa livrando-a dos condicionantes externos, removendo
desigualdades sociais.

Como atividade pratica de investigagcado, Poso (2023) pensou, organizou e
aplicou um curso de extensdo que aconteceu em plena pandemia da Covid-19.
Envolvendo a participagao de trés distintos grupos de pesquisa, o intuito do curso foi
compreender como o EnC/biologia se beneficia das contribuicbes do movimento
decolonial. Além da prépria experiéncia adquirida pelos participantes em organizar um
curso de extensdo, a atividade envolveu realizagdo de entrevistas, elaboragao e
preenchimento de formularios que posteriormente foram submetidos a analise de
conteudo.

Conforme descrito por Poso (2023), realizar um curso de extensao
conjuntamente consiste em desafio, pois este requer conciliagdo de tempo e de
pensamentos. Por outro lado, foi um momento singular de convivéncia e
aprendizagem em torno de pensadores e intelectuais da area. Entre os teoricos
decoloniais referendados pela autora, estdo os nomes, principalmente, de Edgardo
Lander, Arthuro Escobar, Walter Mignolo, Enrique Dussel, Anibal Quijano e Fernando
Coronil que sao integrantes de primeira hora do M/C. Outros nomes citados como
Immanuell Wallerstein, Franz Fanon, Catherine Walsh, Nelson Maldonado-Torres,
Boaventura de Sousa Santos, figuram entre suas referéncias.

A autora distingue uma secdo exclusivamente para aludir a pensadores
brasileiros conectados ao discurso decolonial como é o caso de Lélia Gonzales que
lutou pelas causas femininas, sobretudo, negras e indigenas. Em lado semelhante,
ela desta a importancia de Abdias do Nascimento, aguerrido defensor dos direitos
afrodescendentes do Brasil. Mas as devidas vénias sao concedidas a Paulo Freire,
cujas formulacdes tedricas estdo em simbiose com o discurso dos decoloniais.

A conclusdo é que um EnC mecanicamente forjado na transmisséo de
conteudo, pode ser humanizado ao passo que, esperangando umaa aproximagao

decolonizadora da universidade com a comunidade, sejam reconhecidos e produzidos
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novos saberes em prol da democracia e solugdes conjuntas dos problemas da

sociedade.

2.3.2.7 T7 Persisténcia da colonialidade e negligenciamento da ancestralidade

Em sua tese, Santos (2023) defende o distanciamento do EnC/quimica, como
vem ocorrendo, de uma producao cientifica e tecnoldgica de vertente cartesiana,
positivista. Um dos caminhos viaveis é o da reflexdo-acao-reflexdao acerca da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), para superar as controveérsias humanas. Ainda assim,
na formacao de professores, aspectos mais alinhados a cultura, ancestralidade e
linguagem podem ser negligenciados quando o assunto envolve saberes cientificos e
tecnologicos.

As marcas da colonialidade sao persistentes, exigindo alternativas como as
propiciadas pelo pensamento decolonial que, segundo o autor, articuladas teédrica e
metodologicamente a orientagdao CTS, podem fazer frente a uma formacéo cientifica
e tecnoldgica ardilosa e colonialista. Foi sob este propdsito de escrevivéncia que o
autor mirou a compreensao, em sua pesquisa de natureza qualitativa, de como as
“discussdes sobre a orientagdo CTS numa perspectiva decolonial contribuem para
formagao critica e emancipatéria de licenciandos(as) vinculados(as) ao curso de
Licenciatura em Quimica da UFRPE campus Recife-PE” (Santos, 2023, p. 29).

A formacgao de professores pode ser impulsionada pelos fundamentos tedricos
das correntes CTS reconhecidas no Brasil e no mundo. Mas, para o autor, a
epistemologia decolonial pode corroborar a “ecologia de saberes” que envolvem as
investigacdes na area do EnC sob a lente desta nova teoria iniciada pelo integrantes
do M/C.

Dentre os representantes que compdem este movimento, encontramos o
fildsofo argentino Enrique Dussel, o socidlogo peruano Anibal Quijano, o
semiblogo e tedrico cultural argentino Walter Mignolo, o sociélogo porto-
riquenho Ramén Grosfoguel, a linguista norte-americana Catherine Walsh, o
filosofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres, o antropdlogo colombiano
Arturo Escobar, dentre outros. (Santos, 2023, p. 92)

A partir dessa percepgao, o autor implementou um processo interventivo em
uma turma de Estagio Supervisionado Obrigatério 1V, com licenciandos em Quimica,
demonstrando que a orientagcdo CTS articulada aos estudos decoloniais na formagéao
de professores resulta em um ensino-aprendizagem bem-sucedido. No percurso de
intervencao na turma de estagio, ficou evidente que os estudos decoloniais, conforme

descrito por Santos (2023), promovem a adequada compreensao de C&T, ao passo
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que forma um perfil de professores reflexivos, que com uma postura critica passam a

valorizar e considerar os saberes subalternizados.

2.3.2.8 T8 Silenciamento de outras epistemologias

Na tese defendida por Oliveira (2023), a agenda de EC ocupou centralidade
nas discussdes sobre como combater o racismo, o patriarcalismo, o capitalismo e o
colonialismo no EnC/biologia sob as bandeiras decoloniais dos feminismos do Sul
Global. Segundo a autora, “é essencial reconhecer que existem outras epistemologias
milenares que foram fundamentais para a sobrevivéncia da espécie humana até o
presente momento” (Oliveira, 2023, p. 13). Por esse motivo, persistir com o modelo
moderno eurocéntrico que dicotomiza a natureza e a sociedade tornando as relagdes
enviesadas pela hierarquizacao, consiste em retroceder enquanto civilizacdo e
humanidade.

A decolonialidade que embasa teoricamente a tese, tem seus primérdios ha
quase oitenta anos com as discussdes pods-coloniais por parte de pensadores

caribenhos.

Os martinicanos Aimé Césaire, com sua obra Discurso sobre o Colonialismo,
de 1950 e Franz Fanon, com suas obras Pele Negra, Mascaras Brancas,
também da década de 50, e Os Condenados da Terra, da década de 60, séo
0s primeiros e mais importantes autores a argumentar sobre o pos-
colonialismo na América. (Oliveira, 2023, p. 62)

Entre os intelectuais acolhidos na teorizagdo decolonial da tese, além dos
nomes supracitados, Oliveira (2023) faz referéncia a Enrique Dussel, Ramoén
Grosfoguel, Immanuel Wallerstein, Anibal Quijano, Santiago Castro-Gomes,
Catherine Walsh, Edgardo Lander, Boaventura de Sousa Santos, Maria Paula
Menezes, Nilma Lino Gomes, Walter Mignolo, Paulo Freire, Maria Lugones, bell hooks
e Lélia Gonzales.

Um curso de Educacgao do Campo foi o lugar escolhido pela autora para fazer
um experimento formativo com professores, a partir de uma disciplina sobre género
em que o aporte tedrico se constituiu de literatura feminista e de mulheres negras, em
perspectiva interseccional e decolonial. O intuito da atividade foi ativar a criticidade de
licenciandas acerca da Ciéncia, promovendo combate as desigualdades sociais e de
género no EnC, em uma formagédo que as emancipasse a vivéncia de praticas

educacionais pluriversas.
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Oliveira (2023) fez um levantamento do tipo estado da arte em que selecionou
a producgao cientifica na perspectiva feminista, o que configurou o primeiro momento
da pesquisa em um atravessamento com a EC e a Tecnologia. Na sequéncia, as
licenciandas participantes dessa atividade que seguiu o método da pesquisa-agao,
foram incentivadas a relatarem o vivido e o aprendido de forma escrita, apds terem
feito as leituras das obras e realizado as discussées em sala de aula.

Os resultados revelaram, segundo a autora, auséncia de uma abordagem mais
ampla de temas sobre patriarcalismo, machismo, feminismo e sexismo, enquanto
questdes de sexualidade e género apresentaram-se mais bem respaldadas na
literatura. Oliveira (2023) salienta que, apesar da escassez literaria, a atividade
apontou a importancia de uma praxis interseccional e decolonial no campo da EC, ao
tempo que professores de ciéncias busquem avaliar os avangos e retrocessos na sua

formacéo, abrindo espaco as lutas travadas pelos feminismos do Sul Global.

2.5 Analise dos dados

Entre as metas do estado de conhecimento que incluiu “qualiquantificar’ a
producao cientifica em nivel de doutorado acerca do EnC na LD, intencionamos,
sobretudo, o levantamento dos referenciais tedricos mais utilizados nas oito teses,
para melhor identificacdo dos assuntos recorrentes em nosso estudo. A selecgao foi
definida de modo a atender a estrita necessidade de analise da producéo no que se
refere as perspectivas do EnC na LD, seguindo critérios pré-definidos de refinamento.

Os resultados demonstram que o crescente sucesso da LD mantém imbricada
relagdo com o nucleo que o alicer¢a. Envolto de uma constelagcao de intérpretes
nacionais, latino-americanos e outros da esfera global, o corpus tedrico é
fundamentalmente constituido pela producgédo cientifica de integrantes do grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C), dos quais muitos continuam em plena atividade.
Outros nomes que aparecem foram alinhados as discussdes por convencgao de que
suas ideias corroboram as formulagdes conceituais que orientam a decolonialidade,
ainda que conjecturemos que grande parte deles nunca tenham participado do

movimento decolonial ou sequer convivido com os seus integrantes.

2.5.1 Principais tedricos utilizados pelos pesquisadores em suas teses

A seguir, apresentamos um quadro organico dos intelectuais/pensadores mais
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referendados pelos autores em suas teses. As informagdes disponibilizadas
abrangem suas nacionalidades, formagdes de base, numero de teses em que foram
citados, principais interesses e contribuicbes as pesquisas cientificas, as quais

fundamentam os trabalhos doutorais por nés estudados.

Quadro 5: Relacao dos tedricos mais citados pelos autores das teses.
Pensadores/tedricos ligados ao nucleo do M/C

Nome Nacionalidade Formagao Teses Temalinteresse
Anibal Quijano Peru Sociologia 8 Modernidgde, capitalismo,  racismo,
eurocentrismo.
Modernidade/colonialidade, geopolitica
Walter Mignolo Argentina Semidtica 8 do conhecimento, pensamento de
fronteira.
Epistemologias do Sul, ecologia de

Boaventura de

Portugal Direito 7 saberes, sociologia das auséncias e
Sousa Santos .
emergéncias.
Ramén Giro decolonial, racismo, sexismo
y Porto Rico Sociologia 6 epistémico, transmodernidade, pluri-
Grosfoguel .
versalismo.
Estados Interculturalidade, movimentos sociais
Catherine Walsh . Pedagogia 6 afro-indigenas, saberes contra a
Unidos/Equador o
colonialidade.
Enrique Dussel Arggntlna/ Filosofia 6 Filosofia da .Ilbertagao, eurocentrismo,
Mexico transmodernidade,
Nelson Porto Rico Filosofia 5 Colonlall_ldade do ser, giro decolonial,
Maldonado-Torres geopolitica do conhecimento.
Edgardo Lander Venezuela Sociologia 4 Cglonlglldggie do sabgr, eurqcentrlsmo,
crise climatica, ecologia politica.
Pos-desenvolvimento, ecologia politica,
Arturo Escobar Colédmbia Antropologia 3 pluriverso, movimentos sociais,
territorio.
Filosofia/ Feminismo decolonial, género,
Maria Lugones Argentina . . 3 colonialidade do poder,
Sociologia ) ; .
interseccionalidade.
Pensadores/tedricos associados a LD por interesse tematico
Nome Nacionalidade Formacgao Teses Temalinteresse
Direito/ Educagéao libertadora, educacao
Paulo Freire Brasil Filosofia/ 8 bancaria, relagdo opressor-oprimido,
Pedagogia conscientizagéo.
- Medicina/ Efeitos psicologicos do colonialismo,
Martinica/ R A .
Frantz Fanon Franca Psiquiatria/ 6 sociogénese do sofrimento mental,
¢ Filosofia psicanalise eurocéntrica.
bell hooks Estados Unidos L[teratura/ 3 Fem|n|s~mo |nt§r_seCC|onal, raga,
Lingua Inglesa repressdo, masculinidades.
Abdias do Economia/ Racismo, genocidio do negro brasileiro,
. Brasil Ciéncias 3 identidade afro-brasileira,
Nascimento e .
Contabeis panafricanismo.
Histéria/ . . R .
. . ) Racismo, feminismo, género, sexismo,
Lélia Gonzales Brasil Geografia/ 2 L o
. - amefricanidade, pretugués.
Filosofia
Achille Mbembe | Camardes Historia o | Necropolitica, afropolitanismo,

democracia, futuro planetario, racismo.
Fonte: Melo (2019), Santana (2021), Leal (2022), Silva (2022), Karat (2022),
Poso (2023), Santos (2023), Oliveira (2023) e Lander (2005)

O elenco de autores apresentados neste quinto quadro, notabiliza-se pela

ostensiva presencga de tedricos latino-americanos hispanofalantes. Nesse nicho, o



73

Brasil esta representado por trés auspiciosos nomes, nos quais a LD se vé prefigurada
e representada; nos referimos a Paulo Freire, citado em todas as 8 teses, Lélia
Gonzales e Abdias do Nascimento, respectivamente, citados em 2 e 3 das 8 pesquisas
doutorais analisadas. Dessa forma, nossa ateng¢ao a auséncia de outros pensadores
do cenario nacional nos faz pensar sobre as causas de suas invisibilidades. Sendo
suas obras produzidas na e para a realidade brasileira, certamente poderiam ser

proficuas as reflexdes desenvolvidas pelos autores em prol da educagao nacional.

2.5.2 Condigéo periférica e dependéncia geopolitica

Em meio a discursdes sobre temas recorrentes de cunho identitarios (racismo,
feminismo, género, sexismo etc.), observamos que a teoria decolonial atribui o
problema do subdesenvolvimento a dependéncia cultural, intelectual, econémica,
cientifica e tecnoldgica dos paises periféricos. O lamento decolonial mais frequente é
sobre o modus operandi colonizador dos centros hegemdnicos, no qual julga subsistir
uma tensdo mantenedora da exclusao da periferia da dindmica econdmica e de poder
internacional. Diriamos que, com isso, a LD mascara e mitifica o problema do
subdesenvolvimento nacional e sua relacdo com as formas de exploracao e opressao,
com um tratamento superficial e a-histérico. O faz porque nao parte de uma concepgéao
cientifica, mas de pressupostos pos-modernos como a critica aos universais e a
ciéncia (eurocentrismo, etc.). Nesse sentido, se utiliza dos tedricos brasileiros listados,
enteados a LD, alegando que estes reforgcam a ideia de que os centros da economia
mundial capitalista mantém nagdes subdesenvolvidas em um estado de submissao.

Respaldada em Freire (2021), por exemplo, a teoria decolonial argumenta que
0 colonizado muitas vezes possui uma “consciéncia ingénua”, aceitando
passivamente os padrdes culturais e cientificos estrangeiros como superiores. Assim,
nessa visdo a transigdo a uma consciéncia critica €, em ultima analise, relacionada a
um ato decolonial, uma vez que concebe a propria realidade nacional como o lugar da

construcédo de conhecimento e da montagem da cesta de produtos e servigos.

2.5.3 Eurocentrismo como a raiz do mal

No campo da EC e do EnC, estas discussdes precisam orientar-se para
solugdes estratégicas e abrangentes dos problemas sociais. Uma das grandes

propostas decoloniais que esta explicita nos trabalhos produzidos, € o de desconstruir
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0 eurocentrismo com tudo que o cerca no plano das ciéncias e do seu ensino. A
pergunta é se esta € uma solugao plausivel e se ela, de fato, resolve a questao!?

Mediante a provocagao, mergulhando a fundo na realidade da nacao, é
inegavel notar que as condi¢bes que marcaram o Brasil colénia ainda subsistem
fortemente e imprimem um carater alienante a vida em nossa sociedade. lgualmente
notavel sdo as marcas caracteristicas de uma consciéncia sem memoria historico-
social, uma ingénua docilidade a ideia de destino incontornavel, a predisposicao a
imitar padrdées dos grandes centros, indiferenga as circunstancias e desafios locais,
manutencao de estruturas que inviabilizam a construcdo de uma comunidade nacional
e a insisténcia em um sistema produtor, reprodutor e fornecedor de commodities
(Vale, 2006). Ousamos dizer que esta € a mesma faceta que ainda delineia os rostos,
nao somente nosso enquanto brasileiros, mas de todo o povo latino-americano.

Contudo, ha opinido em estudos da geopolitica global, de que as trocas
desiguais entre paises sao reflexo da organizacao interna de cada nagao, envolvendo
sua formagao social e os proprios interesses antagdnicos. Nessa perspectiva, é
errbneo afirmar que haja exclusédo na relagao internacional de poder, pois “é essa
estrutura propria de cada formacido social que determinara a forma como essa
economia nacional se inserira no jogo das relagdes econdmicas internacionais”
(Pereira, 2019, p. 297).

Ao contrario do que se € cogitado, a exploracdo € vista como uma
consequéncia da conformacao de cada pais com os seus modos internos de producéao
e relagdes sociais do que proveniente das trocas de interesses internacionais. E ainda
a proposito dessa questdo, compreende-se que o argumento de que ha exploragéo
entre paises, pode representar um esforco em transferir e ocultar a realidade

excludente que é constitutiva do interior da prépria nacgao.

2.5.4 Defesa da horizontalidade e n&o hierarquia entre os saberes

A construgdo do discurso decolonial em defesa da horizontalidade e néo
hierarquia entre os saberes envolve sempre uma critica radical apoiada nos tedricos,
a estrutura epistémica herdada da modernidade colonial. Esse € um ponto nevralgico
que perpassa, ora implicita ou explicitamente, todo o desenvolvimento das teses
analisadas.

Uma das primeiras defesas decoloniais € a da horizontalidade que esta contida,
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antes de tudo, na critica a colonialidade do saber. Ela parte do pressuposto de que a
colonizagao nao foi apenas politica e econémica, mas também epistémica. O juizo é
que o pensamento moderno europeu criou hierarquias que marginalizaram saberes
indigenas, africanos, asiaticos e populares, classificando-os como primitivos,
irracionais ou supersticiosos. Entre os autores esta Anibal Quijano que cunhou o
conceito de “colonialidade do poder/saber”, destacando como a classificagéo racial e
cultural serviu para justificar a dominacgao epistémica.

Outra defesa decolonial € a da confrontagdo da ideia de pluriversalidade em
oposicdo ao universalismo. Enquanto a modernidade promoveu um universalismo
abstrato (a ideia de que ha uma unica racionalidade valida), o pensamento decolonial
defende o pluriverso, um mundo onde muitos mundos coexistem com seus saberes
préprios e validos. Entre os autores evocados estdo Walter Mignolo e Catherine Walsh
que enfatizam a necessidade de epistemicidio, ou seja, a destruicdo de saberes
subalternizados e o conceito de re-existéncia epistémica.

Em linha com as defesas anteriores, esta a ideia de desocidentalizagcdo do
conhecimento que sugere desvincular a producédo do conhecimento dos canones
ocidentais como os unicos legitimos. Isso inclui valorizar cosmovisdes indigenas,
saberes ancestrais, filosofias africanas e praticas comunitarias de conhecimento. Um
representante desse pensamento € Boaventura de Sousa Santos que fala em
‘ecologia de saberes”, onde diferentes formas de conhecimento dialogam sem
hierarquia pré-estabelecida.

Ha, ainda, a defesa do corpo e do territério como lugares de conhecimento.
Para os decoloniais, o conhecimento ndo € abstrato e desencarnado; ele emerge de
corpos situados e de relagdes com o territério. A corporeidade e a geopolitica do
conhecimento s&o centrais. A pensadora Maria Lugones oferece a sua contribuicéo a
essa concepgao quando discute o tema da colonialidade de género.

Para a concretizagdo dos projetos decoloniais, a unanimidade reivindica
intervencao direta nas praticas pedagogicas e institucionais. Assim, a tese é que a
horizontalidade exige mudancgas concretas: curriculos pluriculturais, diadlogo entre
ciéncia académica e saberes tradicionais, e descolonizagdo das universidades.

Diante desse quadro, apontamos alguns aspectos problematicos do discurso
decolonial que s&o o relativismo tipico de uma anti-ciéncia, uma postura culturalista e
identitarista, e um binarismo insustentavel como €& a persistente ideia de

colonizador/colonizado.
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CAPITULO 3 PARA ALEM DA DECOLONIALIDADE

Neste capitulo, irrompemos discussdao para além da decolonialidade,
questionando a sua eficacia revolucionaria. Discorremos sobre a auséncia de
problematizagdo da ciéncia e filosofia modernas, evidenciando a critica rasa a
modernidade e o lugar da América, sob a 6tica de grandes nomes do pensamento
europeu como Edmund Husserl, Alfred North Whitehead, Stephen Toulmin, Jirgen
Habermas e Bruno Latour, alcangando a critica a ideia de modernidade a partir da
visdo dos pensadores latino-americanos Edmundo O’Gorman e Enrique Dussel.
Investigamos a situagao do Brasil em seu posicionamento geopolitico e econdmico na
relagédo centro e periferia globais e perscrutamos as implicagdes brasilianistas a uma
ciéncia com existéncia em Alvaro Vieira Pinto, construindo uma fundamentacdo da

tomada do Brasil como problema a ciéncia e a existéncia.

3.1 A decolonialidade nao é revolucionaria

Como um campo de conhecimento que teve uma adesdo tdo rapida da
comunidade cientifica, urge fazermos a pergunta sobre qual € o conteudo
revolucionario desta teoria? Um inicio dessa problematizacido é efetuado pelo
pesquisador Silveira (2024). Para o autor o colonialismo, “representa aos decoloniais
0 que o pecado original representa aos cristdos” (Silveira, 2024, p. 17). Assim, apesar
de as ideias de subdesenvolvimento e, em medida bastante subliminar, de
dependéncia terem aderéncia na costura literaria dos decoloniais, por um equivoco
de analise, o colonialismo representa, na 6tica deles, um estigma ao qual teremos que
suportar, carregando-o perpetuamente. E “como se as posicdes dos paises latino-
americanos na divisdo internacional do trabalho nada significassem as suas
economias”. Por isso, o autor prossegue com a pergunta se, “efetivamente, a
colonialidade do poder pode ser assim considerada?” (/bid).

Nesse horizonte de questionamento, cientes dessa ingénua ideia de destino
incontornavel, percebemos que os decoloniais sabotam a compreensao da realidade
que € marcada por uma inerente contradigdo que alterna dados entre polos negativos
e positivos, a depender do posicionamento de cada situagao concreta (Silveira, 2024).
Essa negacao dialética a compreensao da realidade de um pais concebida por eles,

esconde aquilo que é central no seu pensamento, que € a renuncia deliberada das
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lutas e da revolugdo. Nas palavras do autor, “a falsificacédo feita pelos decoloniais,
além de outras coisas, € que eles ocultam as revolugdes sociais como forma de
superar a colonialidade” (Silveira, 2024, p. 18).

O problema da teoria decolonial consiste na definicdo que dao a colonialidade
do poder e os caminhos que nos levam a sua extincdo. Embora fagam mencéao a
dominacgédo econdmica e politica, os decoloniais centram toda sua atengaéo sobre o
problema epistemolégico e da linguagem. O colonialismo é na verdade, em ultima
instancia, segundo sua concepgao, um colonialismo epistémico-discursivo, que basta
serem reorientadas. Idealismo subjetivista e pds-moderno. Bastaria reinstaurar o
império do senso comum e da intuicdo em lugar da ciéncia e da razao “eurocéntricos”
para pér fim ao colonialismo.

Fundamentalmente, a ideia de um Vale de Lagrimas em que a unica saida para
todas as calamidades e misérias seria, na melhor das hipoteses, a extincdo da
colonialidade do poder ou a absoluta conformacgédo, como inferem os decoloniais,
contradiz a ideia mesma que motiva e mobiliza, ainda que de relance, a acao

revolucionaria.

A miséria das massas representa sem duvida um impedimento para a
produgao do saber. Mas esta situagéo ¢é dialética, e por isso contém em si a
forca que ira anula-la. Constitui um processo que por longo tempo pode
permanecer numa base condicionadora do letargo da consciéncia, mas
quando, por efeito de algumas modificagbes sensiveis nos modos
fundamentais de execucao do trabalho em geral, se instalam os momentos
iniciais de fase mais adiantada, a miséria, que antes era um mundo de trevas
e infecundidade, torna-se a prépria fonte de que nascerao as ideias que irdo
suprimi-la. (Pinto, 2020a, p. 334)

Logo, ante estas inferéncias, defende o autor que a decolonialidade é
antirrevolucionaria. Destarte, o vultoso crescimento e sucesso galopante da Literatura
Decolonial levanta a questao sobre quais respostas concretas que estas discussdes
eminentemente académicas tém dado aos problemas crénicos da nossa sociedade!?

Trazemos uma, no minimo, curiosa afirmacdo de algo que pode ajudar a
repensar nossa agao, que é afirmacao de que “a vida académica, no nosso pais, €
precisamente uma atividade permanente de abandono dos intelectuais
revolucionarios profundamente vinculados a emancipacgao nacional” (Silveira, 2024, p.
9). Nesta mesma direcéo, sera que ha uma fatidica dificuldade, por parte da pos-
graduagao, em adentrar as questdes mais significativas do nosso pais? Sentimos a

necessidade de ampliar a visdo sobre o solo nacional e sobre a realidade brasileira.

Abafados pelo individualismo metodoldgico caracteristico da condi¢do e do
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comportamento pos-modernos, em que a fragmentacdo do discurso e da
analise tedrica privilegia o estudo de casos isolados em detrimento da
totalidade, as reflexdes e formalizagdes tedricas contemporéneas sobre a
relagdo entre o centro e a periferia do capitalismo mundial necessitam de um
tratamento critico a luz da economia politica. (Pereira, 2019, p. 13)

Precisamos compreender a conjuntura politica brasileira, suas contradigdes
histéricas e socioculturais, mediante dialogos sdébrios, serenos e coerentes,
interpessoais ou ancorado em referéncias encarnadas na tessitura social, com
resultados assertivos e viaveis a resolugao dos problemas locais (Vale, 2006). Mas,
infelizmente o que temos visto sdo 0s microprojetos pessoais e particulares ditando o
ritmo de “como atuar a favor do sistema politico, do marasmo académico e do reforgo
as universidades, enquanto peca do dispositivo de dominagédo burguesa” (Silveira,
2024, p. 10), em detrimento da reabilitacdo de um robusto projeto de nagao que

viabilize a desobstrucdo da nossa situagcéo de dependéncia.

O recurso metodolégico ao idealismo, como forma de explicar o
subdesenvolvimento, é sedutor a classe dominante e exerce um papel
estratégico na manutengdo do abismo entre nés. E dificil dizer que uma
teoria, pretensamente ligada aos povos explorados, seja ao mesmo tempo,
uma peca do dispositivo de alienacgéo, ligada, ainda que de forma disfar¢ada,
aos interesses dos grupos dominantes”. (Silveira, 2024, p. 19).

Quais outros referenciais do pensamento nacional poderiamos invitar como
auxilio nessa ardua, porém nobre missdo de encontrar caminhos de resolucao pela
ciéncia aos problemas estruturais de nossa sociedade brasileira?

Na ideia de que estamos imersos em um vale de lagrimas, extraida da ultima
obra de AVP, Silveira (2024) desenvolve suas analises buscando elucidar o conceito
de revolucdo em seu pensamento. Ele analisa o pensamento do isebiano e conclui
que a alienacao cultural tem sido aprofundada nas universidades brasileiras. Para
Silveira (2024, p. 11), “o tema é relevante, em razéo do carater ideoldgico de alguns
trabalhos que, quando ndo negam, fingem nao existir uma teoria da revolugdo no
autor”.

A redemocratizagao do Brasil em 1988, que a principio significou a derrocada
do regime ditatorial e, simultaneamente, o triunfo da democracia liberal, em
contrapartida, chancelou a aniquilagdo do projeto revolucionario e de seus
idealizadores intelectuais, que ja haviam sido solapados na deflagracdo da trama

golpista no pais.

Se é verdade que ditadura e democracia liberal caminham de maos dadas
pelas avenidas do Estado capitalista (como nos ensinou Florestan
Fernandes), é facil aceitar que a redemocratizagdo liquidou o espirito
revolucionario de pré-1964. E possivel dizer, a0 mesmo tempo, que o
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abandono dos intelectuais revolucionarios, nos dias que correm, em larga
medida, guarda intima relagdo com a mudanga acima. (Silveira, 2024, p. 13).

Contudo, em um sentido reverso, dialético, a indoléncia do sistema democratico
liberal em lidar com as contradi¢des que nos submergem e a inaptidao em superar os
percalgos sociais que nos entravam, sao prenuncios de que os ideais dos isebianos
nao ficaram obsoletos. Sem desmerecer a esperanga em solugdes outras, o resgate
dos teodricos da revolugédo brasileira significa outorgar-lhes lugar de catedra e
ocupacao dos parlatérios nas mobilizagdes politicas e de lutas sociais.

Reiteramos que ha uma acanhada e, por vezes, incongruente reinsergao de
AVP e de sua desconhecida obra no rol das discussdes e produgdes académicas, nao
obstante, prescindindo-o do que lhe é mais genuino, qual seja o seu espirito
revolucionario. A importadncia que o mestre brasileiro dispensou as contradicdes
centrais da vida do povo e as solugdes libertadoras e de emancipagao por ele
encontradas, revelam a magnitude de um intelectual revolucionario marxista que hoje
urge fundamental na compreensao do nosso pais, pois jamais deixou-se vulgarizar
refugiando-se da realidade social que o abrasou. Desse modo, “combater todos os
autores que sequestram de AVP o horizonte revolucionario, como fazem os
decoloniais, € uma tarefa imprescindivel para se defender a revolugao social no Brasil
(Silveira, 2024, p. 14).

Na obra de AVP, a realidade nacional emerge com contundéncia, tornando-se
objeto de interesse e, certamente, nucleo latente de interesse e analise do
investigador perspicaz. Assim sendo, todas as vezes que adentrarmos de forma
equivocada a producao filosdfico-cientifica do mestre brasileiro, contraditoriamente,

acabaremos por recrudescer seu apagamento. E oportuno, portanto,

apreender intimamente as suas teses e reflexdes; sé assim conseguiremos
fugir das armadilhas explicativas faceis e de esquemas alienantes e
fraudulentos, como por exemplo os que sdo feitos pelos decoloniais. Até
mesmo os educadores e pedagogos, seguidores de Paulo Freire (a quem o
tinha como mestre), quando destacam as suas teses ocultam o carater
revolucionario do autor e ficam em um fetiche sem-tamanho entre mestre e
discipulo e consciéncia e processo pedagogico. (Silveira, 2024, p. 14)

A critica mostra que em AVP a teoria da revolugao é condi¢ao sine qua non, na
qual orbitam todos os outros temas por ele considerados. Qualquer outra afirmacéao
que possa contradizer este imperativo, certamente n&o passa de mais uma grosseira
falsificac&o. Silveira (2024) lamenta profundamente a apropriagao indevida feita pelos
decoloniais quando afirmam haver convergéncia de ideias entre o revolucionario

brasileiro e a decolonialidade, e fica incrédulo diante da espantosa concepgao por eles
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alimentada de que o decolonialismo é precedido no pensamento do isebiano.

O que queremos dizer é que a singela descoberta do autor na ultima década
tem revelado trabalhos de variadas tematicas, mas raramente se vé trabalhos
que o aproxime do marxismo e da revolugdo nacional. Os decoloniais
cumprem uma fungéo alienante, ja que forjam conscientemente um cenario
tedrico, em que as pegas categoriais ora se encaixam de modo forgado e ora
desajustado, a formar um mosaico aleatério sobre o autor. (Silveira, 2024, p.
16)

Diante deste cenario, surge entdo uma questdo: a afirmagéo de que “entre nos,
os decoloniais, armados academicamente, apontam para todos os lados e aproximam
0 seu pensamento a diversas areas” (Silveira, 2024, p. 19) é uma realidade factivel a
qual devemos nos ater criticamente?

Entre as diversas frentes da luta revolucionaria, destacam-se os campos da
educacao e do ensino. AVP, apesar de reconhecer nao ter produzido um tratado de
pedagogia, reuniu diversas anotag¢des de aulas em um fasciculo intitulado Sete Licoes
sobre a Educagao de Adultos (Pinto, 1993). Como um nacionalista revolucionario,
segundo Vale (2006), a insisténcia de AVP foi em desenvolver um projeto educacional
de carater socio-historico e dialético, cujo interesse dominante no ideario democratico
formativo deve ser o do povo. A pratica de ensino precisa levar em conta o encontro
livre das consciéncias, sejam as dos docentes entre si ou destes com 0s seus
educandos, em uma atividade eminentemente social, ou seja, configurada a outros

processos, como participes dos acontecimentos e das lutas do seu meio vital.

Em preparacédo permanente, o educador - junto com o filésofo e o socidlogo
- necessita possuir nogao critica do proprio papel, refletir sobre o significado
da vida profissional, as circunstancias que determinam a sua misséo € a
finalidade de sua acgdo. Tal finalidade tinha de ser nacional: transformar a
nacao. O educador, como pedagogo, era chamado a produzir o saber e ndo
a imitar o que em outras nag¢des se produzia. A alienagdo do mimetismo ou
da transplantagédo ndo mais se justificava depois de a sociedade ter adquirido
suficiente consciéncia de si. (Vale, 206, 119)

Nesse projeto educacional revolucionario, a sociedade é determinante como
educadora de docentes e estudantes. Ela ergue-se como mediadora das crescentes
complexidades, num papel decisivo que mescla gerir percursos, avaliagdo de
qualidade das inter-relagdes e controle do servigo social e educacional. Nesse projeto,
a forca motriz de transformacido brota de dentro e é capaz de romper com todo
espectro de dominacao, dependéncia ou subalternizacao.

Para Silveira (2024), uma contradicao substancial da teoria decolonial em
relacado ao ideario revolucionario brasileiro, consiste na postura marginal e superficial

na valorizagao das agdes e lutas internas na superacéo da colonialidade. Mais ainda,
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a ilusdo de que as relagbes humanas de poder podem ser caracterizadas como um
mal a ser combatido e superado. Em AVP, o embate decidido e persistente, o que &
caracteristico nas relagcbes humanas de poder, € determinante no combate ao
imperialismo e a mudanga de conteudo ao desenvolvimento e crescimento social, a

partir do crescimento do capital interno.

3.2 Auséncia de problematizagao Filoséfico-Cientifica na Modernidade

DIVORCIO é um descritor ndo incomum ser tomado por professores e tedricos
quando o assunto € a “separagao” (Husserl, 2012) da relagdo entre filosofia e ciéncia
no seio da Modernidade. Tanto Whitehead (1925) como Toulmin (1990) muniram-se
dessa figura de linguagem conjugal, com a qual introduzimos esta discussdo que
objetiva evidenciar a problematica que envolve filosofia e ciéncia na
contemporaneidade, buscando elucidar (in)congruéncias nessa questdo posta de
longa data no campo da filosofia da ciéncia, e que atualmente tem angariado amplo
assento nas areas de EC e do EnC. A reflexdo faz pensar, ainda, sobre o periodo em
que na modernidade filosofia e ciéncia tornaram-se enamoradas e celebraram o
contrato nupcial que aparenta duvidoso afirmar ter perdurado proficuo até os
impropérios que antecederam a “dissociagao” (Habermas, 1971) entre ambas, cuja
certiddo da “grande divisao” (Latour, 1991) foi processada e emitida no cartorio
pragmatico do positivismo, no alvorecer do século XIX.

Antes de tudo, é preciso salientar que ao rompimento de ciéncia e filosofia,
pressupbe-se ter havido a comemoracdo do seu enlace. Recorremos,
preliminarmente, ao testemunho de Whitehead (1925) que concebe a coetaneidade
na Europa do século XV da filosofia e ciéncia modernas, que estabeleceram seu
desenvolvimento custodiadas simultaneamente pelos mesmos tutores no século XVII.
Mas a origem da modernidade, na qual confluiram-se filosofia e ciéncia, reside na
mudancga conceitual de uma mentalidade que enquanto “0 mundo antigo teve como
ponto de partida o drama do Universo; o mundo moderno, o drama interior da Alma”
(Whitehead, 1925, p. 175). Ou seja, a modernidade pretendeu ocupar-se da
experiéncia humana em toda a sua extensao unitaria existencial e consciente. Porém,
essa intengao jamais realizou-se, uma vez que sua definicdo conota polémicas de

rotura e ignominia, forgando concluir que ““moderno’, portanto, € duas vezes
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assimetrico: assinala uma ruptura na passagem regular do tempo; assinala um
combate no qual ha vencedores e vencidos” (Latour, 1994, p. 15)

Em relagao ao momento exato da fixagao contratual entre filosofia e ciéncia que
se concebeu concomitante ao do periodo moderno, a questdao complexifica-se ao

passo que

Alguns datam a origem da modernidade em 1436, ano em que Gutenberg
adotou a prensa de tipos moveis; outros, em 1520, ano da rebelido de Lutero
contra a autoridade da Igreja; outros, em 1648, no final da Guerra dos Trinta
Anos; outros em 1776 e 1789, os anos em que as revolugbes americana e
francesa eclodiram, respectivamente; enquanto, para alguns, os tempos
modernos ndo comegam até 1895, com A Interpretagédo dos Sonhos de Freud
e a ascensao do “modernismo” nas artes plasticas e na literatura. (Toulmin,
1990, p. 27, tradugao nossa)

A controvérsia prossegue sem um consenso formal, porém em nossa avaliagao
os pontos de vista justificam-se quando a definicdo da origem supde relevar
especificidades as quais sao irrenunciaveis a discussao. Assim, o parecer de Toulmin
(1990) acerca das origens condiciona a modernidade a mudanga racional nos
métodos de pesquisa iniciada por Galileu (ciéncia) e Descartes (filosofia),
subsequentemente aprofundada pelos denominados “novos filésofos” no século XVII.
Tanto quanto a origem, tem sido enfatizado que se a modernidade se findou ou
subsiste agonizante, encontra-se igualmente em dissenso. Mas acentuamos que “a
partir do século XV, com a revolug&o copernicana e, logo, com a importante influéncia
de Galileu na constituicdo da chamada ciéncia moderna, ocorre um divorcio gradativo
entre ciéncia e filosofia (Dos Santos; De Carvalho, 2020, p. 313). Nao nos deteremos,
por ora, aos paradoxos relacionados a conjuntura da atual situagdo, mas anuimos em
seguir apontando o entendimento destes e outros tedricos que corroboram as nossas
percepgdes acerca das origens modernas, bem como os meandros e cisdo da ciéncia
e filosofia.

A reivindicagdo era que no século XX as escolas filoséficas ficassem
responsaveis em “reunir as duas correntes em uma expressado do quadro do mundo
derivado da ciéncia, e portanto acabar com o divorcio entre a ciéncia das afirmacgdes
€ as nossas experiéncias éticas e estéticas” (Whitehead, 1925, p. 194), reparando a
desarmonia na convivéncia causada pela dicotomia que norteou filosofia e ciéncia em
campos aparentemente opostos. Uma vez transposto o século XVII, a partir de uma

fundamentacgéo cartesiana, a “natureza materialista” tornou-se o itinerario objetivo da



83

ciéncia, enquanto a filosofia compeliu acompanhar o caminho subjetivo dos “espiritos
a cogitar”.

Toulmin (1990), por sua vez, credencia-se a perscrutar os reais interesses
camuflados no argumento de que a ciéncia havia firmado divorcio com questdes de
cunho metafisico e teolégico. E a faz recontextualizando, em contrapartida, as
questdes orgulhosamente descontextualizadas pelos filésofos, empreendendo
necessaria revisao do conteudo que incidia a investigagcdo dos escritores “racionais”
do século XVII. A sintese que se desenha, grosso modo, é a de um sonho em que
“todos eles se propdem a ‘purificarr as operagbes da razdao humana,
descontextualizando-as; isto €, divorciando-as de situacbes histéricas e culturais
especificas” (Toulmin, 1990, p. 153, tradugédo nossa)

O mesmo evento de rompimento € descrito em Husserl (2012) como
“separagao”, cuja etimologia esta proxima ao sentido de “divorcio”. Habermas (1971),
por sua vez, faz uso da palavra “dissociacdo”, que em todo caso €, eventualmente,
traduzido por “separacao”.

Ha o consenso de uma sistematica mudanga epistemoldgica das ciéncias
potencializada na filosofia que sob influéncia do positivismo assumiu feicdes
objetivistas. Nesse sentido, “o positivismo, por assim dizer, decapita a filosofia”
(Husserl, 2012, p. 6)), ocasionando o cancelamento do sentido referencial de ser, qual
caule, suporte, nutricdo e guardid das ciéncias como suas ramificagbes. Em
Habermas (1971), no entanto, essa dissociagao/separagao entre filosofia e ciéncia é
produzida na divergéncia dos modos em que elas reagiam ao que estava posto como
dado factual e o que ndo passava de mera imaginacgdo. Ele infere que a partir do
positivismo “o campo dos fenbmenos que havia sido negligenciado pela teoria pura é
agora o dominio do objeto da ciéncia” e, em contrapartida, “as esséncias da metafisica
sdo agora declaradas irreais” (Habermas, 1971, p. 78, tradugdo nossa).

Se é consenso que o positivismo moderno conseguiu fincar bases sélidas de
uma metodologia pura, tanto mais convém asserir que os problemas de real interesse
ficaram invisibilizados ou expurgados da realidade, que na espacialidade psiquica da
relagdo corpo e mente, € a “separagao radical entre 0 mundo da vida e 0 mundo
cientificamente pensado” (Husserl, 2012, p. 175). Desse modo, em conformidade as
orientagdes metodoldgicas produtoras da prépria ciéncia, os conceitos de relagéo
empirica suplantaram os classicos principios metafisicos de substancia, significando

que “a precisdao empirica de suas deducgdes hipotéticas € subsequentemente
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controlada por meio de proposicoes empiricas que expressam o resultado de
observacgdes sistematicas independentes da teoria” (Habermas, 1971, p. 161,
tradugéo nossa).

Podemos considerar que uma “grande divisdo” em que a natureza objetiva das
coisas constituida implacavelmente separada da cultura que é subjetiva, concorreu ao
espectro dualista na modernidade que quis inviabilizar a aceitagao do carater hibrido
dos polos. E pelo fato de a realidade do mundo ser resultante de interagdes e misturas,
isso significa dizer que “a peculiaridade dos ocidentais foi a de ter imposto, através da
Constituicao, a separacgao total dos humanos e dos ndo-humanos - Grande Divisao
interior - tendo assim criado artificialmente o choque dos outros” (Latour, 1994, p. 102).
Portanto, ainda que haja essa Constituicdo supondo uma absoluta purificacdo dos
sujeitos transcendentes em relagcdo ao mundo, a norma néo dirime a complexidade
da coexisténcia e interdependéncia entre filosofia (cultura) e ciéncia (natureza), pois
“a prépria nogao de cultura € um artefato criado por nosso afastamento da natureza”
(Ibid.).

Nos objetivos da modernizagdo estava o dominio da distingdo clara e
indubitavel da fronteira entre natureza exterior e convengdes sociais, ainda que
culturas e natureza em si fossem sendo eliminadas impiedosamente. A aposta foi
projetada em revolugdes radicais, aglutinando diversas areas de conhecimento, em
uma remodelagem comparada a uma “pa de trator atras da qual o passado
desaparecia para sempre, mas na frente da qual se abria ao menos um futuro” (Latour,
1994, p. 129). Desse modo, passava-se utopicamente de um passado barbaramente
misturado a um futuro civilizado, no qual todos se igualariam na capacidade de
aproveitar dos beneficios de uma economia racionalizada, de uma ciéncia e técnica,

respetivamente, verdadeira e eficaz.

3.3 Critica rasa a Modernidade e o lugar da América

Anteriormente, ao indagarmos sobre o divorcio, supomos a celebragdo do
enlace ocorrido entre ciéncia e filosofia. E caso seja factual a realizagdo de tal
cerimbnia, as circunstancias nupciais nao foram das mais apraziveis, sobretudo ao
tomarmos por sinalizagdo o enredo do surgimento da propria Modernidade, que na
visdo de alguns autores como O’gorman (1992) e Dussel (1993), esta condicionada

ao fatidico “descobrimento” (en-cobrimento) da América.
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A narrativa que sustentou a tese do descobrimento jaz em inatacaveis analises
que remetem ao absurdo interpretativo, o que vigorou como tentativa de explicar “o
aparecimento da América no ambito da Cultura do Ocidente” (O’gorman, 1992, p. 61).
Na otica do mesmo autor, trata-se de concepgéo filosofica remota que integra o
pensamento ocidental como um dos seus pilares, firmado na ideia da fixacdo natural
das coisas como essencialmente predestinadas e predeterminadas a permanecerem

como sao, numa condicao incontornavel e irremediavel de sua natureza.

Pois bem, a grande Revolugao Cientifica e Filoséfica dos nossos dias ensinou
que essa antiga maneira substancialista de conceber a realidade é
insustentavel, porque se chegou a compreender que o ser - ndo a existéncia
- das coisas é apenas o sentido ou a significacdo que se lhes atribui dentro
do amplo marco da imagem da realidade vigente, num determinado
momento. Em outras palavras, que o ser das coisas ndo é algo que elas
tenham por si mesmas, mas algo que se lhes outorga ou atribui. (O’Gorman,
1992, p. 62)

Em suma, tem competido a atual geracao filoséfico-cientifica a tarefa da
gradativa superacdo do paradigma anterior, por meio da analise e explanacédo do
percurso histérico em que os diversos sistemas explicativos da realidade foram
consensualmente substituidos por outros considerados mais convenientes a época.
Em relagcdo ao descobrimento da América alocado na ideia de Modernidade, apregoa-

se 0 mesmo principio, depreendendo-se com isso que

o mal que esta na raiz de todo o processo histérico da ideia do descobrimento
da América consiste no fato de se ter suposto que esse pedago de matéria
césmica, que agora conhecemos como continente americano, tera sido isso
sempre, quando em realidade sé o foi a partir do momento em que se lhe
atribuiu essa significagdo e deixara de o ser no dia em que, por alguma
mudanga na atual concepg¢do do mundo, ja ndo se lhe atribua. (O’'Gorman,
1992, p. 63)

A negacao da realidade constitucional anterior do Novo Mundo, preexistente ao
descobrimento, significa a violagdo de sua esséncia oculta que, na concepgao
europeia, aguardava com disposi¢ao e paciéncia o dia em que seria graciosamente
desvirginada por colonizadores vitoriosos. Mas esta ideia ndo convence e néao
satisfaz, pois € uma ideia substancialista de uma coisa em si mesma enquanto ente
aguardando o dia em que a desvelassem como a ‘quarta parte’ que faltava ao mundo
(Guerra, 2020). Logo, a ideia conceitual de América constitui-se em uma invencgao,
pois nao existia antes, na qual justifica-se toda ordem de dominio externo,
expropriacao de seu territério, de suas populagdes, de seus modos de ser e de

entender a proépria realidade e a realidade do mundo.
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3.4 Interdependéncia conceitual entre Modernidade e Descobrimento da
América

A Modernidade foi genealogicamente prenunciada no declinio medieval em que
o isolamento europeu e sua consequente decadéncia provocados pela marginalizagao
oriental, inflamaram a emergéncia em desbravar fronteiras, o que impulsionou
navegacoes e travessias transatlanticas que marcaram seu nascedouro. A partir da
ancoragem das caravelas no até entdo “desconhecido” Novo Mundo em 1492, a
Europa Ocidental engendrou e capitaneou varias facetas de colonizagao por longo
periodo no ultimo meio milénio. Mas, gradativamente, a sua centralidade foi
pulverizada nas nagdes do cinturdo norte que com a Europa logram posigao
privilegiada e compartilham os mesmos interesses, métodos e estratégias, como os
Estados Unidos e Japao. O conglomerado eurocéntrico consolidou-se em uma

economia de mercado e sua hegemonia abrange praticamente todo o “Norte Global”"®.

O principio fundamental da economia-mundo capitalista € a acumulagéo
incessante de capital. Essa € a sua razao de ser e todas as suas instituigcbes se
guiam pela necessidade de realizar esse objetivo, recompensar quem consegue
e punir quem nao consegue. (Wallerstein, 2007, p. 88)

No ideario que capitaneia o centro hegeménico de racionalidade e poder, e do
entorno que o orbita gravitacionalmente em acepcdo das mesmas aspiragdes
colonialistas, a Modernidade €, incontestavelmente, uma epifania da superioridade
europeia. A diretiva impde-se ainda mais, quando € tomado em consideragao o
posicionamento tedrico dos que consideram absolutamente arrazoado legitima-la nos
campos da ciéncia e filosofia. Em contrapartida, urge incluir o entendimento oposto,
do lado particularmente periférico, mas que se move dialeticamente imbricado ao

fendbmeno moderno.

3.4.1 Condicdo europeia anterior a conquista da América e seu reposicionamento
global

Outro capitulo da histéria € o da Europa Ocidental como periferia do mundo
mulgumano. Reduzida populacionalmente, numericamente menor em habitantes que
a China, cercada pelos interesses e dominios geopoliticos dos asiaticos que

controlavam as principais rotas maritimas e terrestres de entdo, a Europa latino-

6 O termo faz referéncia a concepgao de preponderancia nos campos da ciéncia, da economia e do
poder predominante na parte hemisférica do mundo que inclui a Europa Ocidental, a América do Norte,
Australia, Japéao, entre outros.
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germanica se viu fracassar em suas incursdes comerciais, relegada ao ostracismo
regional. Tal condicionamento, a forgcou a se langcar ao mar, a desbravar outras

possibilidades em uma corrida pela propria sobrevivéncia.

Este fato da “saida” da Europa Ocidental dos estreitos limites dentro dos
quais 0 mundo mugulmano a prendera constitui, em nossa opinidao, o
nascimento da Modernidade. 1492 é a data de seu nascimento, da origem
da “experiéncia” do ego europeu de constituir os Outros sujeitos e povos
como objetos, instrumentos, que podem ser usados e controlados para seus
proprios fins europeizados, civilizatérios, modernizadores. (Dussel, 1993, p.
113)

Como podemos notar, aqueles que os amerindios acolheram como deuses que
vieram visita-los, tratava-se, na verdade, de aventureiros marginalizados advindos de
um ambiente inexpressivo e oprimido na conjuntura do mundo conhecido, com a
intencdo de autolibertagdo da condicdo de periferia turca e arabe-muculmana. E,
portanto, tdo somente na leitura eurocéntrica que se tece a narrativa de invencéo do
descobrimento, em um movimento que ndo € o mesmo dos povos nativos originarios
do “Oriente-Ocidente (Asia, Oriente Médio, Europa, Oceano Atlantico rumo a América)
e como reconhecimento e controle de um continente situado no Atlantico entre a
Europa e a Asia” (Dussel, 1993, p. 117). Assim, procede-se a invas3o e a derrota dos
guerreiros indigenas. Instaura-se o “mito sacrifical da Modernidade”, onde as
divindades amerindias cedem lugar a uma nova (o capital) do colonizador, que impora
seu dominio violentamente, mas também valendo-se de uma mao poderosa e
“‘invisivel”, que passa a agir no mais novo santuario edificado na légica de mercado,

na persistente expropriacdo, sem grandes resisténcias, das massas colonizadas.

De fato, os portugueses na Africa e Asia, os espanhéis na América Latina,
procuravam ouro e prata, o dinheiro mundial que permitia enriquecimento
em “todo o planeta” recentemente constituido como tal. O “mercado
mundial”’, o “sistema-mundo” de E. Wallerstein, que os portugueses e
espanhdis inventaram, organizava seus tentaculos que, como trama
mundial, permitia que o “mito sacrifical” consumisse em todos os rincoes da
terra suas novas vitimas. (Dussel, 1993, p. 151)

Essa gananciosa corrida pela riqueza mineral, em alguma medida, sempre
pautou as relagées em todos os tempos e lugares na jornada humana. Contudo, a
Modernidade inaugura um estado de coisas absolutamente novo em que o giro de
capital passou a demandar uma légica de violéncia como nunca vista; descomunal e
insana. Dussel (1993) concorda que a modernidade, enquanto mito, contradiz a lI6gica
pretendida e estabelece a oposicao conflitiva de exploracdo das vitimas do novo
sistema eurocéntrico em que os primeiros a sofrerem os custos da modernizagao sao

0os amerindios.
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Na contemporaneidade, a ideia de que uma determinada nagéo (ou conjunto
delas) tenha(m) alcangado o estagio evolutivo definitivo da histéria humana
apresenta-se como uma concepgdo perigosa, mais do que meramente
questionavel. Partindo-se de tal pressuposto, estariamos na pratica acatando
um arcabougo tedrico apto a justificar a “conversao” (pela forga, se
necessario) de povos e paises “atrasados” ao modelo da nacdo que encarna
a “consciéncia do mundo” (Hegel) neste momento histdrico. (Abel, 2011, p.
135)

O organismo mitico da modernidade rapidamente expandiu-se criando rotas de
autoabastecimento. O dominio dos nativos amerindios para a extragdo dos valiosos
recursos naturais nao seria o suficiente nessa nova frente exploratoria. Outras
possibilidades foram criadas, e a Africa passou a suprir a necessidade de méo de
obra, capturando e vendendo seus nativos camponeses, que eram transportados
como mercadorias ao Novo Mundo para serem escravizados, ao passo que o circuito
atlantico de navegacao se intensificava. Embora escravizar negros africanos conste
como uma atividade remota, tal pratica na modernidade ganha nova roupagem, “trata-
se da mais cruel historia dos escravos africanos. O ‘trafico’ imolara ao novo deus do
Sexto Sol, o capital, cerca de treze milhdes de africanos. Ndo é este o segundo
‘holocausto’ da Modemidade?” (Dussel, 1993, p. 162).

Como resultado, as riquezas eram adquiridas no uso de pessoas raptadas entre
os da sua propria gente, para serem moedas na aquisi¢ao de produtos vindos da
Europa e negociados nas costas africanas. Apds compradas, eram transportadas em
navios de escravos que, como mercadorias, serviam de trocas por prata, ouro ou
outros produtos nas colbénias do Novo Mundo. N&o obstante todas as agruras
passadas como escravizados com fins de agregar valor ao novo sistema econémico

moderno,

Esses africanos “trans-terrados” que no Caribe, quando nascia uma crianga,
guardavam seu “corddo umbilical” numa caixinha e o enterravam na terra,
criaram sincreticamente nova cultura. A misica mundial ritmica (desde os
blues, o jazz ou o rock), o que é sendo expressdo da cultura afro-
americana? Na América Latina, desde o Vudu haitiano até o Candomblé ou
a Macumba brasileira, sdo expressdes religiosas afro-latino-americanas
dessa trans-territoriedade dos escravos. (Dussel, 1993, p. 164)

E esse quadro que motivou o projeto ao qual Dussel (1993) chama de
“transmodernidade”. Esta ndao € formulada sob pressupostos da modernidade
eurocéntrica, mas construida a partir da divisa com a exterioridade, abarcando o que
houver de mais genuino nas aspiragdes da periferia mundial (De Carvalho, 2020). O
que € aguardado da potencialidade racional, € que transponha, gradativamente, a

humanidade de uma situacdo cultural e civilizatéria imatura a concretizagao
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emancipatéria. Dessa forma,

apesar de a modernidade eurocéntrica se auto-compreender como a unica
cultura legitima, as outras culturas que foram silenciadas, invisibilizadas,
desconsideradas e negadas continuam existindo, mesmo que como partes
exteriores dessa modernidade. Dessa forma, apds o reconhecimento dessa
constelagao cultural, deve-se buscar a realizagdo de um dialogo simétrico
entre elas - isto é, sem qualquer hierarquia ou pressuposto de superioridade.
(De Carvalho, 2020, p. 136)

Nesse novo projeto, a razdo moderna transcende-se da indiferenga colonial
legitimadora de racismos e nacionalismos a acolhida do Outro, reservando-lhe o lugar
de participagao, em pé de igualdade, como Alteridade constituida no mutuo respeito
com deveres definidos e direitos garantidos. Isso significa que a fronteira da “relagao
‘Norte imperial’ e ‘Sul colonizado™ (Gomes, 2017, p. 59), cuja hegemonia eurocéntrica
nao mais se restringe a Europa, mas alargou-se no circuito “centro-europeu-norte-
americano” ou, simplesmente, “norte-eurocéntrico”, deve ser rompida em um processo
de “des-coberta” libertadora, inclusiva e integradora da periferia moderna ainda

oprimida e marginalizada.

ndo se trata de um projeto pré-modemo como afirmacao folclérica do
passado; nem de um projeto antimoderno de grupos conservadores, de
direita, de grupos nazistas ou fascistas ou populistas; nem de um projeto pos-
moderno como negac¢ao da Modernidade como critica de toda razéo, para
cair num irracionalismo niilista. Deve ser um projeto “transmoderno” e seria
entdo uma “transmodernidade” por subsuncéao real do carater emancipador
racional da Modernidade de sua Alteridade negada (“o Outro” e n&o a
Modernidade), por negagao de seu carater mitico (que justifica a inocéncia
da Modernidade sobre suas vitimas e por isso se torna contraditoriamente
irracional). (Dussel, 1993, p. 187)

O projeto da transmodernidade visa caminhos novos e possibilidades distintas
que possam responder questdes que a modernidade nao solucionou e outras por ela
criadas que ainda se encontram sem respostas. A realidade plural ocultada, mas nao
apagada, reivindica “reconhecimento da coexisténcia de racionalidades outras, para
aléem da razdo pratica e da razdo instrumental, buscando a realizagdo do
reacoplamento entre razdo e libertagdo” (De Carvalho, 2020, p. 138), sem
revanchismo, em espirito de resgate dos ideais modernos de liberdade e igualdade
suplantados pelo colonialismo e capitalismo. Contudo, entendemos que enquanto
prevalece a busca gananciosa pelo lucro a agregagao desmedida de valores
econbmicos, o projeto de transmodernidade seguira utdpico, impossibilitado de

constituir-se realidade tangivel.
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3.4.2 O potencial escolar no projeto transmoderno

Um lugar que pode ser reflexo e apresentacdo das inumeras possibilidades a
qual o projeto transmoderno dusseliano aventa é a escola. Porém, também ela é
resultado e reflete os interesses fundamentais da modernidade. A escola tem o
compromisso de promover o ensino-aprendizagem do que foi julgado e tornou-se
obrigatorio conhecer, a partir da consubstanciacdo de principios metodoldgicos e
epistemologicos que s&o a marca digital da ciéncia moderna, ao passo que devemos
verificar a correspondéncia do projeto escolar com aquilo que realmente tem-se
alcangado (Zangrande et al., 2021).

Nao nos esquegamos que o ordenamento social moderno perfaz o itinerario
ditado pelas ciéncias naturais de dominio e exploragao dos recursos disponiveis, em
cujo meio encontra-se a escola como seu instrumento de representagido e
continuidade. Além disso, a disputa patrocinada no ambiente estudantil revela o rosto
perverso do sistema capitalista que busca homogeneizar os processos de ensino-
aprendizagem suportando, em certa medida, a diversidade, mas intolerante a
diferencgas, onde saber tornou-se sindbnimo de “poder relacionado a reconhecimento,
sucesso, dinheiro, posses e bens” (Zangrande et al., 2021, p. 6).

Diante do exposto, € inevitavel que um padrao ideal de aluno tenha se tornado
espectro para docentes emitirem pareceres injustos as potencialidades cognitivas de
muitos estudantes, impedindo com isso, que a ciéncia e a educacdo se unam em
atendimento das reais necessidades e urgéncias assimeétricas e plurais, rompendo a

segregacao e consolidando a emancipagao das pessoas.

3.5 A relacao centro-periferia e o ensino de uma Ciéncia Geral nas periferias

Tomados pelo valor universalista da Ciéncia, ou de forma mais apropriada
daquele valor impregnado pelo Universalismo Europeu que € amplamente criticado,
por exemplo por Wallerstein (2007), a transmissao da Ciéncia em nossas sociedades,
tem sido destituida de seus condicionantes histéricos e sociais. Desse modo, néo
transmitimos uma ciéncia necessaria, que tem sua referéncia nas reais necessidades
da nossa sociedade e consciéncia de nacdo, mas um conceito de ciéncia abstrato e
generalista. A partir desta visdo hegeménica de ciéncia, o nosso foco se detém nas

questdes metodologicas.
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Para problematizar esta questao e superarmos um foco na transmissao de um
conceito geral de ciéncia e fomentar um conceito de ciéncia concreta, precisamos
alcancar outros referenciais teéricos. Encontramos ressonancia na produgao cientifica
de AVP.

A ciéncia é a forma de resposta adaptativa de que somente o homem se
revela capaz por ser 0 animal que vence as resisténcias do meio mediante o
conhecimento dos fendmenos, ou seja, mediante a produgdo da sua
existéncia, a individual e a da espécie. Adapta-se ao mundo porque o adapta
a si, ao descobrir as razbes logicas das coisas e dos acontecimentos, e ao
modificad-las de tal maneira que sirvam ao propdsito de assegurar sua
subsisténcia. (Pinto, 2020a, p. 91)

Em AVP, a ciéncia € um ela antropobioldgico no qual ocorreu uma operagao
progressivamente qualitativa do conhecimento, materializada no labor que se
configura a partir de uma necessidade intrinseca ao fazer-se humano existente. Com
efeito, este processo de conhecimento é anterior ao despertar da consciéncia, forjado
em processos bioquimicos extraordinarios, que historicamente foram desencadeados
por leis e atribuicdes ainda enigmaticas de dificil decifragem.

Certo € que em dado momento de agodamento na transformacéao singular da
mateéria, absolutamente revolucionario quando se cogita a imanéncia de episodios
cruciais na promog¢ao do substrato quimico, urgiu emergir o elemento vital. Assim, “é
um dado indisputavel da Ciéncia que a matéria existe e sempre existiu em estado de
transformacgao permanente, que uma parte dela se diferencia num processo particular,
que constitui a evolugao bioldgica, geradora de todos os seres vivos” (Pinto, 2020a,
p. 25).

Ao demarcar a indole fundante do conhecimento que esta intimamente
vinculada a matéria viva em sua adaptabilidade; necessidade de superacido e
subsisténcia, Vieira Pinto (2020a) distingue trés etapas subsequentes que sao: i) de
reflexos primordiais em estimulo resposta, e as duas finais que possuem segmentos
de representacéao intelectual reflexiva na evolugao continua de hominizagao, que sao
i) o saber e iii) a ciéncia. Contudo, em todas as fases, a natureza objetiva do
conhecimento permanece a mesma; a capacidade do ser vivo em captar a
representacdo da realidade, reagindo em desobstrui-la ou em desvencilhar os

constantes impeditivos a sua sobrevivéncia no ambiente circundante.

Mas é na fase da ciéncia que o conhecimento em dindmica dialética, ascende
ao apice qualitativo da autoconsciéncia, se estruturando e empenhando-se,
metddica e epistemologicamente, em desvendar a pretensa verdade das
coisas, mesmo naquele longo periodo em que a “interpretagdo magica da
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realidade, [...] era a manifestagédo, entdo a Unica possivel, da ciéncia nas
condig¢es histdricas vigentes”. (Pinto, 2020a, p. 100).

Imensuravelmente, o conhecimento cientifico € resultante de um salto
qualitativo na escala da consciéncia, em que seu movimento € fundado na dialética
critica que remete ao conceito de ideia amplamente problematizado em sua obra. Em
uma de suas aproximacoes ele afirma que “a ideia tem necessariamente carater e
esséncia sociais, que se contém a sua origem, e permanecem um trago da validade
dela, o qual explica a possibilidade da comunicagao superior, intelectual entre os
homens” (Pinto, 2020a, p. 55).

Compreende-se, assim, que o extrato social € o lugar proeminente da producgao
de ideias e, consequentemente, do fazer cientifico em uma praxis comum cidada, o
que decorre a percepc¢ao do indissoluvel vinculo factual do “conceito da ciéncia ao da
existéncia, e mostra ser inteiramente improficua e puro produto da imaginagao uma
teoria da ciéncia, com mais forte razdo da pesquisa cientifica, que ndo a configure no
campo da dialética existencial” (Pinto, 2020a, p. 56). Dessa forma, em sua recorrente
explanagao sobre processo dialético da ideia, AVP aponta o trabalho como sustento
material do mesmo, no qual “o homem deve ser definido filosoficamente como o ser
que produz sua existéncia” (Pinto, 2020a, p. 56).

A consciéncia dos papeis centrais da ciéncia e da EC em AVP, convoca a
engendrar um EnC capaz de transcender as for¢as antag6nicas de dominacgao e poder
que persistem validados na légica capitalista e economia de mercado. Essas sdao um
movimento paradigmatico que desafiam um potencial desenvolvimento
equitativamente justo de sociedades, em termos de acesso igualitario aos bens,
beneficios e garantias produzidos universalmente e no proprio corpus dos paises

periféricos e subalternizados.

A criacao cientifica que essas sociedades sédo capazes de elaborar é tao
reduzida, rotineira e de baixo grau de avancgo que nao afeta praticamente o
monadtono curso do trabalho social. Em tal caso, sdo apenas as chamadas
elites as que dispdem dos instrumentos de producéo da ciéncia, e por isso
também séao elas que, em sua consciéncia social de classe, estabelecem as
finalidades da pesquisa e da educacgdo cientifica, sabendo que o fazem
sempre em beneficio de si préprias. Esta €, com pequenas variantes de
extensdo, porém ndo de grau, a situagdo vigente nos paises
subdesenvolvidos. (Pinto, 2020a, p. 153)

Ao contrario dos animais que se amparam basicamente no que € produzido
naturalmente, sem nada produzir a sua subsisténcia, o ser humano intervém na
natureza adaptando-a, sobretudo, pela atividade educacional cientifica, as suas

préprias necessidades de sobrevivéncia.
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A ciéncia deve ser interpretada como uma necessidade, pois 0 aumento da
capacidade produtiva pela transformacédo da realidade é a lei suprema da
existéncia do homem, e ao mesmo tempo se constitui como finalidade social,
em vista dos beneficios que oferece. (Pinto, 2020a, p. 248)

Ao que seja a compreensao do sentido de uma ciéncia necessaria, parece-nos
estar contida a nogao final de necessidades existenciais. Dessa forma, o coletivo
social é conclamado a participar ativamente do processo de construcdo da ciéncia,
pois “toda sociedade tem a ciéncia que lhe é util e necessaria para conservar o sistema
vigente” (Pinto, 2020a, p. 155). Sendo assim, outra ciéncia externa se torna
questionavel e, em muitos casos, inapta, pois ndo se denota interessante o
comprometimento da propria realidade, ao se aventurar em producgdes distintas das

elaboradas no terreno da propria realidade sociocultural, onde para AVP,

a menos que o pais subdesenvolvido se resigne a renunciar a criagdo da
ciéncia, aceitando a posicéo definitiva da vassalagem pedagédgica, faz se
imperioso que seus cientistas compreendam que Ilhes compete ndo apenas
saber a ciéncia criada, mas saber como cria-la. (Pinto, 2020a, p. 298)

De forma ainda mais enfatica, AVP delineia a atitude e os passos que tanto o
pesquisador como os governantes devem adotar em relagdo a faina cientifica para

que esta seja auténtica e proficua no territério da nagao pobre:

Portanto, cada cientista em seu terreno particular de estudo deve trazer uma
contribuigdo representada por um saber orientado para os interesses gerais
do povo e nao exigéncias pessoais sem oportunidade imediata. Um dos
projetos da consciéncia critica dirigente sera o de definir uma politica
educacional e da produgédo cientifica que reflita os interesses do pais
subdesenvolvido, interpretados n&o ao ponto de vista das elites habituais, por
natureza na maior parte alienadas e submissas a conselhos estrangeiros,
mas em funcao dos interesses das massas, em razao da contribuicdo que
tenham a trazer a transformacgéo das condi¢des de vida. (Pinto, 2020a, p.
333)

Por esse prisma, cabe revisar a aplicagao dos métodos atuais da educacéao e
ciéncia que, em termos da realidade concreta, podem nao estar a atender aos anseios
auténticos do coletivo social ao qual a produgao de conhecimento se destina. Assim,
a denuncia do intervencionismo externo com a manutengao sistematica da hegemonia
do saber e do poder pela ciéncia, ndo € desconsiderada ou omitida nas incursdes de

analise educacional-cientifica de nosso autor:

Um projeto desta indole deve ser obra da consciéncia auténoma do pais e
nao de assessores estranhos, que venham do além, dizem a nagao pobre o
que ela é, do que precisa, porque é pobre e como se libertara da pobreza.
Estes conhecimentos ela realmente necessita com urgéncia adquiri-los, mas
terao de ser fruto de sua experiéncia diaria da pobreza, da incultura. S6 desse
humo poderao brotar as ideias que efetivamente resolverdo os problemas
basicos do pais. (Pinto, 2020a, p. 333)
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Uma vez que a ciéncia se manifesta historicamente no campo das relagdes
humanas, sua elaboragédo origina-se nas tensdes politico-educacionais do corpo
social que a produz. Portanto, cada sociedade precisa produzir a sua ciéncia. E para
aquelas sociedades que amargam escassez de recursos e acesso limitado em nagdes
subdesenvolvidas, tais condicionantes determinam os métodos educacionais
revolucionarios dos quais nao podem abdicar-se a produg¢do de uma ciéncia

correspondente as suas caréncias.

3.6 Implicacées brasilianistas a uma ciéncia com existéncia em Alvaro Vieira
Pinto

O campo da EC vem ponderando a adogdo de um ensino-aprendizagem em
cuja abordagem didatico-pedagdgica seja pauta indispensavel a historia e filosofia das
ciéncias (Sampaio; Batista, 2007, Calor; Santos, 2004, Villani, 2001, Cachapuz, 1999,
Mathews, 1995). Nesse interim, ao EnC tem-se emulado recursos a interpretagdo do
mundo a partir de referenciais universais e, sobretudo, regionais, fundamentais a
formagao de estudantes (Damasio; Peduzzi, 2017) e professores. No entanto, sob a
otica desta, e da contida na abordagem de Volpato (2015), € possivel reclamar
auséncia de aportes tedricos nacionais em nossas producgdes cientificas? E ainda que
constem em alguma medida, seria incomum notar desarticulagées e incongruéncias
epistemoldgicas na confluéncia com a educagédo em geral e os processos de ensino-
aprendizagem? Diante dessas inquietagbes, quais meios de abrandamento,
sugerimos o estudo e compreensao da histéria em seu atravessamento cientifico-
filosdfico, sobretudo, a partir dos primérdios e desdobramentos modernos, como
possibilidades bastante uteis na elucidacao dessas e de outras questdes oriundas de
nossa tangencial realidade.

A ciéncia, destacamos, € um conceito polissémico e um saber antigo, fruto do
cruzamento da contribuicdo de diversos povos. Entretanto, a partir do século XVII a
producao cientifica ndo péde mais ser dissociada das transformagdes advindas do
sistema de producdo capitalista. A ciéncia foi progressivamente instrumentalizada
para responder a demandas técnicas e econ6micas dos estados nacionais e do
sistema internacional emergentes do concerto gerador do sistema de valores que veio
a se constituir no Universalismo Europeu (Wallerstein, 2007). Esses valores,

pretensamente universais, projetam-se em todo o sistema-mundo e tornam-se o
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principal organizador da produgao e distribuicdo dos conhecimentos nos diversos
paises, ainda mais determinante nos paises subdesenvolvidos e dependentes.
Rememoramos que a desarticulagdo entre as diversas regides brasileiras
sempre foi fator desagregador a um projeto consistente de desenvolvimento pleno.
Por esse motivo, a construgdo e inauguragado da nova capital em lugar geografico
estratégico em 1960, considerou a possibilidade de transpor inumeros obstaculos a
uma integracdo nacional. Mas, ainda ndo era unanime a consciéncia da classe
dirigente sobre as prioridades orgéanicas da sociedade para que a nagéo passasse de

um territorio estritamente agricola a, principalmente, industrial.

Tratando da industrializagao para o desenvolvimento, Vieira Pinto opinou que
a divisdo de classes era de ordem secundaria na fase do processo que se
vivia em 1960. Para ele, a contradicao principal era nacional e ndo de classe;
[...] Vieira Pinto participava da euforia isebiana pela industrializagcao que ia
sendo promovida pela burguesia nacional, a nova classe hegemdnica que
reputava desapegada e patriética (Vale, 2006, p. 77)

Na analise historica do desenvolvimento da ciéncia, entendemos que a mesma
sempre foi pensada como uma ciéncia necessaria; que se move a uma realidade local
concreta. Sentimos a necessidade de ampliar a visdo sobre o solo nacional e sobre a
realidade brasileira. Urge compreender sua conjuntura politica, suas contradi¢gbes
histéricas e socioculturais, mediante dialogos sdébrios, serenos e coerentes,
interpessoais, ancorado em referéncias encarnadas no proprio tecido social, com
resultados assertivos e viaveis a resolugao dos problemas locais (Vale, 2006). Nessa
perspectiva, verificamos que no pensamento do nosso maior filésofo, AVP, ha
possiveis aportes a configuragdo da nogdo do que venha a constituir uma ciéncia
necessaria, ao passo que o mesmo delineia consequéncias alienantes da ndo adocao
da mesma.

O ponto de partida desta reflexdo € uma critica a ciéncia como mera importacao
colonial, sucumbindo a constru¢do de uma visdo auténtica e engajada da realidade.
A ciéncia, tal como praticada, sem negar seu carater universal, € um produto
importado que nao dialoga com a realidade concreta do pais. Ela responde a
problemas, interesses e agendas de centros hegemdnicos como Europa e Estados
Unidos da América. Isso gera uma alienagao epistemoldgica, pois o cientista brasileiro
estuda problemas que nao sao os do seu povo, usando categorias que nao dao conta
da sua realidade. A educacéao cientifica reproduz esse modelo, formando técnicos
para operar um sistema que nao é seu.

Ha que se distinguir entre a ciéncia produgédo humana, acervo cultural da
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humanidade e ciéncia nacional enquanto a produgado de conhecimento que serve aos
interesse nacionais. Isto ndo esta em contradigdo com a critica @ mera importagao de
uma ciéncia e tecnologia dos EUA e Europa. Por isso, precisamos reconhecer que
toda atividade cientifica deve estar inserida em um contexto social, politico e
econdmico. Ela deve ser entendida como trabalho intelectual dirigido a transformacéao
da realidade nacional. Seu valor ndo esta no prestigio internacional, mas em sua

capacidade de intervir nos problemas concretos do povo brasileiro.

3.6.1 A Relagéo Centro e Periferia: a questdo da geopolitica econdmica

No inicio do século XIX, o Idealismo alemao problematizou os objetivos da
formagao e das instituicbes de ensino superior. Em 1810, nasce a Universidade
moderna a partir, principalmente, da formulagédo da reforma humboldtiana (Humboldt,
2003). A partir de entado, a formacao se da pela e para a ciéncia e se realiza nos
objetivos do estado-nagao (Araujo, 2006, 2021; Barbosa, 2010). Desse modo, “as
instituicdes cientificas e educacionais apenas se justificam plenamente quando as
agdes que as definem, convergem para o enriquecimento da cultura moral da nagéo.”
(Humboldt, 2003, p.37).

O propésito da universidade iluminista e moderna, bem como da ciéncia, se
justifica no desenvolvimento nacional, ou seja, tem por finalidade terminal o
desenvolvimento objetivo e subjetivo do pais e, portanto, do seu poder efetivo. Ja nos
anos 1960, no pds Segunda Guerra Mundial, as relagdes entre ciéncia e poder ficam
mais evidentes. Defendido por liderangas globais na retérica do universalismo
europeu, em que se autolegitimam idealizadores e detentores dos auténticos
principios de democracia, de “valores e verdades universais” e a “afirmagdo da
verdade cientifica do mercado” (Wallerstein, 2007, p. 26), consensualmente, este
formato de inter-relagdes e interesses dispares, tem o poder como seu epicentro.

Este “universalismo europeu” é incorporado a proépria historiografia ocidental
como narrativa central da evolugdo dos povos e paises em diregcao a
formagdo de um sistema-mundo moderno fundado nas relagbes entre
Estados-nacdo e no valor do "desenvolvimento" e do "progresso" como
processos que devem levar, necessariamente, as formas de organizagéo

social identificadas como "civilizadas", exemplificadas pelas sociedades
europeias em diferentes periodos histéricos (Wallerstein, 2007, p. 185).

Este consenso de valores determinou a organizagao social e politica no sistema

internacional nos ultimos séculos. Para alguns em vias de esgotamento, este pacto
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internacional determinou a organizacao do sistema-mundo, os centros e periferias do
capitalismo e os modos de produgéao e transmissao dos saberes, inclusive o cientifico.
Assim, a ciéncia goza de valor em si mesma e reveste-se de carater universalista
quando tomamos com referéncia a literatura de filosofia da ciéncia e de educagao
cientifica.

A caracteristica polarizagdo na estrutura de relagbes globais, icada na
expansao do sistema capitalista, é resultado do acumulo econémico e financeiro de
um grupo especifico de paises que exerce o dominio sobre todas as outras nagdes.
Tal estrutura culmina em um centro rico economicamente e uma periferia desprovida
de recursos, demarcando uma agressiva e violenta assimetria nas condi¢oes
materiais e hierarquicas na vida das populagdes. Essa dicotomia tem se multifacetado
e desnivelado mundialmente o desenvolvimento e o progresso econdmicos.

Para a ideia de “desenvolvimento econémico”, Pereira (2019) nos apresenta
dois distintos entendimentos: o primeiro, relaciona-se a historia da evolugao capitalista
com seus modos de producdo, baseando-se na realidade social marcada por
ambiguidades e conflitos; o segundo, esta contido na realidade de controle exercido
pela estrutura de producéo, de acordo com o potencial material de cada sociedade
que produz e faz a devida destinagcao dos resultados obtidos na cesta de bens. Estes
conceitos estdo correlatos e interdependentes, mas o segundo entendimento
corresponde melhor as indagagdes que motivam nossas reflexdes acerca do centro e
periferia, progresso e atraso, com o tratamento da questdo nacional e do
subdesenvolvimento.

A relagao centro e periferia, conceito estrutural das teorias de desenvolvimento
e do sistema-mundo (Wallerstein, 2007), descreve uma divisdo internacional do
trabalho e do poder na qual economias centrais, geralmente do Norte Global,
dominam a producao de alta tecnologia, servigcos sofisticados e fluxos financeiros,
enquanto economias periféricas e semiperiféricas (Acco, 2018; Guerra, 2020;
Pennaforte, 2011) fornecem matérias-primas, mao de obra barata e absorvem
instabilidades ciclicas. Essa hierarquia gera assimetrias persistentes: a periferia
enfrenta termos de troca desfavoraveis, dependéncia tecnolégica e restricbes

estruturais ao desenvolvimento autbnomo.
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3.6.2 A condicao brasileira de subalternidade periférica e subdesenvolvimento

O Brasil, como maior economia da América Latina, sempre ocupou uma
posicdo ambigua de uma economia semiperiférica, com industrializa¢ao significativa,
setor agricola de alta produtividade e influéncia regional, mas ainda dependente de
exportagcées de commodities, vulneravel a choques externos e com desafios internos

de desigualdade e infraestrutura.

a transformagéo social em curso tinha como origem a transmutacgao do capital
agrario em capital industrial, o que implicava uma reorganizagdo da
tradicional sociedade rural brasileira, tornando-se progressivamente uma
sociedade urbana, questionando todas as relagdes sociais predominantes e
difundindo dentro das fronteiras brasileiras o padrao industrial das relacdes
sociais capitalistas, inclusive naquilo que concerne as lutas por direitos do
trabalhador (Curty, Malta, Borja, 2021, p. 465)

Nas ultimas décadas o pais buscou superar o subdesenvolvimento por meio de
estratégias variadas: substituicao de importagdes, abertura comercial nos anos 1990,
politicas sociais redistributivas nos anos 2000 e, mais recentemente, tentativas de
reinsergcao global em um contexto de multipolaridade emergente. No entanto, apesar
do historico industrial, o Brasil viu aumentar a participagao de produtos primarios
agropecuarios e de mineracdo nas exportacdes, caracterizando um sistema com
pouca ou quase nenhum grau de liberdade, o imperialismo. A superagao exige, além
de agregar valor as commodities, avangar em setores intensivos em conhecimento e

em cadeias globais de valor.

Para o pais que precisa libertar-se politica, econdmica e culturalmente das
peias do atraso e da servidao, a apropriagdo da ciéncia, a possibilidade de
fazé-la ndo apenas por si mas para si, € condigao vital para a superagao da
etapa da cultura reflexiva, vegetativa, emprestada, imitativa, e a entrada em
nova fase histérica que se caracterizara exatamente pela capacidade,
adquirida pelo homem, de tirar de si as ideias de que necessita para se
compreender a si préprio tal como é e explorar o mundo que lhe pertence, em
beneficio fundamentalmente de si mesmo (Pinto, 2020a, p. 16).

O Brasil oscila entre buscar parcerias Sul-Sul (BRICS'?, aliangas com Africa,
Asia) e negociar com o centro (Unido Europeia’® e Estados Unidos da América). A
autonomia geopolitica depende da capacidade de diversificar parcerias, reduzindo
vulnerabilidades, pois “ndo tem sentido falar aqui de imparcialidade, uma vez que a

economia e suas concepgdes tedricas tém sempre que beneficiar alguém, alguma

7 Mecanismo de cooperagao internacional, de carater geopolitico e econémico, formado por grandes
poténcias emergentes (Brasil, Russia, india, China, Africa do Sul e outros membros mais recentes).

8 Apds mais de 25 anos de negociagées, finalmente saiu a assinatura oficial do acordo de livre
comércio, a principio com muitas reservas e ainda como matéria a ser apreciada pelos congressos
nacionais, entre o MERCOSUL e Uniao Europeia, em janeiro de 2026.
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classe” (Pinto, 2020a, p. 157). O desenvolvimento de setores como biocombustiveis,
agricultura de precisao, energia verde e aeroespacial mostra potencial de transigao
para uma economia do conhecimento. No entanto, o investimento em pesquisa e
desenvolvimento ainda € insuficiente, e ha dependéncia de tecnologia estrangeira em

areas criticas.

3.7 Por uma Ciéncia e Educacgao Cientifica Necessarias

Entre as diversas frentes da luta revolucionaria, destacam-se os campos da
educacao e do ensino. AVP, apesar de reconhecer nao ter produzido um tratado sobre
pedagogia, reuniu diversas anota¢des de aulas na obra, supracitada, Sete Licoes
sobre a Educagao de Adultos (Pinto, 1993). Como um nacionalista revolucionario,
segundo Vale (2006), a insisténcia de AVP foi em desenvolver um projeto educacional
de carater socio-historico e dialético, cujo interesse dominante do ideario democratico
formativo deva ser a necessidade do povo. O ponto de partida, portanto, devem ser
os problemas reais do Brasil, assumindo o compromisso de que a producao de
conhecimento deve servir a superacdo das situacdes limites e a ampliagdo da
autonomia nacional e do bem-estar da maioria. Assim, a ciéncia se integra a um
projeto coletivo de nagdo, deixando de ser uma colecdo de especialidades
desconexas.

A pratica do ensino-aprendizagem requer, portanto, levar em conta o encontro
livre das consciéncias, sejam as dos docentes entre si ou destes com os seus
educandos, em uma atividade eminentemente social, ou seja, configurada a outros
processos, como participes dos acontecimentos e das lutas do seu meio vital. Ensinar
a ciéncia também como produto histérico e social, mostrando suas disputas,
interesses e como foi usada tanto para dominar quanto para libertar. Formar ndo s6
técnicos competentes, mas cidadaos conscientes, capazes de analisar a sociedade e

de colocar seu conhecimento a servigo da construgdo do inédito viavel.

Em preparacado permanente, o educador - junto com o filésofo e o socidlogo
- necessita possuir nogao critica do proprio papel, refletir sobre o significado
da vida profissional, as circunstancias que determinam a sua misséo e a
finalidade de sua agdo. Tal finalidade tinha de ser nacional: transformar a
nacdo. O educador, como pedagogo, era chamado a produzir o saber e ndo
a imitar o que em outras nag¢des se produzia. A alienagdo do mimetismo ou
da transplantagédo ndo mais se justificava depois de a sociedade ter adquirido
suficiente consciéncia de si. (Vale, 206, 119)

Nesse projeto educacional revolucionario, a sociedade é determinante como
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educadora de docentes e estudantes. Ela arvora-se como mediadora das crescentes
complexidades, assumindo papel decisivo que mescla gerir percursos, avaliagao de
qualidade das inter-relagdes e controle do servigo social e educacional. Nesse projeto,
a forga motriz de transformagcao emerge do préprio interno e é capaz de romper com
todo espectro de dominagéo, dependéncia ou subalternizagdo. Assim, urge pensar e
desenvolver a agao pedagogica tendo em conta a concretude da realidade que é
constantemente alvejada por ideologias, ndo permitindo que a educacido atue
camuflando ou encobrindo espurios e atrozes interesses.

Por ultimo, a uma consisténcia educacional cientifica, precisamos superar
empasses entre diferentes experiéncias e saberes, empreendendo reformas da viséo
cientifico-conservadora, convergindo a uma abordagem fecunda que dé conta da
relagdo simbidtica entre ciéncia, tecnologia e sociedade (Da Vitéria Gomes et al,
2022). Assim, com a histéria da ciéncia reescrita, mesclada a histéria de pessoas,
contada, recontada, superaremos a consciéncia ingénua e agugaremos o0 pensamento
dialoégico-critico, proprio em processos educacionais e de ensino-aprendizagem ativo

e revolucionario, que corroboram a unidade nacional e a identidade brasilianista.

3.7.1 Imbricamento entre os objetivos cientificos e nacionais

A ciéncia ndo € uma atividade neutra e universal abstrata, mas uma atitude
intencional profundamente enraizada em uma situagdo histérica e geografica
concreta. Nao existe ciéncia pura desvinculada das necessidades, valores e
problemas de uma comunidade. Pois, segundo Vieira Pinto (2020a, p. 157), “a
ingénua equiparacao da ciéncia ‘pura’ ao trabalho de formulag&o tedrica, em qualquer
ramo do conhecimento, n&o passa de um sofisma forjado pelos que se dizem autores
de ciéncia ‘pura’, com o propésito de parecerem, eles préprios, puros”. Portanto, os
objetivos cientificos sdao sempre, em alguma medida, objetivos nacionais, pois
emergem do solo cultural, econédmico e existencial de uma nagéo. A produgédo do
conhecimento reflete e, ao mesmo tempo, busca responder aos desafios colocados
pela realidade circundante.

A imbricagao torna-se critica e problematica no contexto das nacgdes periféricas,
como o Brasil. Devemos analisar o subdesenvolvimento ndo como uma falta, mas
como uma situagao de consciéncia alienada. Nessa condi¢ao, a ciéncia local passa a

servir a objetivos nacionais alheios, perpetuando a dependéncia. O resultado € uma
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dissociagao fatal: a atividade cientifica na periferia ignora os problemas reais da
existéncia nacional, tornando-se uma técnica de manutencdo do atraso, e ndo um
instrumento de sua superacéao (Pinto, 2020a).

Para superar essa alienacéo, propomos uma reconceituagao dialética: a ciéncia
€ uma forga produtiva fundamental, e a nagao deve ser entendida como um projeto
coletivo, ndo como um dado estatico. A imbricagdo desejada, portanto, € aquela em
que os objetivos cientificos se tornam organicamente ligados aos objetivos do projeto
nacional de desenvolvimento autdnomo. Isso significa orientar a pesquisa para a
solugdo de problemas concretos do povo como a saude, a alimentagdo digna, a
industrializacdo e a soberania tecnolégica, transformando o conhecimento na
alavanca material para transformar a realidade existencial da nagao. Aos cientistas,

AVP emite uma exortacao:

Enquanto acreditarem que lhes cumpre por imitagdo absorver, repetir o que
os mais adiantados fizeram, ndo conseguirdo senao correr atras deles, ndo
passarao de eternos aprendizes, serao sempre obedientes ao que receberam
a titulo de prescrigbes, e jamais alcangarao a etapa da criagado auténtica, que,
no terreno cientifico, como no artistico e no do pensamento em geral, s6 pode
ser obra da consciéncia autdnoma (Pinto, 2020a, p. 298)

Essa reorientagcdo exige uma mudanga de paradigma epistémico em que
passamos da simples imitagao de padrdes estrangeiros para a criagdo de uma ciéncia
prépria, dialégica e critica, capaz de assimilar o conhecimento universal e recria-lo a
partir das particularidades nacionais. Os objetivos cientificos, assim imbricados, visam
a produgéo de tecnologias adequadas, a formulagéo de teorias sociais que expliquem
a formacao brasileira e ao desenvolvimento de uma cultura cientifica prépria, que
mobilize o povo para a realizagao de seu destino historico.

Consequentemente, devemos estabelecer uma ética consistente para o
intelectual e o cientista. O pesquisador ndo € um ser apartado, pois sua
responsabilidade social € inerente ao seu oficio. Trabalhar pela correta imbricacao
entre ciéncia e nagao € um imperativo moral. O objetivo ultimo da atividade cientifica,
nessa visdo, deve ser a elevacao do nivel de existéncia material e cultural de todo o
povo, contribuindo para a construgao de uma nacao verdadeiramente soberana, onde
a técnica e o conhecimento sirvam a libertagdo humana e n&o a sua dominagéo, seja

ela interna ou externa.
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3.7.2 Formacéo cientifica e conhecimento cientifico do territorio

A relagao entre ciéncia e subdesenvolvimento precisa ser lida a partir de uma
perspectiva critica e contextualizada. Devemos rejeitar a ideia de neutralidade do
conhecimento cientifico, entendendo-o como uma pratica social e histdrica
inseparavel das condi¢des materiais e do projeto de nagéo. O simples transplante de
paradigmas cientificos hegemdnicos para a periferia, como o Brasil, constitui uma
forma de alienacdo intelectual, perpetuando a dependéncia e impedindo uma
verdadeira leitura das realidades e necessidades locais.

No contexto especifico do territério brasileiro, identificamos uma tradicéo de
conhecimento marcada pela fragmentacdo e pelo utilitarismo externo. Desde os
levantamentos coloniais até as expedi¢des naturalistas estrangeiras, o saber sobre o
territorio frequentemente serviu a uma logica de exploragdo, ndo de emancipagao
(Pinto, 2020a). Esse processo gerou um acumulo de dados desconexos, incapaz de
se traduzir em um projeto autbnomo de compreensdo e dominio nacional. O
conhecimento permanece superficial, a servigo de catalogar recursos para outrem, em

vez de decifrar complexidades para a propria sociedade brasileira.

Como os especialistas nos inumeraveis territérios em que se subdivide a
ciéncia ndo tém obrigacdo de ser economistas, e ainda menos sociologos e
fildsofos, a compreensao superior que |Ihe revele ser indispensavel apreciar
sua realidade existencial e suas fungbes profissionais do ponto de vista do
processo econdmico da sociedade leva-os a pedir orientagdo aos
especialistas destes assuntos para compreender os fatos econémicos, porém
este meritério propdsito encontra impedimentos sérios para se concretizar
praticamente (Pinto, 2020a, p. 337).

Contra essa tradicdo, propomos uma ciéncia como instrumento de libertacao.
O verdadeiro conhecimento cientifico do territério deve ser emancipatério, critico e
dialético. Consequentemente, a formagao cientifica se torna um ato politico
fundamental. Nao se tratava apenas de transmitir conteudos, mas de formar
consciéncias nacionais. Um sistema educacional que reproduz modelos estrangeiros,
formando elites desconectadas, s6 perpetua a alienacdo. A formacao precisa ser
massiva e contextualizada, fazendo do estudante e do pesquisador sujeitos ativos na
interpretacdo dos problemas do territorio, como a desigualdade regional, a
vulnerabilidade dos biomas ou o potencial energético, e na busca por solugdes
soberanas.

O cerne de nossa proposta é, portanto, a construgdo de uma autonomia

cognitiva e tecnoldgica. O Brasil ainda precisa desenvolver sua capacidade interna de



103

pesquisa e inovacgao, direcionando-o para o dominio da cadeia de valor de seus
recursos naturais e para resolver seus desafios estruturais. Isso exige um projeto
nacional deliberado, no qual a comunidade cientifica assume um papel organico,
deixando de ser uma republica isolada para se tornar uma extensdo do
desenvolvimento soberano.

Dilemas contemporaneos sobre a soberania na Amazoénia, a dependéncia em
setores estratégicos como o digital e o farmacéutico, e até a crise de credibilidade da
ciéncia perante o negacionismo, refletem as nossas mais veementes contradigbes. A
polarizagdo entre um universalismo cientifico abstrato e um localismo desprovido de
rigor ainda espelha nossa alienagcédo, demonstrando que a tarefa de criar uma ciéncia
verdadeiramente nacional e critica permanece inacabada.

Reorganizar o nosso esforgo cientifico implica em uma reavaliagao radical das
prioridades. Sera necessario promover um mapeamento critico e integrado do
territério, que articule dimensdes ecologicas, sociais, econdmicas e culturais em uma
sintese inédita. Paralelamente, a democratizagcdo radical do conhecimento deve
romper os muros da academia e tornar a linguagem e os beneficios da ciéncia
acessiveis a populagdo, de quem, em Uultima instancia, deve emanar o projeto
nacional.

Por fim, somos convidados a entender que a formagao cientifica e o
conhecimento do territério ndo sdo questdes técnicas, mas atos constitutivos da
nagcdo. O caminho para um Brasil soberano e justo passa, inevitavelmente, pela
construgcao de uma consciéncia cientifica prépria, capaz de ler a realidade com nossos
préprios olhos e transforma-la com nossas préprias méaos, superando definitivamente

a condig¢ao de objeto passivo do conhecimento alheio.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, buscamos contextualizar historicamente e problematizar a
insercao do pensamento de AVP no campo da Educacao Cientifica. Sua obra esta
organicamente vinculada ao projeto do ISEB, uma experiéncia singular de
pensamento nacional que, ao tomar o Brasil como problema, embora ndo havendo
plena unidade de pensamento entre seus membros, buscou formular uma teorizacao
voltada para superar o subdesenvolvimento nacional. A invasao do instituto em 1964
representou um trauma epistemoldgico, interrompendo um genuino ensaio de
autonomia intelectual.

Apesar de esforgos de recuperagao postuma, o pensamento de AVP integra-
se de forma timida nas discussdes cientifico-filosoficas. Continuar Ignorando sua
contribuigdo, significa manter o debate atual empobrecido, pois sua obra enfrenta,
com ferramentas tedricas robustas e sofisticadas, questdes como a dependéncia
cultural, a insipiente consciéncia critica e a luta por construir um sentido nacional de
desenvolvimento cientifico-tecnolégico. Superando o mero diagndstico dessa
invisibilidade, € necessario extrair de seus escritos conceitos-chave, como
consciéncia ingénua versus critica, trabalho, tecnologia e nagéo, para fundamentar
um projeto consistente de Educacdo Cientifica comprometido com a realidade
brasileira. Nosso estudo demonstra, também, um despertar, ainda que incipiente, do
interesse académico por seu pensamento como substrato as problematicas atuais do
ensino de ciéncias.

Identificamos alguns autores que tentam confluir as ideias de AVP com a teoria
decolonial, sugerindo de forma questionavel e incongruente que suas reflexdes,
gestadas no projeto nacional-desenvolvimentista, antecipam questdes importantes
desse debate. Citam como exemplo a luta contra a alienagao epistemoldgica e a
construcdo de uma ciéncia comprometida com a existéncia das populagdes
periféricas. Justificam que seus conceitos oferecem base critica a ideia da
“anglosaxofilia”, uma manifestagdo da consciéncia ingénua que caracteriza a
colonialidade do saber nas praticas brasileiras. Argumentam que sua filosofia da
tecnologia, entendida como projeto politico de nagédo e nao como mero aparato
técnico, constitui um antidoto tedrico contra o utilitarismo e o tecnicismo curriculares.
Por fim, tais autores veem associacao entre a énfase na formagao docente enquanto

eixo estratégico para superar a consciéncia ingénua em consonancia tanto com a
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tradicdo freiriana como com os esforgcos decoloniais.

No entanto, a obra de AVP n&o € um mero repositério historico, mas um sistema
cientifico-filosoéfico organico. As confluéncias na critica a dependéncia, na defesa da
autonomia do pensamento e na vinculagdo ética entre ciéncia, existéncia e
humanizacao revelam a sua profundidade e superioridade no trato das problematicas
brasileiras, sem renunciar as lutas revolucionarias intrinsecas aos processos de
conquistas e superacao do subdesenvolvimento. Sua integracdo plena é um passo
fundamental para a construgdo de um referencial tedrico integrativo e radicalmente
comprometido com uma Educacéao Cientifica consistente e emancipadora.

Para AVP, ciéncia e educag¢ao sao atividades constitutivas da existéncia
humana, ligadas ao trabalho e a técnica, e devem estar ancoradas nas condigdes
concretas do pais, visando de forma inegociavel o bem-estar coletivo. Sua analise da
tecnologia como ferramenta da praxis transformadora desmonta o mito da
neutralidade tecnoldégica e do determinismo tecnocratico, expondo-os como
instrumentos de dominagao que perpetuam o imperialismo e a dependéncia periférica.
A superacéao desse quadro exige, conforme sua proposta, a dialetizagdo entre ciéncia
e existéncia. Esta ferramenta epistemoldgica evita tanto o cientificismo alienante
quanto o existencialismo idealista, rompendo com a cisdo entre conhecimento e vida
concreta. Trata-se de um ato de desalienagédo fundamental para forjar uma ciéncia
radicada nas necessidades nacionais e uma existéncia emancipada pela reflexdo
critica.

As implicacbes para a Educacéo Cientifica sdo diretas: ela deve promover uma
consciéncia critica que desmonte os mitos da neutralidade, rejeitando abordagens a-
historicas e apresentando a ciéncia como uma praxis social intencional. A formacao
deve forjar intelectuais que tomem o Brasil como problema central. O horizonte
projetado € o de uma educacgao necessaria, contribuindo para a autonomia intelectual
e tecnologica da nacgdo, na qual ciéncia, tecnologia e educagdo sdo armas
estratégicas na luta pela superagdo da condi¢ao periférica e pela humanizagao da
existéncia coletiva.

O percurso investigativo nos permitiu constatar a influéncia da teoria decolonial
no campo do Ensino de Ciéncias, especialmente a partir da década de 2010,
constituindo um movimento académico em franca ascensdo. Seu fundamento
discursivo radica nas problematizacbes do M/C, que ao situar a chamada

colonialidade do saber/poder como eixo central de analise, busca confrontar as
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estruturas de conhecimento cientifico. A agenda decolonial se ocupa dos
pressupostos eurocéntricos que, segundo a qual, historicamente tém moldado a
produgao do conhecimento e a pratica pedagaogica.

A analise nos revela que o nucleo teodrico deste movimento permanece
profundamente ancorado nas formulagdes originais do M/C. Tedricos como Anibal
Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh estéo entre as principais referéncias, cujos
conceitos de colonialidade do poder, do ser e da natureza ditam o ritmo comum das
reflexdes. A despeito desse nucleo, observamos um fendbmeno de expanséo e
assimilacdo, onde pensadores como Paulo Freire e Frantz Fandén, sao
estrategicamente incorporados, ampliando disformemente a constelagdo tedrica
decolonial. No terreno especifico do Ensino de Ciéncias, a decolonialidade se ergue
defendendo uma praxis educativa que questione a hegemonia de um modelo unico
de ciéncia, visto como instrumentalizado pela logica de mercado e por um
universalismo europeu excludente. Seu horizonte € o de fomentar a equivaléncia
desierarquizada entre saberes e a valoragao de epistemologias subalternas.

A investigacdo sobre o marco legal brasileiro, constante na LDB e na BNCC,
revela um cenario de contradigdes. Embora nelas sejam identificadas potenciais
aberturas para perspectivas criticas e contextualizadas, inclusive com recentes
inclusdes que dialogam com pautas de visibilidade social, essas novidades convivem
e frequentemente se chocam com uma poderosa légica transnacional de carater
neoliberal. Esta logica redefine a finalidade da educagédo, enquadrando-a como
produto e a formacao cientifica como producgao de capital humano.

Esta tensao constitui o cerne do desafio pratico que identificamos. Por um lado,
ha um projeto educacional formal que, influenciado por discursos de justiga cognitiva,
pretende formar cidadaos criticos. Por outro, a concretude do sistema é cada vez mais
governada por uma razao mercantil global, operacionalizada por redes politicas e
avaliagdes padronizadas internacionais que esvaziam o potencial emancipatorio em
favor de um utilitarismo técnico.

A implementacao de qualquer proposta pedagdgica ocorre em uma confluéncia
de contradig¢des. O curriculo real €, assim, negociado e distorcido no abismo entre a
prescricdo nacional, as condicbes materiais precarias de muitas escolas, a pressao
por resultados e a cultura local dos estudantes. Neste campo de forgas desiguais, a
ambig¢ao de um ensino libertador esbarra ndo apenas na heranga epistémica, mas em

dura realidade de uma estrutura cada vez mais alinhada aos interesses do mercado.
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As oito teses analisadas demonstram muita criatividade metodoldgica e a
utilizacdo de mecanismos atuais para enfrentar os obstaculos. Estratégias como a
“‘midi-acao cientifica” com o Instagram®, a analise critica de videos do YouTube,
cursos de extensdo virtuais e experimentos formativos baseados em escrevivéncia
revelam um esforco em ocupar os espacos de comunicagado do século XXI, com a
perspectiva de ir além de uma analise puramente tedrica. Desenvolvem e testam
ferramentas concretas como a Educagao Etnico-Racial Critica e a articulacdo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, visando preencher o abismo que existe entre a academia e
a escola. O risco € que as ricas elaboragdes tedricas ndo consigam se traduzir em
transformagdes duradouras nas rotinas, nas culturas escolares e nas finalidades do
ensino de ciéncias nas salas de aula brasileiras.

A decolonialidade impregnada na fundamentagéo tedrica dos trabalhos, por
sua vez, sucumbe-se no relativismo epistémico e na fossilizacdo de identidades
culturais. Superar isso exige avangar para a construgdo de metodologias concretas
de auténtica traducgao intercultural e de validacdo académica de saberes, sem
reproduzir as hierarquias que se pretende combater. Reconhecer a superioridade da
ciéncia em resolver os problemas e necessidades humanos, nao significa agir com
demérito de outras culturas. Mas nao se pode dar vazao ao repertorio vago decolonial
sobre horizontalidade entre os saberes.

Em suma, a decolonialidade tornou-se uma das teorias mais influentes e seu
crescimento exponencial tem ofuscado uma articulagao organica mais efetiva entre a
critica epistémica e as estratégias de intervencao pratica no campo de ensino de
ciéncias. Urge investir em uma formagao critica e em dialogo persistente com os
conhecimentos comunitarios, para se materializar nos espagos concretos e desiguais
da educacgao, o projeto de uma ciéncia e de um ensino de ciéncias verdadeiramente
radicados, revolucionarios, humanizadores e emancipatorios.

A instauracdo de uma critica mais contundente a ineficacia revolucionaria da
decolonialidade, questiona seu alcance pratico. Com base em Silveira (2024),
argumentamos que, ao tratar a colonialidade como um “pecado original”, o discurso
decolonial incorre em um fatalismo antidialético. Essa visdao obscurece as
contradi¢gbes e lutas sociais como motores reais da transformagéo, promovendo, no
limite, uma acomodagao ao marco liberal. O rapido sucesso académico da teoria
contrasta com sua pobreza em respostas concretas aos problemas estruturais

brasileiros, refugiando-se frequentemente em microanalises que reforcam o
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individualismo metodolégico pos-moderno.

Avancamos em nosso estudo com a formulagdo de uma critica a ideia de
modernidade a partir da sua génese. A analise dos pensadores europeus demonstra
que o historico “divorcio” entre filosofia e ciéncia foi um processo construido, marcado
pela ambigado positivista de purificagdo do conhecimento. A consequente “Grande
Divisdo” entre natureza e cultura gerou uma fragmentacdo do entendimento da
realidade, cujos efeitos reducionistas ainda afetam o ensino de ciéncias, muitas vezes
apartado de uma reflexdo critica sobre seus fins. As abordagens que tratam a
modernidade apenas como um divorcio epistemolégico interno ao Ocidente sdo
insuficientes, pois ignoram a dimensao constitutiva da experiéncia colonial na
separacgao entre ciéncia e filosofia e na propria construcdo da razao moderna.

Expor essa origem colonial & crucial para entender os impasses da Educagéo
Cientifica. Ao situar seu inicio no “en-cobrimento” da América, conforme O’gorman
(1992) e Dussel (1993), deslocamos o eixo da analise. Demonstramos que a
modernidade ndo € um fenémeno puramente intraeuropeu, mas um projeto de
dominagéo que teve a invengdo da América como seu ato fundacional. Pressionada
pelo dominio e isolamento impostos pelo mundo mugulmano, a Europa Ocidental
langou-se ao Atlantico nao como um centro civilizatério hegemonico, mas como uma
periferia em busca de sobrevivéncia e autolibertagdo. A invengdo da América foi,
portanto, um ato de violéncia epistémica e material necessario para reposicionar a
Europa como centro de uma Histéria Mundial, criando um sistema-mundo capitalista
fundado na exploracéao periférica.

Diante das promessas ndo cumpridas de liberdade e igualdade e das mazelas
criadas pelo capitalismo colonial, emerge, segundo Dussel (1993), o projeto da
transmodernidade como uma alternativa necessaria. Nesse contexto, a escola,
embora atualmente funcione como instrumento de reproducéo da légica capitalista e
homogeneizadora, carrega o potencial de se tornar um espago fundamental de
superagao da mera transmissdo de um saber padronizado, se abrindo ao
reconhecimento e a valorizagao das racionalidades e necessidades plurais, atuando
como agente de emancipacgao e nédo de segregagao.

A exploragdo da relacdo centro-periferia permite diagnosticar um imbréglio
critico do Ensino de Ciéncias nas sociedades periféricas: a transmissdo quase
exclusiva de um conceito geral de ciéncia, destituido de seus condicionantes

historicos. Este modelo importado reduz o ensino a uma sucessao a-histérica de
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métodos, promovendo uma visdo ingénua e neutra da atividade cientifica, o que
perpetua uma vassalagem pedagogica.

Contra essa abstragdo, a obra de AVP oferece os fundamentos para uma
ciéncia necessaria e radicada. Para ele, a ciéncia deve ser entendida como trabalho
intelectual dirigido a transformacao da realidade nacional, cujo valor reside em sua
capacidade de intervir nos problemas concretos do povo. Superar o
subdesenvolvimento exige romper com a cultura reflexiva e imitativa para construir
uma capacidade autbnoma de produzir saber a partir do préprio chao social.

Esta analise revela uma clara oposicdo entre o projeto decolonial e o
pensamento revolucionario de AVP. Enquanto a decolonialidade recai em um
idealismo que ignora a luta de classes, a obra de AVP esta ancorada na dialética
materialista e na defesa intransigente de um projeto nacional de transformagdo. A
apropriacdo de conceitos Vvieirianos pelo discurso decolonial €, portanto,
frequentemente um esvaziamento de seu horizonte revolucionario original.

As implicagdes para um projeto educativo sao diretas. Um ensino de ciéncias
emancipador deve rejeitar a exclusividade do universalismo abstrato para formar
cidadaos e cientistas capazes de fazer ciéncia ndo apenas por si mas para si. Isto
significa uma praxis educacional que tome os problemas reais do Brasil como ponto
de partida, instrumentalizando o conhecimento para a libertacdo e n&o para a
dominagéo, em um processo dialégico e conscientizador.

Consolidamos, assim, a visdo de uma Ciéncia e Educacado Cientifica
Necessarias, radicalmente imbricadas com um projeto nacional de emancipacgao. Tal
reorientacdo exige uma reavaliagao radical das prioridades do sistema, promovendo
uma democratizagdo do acesso e a superacdo da polarizacdo estéril entre
universalismo abstrato e localismo acritico. O caminho para a soberania passa pela
construcdo de uma consciéncia cientifica nacional, permitindo ao Brasil deixar de ser
objeto do conhecimento alheio para tornar-se, enfim, sujeito de sua propria existéncia

historico-cientifica.
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ANEXOS
Anexo 01:
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04 0] pensamento.d?colonial na biE>geografia e suas Junior, LM.S./ EnEHC UEBA
contribuicdes na formacao docente 2019
05 Educacgéao cigntifiF:a, histérig culturallda. ciéncia e Moura, C.B./ CTE CEFET/RJ
curriculo: articulagdes possiveis 2019
Biodiversidade: narrativas, dialogos e
06 entrelagcamento de saberes da Melo, A.C./
01 comunidade/escola em um territério 2019 EnFHC UFBA
quilombola do semiarido baiano
A relagéo do letramento académico matematico Souza. RA.L/
07 |com o habitus dos estudantes cotistas: estudo de 2(’)19' - ECQVS | UFRGS
caso na UFRPE
Experiéncias com matematica(s) na escola e na Pinto. D.M./
08 formacao inicial de professores: desvelando 2(’)19' ' EnM UFRJ
tensdes em relagdes de colonialidade
Decolonialidade e divulgagéo cientifica: entre Amorim. J.S./
09 | teoria e pratica em um projeto de extensdo com 201’9 " BC UFMG
criangas
O que podem as narrativas na educagao Silva, M.S./
10 matematica brasileira 2020 EM Unesp
11 Colonialidade e prec_ariedadg em didlogo com a | Nascimento, H.A.S./ ECS UFRJ
educacio em ciéncias 2021
Concepciones de los profesores en formacién
inicial sobre la clasificacion de los seres vivos
desde una perspectiva decolonial: el caso de la Vargas, M.M./
12 llicenciatura en biologia de la Universidad Distrital 2021 EnFHC | UFBA
Francisco José de Caldas y la Universidad
Pedagdgica Nacional (Bogota — Colombia)
Educacao ambiental no ensino médio com .
13 intermediacao tecnoldgica digital: narrativas Ferrelraz, G.RAM/ EnFHC UFBA
) 021
com/do/no contexto Emitec
Ensino de quimica e didlogo de saberes na
14 escola familia agroextrativista do carvao - Santana, R.O./ EC UNB
02 [ Amapa: uma transgressao pedagoégica em 2021
defesa do territério
Presenca africana na arquitetura e na educacgao Souza. V.R/
15 brasileira: uma perspectiva decolonial sob a 20’21 o EM Unesp
égide da ethomatematica
Em busca de caminhos para um ensino de
16 matematica numa perspectiva decolonial: Dutr;,OEZ)iS.A,/ ECS UFRJ
(res)significando saberes e praticas
17 Naturezas e culturas em (con)textos Xakriaba Loureiro, A.M./ MA UERJ
(MG): um estudo com educadores indigenas 2021
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Estética da sensibilidade: a arte do sentirpensar

Silva, M.C.C.B./

18 e corazonar em educagao 2021 Ed Unesp
Antirracismo e dissidéncia sexual e de género na Marin. Y.A.O./
19 educacgao em biologia: caminhos para uma 2’02'2 T ECT UFSC
didatica decolonial e interseccional
A utilizagdo da rede social instagram® como
20 | meio de divulgagao cientifica decolonial no Leal, L.P.V./ EnCEM UEL
03 | ensino de quimica pela perspectiva da midi- 2022
acao cientifica
Formacao cidada decolonial critica: uma Rodrigues, V.A.B./
21 proposta socialmente referenciada para a 202’2 T ECT UFSC
educacéo cientifica e tecnolégica
O movimento do feminismo agroecolégico no Busko. P.S./
22 | Vale do Ribeira (SP): contribuicées para uma 20’22' ’ ECT UFSC
educacao decolonial
Da MP 746/16 a Lei 13.415/17 - O movimento de Maurici. L AD./
23 | sentidos sobre Ciéncia e Tecnologia na reforma 20’22' o ECT UFSC
do ensino médio brasileiro
Estratégias para leitura critica de videos de
gi ciéncias do youtube - contribuigées de um Kargé,;\él.T./ ECT UFSC
coletivo docente
A transmidia na sala de aula: uma sistematizacao Silva. RF/
25 de indicadores avaliativos de competéncias 2622' ' EMT UFPE
transmidiaticas
Volta ao mundo com o projeto bantu: a capoeira Teixeira. M.C./
26 | angola como instrumento de emancipacgéo de 202’2 T ESIA UFSP
jovens africanos refugiados na australia
27 A formacao do sak?e_r ambientgl Qe professores e| Vasconcelos, G.L./ EnC UFMGS
a pratica pedagégica 2022
Educacao étnico-racial critica para o ensino
28 de ciéncias: descolonizando caminhos na Silva, J.A./
= e s EnC UFRPE
05 |formacao inicial de professoras e professores 2022
de biologia
Ethomatematica na educagao escolar indigena: a
mobilizag&o entre saberes ancestrais e saberes Saraiva. D.C.M./
29 académicos para o ensino da matematica na 20’22' o ECM UEA
educacéo profissional tecnolégica para a etnia
Satere Mawe
Ensino de ciéncias em cultura cruzada: a Aquino, R.S./
30 formacao de conceitos em sala de aula 202’2 " EnC UFRPE
multicultural em Salgueiro, Pernambuco, Brasil
Inclusdo, feminismo e violéncia : problematizando Molina. K.S./
31 as experiéncias das mulheres indigenas na 20é2 = EC UFRG
FURG
Efeitos de avaliagcbes externas na pratica Santos. E.S./
32 profissional de professores que ensinam 202’2 e EM FUFMGS
matematica
Saberes e fazeres de mulheres camponesas e Kempf, R.B./
33 | quilombolas nas agriculturas: produzindo formas 20’22 " MAD UFPR
de resisténcias e existéncias
A interculturalidade presente no curriculo de Silva. F.P/
34 | matematica nas licenciaturas interculturais das 20’23' ’ En FUVATES
instituicbes de ensino superior da Bahia
Feminismos ao sul: possibilidades e desafios o
gg para a formacao de prtzfessores e a educacao OI|ve|rzad2l\:/)I).C.D./ ECT UFSC
em ciéncias
36 Narrativas autobiograficas de mulheres kalunga: | Rodrigues, J.C.A./ EC UNB
tecendo fios da meméaria biocultural quilombola 2023
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na licenciatura em educacéo do campo

37

Enfoque CTS e decolonialidade: saberes para
uma educacio cientifica e tecnolégica

Santos, R.C.S./

07 emancipatéria na formacgao inicial de 2023 EnC UFRPE
professores de quimica da UFRPE
As contribuigbes da ciéncia e da tecnologia de
Herbert Marcuse e da democratizagao da Silva, G.R./
38 tecnologia de Andrew Feenberg para abordagem 2023 EnC FUFMGS
da desinformacao na sociedade unidimensional
Contribuicao para o estudo das potencialidades
39 do jogo NTXUVA no ensi_no da matemé’tica: uma| Nhampinga, D.A.A,/ EnFHC UFBA
proposta para o enriquecimento do curriculo local 2023
no nivel médio do SNE em Mogambique
40 Internacionalizagcédo do ensino superjorl e os Cunha, J.N.F./ ECM UFMT
formadores de professores de quimica 2023
41 As perspectivas decoloniais no ensino de Poso. F.F/
08 ciéncias a partir de um curso de extensao: 20’23' ' ECS UFRJ
esperangar é o caminho
A formagéo de professores indigenas no alto Rio Ricardo. HA/
42 | Negro: decolonialidade, interculturalidade critica 202’3 o EnHCT | Unicamp
e geografia
43 Matematicas outras nos documentos curriculares Santana, M.L./ EC Unesp
da Bolivia: uma etnografia multilocal 2023
Formagao ethomatematica no curso de educagao Lucas. M./
44 | intercultural da Universidade Federal de Goias: 202’3 ' ECM UFG
reflexdes de estudantes e egressos indigenas
45 Ecosofia: uma sabedoria do viver Marq;gg,sR.M./ AD FUVATES
Da terra indigena Arariba para além da sala de
46 aula: por um “Onhombo’e Rapé” e uma Nascimento, S./ Ed U
A ~ ” nesp
escutatdria-dialogal na formacgéo e na pratica 2023
docente
Uns alguéns em mundos de avaliagdes externas
47 (ou: espagos e_sc_olares produzidos em narrativas, Silva, D.Q./ EM FUEMGS
constituintes e reprodutoras, de 2023
modernidade/colonialidades)
... € Teko e Arandu e produgéao de subjetividades
48 e educacéo superior e educagdes outras...: Bernal, J.1.O./ EM Unesp
modos de vida criados e afirmados por Kaiowas 2023

e Guaranis




122

Anexo 02:
DISSERTAGOES - MESTRADA ACADEMICO
N° Titulo Autor/ano PPG IES
A codocéncia em ciéncias da natureza na Jannina. D.P./
01 | Universidade Nacional Timor Loroza’e: reflexdes 2091’6 T ECT UFSC
sobre colonialidades na formacdo de professores
Leitura e CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade)
02 [€Mm pe_rspectlva dl_scu[‘s_wa: um enconEro poss,n_/el Machado, .M./ ECT UFSC
a partir de textos literarios na educacgao cientifica 2018
e tecnolégica
O sacrificio de quintero, seu povo e cultura: um Araya, J.F.B./
03 olhar decolonial e critico do cotidiano escolar 2018 ECS UFRJ
04 Alimentagéao, educagdo em ciéncias e a busca Almeida, A.N.T./ ECT UESC
por outros mundos possiveis 2019
Analise da agao docente em penitenciaria da
05 cidade de_Pau dos Fer_ros -RN ea efetividade do| Ferreira, F.D.F./ En UERGN
ensino descolonial como instrumento 2019
“ressocializador”
Indicios de uma perspectiva (de)colonial no
06 d|scurso'de.p[ofessores(as) de quimica: des~af|os Cardoso, S.M.B./ EnFHC UFBA
e contribui¢cdes para a educacao das relagdes 2019
étnico-raciais
Copérnico e a ciéncia arabe no encontro de Cardoso. E.M./
07 | culturas: uma contranarrativa para o ensino de 201’9 o CTE CEFET/RJ
ciéncias
Potencialidades e desafios ao ensino de ciéncias
og | 8muma escolg |nd,|_gena kura_—Bak_alrl a partir da Jesus, Y.L./ EnCM UFS
pesca com o timbd: perspectivas intercultural e 2019
decolonial
09 Geometrla’s_ nap euclldla,r)as na edu_cagao Silva, R.N./ EM FUFMGS
matematica: uma analise gramatical 2019
Colonizagdo do comum: um olhar sobre as
10 din&micas territoriais conflituosas entre areas Bonilha, A.M./ CA USP
protegidas e comunidades tradicionais no Vale do 2019
Ribeira/SP
11 _Const_rugao de au_torla em uma pro_piost_a Nunes, P.V./ ECT UESC
discursiva decolonial no ensino de ciéncias 2020
Decolonialidade quadrinistica na educagdao em Ferreira. KAA /
12 | ciéncias: um olhar para herdis de histérias em poa ECT UFSC
. o 2020
quadrinhos brasileiras
Caminhos para guaranizar a educagéo em Scanavaca. R.P./
13 |ciéncias: envolvimento e luta na terra indigena do T ECT UFSC
2020
Morro dos Cavalos
Compreensodes sobre docéncia a partir de
14 h|stor|§ls ’de_ Ie|t%Jras de chenC|andos em ciéncias Dorneles, D.E./ ECT UFSC
biolégicas: formagdo docente em uma 2020
perspectiva discursiva, literaria e decolonial
Educacao das relagbes étnico-raciais e
decolonialidade na formacéo de professoras(es) Coelho, P.S./
15 de ciéncias naturais: reflexdes sobre identidade 2020 EnCM UFS
étnico-racial, direitos humanos e ensino
Educacéo para as relagdes étnico-raciais nos
curriculos de formacgéao de professores/as de Silva EA/
16 | quimica: uma analise dos cursos de licenciatura o ECT UFSC
o ; ) - 2020
em quimica da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana (UTFPR)
17 Entrglo acucar e a ciéncia: a nova hlsto_na em Costa, T AP./ EnHCM UFABC
dialogo com o Brasil negro setecentista 2020
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A formacéao docente na licenciatura em
matematica da UFG: a Souza. DB/
18 | colonizagao/decolonizagdo do conhecimento no 20’20 " ECM UFG
curriculo na perspectiva das relagdes étnico-
raciais
, — 5 -
19 O que s6 vocé vé na sua escola? encontros, Viana, B.L.N./ EM UFMGS
alunxs, cenas, e... 2020
Educacao ambiental de base comunitaria: Pereira. J.S./
20 propostas para pensar o Parque Nacional da S CAC UFRJ
. ; 2020
Restinga de Jurubatiba
Sentidos construidos sobre justi¢a social na
formacao de professores: experiéncias Kehl, L.C.K./
21 (de)coloniais na disciplina de estagio 2021 ECT UFSC
supervisionado no ensino de ciéncias
Decolonialidade e conteudos cordiais no ensino
29 de quimica: buscando pgssmllldades para o Alves, C.T.S./ EnC UFRPE
estabelecimento da relagéo entre o ensino de 2021
ciéncias e a educagao em direitos humanos
Relagdes étnico-raciais no ensino de biologia: Guimaraes. L.O./
23 didlogos com professoras a partir de uma i ECT UFSC
e 2021
proposta didatica
Um recorte de pesquisas realizadas em
24 |universidades federais sobre o ensino de ciéncias Castang%zl?;.H.K.P./ ECM UFPR
e a decolonialidade
Educacao e racismo ambiental: as percepgoes Amorim. E.m./
25 dos sujeitos da EJA da Escola Estadual do i En IFMT
~ ) 2021
Campo Sao José
26 _Genero, raga e classe na escola: uma analise Raposo, P.L./ En UERGN
interseccional em narrativas de professores/as 2021
A saude bucal e do ser no encontro de dois
mundos: caminhos de interciéncias/ o Marques. AR/
27 | conhecimento ocidental e o tradicional guarani ques, AR ECQVS | UFRGS
L - 2021
MBYA numa perspectiva intercientifica,
intercultural e decolonial
Formacgao de professores indigenas no ensino
og | superior: pptgnmahda@es e desafios polltlco§ e Sanchez, L.M.C./ ECH UFAM
epistemoldgicos da licenciatura em educacgéo 2021
basica intercultural - UNIR
A Africa contemporanea e a educagao das
relacdes étnico-raciais: reflexdes sobre Junior, A.C.B./
29 o - . EnPF Unesp
apropriagdes pedagodgicas de narrativas 2021
cinematograficas
Decolonialidade, politica e ecologia: perspectivas Muller. M.R./
30 | de gestéo unificada dos commons na América 20’21 o SAS Unijui
Latina
Educagao ambiental decolonial: perspectiva para Rocha. D.M./
31 [construcdo decolonial em territério paradigmatico 20’22' ' EnFHC UFBA
de hegemonia colonial
“ . . .
32 A terra a quem ~pertenge. : cam|nho§ para uma Micaela. R.S.F./ ECA UFLA
educacao ambiental decolonial 2022
Etnomatematica e decolonialidade em pesquisas
de estudantes indigenas do curso de licenciatura Reis, L.C./
33 | em educacao basica intercultural da UNIR (2015- 2022 EM UFRO
2018)
Vozes de~mulheres negras na umt_)anda: a Jardim, H.0.S./ _
34 educacao nos terreiros e comunidades 2022 En Unipampa
afrobrasileiras na cidade de Bagé-RS
35 | Por uma outra educagao: a concepcgao de ser Ferreira, J.R./ Ed Unesp
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humano e da infancia por meio da pedagogia 2022
Waldorf e da antroposofia
36 | Avaliagao, decolonialidade e praticas docentes Ramzlgg’zA'S'/ En UERN
Educacao financeira numa perspectiva
antirracista: interpelando projetos hegemonicos Purificagéo, T.T./
37 de poder a partir de movimentos de auto- 2022 EnM UFRJ
organizagao financeira negra
O ensino de matematica na escola quilombola de Guerra. JOP/
38 Nilépolis/go: enfoques e reflexdes sob a 20’22' T ECM UFG
perspectiva da ethomatematica
39 Entre cantqs e contragolpes: os sa’bgres da Oliveira, T.G./ EnM UFRJ
capoeira nas aulas de matematica 2022
Saberes tradicionais da comunidade quilombola Santos. M.M./
40 | de Casca: propostas de uma educagéao para as 20’22 o ECQVS | UFRGS
relacdes étnico-raciais no ensino de ciéncias
A etnomatematica e o pensamento decolonial: Cruz. W.W /
41 didlogos e reflexdes sobre as propostas 2’022' ' EnCM UFNT
curriculares para a educacao basica
Fraturando fissuras: entre as acdes afirmativas e Neto. J.S./
42 | a presenca de estudantes indigenas no curso de 20’22' ' ECM Unifesspa
licenciatura em matematica da Unifesspa/Maraba
A educacgao escolar quilombola: territério da Gomes. G.C./
43 | memoria no Colégio Estadual Quilombola Diogo 20é2 o MAD UFPR
Ramos
44 Dialogos cotidianos: car_tag a quem se atreve Ribeiro, M.O.A./ EnPE Unesp
(re)existir 2022
Educacéao, libertacdo e emancipagao: Siqueira, B.K.P./
45 perspectivas das mulheres negras no Brasil 2022 Ed Unesp
O que o jenipapo tem a nos ensinar? os Aratio. EA/
46 conhecimentos tradicionais na educacéo em 210’23' ' EnCM UFNT
ciéncias em uma escola no contexto amazodnico
Educacao cientifica, educagado ambiental e
47 comunidad’es Fradicionais: um estudo de p_réticas Cande, AA./ EnFHC UFBA
sustentaveis no uso de plantas cabaceiras 2023
(baobas) pela etnia Fula em Guiné- Bissau
O racismo cientifico e estrutural como questéo Lobato D.T.C./
48 | sociocientifica na formagéo de professores de 2(’)23' o EnCM UFNT
biologia
Territérios da decolonialidade no ensino de oo
o . ~ Silveira, B.P./
49 ciéncias: didlogos a partir das producgdes e 2023 ECS UFRJ
interlocugdes latino-americanas
Uma proposta de formagao docente na .
50 | perspectiva da educagido em direitos humanos: Bale32t|(()52r|:,)’ B.S/ ECT UFSC
por um ensino de fisica mais humanizado
Analise da auséncia de uma historia das ciéncias Bento. G.H.C./
51 |africana e afro-brasileira nos livros de quimica do 2’02:',’ T EnHCM UFABC
programa nacional do livro didatico de 2018
52 A eduqag:.éo.de_\§ relagdes é.tn_ipo-raciais no ep§ino Bispo, C.S./ ECM UESC
de quimica: dialogos possibilitados por cenarios 2023
Sobre as maquinarias de rostidade na educagao Silva. CV.R/
53 | infantil e na educagéo indigena: possibilidades 2’02'3 o EnHCM UFABC
decolonizadoras por uma educagado em devir
Experimentac¢des decoloniais no ensino de Silva. AJP./
54 | matematica: buscando caminhos por meio da 2’02&3 T EnHCM UFABC
pesquisa-acao
Redes herdadas: um estudo etnomatematico Junior, C.P.S./ .
55 ~ . e o ECM Unifesspa
sobre a geragdo, organizagao e difusdo de 2023
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saberes tradicionais da pesca artesanal na Vila
dos Pescadores, em Braganga - Para
56 Racga e género na fisica: trajetérias académicas Silva, I.S./ EnE UFRGS
de mulheres negras 2023
57 Matematica das encr_uzilhadas: alargando Franqueira, A.B.R./ EnM UFRJ
sentidos 2023
58 Formagao de educadores do campo: saberes e Nogueira, L.P.M./ En UFF
demandas indigenas nas IFES brasileiras 2023
As tecnologias de informagao e comunicagéo Correa. LA/
59 moveis e sem fio no ensino de ciéncias na 202’3 o EnCM UFNT
perspectiva dos alunos no contexto amazénico
Saberes docentes dos formadores negros no Moreira. J.C.S./
60 | ensino de fisica na perspectiva da ecologia de 20’23' " CTE CEFET/RJ
saberes: 0s saberes pos—abissais
A aplicacéo da lei 10.639/2003 na Escola
Estadual de Educagéao Profissional Pedro de Freire, R.R./
61 Queiroz Lima: um olhar sobre o projeto “dialogos 2023 En UERGN
da consciéncia negra”
Politicas curriculares de educacao de imigrantes | Marcondes, J.J./
62 da cidade de Séo Paulo 2023 EnPF | Unesp
A pedagogia Waldorf no Brasil: buscando Ribeiro. AL/
63 caminhos antirracistas a luz da perspectiva 202’3 o Ed Unesp
decolonial
Pratica de atividade fisica entre mulheres
64 estqdantes trabalh~adqrgs: aproximagées §obre o] Barros, N.R.C./ EnBS | FlOCRUZ
ensino de educacao fisica, interseccionalidade e 2023
a promoc¢ao da saude
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Anexo 03:
DISSERTAGOES - MESTRADA PROFISSIONAL
N° Titulo Autor/ano PPG IES
01 Narrativas negad_as_: estNrateglas.de resisténcia a Brito, M.O./ DEB Unesp
discriminagao planejada 2017
02 Alvaro Vieira Pinto e a educagao tecnoldgica Cosztz(a),1I3.A./ EPT IFTM
Ensino de ciéncias e decolonialismo: a histéria em Damasceno. T.C.G./
03 quadrinhos como instrumento de T EnC IFRJ
o s . 2020
representatividade étnico-racial
Mulheres, ambiente e conflitos socioambientais:
04 tecendo um dialogo com a histéria ambiental de Sousa, T.M.N./ GA IFPE
2020
Pernambuco
Abya Yala em jogo: uma visdo decolonial da Pereira. G.T./
05 | histéria de mulheres de Abya Yala no ensino de 202’0 T EPT IFB
lingua espanhola
Decolonialidade, antirracismo e curriculos: uma | Guimaraes, F.N.S./
06 o e PEB CPII
experiéncia de uma escola da periferia 2020
Por uma educacao decolonial em filosofia: uma
contribui¢ao intercultural para o ensino das Nectoux, A.L./
07 LA e . . . PEB CPII
relagdes étnico-raciais e da filosofia africana na 2021
educagéao basica
Ensino de historia e decolonialidade na educagao Silva. T.L/
08 | de jovens e adultos: uma discusséo curricular no U PEB CPII
Co 2021
municipio de Resende/RJ
O ensino de literatura em uma perspectiva Bastos, N.P.A./
09 o ) U PEB CPII
decolonial: novos caminhos e possibilidades 2021
Livro didatico, racismo, antirracismo: inversdes Castro. MAD./
10 |decoloniais sobre o curriculo e o ensino de historia 2(’)21' o EnLS UNEB
no primeiro ciclo da educagao basica
11 |Educacéo profissional e tecnoldgica e o quilombo: Borba, G.S./ EPT CPII
perspectivas a partir do mundo do trabalho 2021
12 Narratn{as.e memorias de~estudantes gays e Santos, 1.O./ EnRER UFSB
Iésbicas na educagdo do campo 2021
O estudo da histdria africana: ubuntu e cuidado de Adame, N./
13 . R e EnH IFES
si para as relagdes étnicos raciais 2021
Entrou e agora? entre o ingresso e a invisibilidade Santos. L. M./
14 |do cotista no IFNMG, Campus Salinas: a travessia 20é1 o EPT IFNMG
necessaria
15 O ensino de ciéncias na Amazodnia: uma Rodrigues. 1.C.S./
perspectiva CTS a partir de tematicas regionais 9202’2 T DECM UFPA
decoloniais no ensino fundamental
Estudos decoloniais na educagéao: possibilidades Nascimento. F.P./
16 de aproximagao com a histéria da educacao 2022 S EPT IFNMG
profissional no Brasil
Minha gente também tem historia: Educacao Encarnacio. S.N./
17 | Intercultural em turmas dos anos iniciais de uma 28‘:22’ o PEB CPII
escola em Magé
Formacao docente para as relagdes étnico-raciais,
18 educacao e decolonialidade: MOOC como Gomzegé;.M./ EnH IFES
proposta formativa
Ecologia de saberes: da decolonialidade a
19 formacao do sujeito ecoldgico no territério Santos, M.E.F./ RNENnCA UFS
. . . 2022
quilombola Brejdo dos Negros, Sergipe
20 Pratlica_\s_ de orlgntagao: 0S percursos d~a fqrma-gao Sombra, F.L.B./ EnCSMA | UniFOA
inicial na licenciatu-ra em educacao fisica 2022
21 Escola e comunidade: didlogos sobre Rodrigues, S./ EPT IFES
territorialidades de matriz afrodescendente e 2022
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turismo cultural em Aracatiba-Viana- ES
Medo e ousadia na educagéo profissional e
tecnoldgica: a educacgao das relagdes étnico- Bertuani, A.L.C./
22 e 4 . EPT IFES
raciais como elemento integrador e questionador 2022
do curriculo do ensino médio integrado
As possibilidades e potencialidades da disciplina
23 d(_a artes na formacgao dos alu_nos do ensino médio| Oliveira, M.A.R./ EPT IESMG
integrado em uma perspectiva emancipadora e 2022
omnilateral
Etnomatematica e a educacao escolar quilombola
o4 na IIh_a da Marambaia em Mangaratlba—R_J: Oliveira, C.G./ ECM UFRRJ
conexdes entre o artesanato local e a pratica 2022
escolar
25 Perspecjtlve} d_ecolonlal no ensino de quimica: Araujo, I.L.L./ EnCN UFF
contribui¢des para a formacgao docente 2023
26 O som da kalimba: 0 ensino de ElSlca em uma Farias, F.L.S./ EnCM IFSP
perspectiva decolonial 2023
27 A pluralidade cultural e as relagdes étnico-raciais Barbosa, J.O./ ECID UFRB
na formacgao docente 2023
Decolonizando saberes: o ensino de ciéncias Reis. P.R/
28 | naturais através dos conhecimentos tradicionais 2(.’)23' ' EnCN UFF
dos povos indigenas do Alto Rio Negro
Pedagogia decolonial suleada na educagao Amaral. S.L/
29 | profissional tecnoldégica — um estudo na Escola 202’3 T EPT IFSPE
Técnica Estadual Pedro Ledo Leal
Decolonialidades e ensino de espanhol: uma Santos. G.C./
30 pesquisa-agao colaborativa na educacgéao 20é3 T EPT IFAL
profissional e tecnoldgica
Bell Hooks e a educagao: contribuigbes da
31 pedagogia engajada ao ensino de filosofia na Ram0230,2/-:\5.K.A./ PEB CPII
educacdo basica
O parque e o quilombo na cidade de Quissama:
32 | interlocugbes para uma educagao ambiental na Branco, S.M.C./ EnC IFRJ
i . 2023
restinga de Jurubatiba
Educacgao intercultural e para as relagdes étnico .
33 raciais: estudo da politica de educagao Maciel, M.A.0.T./ EPT IFTO
e Ay 2023
profissional e tecnolégica do IFTO
Culturas e histérias dos povos indigenas no Silva. TA/
34 | ensino de espanhol: o uso das frestas para uma 20’23' ' PEB CPII
educacéao decolonial
Literatura infantil e identidade negra nos anos
35 iniciais: o protagonismo negro como agao Lima, A.P.B.P./ PEB CPII
afirmativa na construcao da identidade racial e 2023
para uma educacgao antirracista




