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RESUMO

Esta pesquisa tem como tematica a relagdo entre a capoeira e 0 ensino da Matematica,
fundamentada nos referenciais da Etnomodelagem. Parte-se do pressuposto de que a capoeira
possui um potencial transformador, tanto no processo de ensino e aprendizagem de conteidos
matematicos quanto na abordagem de questdes sociais. Nesse sentido, tem-se a seguinte questéo
direcionadora: como uma proposta pedagdgica, abordando o contexto da capoeira, e
fundamentada na Etnomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de conteddos
matematicos de estudantes da Educacdo Basica? A pesquisa tem como objetivo compreender
como uma proposta pedagdgica, abordando o contexto da capoeira, e fundamentada na
Etnomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de contetdos matematicos de estudantes
da Educacdo Baésica, e esté inserida na linha de pesquisa Curriculo e Processos de Ensino e
Aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir de uma abordagem
de cunho etnografico. Inicialmente, realizou-se um estudo bibliogréfico em obras que abordam
a historia da capoeira, bem como nos referenciais teéricos e documentos orientadores que
fundamentam esta investigacdo. No intuito de compreender os conhecimentos culturais
oriundos da capoeira, a partir de uma visdo local, foi realizada uma entrevista narrativa com um
professor de capoeira, em sequéncia, foi feita uma analise dos etnomodelos culturais do ponto
de vista da matemética académica. Aps6s, com base nos saberes construidos nas etapas
anteriores, foi desenvolvida uma proposta de ensino com estudantes do 1° ano do Ensino Médio,
em uma escola da Rede Estadual da Bahia, localizada no municipio de Jequié, na qual foram
abordados aspectos relacionados a capoeira em consonancia com a matematica académica. Os
dispositivos utilizados na producéo dos dados foram os seguintes: diario de campo, entrevista,
questionarios abertos, e uma proposta de ensino utilizando a Etnomodelagem como alternativa
pedagdgica. Dos principais resultados aponta-se que as narrativas do entrevistado trouxeram 0s
saberes e ensinamentos da capoeira em uma perspectiva critica e dialégica entre a matematica
e a sua cultura. Ressalta-se, também, que o professor de capoeira da escola, ao realizar as
oficinas, compartilhou saberes e cativou a atencéo e 0 engajamento por parte dos estudantes nas
atividades. E, por fim, apds a conclusdo da acdo pedagdgica, além das mudancas a respeito da
percepcéo inicial que os discentes tinham sobre a cultura da capoeira e da sua relacdo com a
matematica escolar, foi possivel identificar que a acdo pedagdgica contribuiu para a
compreensdo da maioria dos estudantes em relacdo a matematica académica.

Palavras-chave: Ensino da Matematica; Educacdo Matematica; Etnomatematica; Modelagem
Matemética; Diversidade Cultural.



ABSTRACT

This research focuses on the relationship between capoeira and mathematics education,
grounded in the principles of Ethnomodelling. It assumes that capoeira possesses
transformative potential, both in the teaching and learning process of mathematical content and
in addressing social issues. In this sense, the guiding question is: how can a pedagogical
proposal, addressing the context of capoeira and grounded in Ethnomodelling, contribute to the
learning of mathematical content by students in basic education? The research aims to
understand how a pedagogical proposal, addressing the context of capoeira and grounded in
Ethnomodelling, can contribute to the learning of mathematical content by students in basic
education, and is part of the research line Curriculum and Teaching and Learning Processes.
This is a qualitative research, developed from an ethnographic approach. Initially, a
bibliographic study was conducted on works addressing the history of capoeira, as well as on
the theoretical frameworks and guiding documents that underpin this investigation. In order to
understand the cultural knowledge originating from capoeira, from a local perspective, a
narrative interview was conducted with a capoeira teacher. Subsequently, an analysis of cultural
ethnomodels was carried out from the point of view of academic mathematics. Following this,
based on the knowledge constructed in the previous stages, a teaching proposal was developed
with first-year high school students in a state school in Bahia, located in the municipality of
Jequié, in which aspects related to capoeira were addressed in conjunction with academic
mathematics. The devices used in data collection were field notes, interviews, open-ended
questionnaires, and a teaching proposal using Ethnomodelling as a pedagogical alternative. The
main results indicate that the interviewee's narratives presented the knowledge and teachings of
capoeira from a critical and dialogical perspective, connecting mathematics with its culture. It
is also highlighted that the school's capoeira teacher, in conducting the workshops, shared
knowledge and captivated the students' attention and engagement in the activities. Finally, after
the conclusion of the pedagogical action, in addition to changes in the students' initial
perception of capoeira culture and its relationship to school mathematics, it was possible to
identify that the pedagogical action contributed to the understanding of academic mathematics
for most students.

Keywords: Mathematics teaching; Mathematics education; Ethnomathematics; Mathematical
Modelling; Cultural diversity.
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UM POUCO DA MINHA HISTORIA!

Nesta secdo, trago alguns marcos da minha histéria que me direcionaram a escolher a
temaética estudada nesta pesquisa. Um deles foi o processo de me descobrir uma mulher negra,
algo que nao foi tao facil, pelo fato de ter a cor da pele clara. Cresci ouvindo as pessoas dizerem
que eu era branca do cabelo duro, e nariz esporrado. Que eu deveria alisar os cabelos e quando
tivesse idade e dinheiro fazer uma pléstica para levantar e afilar o nariz. Além disso, ouvia
outras coisas também, como, “ser preto ¢ algo ruim”, “preto e branco ndo se misturam”,
“candomblé ¢ lugar de macumba, ¢ ¢ coisa do diabo” e entre outras frases preconceituosas e
racistas.

Apenas apds 0s meus 17 anos que vim a me identificar como uma pessoa negra, mesmo
ndo sendo retinta. Neste periodo também, deixei de alisar os cabelos, no entanto como eu ia
iniciar um estagio em uma empresa privada, continuei a fazer escova e chapinha, e, aos 19 anos,
apos o fim dessa tarefa, cortei os cabelos e o assumi ao natural.

Hoje afirmo, seguramente, que sou uma mulher negra (ndo retinta), com ancestralidade
africana, também resido em uma comunidade periférica localizada no municipio de Jequie-BA.
Estudei, exclusivamente, em escolas publicas, fui aluna do programa Universidade Para Todos
- UPT, ingressei na universidade através das politicas de cotas raciais, no curso de Licenciatura
em Matemética com Enfoque em Informética, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
— UESB.

Cursar Licenciatura em Matematica ndo foi minha primeira opcdo. Queria odontologia,
no entanto, embora ofereca na Universidade publica, o investimento a se fazer é muito alto, e
por ser um curso diurno, ndo daria para trabalhar ao dia para arcar com o0s investimentos e
despesas do curso. No periodo em que prestei vestibular e fiz o Exame Nacional de Ensino
Médio - ENEM pela segunda vez, ja pensava em fazer um curso noturno. Inicialmente,
Licenciatura em Quimica, que foi uma das disciplinas que, no Ensino Médio, tinha me
despertado interesse; e minha segunda opcao seria matematica, por ser a outra disciplina que
eu gostava neste mesmo periodo.

Com a nota do ENEM pelo SISU, fui chamada para o curso de Licenciatura em

Matematica com enfoque em Informéatica. No comeco fiquei insegura pelos relatos de

! Essa secdo foi redigida em primeira pessoa, pois trata-se das experiéncias pessoais e académicas da pesquisadora.
As demais se¢des do texto encontram-se no impessoal.
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desisténcias e estagnacdo no curso, todos afirmavam ser muito dificil, alguns parentes meus
diziam que eu ndo iria conseguir concluir o curso, “iria ficar doida”. Penso que talvez tenha
sido essas palavras que me incentivaram a persistir, e provar o contrario. No primeiro semestre
queria sair do curso. No segundo semestre tinha a possibilidade de passar para o curso de
farmécia, porém ja estava cativada pela Matematica. Concluir o curso de Licenciatura em
Matematica foi um grande desafio para mim, tive momentos de choro, indignacédo, vontade de
desistir, mas algo maior ndo permitia que eu deixasse tudo para tras. Nesse percurso, também
vivenciei relevantes experiéncias para a minha formagéo profissional e pessoal.

Conheci pessoas boas e guerreiras, que tinham que se esforcar o dobro, pelo fato de
trabalharem os dois turnos do dia, e que, muitas vezes, tiveram que usar a madrugada para as
atividades da universidade. Outras, mesmo com problemas familiares ou de saude, estavam ali,
em busca de um futuro melhor, sem se deixar abater por estas questdes. Conviver com estas
pessoas, acredito que tenha sido um dos maiores aprendizados durante a minha formacao.

Das experiéncias formativas durante o curso, participei como monitora (voluntéria) da
disciplina Matematica para Biologia do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UESB. Fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, na
linha Interdisciplinar Educacdo do Campo. Esta experiéncia foi um despertar para as minhas
reflex@es criticas em relacdo a educacdo, e as especificidades de cada contexto, que devem ser
consideradas nas propostas pedagogicas de cada instituicao.

Também atuei como monitora de matematica no Programa Mais Educacéo - PME, onde
tive a oportunidade de trabalhar com os anos iniciais do Ensino Fundamental, experiéncia na
qual desenvolvi atividades com jogos, materiais didaticos manipulaveis e também fiz uso de
metodologias ativas. Fui monitora de matematica no Programa Brasil nas Escolas - PBE, nesta
experiéncia também utilizei metodologias ativas, jogos e materiais didaticos manipulaveis com
as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Um ano apds completar a minha graduacéo, trabalhei como professora contratada em
uma escola na cidade de Santa-Inés/BA, foi a minha primeira experiéncia como professora
regente da turma. Vivenciei variadas coisas em relacdo as experiéncias anteriores, tive
momentos de importantes aprendizagens, que me motivaram a ingressar no Mestrado. Nesse
mesmo ano, participei do curso de extensdo Educacdo Quilombola, no Orgéo de Educagéo e
Relacdes Etnicas — ODEERE, onde pude conhecer um pouco mais sobre a minha ancestralidade
e fortalecer minhas raizes; foi 14, também, que se iniciou 0 meu interesse pela capoeira, € a

vontade de pratica-la.
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Neste mesmo periodo, um fato me chamou a atencdo. No evento intitulado “Feira do
conhecimento”, que ocorreu em 22 novembro de 2023, a escola em que eu lecionava o
componente curricular matematica pediu para que todos os professores fizessem uma exposi¢do
dos trabalhos realizados com as turmas que lecionavam. Exceto os professores que lecionavam
disciplinas dentro do campo da arte, estes ficaram responsaveis por elaborar e ensaiar
apresentacdes com alguns estudantes. Como o novembro € voltado para o Dia da Consciéncia
Negra, entdo todas as apresentacdes estavam relacionadas a cultura africana e afro-brasileira, e
uma delas foi um jogo de capoeira e os participantes foram os estudantes de uma das turmas
em que eu lecionava. Esses estudantes eram, especificamente, 0os que ndo gostavam da
matematica, tinham muitas dificuldades e achavam as aulas entediantes, mesmo quando eram
utilizadas formas ludicas.

Naquele momento fiquei encantada pela apresentacédo, no entanto, algo me incomodou,
mais ndo identifiquei o que tinha sido. Ao passar na selecdo do Programa de P6s-graduagdo em
Educacdo Cientifica e Formacdo de Professores - PPG-ECFP, e, apds ter a minha primeira
reunido de orientacdo com a Prof?. Dr2 Zulma Elizabete de Freitas Madruga, e ela ter me
apresentado a Etnomodelagem, cogitei em trabalhar com a capoeira, mas ainda estava insegura,
por ser algo novo para mim. Ficava pensando como seria o desenvolvimento deste trabalho, se
teria 0 apoio de algum grupo de capoeira, se alguma escola ia aceitar a presenca da capoeira
nas aulas, uma vez que, ela é marginalizada pela sociedade. Essas foram algumas das minhas
inquietacoes.

Depois da segunda reunido, apés decidir que o grupo cultural que seria abordado era o
da capoeira mesmo, as ideias foram se alinhando em minha mente, li algumas pesquisas, assisti
videos e também ingressei em um grupo de capoeira, em um bairro distante do qual eu resido,
onde fui bem acolhida. Aprendi muito sobre as raizes da capoeira, e, até hoje, faco parte deste
grupo. Ao me debrucar nos estudos sobre Etnomodelagem e comecar a fazer as conexdes com
0 que eu estava lendo e vivenciando, nas aulas de capoeira, foi que eu, finalmente, percebi que,
se naquela época eu tivesse esse conhecimento que tenho hoje, aqueles estudantes poderiam ter
aprendido alguns conceitos da matematica por meio da capoeira, ou seja, de seu contexto
cultural, o que poderia dar sentido e motivar aqueles estudantes.

N&o podemos mudar o passado, mas o futuro é construido no presente. Nesse sentido,
atualmente, sou capoeirista (ainda iniciante), participo do Grupo de Capoeira Motumba Axe,
liderado pelo professor de capoeira Adauto Severiano Lima Neto, conhecido na capoeira pelo
nome Peruca. Também participo das aulas de capoeira angola do professor capoeirista Rodrigo

Soler Nino, conhecido na capoeira pelo nome Simén, que ocorrem na UESB. Sou mestranda
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PPG-ECFP, também sou membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Tendéncias da
Educacdo Matematica e Cultura - GEPTEMaC, liderado pela Profé. Dr2. Zulma Elizabete de
Freitas Madruga, minha orientadora nesta pesquisa. Por meio da professora e do grupo, tive a
oportunidade de conhecer e investigar sobre a Etnomodelagem, e, simultaneamente, contribuir
para a divulgacdo e valorizacdo dos saberes pertencentes as minhas raizes.

Sou a favor das politicas de reparacdo e das ac¢Ges afirmativas, acredito no poder da
transformacéo social que a educacédo tem, e penso que é por meio dela que podemos combater
as diversas injusticas e o racismo. Educacdo e Cultura devem caminhar juntas, matematica e

capoeira se complementam.
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INTRODUCAO

Embora ndo sejam evidenciadas, as contribuigdes que os povos africanos trouxeram
para o desenvolvimento da matematica foram relevantes, a exemplo, é possivel citar a antiga
arquitetura egipcia que evidencia um consideravel saber na area, por parte de quem a construiu.
Tamanho conhecimento desperta a curiosidade em relacdo a logica utilizada por esses grupos
no processo de construcéo, o que leva a refletir sobre as diferentes formas de perceber e utilizar
a matematica.

Também se encontra matematica presente em outros aspectos da cultura africana, como
por exemplo, nos penteados, nas trancas em cabelos, nas estampas de tecidos, nos artesanatos,
nos instrumentos musicais, nas dancas, entre outros. Mesmo com todos esses saberes diversos,
as contribuicdes africanas ainda sdo negligenciadas, enquanto que as influéncias europeias e
norte-americanas ganham destaque nas academias. Na perspectiva de modificar essa realidade,
0s movimentos formados por pessoas negras lutaram em prol de reivindicar seus direitos e uma
dessas conquistas foi a implementacédo da Lei n°® 10.639/2003.

No Brasil, no ano de 2003, foi implementada a Lei 10.639, que traz como obrigatério o
ensino de “Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana” nas escolas da rede publica e
particular, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio (Brasil, 2003). Ela trouxe modificacdes
nos documentos normativos da educagdo do pais, no intuito de que os 6rgaos educacionais
cumpram esse quesito, sendo, assim, um passo importante ao caminho deste objetivo. No
entanto, a forma que ela geralmente é abordada nas instituicdes escolares ndo comtempla com
0 objetivo de promover a valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira, uma vez que a histéria
da escraviddo dos povos negros, ainda é o que esta em maior destaque nas aulas.

Essa énfase contribui para o pensamento errbneo de que a historia desses povos se
resume ao periodo colonial. Em contrapartida, o ensino da Matematica, por meio da cultura
africana, pode contribuir para a desmitificagdo deste pensamento, além de evidenciar os
aspectos importantes que os povos africanos tiveram para o alcance do conhecimento
matematico que se tem hoje na sociedade. E, nesse sentido, de reconhecer e dar espagco aos
valores que a cultura afro-brasileira possui. Com isso, no intuito de evidenciar as riquezas
culturais afro-brasileiras e contribuir para o ensino e aprendizagem da matematica académica,
direciona-se esta pesquisa para a capoeira e 0 ensino da Matematica na perspectiva dos
referenciais da Etnomodelagem.

A Etnomodelagem, de acordo com Rosa e Orey (2017), trata-se de um procedimento de

pesquisa, no qual, partindo dos conhecimentos matematicos locais praticados por um



24

determinado grupo cultural, o pesquisador ir& realizar uma traducdo desses saberes para a
linguagem da matematica académica. Nesse sentido, é possivel desenvolver a matemaética
universal em conjunto com os diversos saberes matematicos locais, que, no caso especifico
desta pesquisa, foi a capoeira.

Acredita-se que a capoeira possui um potencial transformador tanto no ensino e na
aprendizagem de contelldos matematicos, quanto na promocéo de justica social, pois, em um
pais cuja maioria da populacdo é negra, é inaceitavel o racismo e a discriminagdo contra a
cultura de matriz africana. Visto a importancia da tematica nos espacos escolares e uma possivel
lacuna nas investigacGes académicas em relacdo a Capoeira e a Etnomodelagem, formula-se o
seguinte problema de pesquisa: como uma a¢ado pedagogica, abordando o contexto da capoeira
e fundamentada na Etnomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de conteudos
matematicos de estudantes da Educacéo Bésica?

Esta questdo direcionadora é justificada em nivel social e torna-se importante, pelo fato
de que a primeira autora reconhece que, em sua funcdo de educadora, licenciada em
Matematica, tem o dever de promover praticas que busquem melhorar a aprendizagem dos
estudantes e, ao mesmo tempo, ajudar na formacdo de cidadaos criticos, que respeitem as
diferengas e que valorizem suas origens. Nesse caso, conforme aponta Knijnik (2009), é
importante que o pesquisador esteja envolvido com o seu objeto de estudo, e, por meio de sua
pesquisa, comprometa-se a trazer contribuicdes sociais.

Das demais justificativas da pesquisa, considera-se também a hipotese de que o contexto
da capoeira, aliado a Etnomodelagem, pode possibilitar desenvolver conteddos matematicos de
uma forma diferente e contextualizada. Além de oportunizar os discentes a compreenderem a
utilidade da matematica em sua realidade, também ird colaborar para que eles visualizem a
riqgueza dos conhecimentos dessa cultura associada aos povos negros. Conforme afirma
D’ Ambrosio (2001, p. 42), “[...] o individuo necessita um referencial, que se situa ndo nas raizes
de outros, mas, sim, nas suas proprias raizes”. Dessa forma, é importante que os estudantes
estejam fortalecidos em suas origens, e que se orgulhem delas.

Sobre a relevancia desta pesquisa nas finalidades académicas, afirma-se que esta no
didlogo que a Ethomodelagem realiza entre o saber cultural e o saber cientifico. Essa interacdo
parte do conhecimento matematico oriundo dos saberes e fazeres cotidianos de diferentes
grupos culturais, e, nesse processo, o estudante pode construir o conhecimento da matematica
escolar/académica. Considerando esse ponto de vista, a pesquisa desenvolvera dados
importantes e inovadores para a comunidade cientifica. De acordo com os pensamentos de

Onuchic e Allevato (2008, p. 80), “[...] ensinar bem Matematica ¢ um empenho complexo € ndo
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hé receitas para se fazer isso. Ndo ha um caminho Unico para ensinar e aprender matematica e
mudar nosso sistema de educacdo matematica exige criar uma consciéncia do qué, do como e
do porqué na Matematica”.

Neste intuito de promover significados para a aprendizagem da matematica, direciona-
se 0 objetivo desta pesquisa, 0 qual é: compreender como uma proposta pedagdgica, abordando
0 contexto da capoeira e fundamentada na Etnomodelagem, pode contribuir para a
aprendizagem de contetidos matematicos de estudantes da Educacao Basica. Para alcancar esse
intuito, foram pontuados os seguintes objetivos especificos: compreender 0s conhecimentos
culturais oriundos da capoeira, a partir da visdo cultural local; identificar como os estudantes
percebem a relagdo entre capoeira e Matemaética; e desenvolver e analisar atividades que
relacionem os conhecimentos culturais e académicos, de maneira intercultural, por meio de uma
acao pedagdgica.

Para finalizar esta secdo introdutdria, destaca-se que esta pesquisa se direciona a linha
de Curriculo e Processos de Ensino e Aprendizagem do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao Cientifica e Formacéo de Professores, na qual, com base na Etnomodelagem, busca-
se pensar em praticas que favorecam a construcdo do conhecimento cientifico em consonancia
com o saber cultural que o discente ja possui. E, nesse mesmo percurso, contribui-se para a
valorizacdo da cultura afro-brasileira nos espagos académicos, com préaticas decoloniais e

antirracistas.
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1 CAPITULO I - SOBRE A CAPOEIRA

Considerada como um icone da cultura brasileira, com suas raizes na cultura africana, a
capoeira se expandiu pelo mundo. Hoje em dia, ela é praticada por um publico diverso, em
variados ambientes nacionais e internacionais, mas, junto com essas informacoes, também, vém
algumas indagacdes, como: O que é mesmo a capoeira? Ela veio da Africa ou nasceu aqui no
Brasil? Como se tornou patrimonio cultural nacional? Quantos tipos de capoeira existem? E
como ela pode ser inserida nas institui¢des de ensino?

Esses questionamentos subsidiaram as discussdes deste capitulo, onde procura-se trazer
um pouco da historia desse grupo que esta inserido na cultura de um povo que foi injusticado,
tirado de sua terra de maneira forgcada, e escravizado. Em consequéncia desse processo de
colonizacdo, tem-se o racismo e suas variadas manifestacOes, destando-se: o individual, o
institucional e o estrutural. Também se apontam a marginalizagdo da cultura africana e a

disseminacdo do pensamento de inferioridade em relacdo as demais.

1.1 Uma histdria de resisténcia

Desde os primoérdios até a contemporaneidade, a pratica da capoeira foi realizada em
diferentes locais, de acordo com seus diferentes contextos. No periodo colonial, em momentos
em que os escravizados ndo estavam servindo, aconteciam reunides nas matas e senzalas, onde
as pessoas negras cultuavam seus deuses, cantavam cantigas de sua terra, dangavam e contavam
historias. Nessas ocasifes, também ocorriam treinamentos das técnicas de defesas e ataques
corporais nos movimentos da capoeira, e, nesse sentido, eram planejadas possiveis fugas (Silva;
Heine, 2008). Momentos como estes foram essenciais para motivar 0s escravizados a
continuarem a resistir e a lutar para libertar suas geracfes daquela condi¢cdo desumana na qual

estavam presos.

Desde esse momento mais remoto da histdria da capoeira no Brasil, podemos observar
a transmissdo de elementos culturais da geragdo mais velha para as geragdes mais
novas. Ja existia ali, portanto, um processo e uma agdo educativa de teor altamente
transformador. A necessidade de transformacéo da realidade por parte dos negros que
viviam na condicdo de escravos era algo vital. Uma crianga escrava estava fadada a
crescer sob a presenca de injusticas e crueldades cometidas contra seus familiares e
elementos de sua comunidade. Mas essa crian¢a aprendia que deveria lutar pela
transformacdo da sua realidade, especialmente por meio dos levantes, das lutas e da
fuga para 0 mato e para os quilombos (Silva; Heine, 2008, p. 56).
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Nos quilombos, os treinamentos e desenvolvimentos de habilidades do corpo ainda
eram fundamentais, pois estes estavam passiveis de invasdes e ataques a todo momento por
ordem dos colonizadores. Nesse contexto, a capoeira torna-se ainda mais relevante, uma vez
que, ela continuava a ser 0 meio de defesa e de seguranca dos quilombos (Silva; Heine, 2008).
Diante desse cenario, € evidente que desenvolver as habilidades da préatica da capoeira ndo era
uma questdo de escolha, muito pelo contrario, seu aprendizado era algo fundamental para a
sobrevivéncia, tanto do individuo, como de sua comunidade.

Mesmo apds a promulgacdo da Lei Aurea, os negros libertos e seus descendentes
continuaram a sofrer a negacdo de direitos fundamentais. Suas expressdes culturais foram,
sistematicamente, desvalorizadas, classificadas como inferiores, e suas religides, demonizadas

pela sociedade dominante.

O processo de escravizacdo no Brasil tentou destituir os povos afropindoramicos? de
suas principais bases de valores socioculturais, atacando suas identidades individuais
e coletivas, a comecar pela tentativa de substituir o paganismo politeista pelo
cristianismo curo monoteista. No plano individual, as pessoas afro-pindoramicas
foram e continuam sendo taxadas como inferiores, religiosamente tidas como sem
almas, intelectualmente tidas como menos capazes, esteticamente tida como feias,
sexualmente tidas como objeto de prazer, socialmente tidas como sem costumes e
culturalmente tidas como selvagens. Se a identidade coletiva se constitui em didlogo
com as identidades individuais e respectivamente pelos seus valores, ndo é preciso
muita genialidade para compreender como as identidades coletivas desses povos
foram historicamente atacadas. No entanto, na perspectiva da resisténcia cultural,
essas identidades vém sendo ressignificadas como forma de enfrentar o preconceito e
o0 etnocidio praticado contra povos afro-pindoramicos e os seus descendentes (Bispo
dos Santos, 2015, p. 37-38).

Em dialogo com os pensamentos de Bispo dos Santos (2015), Giraldo (2021) ressalta
que, a colonialidade “[...] se caracteriza, portanto, pela naturalizacdo de suas proprias
epistemologias e racionalidades como Unicas formas de dar sentido a vida e ao mundo,
relegando outros corpos e outras sabedorias a um lugar do atraso e do primitivismo” (p. 2).

As marcas da escravizagdo persistiram apos a abolicdo, 0s povos escravizados que
sobreviveram e seus descendentes adotaram novos mecanismos de sobrevivéncia. como por
exemplo: servigos domésticos, vendas ambulantes e entre outros trabalhos informais. Para essa
populacédo o cenério encontrava-se totalmente escasso de oportunidades, sobreviver continuava
a ser um desafio. Destaca-se que, neste contexto, havia um projeto no qual o objetivo era a
extin¢do da raga negra em alguns lugares do mundo, este movimento ficou conhecido como

eugenia. Segundo Oliveira, “[...] a teoria da eugenia surgiu na Europa e foi elaborada por

2 Povos afropindoramicos séo os sujeitos histdricos cujas identidades, resisténcias e conhecimentos derivam da
juncao de matrizes africanas e indigenas, frequentemente marginalizadas ou invisibilizadas pelo projeto colonial
e eurocéntrico de nacéo.
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Francis Galton, primo de Charles Darwin, na década de 1880, preocupado com a evolugdo da
raca humana, no que se refere tanto as caracteristicas fisicas como as caracteristicas nao fisicas”
(2022, p. 9).

Neste intuito de embranquecer a populacdo, utilizou-se de varios mecanismos, como
politicas e teorias cientificas sobre o aprimoramento da genética humana, e politicas de
incentivo a imigracao estrangeira (europeus e asiaticos) para o Brasil (Oliveira et al., 2022).
Olhando por esta lente, aponta-se para a hipétese de que, todo esse desamparo e negacgédo de
direitos foi parte de um plano de extin¢do da populacdo afrodescendente. Nesse sentido, a
marginalizagdo da cultura africana é fruto deste movimento de eugenia, uma vez que a morte

da cultura é uma das formas de exterminio de um povo.

1.2 Do crime ao Patrimodnio Nacional

Diante a essa situacdo de sobrevivéncia, parte das pessoas negras se associaram a
coletivos que visavam lutar em defesa de seus territorios e direitos. No entanto, frente a esta
dura realidade vivenciada pela populacéo negra, houve aqueles que precisaram optar por outras
formas de sobrevivéncia, como a realizacdo de servigos particulares e ilegais a mando de
“partidos politicos da época” (Silva; Heine, 2008). Essa situa¢do de vulnerabilidade vivenciada
pela populagdo negra, implicou para que a pratica da capoeira estivesse envolvida com atos
ilegais ocorridos nesse periodo histérico.

No ano de 1890, os nimeros de processos criminais cresceram no municipio do Rio de
Janeiro, devido aos novos artigos 402, 403 e 404 que passaram a constituir o codigo penal da
republica, no qual a pratica da capoeira estava definida como crime, e se alguém fosse pego
praticando-a, mesmo que fosse apenas uma pequena apresentacdo publica, seria punido,
conforme os principios das leis criminais (Oliveira; Leal, 2009). Como o plano de eugenia da
elite era banir os povos negros e toda a sua cultura, a capoeira, sendo de raizes africana e um
forte mecanismo de defesa, ficaria de fora?

Entretanto, mesmo com tantos ataques e tentativas de bani-la, os capoeiristas ndo
deixaram essa tradicao cultural ser apagada. “[...] a capoeira resistiu e soube sobreviver frente
a tantas ameagcas e perseguicdes. 0s capoeiristas aprendiam a lidar com a realidade social da
época e descobriram caminhos e atalhos para manter viva a tradi¢ao da capoeira” (Silva; Heine,

2008, p. 57). Assim, a sobrevivéncia da capoeira foi resultado de outra &rdua luta da populacéo
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negra capoeirista, que, mais uma vez, se encontrava num estado de vulnerabilidade a violéncia
fisica e moral.

Para a capoeira, 0 ano de 1937 representa um marco em sua histéria, pelo fato de ser o
periodo em que ocorreu a legalizacdo de sua pratica. Dos aspectos que podem ter influenciado
na descriminagdo da capoeira, Oliveira e Leal (2009) discorre sobre os seguintes
acontecimentos:

O primeiro a ser mencionado, que € o mais conhecido entre os capoeiristas, foi a
ampliacdo da capoeira, quando a mesma, além de uma luta, passou também a ser considerada
como uma pratica de Educagdo Fisica em 1930. Essa modificacdo foi possivel gragcas ao
empenho de Manoel dos Reis Machado, mais conhecido como mestre Bimba, capoeirista
baiano, criador do Centro de Cultura Fisica e regional da Bahia. Sobre esse fato, aponta-se que,
para ser aceita, a copeira teve que se distanciar de suas origens africanas, e se tornar mais
parecida com as artes mércias brancas. Nesse sentido, tornar a capoeira branca “[...] fez com
que ela tivesse mais visibilidade e aceitacdo pela sociedade, marcada pelo preconceito, mas
junto a isso, a capoeira comegou a perder sua identidade cultural e religiosa do povo negro”
(Oliveira, 2022, p. 16).

O segundo aspecto influenciador teria sido a explanacgao que ocorreu no estado da Bahia,
realizada também pelo mestre Bimba, no ano de 1937, para o presidente do Brasil, Getulio
Vargas (Oliveira; Leal, 2009). O novo formato da capoeira agradou a elite da época e lhe deu
maior visibilidade. Nesse caso, com base nesses marcos, e em outras questdes, € possivel
compreender a tamanha importancia que o mestre Bimba tem para a comunidade capoeirista,
ainda que, a capoeira praticada e ensinada pelo mestre tenha se distanciado da origem afro, ela
abriu portas para que a cultura da capoeira tradicional voltasse a ser praticada dentro da lei.

O terceiro destaque feito pelos autores é apontado como o menos conhecido pelas
pessoas, foi o II Congresso Afro-brasileiro, evento que ocorreu na capital Baiana, organizado
por varios intelectuais e defensores dos estudos e valorizacdo da cultura africana no pais, a
exemplo cita-se, Jorge Amado e Edison Carneiro, e também, os lideres de casas de Candomblé
do municipio de Salvador. Assim, houve um amplo didlogo com representantes distintos da
cultura afro do Brasil (Oliveira; Leal, 2009).

Nos estudos na literatura, realizados por Oliveira e Leal (2009), apontam-se que, de
acordo com a regido em que Se encontravam ‘0s capoeiras’, cada grupo apresentava
identificagGes culturais tipicas locais, em suas manifesta¢fes, como por exemplo:

No Rio de Janeiro, o capoeira se confundia com o malandro, tipo social do samba
carioca. Em Belém do Par4, os capoeiras se confundiam com os ndo menos valentes



30

mestres do Boi-Bumba. Em Salvador, se destacava o universo da religido afro-
brasileira, encontrando em muitos capoeiras seus Ogas de sala e obedientes filhos de
santo (Oliveira; Leal, 2009, p. 41).

De acordo com Oliveira e Leal (2009), este foi 0 motivo pelo qual a capoeira, em
conjunto com outras manifestagdes culturais afro-brasileiras, como por exemplo o carnaval e 0
samba, se tornou simbolo da nacionalidade brasileira. Atualmente, ela € um grande icone
representativo cultural brasileiro, que tem uma histéria Unica, onde relata-se o processo pelo
qual passou para alcancar determinado titulo de reconhecimento social. Em sua trajetoria, €
apresentada uma historia de resisténcia a escravidao.

A capoeira representa, tanto para o Brasil como para os outros paises, a cultura afro-
brasileira. Em virtude desse reconhecimento nacional e internacional, no ano de 2008, ela foi
registrada, de acordo indicacao do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional, 6rgdo
do Ministério da Cultura (IPHAN/MinC), como patriménio da cultura imaterial do Brasil. Este
marco histérico ocorreu em 15 de julho de 2008, na capital do Estado da Bahia, pelo IPHAN.
Esse registro foi de extrema importancia, para possibilitar implementagdes de suportes
governamentais a comunidade capoeirista, em que a mesma pudesse ser assegurada pelo Estado
(Oliveira; Leal, 2009). Entretanto, destaca-se que, ainda assim, ha lugares, em territorio
nacional, que a capoeira ndo acessa, e, consequentemente, as comunidades capoeiristas
encontram-se sem assisténcia financeira e sem reconhecimento social.

Conforme Oliveira e Leal (2009), o registro da capoeira como patrimoénio nacional ja
poderia ter ocorrido, desde o ano de 1936, pois, de acordo com os critérios do Servi¢co do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN, o antigo IPHAN), ela se enquadraria na
categoria Arte popular. No entanto, nesse periodo, a capoeira ainda era considerada um crime
e ndo simbolo cultural brasileiro, e realizar, em seguida, essa transi¢do de crime a patriménio
do pais, seria contraditorio, ainda mais considerando o alto valor que um simbolo de patriménio
nacional tem para um pais. Nesse caso,

[...] a capoeira atendia um padrdo estético e simbdlico extraocidental, néo
correspondendo ao que se estabelecia como referencial de cultura nacional. Os
simbolos veiculados pela pratica da capoeira estavam carregados de valores
produzidos na experiéncia afro-diaspérica no Brasil, além da carga de marginalidade

que o agente da capoeiragem suportava por conta da criminalizacdo que restringia a
pratica e seus valores socioculturais desde o século XIX (Oliveira; Leal, 2009, p.46).

Com o passar das décadas, o conceito de patriménio foi sendo reformulado e a cada
ampliacdo que esta defini¢do passava, alem de aproximar a possibilidade da capoeira a receber
tamanho reconhecimento, também fez com que, nesse tempo, por meio das experiéncias

produzidas nos diferentes espagos sociais brasileiros, a capoeira fosse tomando outras
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caracteristicas e tornando-se um simbolo brasileiro (Oliveira; Leal, 2009). Essas mudangas
deram origem aos diferentes estilos de jogo de capoeira, 0s quais ainda se encontram

contemporaneamente.

1.3 Caracteristicas da Capoeira

A capoeira carrega um caréater diverso em sua definicdo. Seu conceito se forma por um
conjunto de caracteristicas inseparaveis, ou seja, ela é, ao mesmo tempo: arte, danca,
brincadeira, jogo e luta (Silva; Heine, 2008). Esta é uma davida recorrente a respeito da
capoeira, do que realmente ela se trata, e, ao explanar esse misto de significados que ela possui,
contribui para a compreensao e a sua insercdo em diferentes espacos, favorecendo abordagens
interdisciplinares e o didlogo com publicos diversos.

[...] nela encontramos elementos da cultura corporal de movimento (ataques, defesas,
contra-ataques, acrobacias, rituais), musica (ladainhas, quadras, corridos, chulas),
instrumentos (berimbau, atabaque, pandeiro, reco-reco, agogd, chocalho), histdria
(Brasil, colbnia, senzala, casa grande, capitdo do mato, quilombos, Guerra do
Paraguai, abolicdo da escravatura, Brasil Republica), rituais (roda de capoeira),
cultura (samba de roda, maculelé, puxada de rede), educacao (ensino, aprendizagem,

conhecimento, didatica), valores (respeito, amizade, paz, fraternidade), entre muitos
outros elementos (Silva; Heine, 2008, p. 22).

A capoeira se expandiu por diversos lugares do mundo. Com essa expansdo, também
houve variacgdes, conforme o pablico e ao local ao qual ela se fez presente. Embora seja a mesma
capoeira, o jeito de joga-la varia conforme o local, ou seja, em cada ambiente, pode surgir
particularidades associadas as tradi¢Ges histdricas e culturais da regido. Destaca-se, também, a
influéncia das experiéncias vivenciadas por cada capoeirista que, muitas vezes, interferem na
sua forma de praticé-la e transmiti-la para um capoeirista iniciante. Sendo assim, cada praticante
tem uma identidade capoeirista que esta definida por elementos que compdem a capoeira, cCOmo
aginga e o jogo. Portanto, a soma de todas essas identidades comp6e a comunidade da capoeira
(Silva; Heine, 2008). Nesses variados tipos de jogos, tem-se trés classificacdes que as engloba
e fundamentam: a angola, a regional e a contemporanea.

A Capoeira Angola tem um estilo de jogo baixo e mais lento, onde exige mais molejo
e flexibilidade de quem a pratica, por se assemelhar com a capoeira praticada nos principios,
ela também ¢é conhecida pela denominagdo “capoeira tradicional”. Vicente Ferreira Pastinha,
conhecido como Mestre Pastinha, foi quem fundou a primeira academia de Capoeira Angola
no Brasil, sendo assim o mais conhecido por levar a Capoeira Angola ao conhecimento das

pessoas em geral. A Capoeira Regional, diferente da Angola, tem um estilo de jogo alto e
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répido, e seus movimentos ndo exigem muita flexibilidade. Seu fundador e propagador foi o
Mestre Bimba, responsavel, também, por associar a capoeira com a Educagdo Fisica. Ja a
Capoeira Contemporanea, caracteriza-se como uma sintese das tradicdes da Angola e
Regional, incorporando elementos de ambas em sua pratica.
Durante Varios anos, a dicotomia Regional/Angola foi
predominante no meio da capoeiragem do século XX, no entanto ja existe um
movimento dos descontentes com a divisdo da capoeira em dois pélos, portanto,
supostamente opostos, e que defendem a idéia da capoeira como uma pratica Unica.
Nomes ndo faltariam para identificar a nova tendéncia. E assim surge a capoeira

intitulada de  contemporanea, por alguns, angonal por  outros
e, ainda, atual por terceiros (Oliveira; Leal, 2009, p. 52).

Silva e Heine (2008), em seus estudos, destacam o carater inclusivo que a capoeira
possui, na qual, pessoas de variadas culturas, géneros, idades, racas e classes sociais estdo a
pratica-la. Durante uma roda de capoeira, ha a possibilidade de promoc¢do de didlogos
envolvendo diferentes nacionalidades, que podem interagir durante o jogo, sem precisar dizer
uma palavra, apenas utilizando a linguagem da capoeira que, por sua vez, € universal, e essa
caracteristica vem se estendendo para mais grupos sociais, conforme afirmam os autores:

Pessoas portadoras de necessidades especiais, que até poucos anos atras ndo eram
representadas na capoeira, estdo aderindo cada vez mais, aumentando o contingente
de pessoas que praticam a modalidade. E, 0 que é mais importante, apresentando
resultados expressivos em termos de desenvolvimento mental, fisico, emocional,
social e psicoldgico. Tudo isso demonstra o grande potencial da capoeira para se

adaptar as necessidades dos que a procuram. Traduz-se, dessa forma, o verdadeiro
significado da ginga e do jogo de cintura (Silva; Heine, 2008, p. 21).

A capoeira acolhe a todos, seja qual for o nivel de habilidades corpéreas que cada
individuo possui. Para participar de uma roda, ndo é preciso jogar, pode cantar, bater palmas
ou tocar algum instrumento junto com a bateria. Essa dindmica da capoeira, faz dela algo
possivel para todos aqueles que se interessam em vivencia-la. Conforme aponta Bispo dos
Santos (2015), essa logica inclusiva da capoeira vem dos principios da cultura afro, na qual
valoriza-se a coletividade e as diversas formas de participacdo de todos. Ent&o, ainda que tenha
passado por mudancas, a capoeira ainda carrega fundamentos de suas raizes. Esses fundamentos
devem ser respeitados e mantidos, independentemente, dos locais aonde ela se encontra, como

por exemplo nas escolas.

1.4 Capoeira e Educacéo
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A capoeira encontra-se inserida nas escolas de diferentes maneiras. Em alguns casos,
como atividade fora do curriculo escolar, no contraturno; em outros, é ofertada como atividade
fisica. Ela também pode ser abordada nos componentes curriculares, em projetos
interdisciplinares, em eventos, apresentaces escolares e entre outras formas. Silva e Heine
(2008) destacam que, nos espacos escolares, nem sempre, as aulas sdo ministradas por mestres
ou professores de capoeira de comunidades, em algumas situacdes € um professor formado ou
ndo na area de Educacdo fisica. Ressalta-se que, nesse caso, pode acontecer de o professor ndo
conhecer os fundamentos da capoeira, e, ao ensina-la, acabar se distanciando da sua esséncia.
Sobre esse destaque, fica a sequinte indagacao reflexiva: seréa essa a intengdo dos sistemas de
ensino?

Mesmo com leis e projetos que apoiam a inclusdo da capoeira nas institui¢des, ainda
assim, em alguns espacos académicos, a capoeira € menosprezada, posta abaixo dos outros
esportes. De acordo com Oliveira et al (2022, p. 3),

[...] as organizages curriculares sofrem com os reflexos da escraviddo no Brasil e
com o preconceito travado ap6s a aboli¢do, por meio do movimento em busca da
eugenia, a qual defendia saberes e préaticas ancorados nas prerrogativas que apoiavam

a necessidade de melhoria das caracteristicas genéticas da populacgdo, sendo preciso,
para isso, embranquecer 0s negros e impedir a sua reproducéo.

A exclusdo de aspectos culturais africanos dos espacos escolares, como por exemplo a
capoeira, ¢ uma das formas implicitas de promover o “embranquecimento” nos curriculos
académicos. A marginalizagdo da cultura africana nos espacos educacionais contribui para a
ndo identificacdo dos estudantes como pessoas negras e para o fortalecimento do racismo que
esta estruturado na sociedade.

Portanto, é importante trazer inovagdes para a capoeira, mas sem distancia-la de suas
raizes. Nesse contexto, Silva e Heine (2008) apontam que a capoeira, dentro dos ambientes
escolares, ndo precisa perder sua esséncia para se inserir nesses espacos. Entretanto, €
importante que haja interacao entre a filosofia da capoeira com a pedagogia dessas instituicoes,

e, por ter um carater transdisciplinar, é possivel realizar este didlogo sem descaracteriza-la.
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CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Vivenciada no periodo da escravizacdo dos povos negros, a capoeira foi essencial para
a vida dos escravizados, além de um mecanismo de defesa e ataque, ela também foi uma das
poucas formas de lazer frente aquela realidade desumana na qual estavam submetidos. Mesmo
com as mudangas de contexto, a capoeira continuou com o papel de levar ludicidade para
aqueles que s&o negligenciados pela sociedade, sendo uma fonte de alegria e motivacéao de vida.
Dessa forma, ela ainda € viva, porque seus praticantes persistiram, em meio a tantos desafios,
do contrério, ndo teriam nem a historia para contar.

Além disso, observa-se que a capoeira € inclusiva e acolhedora, pois promove alegria
para 0 ambiente onde ela esta presente, e tem um grande potencial no processo de educacao de
jovens e criancas, tirando-0s dos caminhos da criminalidade. Ouve-se muitos relatos de vidas
que foram salvas pela capoeira, de pessoas que fizeram dela sua motivacdo diaria para vencer
as situacdes dificeis do seu cotidiano, em vez de se anestesiar em vicios. Portanto, considera-se

a capoeira um transformador social.
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2 CAPITULO Il - DOCUMENTOS OFICIAIS EDUCACIONAIS E AS LEIS N°
10.639/2003, N° 11.645/2008 E N°14.341/2021

O ensino escolar das instituicGes brasileiras é orientado por documentos oficiais de
cardter normativo, pois, baseadas por eles as escolas organizam seus curriculos e Projetos
Politicos Pedagodgicos (PPP). Neste capitulo, é discutido a respeito de alguns dos documentos
educacionais brasileiros e um em especifico, do Estado da Bahia, no intuito de evidenciar seus
didlogos com as Leis n°10.639/2003. Também ¢ abordada a Lei n® 14.341/2021, a qual trata-se
da Salvaguarda e o Incentivo da Capoeira no Estado da Bahia, que também esta conectada com

a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2.1 Modificacdes na Lei de Diretrizes e Bases

No ano de 2003, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Brasileira, teve
alteracbes em seu Artigo 26, para contemplar a norma da Lei n° 10.639/2003, na qual foi
decretada a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas
instituicdes escolares, por meio da insercdo do Artigo 26-A.

Atualmente, com a reforma da Lei n® 11.645, ocorrida no ano de 2008, nesse mesmo
artigo e nos seus incisos, foi acrescentado também, como obrigatdrio nos curriculos escolares
junto a cultura afro, o ensino da historia e cultura dos povos indigenas. Extensdo importante
tanto para preservar a identidade multicultural que o Brasil possui, como também, para dar
visibilidade a cultura indigena que, assim como a africana, também é posta a margem (Bispo
dos Santos, 2015).

Os incisos 1° e 2° do artigo 26-A direcionam 0s aspectos tematicos que devem ser
inseridos nos curriculos das unidades escolares brasileiras nessa vertente (Brasil, 1996, p.23):

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas

brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.

E fundamental que todos os docentes cumpram estes requisitos, independentemente se

lecionam um desses dois componentes curriculares citados no 2° inciso, ou ndo. Sendo assim,
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fica a cargo de todos os professores adequarem suas préaticas, incluindo a temaética, ao
ministrarem os conteudos especificos de sua area de conhecimento.

Outra implementacéo feita na LDB pela Lei n°® 10.639, foi o Artigo 79-B, no qual foi
declarado que: “[...] o calendario escolar teria o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’" (Brasil, 1996, p.55). Essa data é marcada pela morte de Zumbi® dos
Palmares, ocorrida em 20 de novembro de 1695, ela ¢ uma homenagem a ele, que foi um grande
guerreiro que lutou em favor da libertacdo dos povos escravizados, e por esse impacto social
que causou aos colonizadores, teve sua vida ceifada. Ao contrario do que se diz nos diversos
discursos da educagéo colonial, houve sim lutas e resisténcia por parte dos povos africanos e de
seus descendentes, durante o processo de escravizagdo, e essa histdria ndo pode ser apagada e
nem ter seus fatos distorcidos (Bispo dos Santos, 2015).

Nas unidades escolares, nessa data, suas atividades se voltam para a histéria e 0s
aspectos da cultura africana, abordando, também, outras tematicas relacionadas, como por
exemplo, o racismo e suas diferentes formas de manifestacfes, algo que ainda é muito presente
na sociedade e que precisa ser combatido. O racismo € opressor e desumano, ele nega os direitos
das pessoas de descendéncia africana, e, em consequéncia, gera desigualdades, nas quais as
pessoas brancas, na questdo dos acessos sociais, se sobressaem em relagdo as pessoas negras
(Ribeiro, 2019).

Destaca-se que, no dia 29 de novembro de 2023, foi decretado que o dia 20 de
novembro, “Dia da consciéncia negra”, se tornaria feriado nacional no Brasil*. Diante a este
fato, em 2024, foi o primeiro ano em que a data foi celebrada como feriado em nivel nacional.
Fazendo, assim, com que as escolas alterassem suas dindmicas, realizando suas atividades antes
ou ap0s a data, ou, em alguns casos, durante toda a semana.

E relevante destacar a necessidade de levar essas reflexdes para o ambito educacional
sempre, e ndo apenas na semana do dia 20 de novembro, pois, infelizmente, o racismo e as
injusticas causadas por ele, que atingem diretamente a populacdo negra, ocorrem diariamente,
seja de forma explicita ou implicita. Sendo assim, essas a¢fes precisam ser combatidas e, para
isso, é fundamental que tanto a cultura africana como as pessoas que fazem parte dela tenham

seus valores reconhecidos e respeitados (Ribeiro, 2019).

Biografia de Zumbi dos Palmares. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/zumbi-dos-palmares-
2/?gad_source=1&gclid=CjwKCAiAn9a9BhBtEiwAbKg6fve MtllcwlKX3ap2WvIvO0iOW7HyYHX-
dMoKeA4Um86yosSH50l1txoCviacQAVD_BWE. Acesso em: 19 fev. 2025.

4 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/1021153-camara-aprova-feriado-nacional-em-20-de-
novembro-dia-de-zumbi-e-da-consciencia-negra/. Acesso em: 12 fev. 2025.
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https://www.geledes.org.br/zumbi-dos-palmares-2/?gad_source=1&gclid=CjwKCAiAn9a9BhBtEiwAbKg6fv6MtllcwlKX3ap2WvIvO0iOW7HyYHX-dMoKeA4Um86yosSH5olltxoCv9cQAvD_BwE
https://www.camara.leg.br/noticias/1021153-camara-aprova-feriado-nacional-em-20-de-novembro-dia-de-zumbi-e-da-consciencia-negra/
https://www.camara.leg.br/noticias/1021153-camara-aprova-feriado-nacional-em-20-de-novembro-dia-de-zumbi-e-da-consciencia-negra/
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Nessa direcdo, outros documentos educacionais tiveram que se adequar para
contemplarem os requisitos da lei, que é trazer para as préaticas escolares essa tematica que conta
a historia de um povo que teve seus direitos negados, e sua cultura negligenciada, sendo assim,

um tema relevante para a transformacéo social.

2.2 Acréscimos nas Diretrizes Curriculares Nacionais

Houve implementacGes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), apo6s a Lei
10.639/2003 ser decretada. No intuito de direcionar esse ensino voltado para a historia e cultura
africana e afro-brasileira, no ano de 2004, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Em seu Artigo 1° (Brasil, 2004), foi incluida a tematica das Relacbes Etnico-Raciais,
nos curriculos das Instituicbes de Ensino Superior, e ressalta-se que se estabeleceu que o
cumprimento desse quesito implicaré na avaliacdo qualitativa do funcionamento da Unidade de
Ensino. Essa implementacao foi, e é, fundamental para se caminhar em direcdo a uma educacéo
antirracista, uma vez que é no Ensino Superior que ocorrem a formacao inicial e continuada
dos professores, preparando-0s para o exercicio da docéncia, e é na formacdo que se deve
desconstruir olhares preconceituosos e racistas dos proprios educadores, pois “[...] ndo €
suficiente apenas incluir nos curriculos topicos extraidos de culturas ndo hegemdnicas, sem
decolonizar nossos olhares, nossas praticas docentes e os proprios sentidos convencionais de
educacao” (Giraldo, 2021, p. 7).

Destacam-se, no Artigo 2°, os objetivos dessas novas diretrizes, que sdo contribuir para
a formacdo de cidaddos criticos e tolerantes, que conhecam a histéria dos seus ancestrais
africanos também, e reconhecam a riqueza multicultural que ha no Brasil, e que todas elas
desempenham um papel importante para a sociedade, no sentido de romper com o
etnocentrismo, atraves de acOes pedagdgicas desenvolvidas no ambiente escolar (Brasil, 2004).
Aponta-se, também, o compromisso que orgaos educacionais de cada municipio terdo no
cumprimento desses requisitos:

§ 3° Caberd aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta

Resolugdo, dentro do regime de colaboragdo e da autonomia de entes federativos e
seus respectivos sistemas (Brasil, 2004, p.31).
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No Artigo 3°, séo direcionados aos sistemas educacionais, entidades mantenedoras e
coordenagdes pedagogicas, 0 incentivo, amparo e supervisdo as instituicbes de ensino, que, por
sua vez, em conjunto com seu corpo docente, deverdo desenvolver, através de competéncias,
conteddos, valores e atitudes, a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e 0 estudo de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana. Dessa forma, as instituicdes de ensino
deverdo receber dos sistemas de ensino e das entidades mantenedoras materiais didaticos e
recursos financeiros, para este fim. A coordenagdo pedagdgica ficara encarregada de realizar
estudos aprofundados, a fim de preparar os professores para o desenvolvimento de suas praticas,
projetos e entre outros (Brasil, 2004).

Encontra-se, no inciso 4° do Artigo 3° o0 seguinte compromisso das instituicdes

escolares para com 0s pesquisadores:

§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliago
e fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira (Brasil, 2004, p.32).

Percebe-se que as diretrizes estabelecem que as unidades escolares apoiem as pesquisas
em educagcdo, interligadas com as tematicas em Relagdes Etnicas-Raciais, uma vez que as
mesmas podem colaborar para o reconhecimento cultural dos povos africanos e indigenas como
partes relevantes da cultura brasileira, e assim, contribuir para a promog¢édo de uma educacgédo
antirracista. Logo, “Quanto mais historias contamos, mais entendemos onde estamos, quem
somos nesses lugares, como nos atravessam nossas ancestralidades, ragas, classes sociais,
identidades de género, orientacdes sexuais, crencas e ideologias — e mais aprendemos a agir a
partir desses entendimentos” (Giraldo, 2021, p. 4). Cabe destacar, também, que essas pesquisas
trazem novas possibilidades de levar o conhecimento para os discentes, por meio de praticas
contextualizadas e dindmicas.

De acordo com o Artigo 4° (Brasil, 2004), a fins de troca de experiéncias, planejamentos
pedagdgicos, entre outras, 0s sistemas e unidades de ensino poderdo comunicar-se com grupos
que dialoguem sobre a tematica. Os Movimentos Negros sdo grandes responsaveis pelas
conquistas, e acessos que as pessoas negras tém, atualmente, inclusive, a propria Lei n°
10.639/2003 ¢é uma delas, e o contato da escola com os atuais grupos é fundamental para a
elaboracdo de um curriculo coerente ao que se propde (Oliveira et al, 2022).

Sobre as manifestagdes de racismo dentro do ambiente escolar, o documento traz os

seguintes requisitos (Brasil, 2004, p. 32):
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Art. 5° Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito de
alunos afrodescendentes de freqiientarem estabelecimentos de ensino de qualidade,
que contenham instalacbes e equipamentos sélidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de contetdos de ensino e
comprometidos com a educacdo de negros e nao negros, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminagéo.

Art. 6° Os érgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de
solucéo para situacOes de discriminacdo, buscando-se criar situagdes educativas para
o0 reconhecimento, valorizagdo e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII da Constituicdo
Federal de 1988.

Nesse sentido, espera-se promover um ambiente de respeito e diversidade, por meio da
educacao, do dialogo, e pelo cumprimento da Lei, no intuito de combater praticas racistas e
discriminatorias. Para tanto, € importante que o docente esteja atento a elas, e, ao perceber suas
manifestacdes, ndo as negligencie, uma vez que o0 ato de as ignorar da espaco para que as
agressdes crescam e se agravem, e que 0 executor saia impune e continue propagando agoes
dessa natureza (Ribeiro, 2019).

As DCN apontam direcGes para que cada Sistema Educacional, dentro de seus Estados,
adeque-se a cada contexto, no intuito de promover a melhor estratégia para contemplar as

demandas e chegar ao objetivo almejado com a implementacdo da Lei.

2.3 Eixos tematicos no Documento Curricular Referencial da Bahia

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), em didlogo com a Lei
10.639/2003, traz como um dos seus pilares a educacdo antirracista e ensino da historia e
cultura Indigena, africana e afro-brasileira como elementos que devem compor os curriculos
escolares do Estado da Bahia.

No documento, € apontada a importancia dos Movimentos Negros em regides diversas
do Brasil, na luta pela democracia e agOes afirmativas em prol de uma sociedade justa e
antirracista. A exemplo desses Movimentos, sdo destacados: a “Imprensa Negra”, em 1920; a
“Frente Negra Brasileira”, no ano de 1930; o “Teatro Experimental do Negro”, em 1944; os
“blocos afros na Bahia”; o “Movimento Negro Unificado”, em 1978; e a “Marcha para Zumbi
dos Palmares”, em 1995 (Bahia, 2022). Conforme destaca Oliveira et al. (2022, p. 3),

[...] o movimento para o embranquecimento ja era atuante em outros paises. No Brasil,

foi apoiado por jornalistas, médicos e intelectuais da época. Assim, 0 movimento
negro, mesmo apoés ter travado uma grande luta pela liberdade no século XIX,
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precisou intensificar o combate ao preconceito e a discriminagéo que imperaram no
século XX.

Também séo destacados trechos dos artigos que compdem a Constituicdo de 1989 do
Estado da Bahia, que j& caminhavam nessa direcdo antirracista. No Artigo 286, afirma-se o
vinculo cultural e historico que a Bahia tem com as comunidades afro-brasileiras, e deixa claro
que a pratica do racismo ¢ considerada um crime “inafiangavel e imprescritivel”, sendo que,
quem o praticar estara sujeito a pena de reclusdo, conforme os termos da Constituicdo Federal.
No Artigo 287, traz que o estado ndo poderd manter relacGes comerciais com paises que
mantiveram politica de discriminacdo racial. No Artigo 288, foi estabelecida a inclusdo de
disciplinas que valorizem a historia da participacdo de pessoas negras na formacdo da
sociedade, no curriculo dos cursos de servidores publicos e militares, sejam eles de formacao
ou aperfeicoamento, e também nos curriculos da rede estadual de ensino. No Artigo 289, é
assegurada a presenca de, pelo menos, uma pessoa negra em publicidades estaduais que tenham
mais de duas pessoas. E no Artigo 290, tem-se que o dia 20 de novembro é considerado, como
o Dia da Consciéncia Negra no calendario oficial do estado da Bahia (Bahia, 2022).

Em relacdo a educagdo antirracista, o documento aponta aspectos relevantes na
abordagem da mesma:

[...] a compreensdo da promocdo de uma educagéo antirracista inclui a necessidade
de ampliar o olhar para as diferentes experiéncias da populagdo negra, considerando
as suas realidades locais e territoriais, modos e subjetividades das criangas, jovens e
adultos, bem como pode ser conduzida pela autonomia docente, com base em
pedagogias, metodologias, perspectivas e correntes tedricas, tais como: pds-colonial,
decolonial, descolonial, afrocentrada, com base nas perspectivas do Movimento
Mulherismo Africana, Feminismo e Negros, considerando a interseccionalidade,
entre outras perspectivas (Bahia, 2022, p. 56).
Para tanto, é necessario que o educador esteja embasado, teoricamente, nessas vertentes,
a fim de direcionar suas praticas a um caminho coerente com os diversos contextos dentro da
sala de aula. Além disso, é importante ressaltar que muitas dessas teorias nao sdo discutidas na
formagé&o inicial docente, o que requer do educador uma formagédo continuada no intuito de
construir esse conhecimento. E relevante, também, que, nos momentos das atividades
complementares, 0s coordenadores tragam essas tematicas para serem abordadas, conforme
orienta as DCN para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004).
Outros aspectos importantes sdo destacados no documento, como a construcdo de

praticas antirracistas nas instituicdes escolares da Bahia, como por exemplo, a Lei n°
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13.182/2014, na qual institui o Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia
Religiosa do Estado da Bahia e da outras providéncias:
Art. 26. A Secretaria da Educacdo procedera a apuracdo administrativa das
ocorréncias de racismo, discriminacdo racial, intolerancia religiosa no &mbito das
unidades do Sistema Estadual de Ensino, através de estruturas administrativas
especificamente criadas para este fim, em articulacio com a Rede e o Centro de
Referéncia de Combate ao Racismo e a Intolerancia Religiosa, que prestara apoio

social, psicologico e juridico especifico as pessoas negras atingidas, com prioridade
no atendimento de criancas e adolescentes negros (Bahia, 2014, p. 56-57).

Os ataques as religides de matrizes africanas sdo frequentes, pois, diariamente, sdo
julgadas como préaticas demoniacas e ndo sdo respeitadas e nem aceitas como as demais
religides do cristianismo. Todavia, é imprescindivel que esses tipos de “agressdes’” ndo passem
impunes.

O documento aponta como demandas para a implementacédo da Lei 10.639/2003 e da
Lei 11.645/2008 a formacao dos professores e a elaboracéo de materiais de carater pedagdgico,
onde a gestdo e a comunidade escolar deverdo buscar embasamento no tema, para também
produzir seus materiais. Destaca-se a necessidade e 0 compromisso da gestdo e da comunidade
escolar em desconstruir pensamentos preconceituosos frente aos aspectos culturais dos povos
africanos e indigenas, expondo, de forma respeitosa, as crengas, 0s saberes e costumes dessas
populacbes. Uma vez que, se a intencao é educar os estudantes, a equipe escolar também precisa
ampliar seu olhar, buscando compreender o diferente, e manter uma postura ética, tendo a
consciéncia de que, para alcancar 0s estudantes, primeiramente, é necessario romper a barreira
imposta pelo seu proprio preconceito (Bahia, 2022),

[..] a promogdo de uma educacdo antirracista e a implementacdo das Leis n°s
10.639/03 e 11.645/08 ndo sdo legisla¢bes impostas de forma arbitréria ao curriculo,
pois ela é resultado de uma demanda legitima e histdrica da sociedade civil,
educadores, professores, estudantes, pesquisadores académicos, militantes, governos
e sujeitos negros, ndo negros, indigenas de diferentes filiagdes, orientacfes e

experiéncias religiosas, preocupados com um projeto de sociedade equanime para
todos e todas (Bahia, 2022, p. 57).

No documento, também, s&o apontados temas integradores para serem trabalhados de
forma transversal na Educacdo Bésica. Desses temas, em didlogo com o eixo estruturante
apresentado, tem-se a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, considerada como uma
tematica a ser abordada, visto que a Bahia possui uma grande diversidade sociocultural.

Aponta-se que, mesmo com toda essa diversidade, o Estado baiano ndo esta isento das
marcas da desigualdade racial, preconceito e discriminagdo, que refletem na estrutura da

sociedade, e, pensando em romper com este ciclo vicioso, 0 DCRB,
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[...] constitui-se em uma referéncia para que as unidades escolares tratem a Educagéo
para as Relagdes Etnico-Raciais na perspectiva de incorporar a diversidade em toda a
sua complexidade, compreendendo a dindmica da acdo educativa como prioritaria
para eliminar as discriminaces, emancipar grupos historicamente discriminados,
valorizar socioculturalmente o sujeito, demarcando a importante contribuicdo das
acOes pedagdgicas na construcdo de identidades (Bahia, 2022, p. 82).

Nessa perspectiva de alcancar uma sociedade mais justa e respeitosa, é que aponta o
Documento. Assim, é fundamental que os curriculos se alinhem com os direcionamentos do
DCRB, lembrando que o combate as praticas racistas € uma luta constante e precisa ser

considerada como um compromisso social dos educadores e com a colaboracao de todos.

2.4 O que traz a Base Nacional Comum Curricular nesta vertente

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que determina
as aprendizagens bases que os estudantes devem desenvolver no percurso de formagédo na
Educacdo Basica. Dentro da BNCC, o termo competéncia trata-se da “[...] mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Dos marcos legais que fundamentam a BNCC, tem-se: 0 Artigo 205 da constituicao de
1988, no qual afirma que a educacdo é um direito de todos e dever da familia, da escola e do
Estado; e o Artigo 210, em que se afirma a necessidade de fixar contetidos minimos e, assim,
garantir uma formacao basica comum para os estudantes do Ensino Fundamental, na qual 0s
discentes também serdo educados para respeitar aspectos, como valores culturais e artisticos de
caréater local e global (Brasil, 1988).

O foco no desenvolvimento das devidas competéncias, € 0 compromisso em promover
uma educacéo integral no sentido de educar o estudante nas varias dimensdes de conhecimento,
ampliando seu olhar em relagdo as diversidades e prepara-lo para os desafios sociais sdo 0s
fundamentos pedagogicos da BNCC.

No documento sdo apresentadas 10 competéncias gerais, que devem ser desenvolvidas
durante os processos de ensino e aprendizagem, articuladas aos componentes curriculares.
Encontram-se, no documento, competéncias gerais voltadas para a valorizacdo dos
conhecimentos histdricos e culturais, no intuito de ajudar a promover uma sociedade mais
inclusiva, justa e democratica, que respeite as diferencas. Também € destacada a importancia
da empatia e do dialogo na resolucdo de conflitos, utilizando vocabularios respeitosos, sem

ofender o outro, respeitando as particularidades alheias de cada grupo cultural. Ressalta-se
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também o dever com a valorizacao das diversas manifestacfes culturais e artisticas, sejam elas
locais ou globais (Brasil, 2018).

Esses sdo fatores essenciais que ndo devem ser ignorados na construcao curricular das
instituicOes escolares, uma vez que as escolas ndo estdo apenas responsaveis pelo ensino e
aprendizagem dos contetidos curriculares, elas também carregam em si a funcéo de contribuir
na formacdo social dos estudantes, e, por consequéncia, tera influéncia na construcdo da
sociedade futura. Nesse sentido, as escolas “[...] exercem o papel de problematizar o curriculo,
refletindo sobre a diversidade dos grupos sociais e a importancia da igualdade de direitos e
oportunidades. Assim, a escola assume uma funcdo na sociedade, tendo sua parcela de
responsabilidade na luta por justi¢a social” (Oliveira et al., 2022, p. 3).

No que diz a respeito da Lei n® 10.639/2003, assim como outras Leis e pareceres que
abordam a adocdo de temas especificos sociais na educacao, foi estabelecido que a inclusao
dessas tematicas ficasse a cargo dos sistemas e redes de ensino, procurando trabalha-las de
forma transdisciplinar, e adequando as especificidades de cada contexto. Sendo assim, tanto as
competéncias especificas e gerais como as habilidades estdo voltadas para o geral, ndo
especificando o grupo cultural que deve ser abordado em suas orienta¢oes.

Das criticas que a BNCC recebeu, desde de sua implementacéo, a abordagem rasa e ndo
especifica sobre a educacgdo antirracista € uma delas. De acordo com Cunha, Amorim Junior e
Andrade-Duvernoy (2022), em comparacdo aos avancos da inclusdo da temética imposta pela
Lei 10.639/2003, em que, por meio da mesma, a LDB foi modificada e a DCN teve
implementacBes nessa direcdo, a BNCC, encontra-se como um retrocesso dessas lutas que
foram, arduamente, conquistadas pelos Movimentos Sociais Negros, ja que os contetdos
listados ndo convergem para essa vertente. Os autores também apontam o fato de a neutralidade
estar relacionada com os pensamentos politicos conservadores do governo que estava a frente
naquele periodo, sendo assim, uma estratégia de exclusdo e silenciamento em relacdo a

continuidade dessas lutas.

2.5 Aspectos sobre a Lei n® 14.341/ 2021

Também conhecida como a Lei Moa do Katendé, nomenclatura em homenagem ao

artista e Mestre de capoeira Romualdo Rosario da Costa®, que se dedicou a lutas sociais, sendo

5> Quem foi Moa do Katendé. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/moa-do-katende-morto-em-2018-
revolucionou-cultura-afrobrasileira-e-virou-filme/. Acesso em: 02 mar. 2025.


https://www.geledes.org.br/moa-do-katende-morto-em-2018-revolucionou-cultura-afrobrasileira-e-virou-filme/
https://www.geledes.org.br/moa-do-katende-morto-em-2018-revolucionou-cultura-afrobrasileira-e-virou-filme/
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assim um grande revolucionario da cultura afro-brasileira, tem-se que a Lei n® 14.341/ 2021 do
Estado da Bahia, objetiva fornecer, salvaguardar e incentivar a capoeira no Estado da Bahia.

Dos principios desta Lei, aponta-se: reconhecer a capoeira como atividade educativa,
cultural e de carater multidisciplinar, podendo apresentar algumas variacdes de acordo com o
contexto da comunidade a qual esta inserida; o reconhecimento de aspectos da capoeira, como
os fundamentos e a sua histéria; e também o reconhecimento e respeito & comunidade
capoeirista, na qual a mesma devera ser consultada com antecedéncia sobre qualquer tipo de
interferéncia em relacdo as suas préaticas, a organizacao e ao funcionamento de suas atividades
(Bahia, 2021).

Um dos objetivos da Lei é fornecer apoio e incentivo a inclusdo da capoeira nos
curriculos das instituicdes de ensino do Estado da Bahia e a implementacdo de programas de
capoeira na rede de ensino, seja ela estadual, municipal ou privada. Essa implementacao devera
acontecer em conjunto com as entidades associadas aos Mestres e profissionais capoeiristas.
Ressalta-se que, para isso, ndo se exigira que o professor de capoeira tenha alguma ligagdo com
federacdes, confederacdes esportivas ou algum conselho profissional (Bahia, 2021).

A Lei também estabelece medidas de incentivo e amparo, como: apoiar intercambios
nacionais, internacionais e a formacdo de capoeiristas; apoio as pesquisas, estudos, e entre
outras formas de conhecimento que abordem a tematica capoeirista; 0s eventos como por
exemplo: oficinas, cursos, rodas de capoeira e entre outros, deverdo receber apoio em suas
realizacOes; apoio tanto na elaboracdo como também na divulgacao de materiais de audio visual
e de livros; e também reconhecer e apoiar mestres de capoeira tradicionais, de acordo com 0s
principios da Lei n® 8.899/2003, na qual é instituido o registro dos mestres dos saberes e fazeres
do Estado da Bahia e dé outras providéncias®. O incentivo a implementacdo de programas que
apoiem a producdo e o comércio de servicos e bens de origem capoeiristas constitui-se também
como objetivo desta Lei (Bahia, 2021).

Sobre a defini¢do dos recursos e orgamentos para 0 apoio e incentivo dessas acoes, no
Estado, ficara a cargo do Poder Executivo. E importante ressaltar que os municipios devem
adotar medidas para atender as demandas da Lei, uma vez que a cultura da capoeira é
representada, fortemente, no Estado da Bahia.

A Lei n®14.341/2021 se intersecta com a Lei 10.639/2003, pois a capoeira como parte

da cultura afro-brasileira, com suas raizes na cultura dos povos africanos, também se apresenta

® Detalhes sobre a Lei n° 8.899/2003. Disponivel em: https:/leisestaduais.com.br/ba/lei-ordinaria-n-8899-2003-
bahia-institui-o-registro-dos-mestres-dos-saberes-e-fazeres-do-estado-da-bahia-e-da-outras-providencias. Acesso
em: 02 mar. 2025.


https://leisestaduais.com.br/ba/lei-ordinaria-n-8899-2003-bahia-institui-o-registro-dos-mestres-dos-saberes-e-fazeres-do-estado-da-bahia-e-da-outras-providencias
https://leisestaduais.com.br/ba/lei-ordinaria-n-8899-2003-bahia-institui-o-registro-dos-mestres-dos-saberes-e-fazeres-do-estado-da-bahia-e-da-outras-providencias
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como “[...] uma resisténcia negra relacionada a formacdo da identidade nacional e, por
conseguinte, como patrimonio cultural brasileiro” (Oliveira; Leal, 2009, p. 48).

Reconhecendo a importancia da cultura capoeirista no Brasil, € fundamental que ela seja
apoiada, por meio das politicas publicas, com implementacdes de projetos e programas de
incentivo e amparo. Nessa direcdo, é essencial que os requisitos da lei sejam todos cumpridos,
e que as comunidades capoeiristas tenham o reconhecimento devido de sua importancia para a

cultura do pais.
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CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

A Lei n° 10.639/2003 foi conquistada por meio de lutas e de resisténcia de pessoas que
se dedicaram a reivindicar os direitos minimos que todo individuo deve ter. Ela € um marco
importante na luta antirracista, e vem com a intencdo de desmarginalizar a cultura africana e
afro-brasileira, e combater o racismo que foi naturalizado na sociedade.

Essa luta, ao invés de ser realizada pela forca fisica, foi pensada em ser feita por meio
da educacéo, em que conta-se com Leis e documentos oficiais obrigatdrios, no intuito de que a
Lei seja cumprida. A LDB, as DCN e o DCRB estéao alinhados na direcdo ao desenvolvimento
de uma educacdo antirracista que aborde as relacdes étnicos-raciais. Assim, as intencfes de
promover esta educacgdo € discorrida de forma clara e objetiva em cada documento. Todavia,
cabe ressaltar a importancia da fiscalizacdo, para que as normas sejam cumpridas em todo o
processo de implementacéo.

Por outro lado, a BNCC se apresenta de forma neutra, abordando as diversidades, no
geral, sem especificar a cultura ou etnia. No estudo desenvolvido por Cunha, Amorim Junior e
Andrade-Duvernoy (2022), é apontado que a palavra racismo € pouco mencionada e, na maioria
dos casos, é trocada por outra expressdo ambigua. Nesse caso, considera-se uma tentativa em
ndo enfatizar a importancia da luta antirracista, visando um retrocesso na relevancia de sua
abordagem na sociedade.

A Lei n®14.341/ 2021 dialoga com a Lei 10.639/2003 em todos os aspectos, visto que
0 grupo ao qual ela atende esta contido na cultura africana, e a mesma vem no intuito de amparar
e dar visibilidade as pessoas que vivenciam essa cultura. Aponta-se também a intencdo de levar
a cultura da capoeira para o ambiente escolar e essa acdo ¢ uma forma de de(s)colonizar o
curriculo escolar e a educacéo.

Em suma, as leis que visam a garantia dos direitos étnico-raciais existem, porque ainda
persiste uma profunda desigualdade na sociedade brasileira. O acesso a oportunidades continua
sendo negado, em grande parte, a grupos historicamente marginalizados, especialmente a
populacdo negra. Embora o Brasil seja um pais majoritariamente composto por pessoas negras
e possua rica diversidade cultural, ainda carrega estruturas sociais marcadas pelo racismo e pelo
eurocentrismo. Nesse contexto, a educagdo antirracista surge como uma estratégia essencial
para enfrentar essas desigualdades. Para tanto, é imprescindivel que os curriculos escolares
sejam de(s)colonizados e que os profissionais da educagdo sejam formados e sensibilizados a

partir dessa perspectiva.



47

3 CAPITULO Il - REFERENCIAL TEORICO

Atualmente, o campo de estudo da educacdo demonstra preocupacdo em oferecer um
curriculo mais globalizado, que prepare os estudantes tanto para o mundo do trabalho quanto
para a atuacdo critica no desenvolvimento econémico e social. Para isso, € fundamental
valorizar os conhecimentos oriundos das experiéncias dos discentes, 0s quais variam conforme
0s contextos culturais em que estdo inseridos. Cada grupo social carrega saberes proprios,
vinculados a suas crencas, praticas e costumes. No ensino de Matematica, esses conhecimentos
ndo devem ser ignorados, pois conferem sentido a aprendizagem e evidenciam a aplicacdo da
matematica em situacdes concretas do cotidiano.

Nesta secdo, apresentam-se os alicerces tedricos que fundamentam esta pesquisa em trés
topicos: a Etnomatemética e sua importdncia para a identificacdo do saber cultural da
matematica no espaco escolar; diferentes concepcdes da Modelagem Matematica na
perspectiva da Educacdo Matematica, e como ela pode se inserir nas praticas escolares; o
construto tedrico metodolégico Etnomodelagem. Por fim, é apresentada uma breve revisao da
literatura sobre pesquisas e trabalhos que ja foram publicados sobre a temaética da capoeira no

viés da Etnomatematica.

3.1 A Etnomatematica

3.1.1 Diferentes concepgdes

No campo da Educacdo Matematica, encontram-se diferentes percepcdes a respeito da
Etnomatematica, e, com essas correntes ideoldgicas, tem-se uma vasta literatura a seu respeito.
Nesse sentido, apresentam-se sinteses de alguns desses pensamentos.

Gerdes (1996) defende a ideia de unicidade, ou seja, para o autor, separar a Matematica
em “Matematica Académica” e Etnomatematica ndo faz sentido, sendo que, segundo ele, “[...]
todas as etnomatematicas sao matematicas”, e a utilizacdo dessas duas denominagdes criam
uma dicotomia. Nesta direcdo, aponta o autor que, ao invés de denomina-la como
ethomatematica, poderia apenas chama-la de “matematica desta ou daquela (sub)cultura”
(Gerdes, 1996, p. 111).

Os argumentos de Sebastiani Ferreira (1991) sobre o que € a Etnomatematica
corroboram com os de Gerdes, ja que, para o autor, cada grupo tem a sua matematica, composta

por suas préprias ldgicas, originadas em sua cultura, e a soma dessas tantas matematicas
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formam a matemética em si. Em suas pesquisas, Sebastiani busca tecer articulacdes dos
contetdos da matematica curricular da Educagdo Basica do Brasil com a Etnomatemaética de
grupos culturais brasileiros (Miarka, 2013). Essa perspectiva de trabalho, nas pesquisas de
Sebastiani, é de suma importancia para a valorizacdo das diferentes culturas que comp&em o
Brasil, e contribuem também para que os estudantes que vivenciam esses contextos aprendam,
de forma significativa, a matematica escolar.

Ja Barton (2008) aponta gque, na sua percepgao, a “matematica académica” ¢é a principal
corrente, na qual a mesma se constitui dos conhecimentos construidos a partir das dificuldades
e necessidades da espécie humana. Destaca o autor que o contexto no qual foram constituidos
esses conhecimentos definiu uma das muitas possibilidades de conceber essa matematica que é
apresentada. Partindo desse pensamento, Barton (2008) defende a ideia de que é preciso ampliar
0 conceito do que € a matematica (Miarka, 2013). A visao de Barton direciona a uma reflexdo
sobre o contexto vivenciado pelos individuos na época, e 0s seus interesses em relagdo a escolha
desse formato de apresentacdo dos conhecimentos matematicos.

D’ Ambrosio (2018) define Etnomatematica como um Programa de Pesquisa, no qual o
foco é a compreensdo sobre de que forma o individuo foi desenvolvendo suas estratégias de
sobrevivéncia e transcendéncia na realidade na qual se encontrava. O autor destaca que o
Programa tem como ideia central “[...] a Etnomatematica, que surge do reconhecimento de que
diferentes culturas tém maneiras diferentes de lidar com situac6es e problemas do cotidiano e
de dar explicagdes sobre fatos e fendmenos naturais e sociais” (D’ Ambrosio, 2018, p. 189).

Em sua perspectiva sobre a Etnomatematica, Knijnik (2001) direciona-se ao campo
filosofico, com base na teoria de Wittgenstein sobre os jogos de linguagem. Nesse sentido,
argumenta a autora que cada grupo cultural tem seus préprios jogos de linguagem matematica,
compostos pelos seus cddigos, sua légica e sua semantica. No entanto, esses jogos de
linguagem, muitas vezes, sao excluidos nos ambientes académicos, sendo considerada somente
a matematica universal cientifica nesses espagos (Knijnik, 2001). O pensamento de Knijnik
reforga a ideia de que ndo ha matematica certa ou errada, e sim, diferentes saberes matematicos.

Destaca-se que todas as defini¢cGes apresentadas sdo de fundamental importancia para
os estudos da Etnomatematica. Cabe ressaltar também que esta pesquisa ancora-se na
perspectiva de Etnomatematica definida por Ubiratan D’ Ambrosio, entendendo-a como um
Programa de Pesquisa. Nessa direcdo, a seguir, serdo apresentados alguns aspectos dos

pensamentos do autor que comp()em essa vertente.
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3.1.2 As seis dimensdes da Etnomatematica

De acordo com os estudos de Ubiratan D’ Ambrosio sobre Etnomatematica, encontram-
se seis dimensdes que estdo nomeadas em: conceitual, historica, cognitiva, epistemoldgica,
politica e educacional.

A dimenséo conceitual aponta que o conhecimento tem sua origem nos problemas
cotidianos, de sobrevivéncia e transcendéncia da espécie humana. E, nesse caso, a matematica
apresenta-se como um caminho criado para alcancar a resposta desses problemas. Esses
caminhos seriam as teorias e as praticas, que sdo bases para a producdo de conhecimento e as
tomadas de decisdes comportamentais do individuo, partindo de representagdes do mundo real,
sendo elas, respostas a no¢do de espaco e tempo do individuo, manifestadas na elaboracdo de
modelos (D’ Ambrosio, 2001).

O comportamento humano das espécies vivas tem suas bases em conhecimentos, e,
simultaneamente, produzem novos conhecimentos. A sobrevivéncia da espécie humana esta em
conjunto com a transcendéncia, ou seja, 0s seres humanos transcendem além do imediato e do
sensivel, em sua no¢do de tempo e espaco. Assim, a humanidade promove a¢fes com base em
sua capacidade sensorial, correspondente ao material [artefatos], e também em funcédo de seu
pensamento imaginario, que é correspondente ao abstrato [mentefatos] (D’ Ambrosio, 2001).

A realidade percebida por cada individuo da espécie humana é a realidade natural,
acrescida da totalidade de artefatos e de mentefatos [experiéncias e pensares],
acumulados por ele e pela espécie [cultural]. Essa realidade, através de mecanismos
genéticos, sensoriais e de meméria [conhecimento], informa cada individuo. Cada

individuo processa essa informacdo, que define sua acdo, resultando no seu
comportamento e na geragdo de mais conhecimento (D’Ambrosio, 2001, p. 28).

A partir da concepgao de D’ Ambrosio (2001), o conhecimento matematico emerge das
necessidades cotidianas de sobrevivéncia e transcendéncia da espécie humana, sendo
construido a partir da interacdo entre experiéncias concretas (artefatos) e representactes
abstratas (mentefatos). Nesse sentido, a matematica deve ser compreendida como uma pratica
cultural, articulada as nogdes de espaco, tempo e contexto sociocultural dos individuos.

A forma como cada individuo percebe a realidade € influenciada por seus sentidos, pela
heranga genética e pelas experiéncias acumuladas ao longo da vida. Esses fatores orientam seu
comportamento e contribuem para a constru¢cdo de novos conhecimentos. Essa perspectiva
questiona a ideia de uma matematica unica e universal, valorizando os diferentes saberes que

surgem em contextos culturais diversos, em sintonia com os principios da Etnomatematica.
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Nessa perspectiva de que o conhecimento é continuo e dindmico — em que um saber
da origem a outro — evidencia-se a dimenséo historica da producdo cientifica. Com o passar
do tempo, a ciéncia desenvolve ferramentas intelectuais que impulsionam novos avangos, mas
essas ferramentas se fundamentam em compreensfes acumuladas historicamente. Assim, 0s
conhecimentos anteriores, inclusive aqueles produzidos fora do escopo da ciéncia moderna,
constituem a base sobre a qual essa mesma ciéncia foi construida (D’ Ambrosio, 2001).

Notam-se, no decorrer de quase trés milénios, transi¢cbes entre o qualitativo e o
quantitativo na analise de fatos e fendmenos. O que poderiamos chamar o raciocinio

quantitativo dos babildnicos deu lugar a um raciocinio qualitativo, caracteristicas dos
gregos, que prevaleceu durante toda a Idade Média (D’ Ambrosio, 2001, p. 29).

Nesse sentido, D’ Ambrosio (2001) destaca que “[...] € importante notar que a aceitacdo
e incorporacéo de outras maneiras de analisar e explicar fatos e fendmenos, como é o caso das
etnomatematicas, se da sempre em paralelo com outras manifesta¢des da cultura” (p. 29). Todo
grupo tem saberes que podem contribuir com o desenvolvimento dos conhecimentos de outros
grupos culturais, e assim promover novos conhecimentos originados de conhecimentos
anteriores.

Nas acOes cotidianas dos individuos, manifesta-se a dimensdo cognitiva da
Etnomatematica. Como afirma D’Ambrosio (2001, p. 30), “[...] as ideias matematicas,
particularmente comparar, classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir e, de
algum modo, avaliar, sdo formas de pensar presentes em toda a espécie humana”. Cada grupo
cultural expressa essas formas de raciocinio de maneira especifica, de acordo com as préaticas e
dindmicas que estruturam seu modo de vida.

Essa dimensdo cognitiva esta relacionada ao processo pelo qual o ser humano,
influenciado pelo ambiente em que vive, desenvolve habilidades voltadas a sua sobrevivéncia.
Ao se deparar com novas situacdes desafiadoras, recorre a memaria de experiéncias anteriores,
reelabora estratégias e produz novas solugdes, originando formas distintas de saber-fazer. Esses
saberes sdao compartilhados, transmitidos e disseminados, socialmente, e, por meio da
comunicagéo e da interagdo, consolidam-se como conhecimento. Assim, os desafios cotidianos,
as experiéncias vividas e as trocas de saberes sdo fundamentais para o desenvolvimento dos
sistemas de conhecimento de cada grupo cultural (D’ Ambrosio, 2001).

Esses “Sistemas de conhecimentos” sd0 “[...] conjuntos de respostas que um grupo da a
pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, inerentes a espécie humana”. Em outras palavras,
sdo “os fazeres e os saberes de uma cultura” (D’ Ambrosio, 2001, p. 37). E, nesse campo mais

denso, situa-se a dimensao epistemoldgica.
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D’Ambrosio (2001) destaca que o conhecimento matematico presente nas culturas
periféricas ndo pode ser analisado se houver uma fragmentacdo do ciclo de fatores que o
constitui. Dessa forma, deve-se considerar “[...] a dindmica da geracdo do conhecimento, de sua
organizacdo intelectual e social, de sua difusdo e, consequentemente, do retorno desse
conhecimento aqueles responsaveis pela sua produgdo” (2001, p. 37). Sendo assim, um
processo ndo linear e inacabavel. Nesse caso, ndo ha como definir uma unica e absoluta
epistemologia para a Ethomatematica.

Por outro lado, diferentemente da epistemoldgica, a dimensao politica esta fortemente
evidenciada, uma vez que a Etnomatematica apresenta os saberes matematicos de grupos que
foram postos a margem, demonstrando sua importancia e seus valores, fazendo um movimento
contrario ao colonialismo, que, por sua vez, visa o etnocentrismo e a inferiorizacdo das demais
culturas, e, para isso, uma das estratégias € apagando a historia desses grupos culturais
(D’Ambrosio, 2001). Assim, “A remoc¢ao da historicidade implica na remogao da lingua, da
producéo, da religido, da autoridade, do reconhecimento, da terra e da natureza e dos sistemas
de explicagdo em geral” (D’Ambrosio, 2001, p. 40). A exemplo dessa afirmagdo de
D’Ambrosio, tem-se 0s povos indigenas, que foram expulsos de suas terras, julgados como
selvagens, tendo sua cultura posta a margem.

Neste processo de remocdo da historicidade de um povo ou cultura, vdo sendo
eliminadas as “estratégias de sobrevivéncias e de transcendéncia”, e substituidas pelas do
colonizador, isso quando nao ¢ o individuo ou o grupo a ser exterminado (D’ Ambrosio, 2001).
Discorre 0 autor que as situagdes que ocorrem nas escolas sdo semelhantes a esse processo,
uma vez que, embora as mesmas tenham ampliado o atendimento ao publico com baixa renda
econdmica, esse acesso estad relacionado a um sistema seletivo que rotula aqueles que séo
merecedores de prosseguir dos que ndo tem capacidade, e quem dita essas regras € a sociedade
colonial.

A forma e a linguagem que os contetdos sdo apresentados para os estudantes, no ambito
desses sistemas de ensino colonial, geralmente, sdo descontextualizadas, fora da realidade dos
discentes, algo engessado, e, dessa forma, a aprendizagem torna-se insignificante para esses
estudantes.

Cada individuo carrega consigo raizes culturais, que vém de sua casa, desde que nasce.
Aprende dos pais, dos amigos, da vizinhanca, da comunidade. O individuo passa

alguns anos adquirindo essas raizes. Ao chegar a escola, normalmente existe um

processo de aprimoramento, transformagao e substituigdo dessas raizes (D’ Ambrosio,
2001, p. 41).
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A Etnomatemética aponta caminhos e reflexes para a decolonizagdo por meio da
educacdo, uma vez que a mesma considera os saberes oriundos das raizes culturais de diversos
grupos, dando espaco e voz para aqueles que foram excluidos e marginalizados. Em virtude
disso, considera-se a acao de decolonizar como algo essencial para o alcance de uma sociedade
mais humana e pacifica. Assim, “Conhecer ¢ assimilar a cultura do dominador se torna positivo
desde que as raizes do dominado sejam fortes. Na educagdo matematica, a ethomatematica pode
fortalecer essas raizes” (D’Ambrosio, 2001, p. 43). Nesse sentido, caminha-se para a ultima
dimensdo, a educacional.

A dimensao educacional engloba diferentes funcionalidades da Etnomatematica nos
espacos educacionais. Ela envolve uma mescla intercultural, na qual visa promover um cenério
de conhecimento, reconhecimento e respeito pelas demais culturas (D’ Ambrosio, 2001). Nesse
sentido, a Etnomatematica busca educar para o convivio em meio as diferentes manifestacfes
culturais em prol de um cenario pacifico e de uma sociedade tolerante, respeitadora e equanime.

Outro destaque, € o fato de que a Etnomatemaética pode contextualizar e dar sentido ao
saber académico matematico, associando os conteudos as vivéncias culturais dos estudantes.
Conforme aponta D’Ambrosio (2001), “[...] o essencial da etnomatematica ¢ incorporar a
matematica do momento cultural, contextualizada, na educacao matematica” (p. 44).

Em sintese, tem-se que “[...] a proposta pedagdgica da etnomatematica é fazer da
matematica algo vivo, lidando com situagdes reais do tempo [agora] e no espaco [aqui]. E
através da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais e
praticamos dindmica cultural” (D’ Ambrosio, 2001, p. 46).

Conforme explanado, as seis dimens0es estdo interligadas umas com as outras, sendo
assim, complementares e indissociaveis. Por meio da sintese de cada uma delas, fica claro o
objetivo que direciona esse campo de pesquisa denominado Ethomatematica, ao mesmo tempo
que fortalece o pensamento de Ubiratan D’ Ambrosio, ao considerar a Ethomatematica como
um Programa de Pesquisa que estd em constante movimento na producdo de novos

conhecimentos.

3.1.3 A Etnomatematica no ensino e aprendizagem da Matematica escolar

Aproximar o ensino escolar dos saberes obtidos nas vivéncias dos estudantes é algo
relevante para o sucesso na aprendizagem, e se tratando da Matematica, que € um componente
curricular visto por grande parte dos estudantes como algo de dificil compreenséo, torna-se

ainda mais importante promover esta ponte. Conforme aponta D’ Ambrosio (2001, p. 22):
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O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres prdprios da cultura. A todo instante,
os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo préprios a sua cultura.

A Etnomatematica traz a perspectiva de resgatar saberes matematicos presentes nas
diversas culturas, explanando assim diferentes formas de expressar os conhecimentos,
estimulando os estudantes a se conectarem com suas raizes, e a perceberem a presenca e

utilidade da matematica em seu cotidiano.

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e de conhecimentos
compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura, os individuos ddo as mesmas
explicacOes e utilizam os mesmos instrumentos materiais e intelectuais no dia-a-dia.
O conjunto desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos modos, nas
habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e
explicar fatos e fendmenos, de ensinar e compartilhar tudo isso, que é o matema
préprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto é, na sua Etnomatematica (D’ Ambrosio,
2001, p.35).

Dar espaco ao saber cultural nas aulas de Matematica é promover um ambiente mais
acolhedor e respeitoso, no qual os estudantes possam reconhecer e afirmar seus valores, culturas
e crencgas. Ao integrar esses saberes ao processo de ensino e aprendizagem, cria-se um espago
mais participativo, onde os educandos se sentem encorajados a contribuir, ativamente, sem
receio de serem constrangidos ao compartilhar seus conhecimentos.

D’Ambrosio (2001) aponta que, para se compreender 0 estado em que se encontra a
educacao de hoje, € essencial que o contexto cultural vivenciado atualmente pelos estudantes
seja analisado, examinando o que se passa hoje na matematica, e como a mesma se encontra
atualmente na vivéncia de cada discente. No Brasil, é possivel encontrar multiplos contextos
culturais coexistindo em uma mesma regido. Dentro dessas realidades, cada grupo social
desenvolve formas especificas de produzir conhecimento, incluindo variagdes nos cédigos de
comunicacdo. Nesse cenario, emergem distintas experiéncias matematicas, vinculadas aos
cotidianos e as préaticas socioculturais de cada comunidade. O olhar sensivel do professor para
com o estudante possibilita uma transformagé&o positiva no cenario educacional e nas realidades
de cada individuo.

Na BNCC, encontra-se uma competéncia especifica da matematica no Ensino

Fundamental, que dialoga com aspectos da Etnomatematica.
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1: Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 267).

A competéncia descrita propde um trabalho interacional entre a Etnomatematica e a
Matematica cientifica, considerando os aspectos historicos na construcdo do conhecimento
matematico por diversos povos, e seu aprimoramento com o passar do tempo, que contribuiu
para avancos e construcées de ferramentas tecnoldgicas.

Nessa perspectiva, D’ Ambrosio (2001) ressalta que a Etnomatematica ndo propoe a
exclusdo da matematica académica nas praticas escolares. O autor ainda afirma o quanto o saber
matematico cientifico é importante para a continuidade ao avanc¢o da sociedade, e que restringir
0 ensino apenas a Etnomatematica, consequentemente, iria limitar o conhecimento do
estudante.

Portanto, € fundamental que a matematica académica continue presente, mas que
também se possa trazer para o dmbito escolar uma matematica humanizada, composta por
crengas, valores, e menos abstrata. Assim, por meio dessa interacdo, as praticas poderdo se

tornar mais agradaveis e contributivas para se alcancar a aprendizagem.

3.2 Modelagem Matemética

3.2.1 Diferentes concep¢oes

A palavra modelagem em si ja traz um sentido de criacdo, moldar, dar forma a algo, e,
entre outras acdes, sendo elas importantes para o desenvolvimento de multiplos estudos. No
campo da Educacdo Matematica, encontram-se autores com distintas concepcles sobre a
Modelagem Matematica.

De acordo com Bassanezi (2002, p. 16), “[...] a modelagem matematica consiste na arte
de transformar problemas da realidade em problemas matematicos e resolvé-los interpretando
suas solugdes na linguagem do mundo real”. Nesse sentido, o autor traz duas formas de entender
e utilizar Modelagem Matematica, uma como método cientifico e outra como estratégia de
ensino e aprendizagem.

Corroborando com esse pensamento, tem-se a afirmacgdo de Biembengut (2016, p. 98),
que define a modelagem como “[...] um método para solucionar alguma situacéo-problema ou

para compreender um fendmeno utilizando-se de alguma teoria (matematica)”. Ambas
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concepgdes convergem para 0 mesmo pensamento de que a modelagem € um dispositivo que
pode auxiliar no ensino e na aprendizagem da matematica, assim como no avango da ciéncia.

A definicdo de Modelagem Matematica de Barbosa (2004), baseia-se na perspectiva
socio critica, na qual o autor afirma que a mesma pode vir a ser uma grande potencializadora
para despertar no discente um olhar critico frente a diversas situa¢@es sociais. Definindo-a como
um “[...] ambiente de aprendizagem no qual os alunos séo convidados a problematizar e
investigar, por meio da matematica, situagdes com referéncia na realidade” (Barbosa, 2004, p.
3), onde o estudante crie questionamentos, problematize situacfes sociais e va em busca de
solugdes, por meio da selecdo, manipulacdo das informacdes e das reflexdes a respeito das
mesmas.

Aradjo (2009) também define a Modelagem Matematica nesse mesmo Viés,
considerando-a como um caminho para formacao de pessoas socialmente criticas. A autora se
baseia, teoricamente, na Educagdo Matematica Critica (EMC). Ela afirma sua preocupagao em
contribuir na formacdo politica, na qual os estudantes venham a atuar de forma critica na
sociedade, e, para isso, & importante propiciar um cenario democratico e dialégico, orientando
os discentes a ter esse olhar critico em seu dia a dia.

J& Caldeira (2009), defende a concepcdo de que a Modelagem Matematica € um campo
de estudo a ser explorado sem limitacdes, considerada pelo autor como uma concepgéo de
Educacdo Matematica, e ndo apenas um método de pesquisa. Ressalta o autor que a Modelagem
Matematica tem uma epistemologia, e esta situada na dimensao sociocultural, na qual, entende-
se que ha variadas formas de conhecimento, e que todas elas sdo importantes para a construcédo
de um novo saber matematico.

Para Burak (2023), a Modelagem Matematica, dentro do campo da Educacédo
Matematica, € uma metodologia de ensino apropriada para a Educacédo Basica e para a formacao
de professores. O Autor elenca cinco etapas que devem ser cumpridas nesse processo da
modelagem: escolha do tema, pesquisa exploratdria, levantamento do problema, resolucéo, e
analise critica da solugéo.

Algumas das ideologias se conectam enquanto que outras sdo contrarias. Entretanto,
elas trazem em comum é o pensamento de que a Modelagem tem grandes potenciais, e que, por
meio dela, é possivel que os discentes venham a perceber a utilidade da matematica na solugéo
dos diversos problemas do dia a dia, possibilitando ao educador realizar um trabalho criativo e
significativo com seus estudantes, e, assim, desconstruir o pensamento de que 0s conteddos
matematicos néo terdo utilidade para a vida. Dessa forma, “A modelagem ¢ eficiente a partir

do momento que nos conscientizamos que estamos sempre trabalhando com aproximacoes da
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realidade, ou seja, que estamos elaborando sobre representacdes de um sistema ou parte dele”
(Bassanezi, 2002, p. 24). Aqui, nesta pesquisa, particularmente, serdo aprofundadas as ideias
de Bassanezi (2002) e Biembengut (2016), no que se refere aos procedimentos da Modelagem

Matematica, uma vez que a definicdo desses autores € a de referéncia das pesquisadoras.

3.2.2 Modelos

A constante producdo e criacdo de coisas e suas multidimensdes fazem com que o
conceito de modelo apareca nos diferentes campos de conhecimento e, por consequéncia, seja
encontrada uma ampla literatura a seu respeito, podendo apresentar defini¢bes distintas
(Biembengut, 2016). No campo cientifico, utiliza-se de modelos para descreverem teorias e

representar fenémenos.

A ciéncia é o produto da evolugdo mental-emocional-social da humanidade sendo pois
um fendmeno acumulativo natural. A ciéncia como conhecimento acumulado,
depende de codificacdes e simbolos associados as representacdes orais ou visuais de
comunicacgbes (agdo comum para entender, explicar e manejar a realidade), dando
origem a linguagem e representacdo gréfica (Bassanezi, 2002, p.17).

A matematica académica, com sua linguagem universal, colaborou e vem colaborando
com o avanco da ciéncia na sociedade, pela qual descrevem-se fendmenos e apresentam-se
solugdes para os problemas inseridos na realidade. Essa descri¢do pode ser feita por meio de
modelos matematicos.

Bassanezi (2002) define os modelos matematicos como “[...] um conjunto de simbolos
e relacdes matematicas que representam de alguma forma o objeto estudado” (p. 20). O autor
aborda dois tipos de modelos: o0 objeto e o teorico.

O modelo objeto consiste em representacdes concretas de fatos ou objetos, tendo como
principais caracteristicas a homogeneidade e estabilidade das variaveis. Sobre suas
representacdes, elas podem ser: conceitual [formula matemaética], pictorica [um esquema
compartimental, um mapa, um desenho, etc.], ou simbolica.

Ja 0 modelo teorico, trata-se daquele que tem vinculo com alguma teoria geral, sua
construcdo é feita utilizando um codigo de interpretacéo, o qual deve estar voltado ao modelo
objeto, contendo as mesmas caracteristicas de um sistema real, “[...] deve representar as mesmas
variaveis essenciais existentes no fendmeno e suas relacfes sdo obtidas através de hipdteses

(abstratas) ou de experimentos (reais)” (Bassanezi, 2002, p. 20).
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Com base nesses pensamentos, Biembengut (2016) divide os modelos no grupo dos
fisicos e dos simbolicos, cujos modelos fisicos sdo os iconicos e analdgicos e os simbolicos se
caracterizam como teorico e filoséfico. O modelo fisico iconico é representado por objetos reais,
com proporcdes, propriedades e caracteristicas mantidas. O modelo fisico analégico pode ser
representado por um objeto, sistema ou procedimento de representacdo de um novo sistema,
processo ou objeto. O modelo simboélico tedrico é representado por situacdes problemas,
utilizando relagdes matematicas. E, por fim, o modelo simbélico filoséfico, que manifesta sobre
questdes, temas, teses, entre outros. Conforme ressalta a autora, os modelos analogicos e
icdnicos sdo mais perceptiveis nas situacdes cotidianas, e, por meio deles, pode-se chegar ao
modelo simbolico, logo, aponta que as categorias mencionadas ndo precisam, necessariamente,
serem desenvolvidas de forma separada (Biembengut, 2016).

Biembengut (2016) destaca que, a depender da situacdo problema, é comum utilizar de
mais de um tipo de modelo no seu processo de resolucdo, como, por exemplo, na primeira
versdo, na intencdo de obter a compreensdo do problema, utilizou-se de um modelo fisico,
depois, no intuito de refinar as primeiras ideias expressas na versdo anterior, € elaborado um
modelo simbolico.

Sobre a validade do modelo, Biembengut (2016) afirma que, “[...] esta na utilidade, na
adequacdo ao fendmeno observado, na aplicacdo de dados que conduza a uma solucéo, a um
resultado, a um produto, a uma teoria” (p. 66). Nesse sentido, a relevancia do modelo se da
guando ele se torna um canal para simplificar aces do dia a dia, quando traz solucdo para algo,
responde questionamentos, descreve fendmenos, etc. O processo que envolve a construcdo de
um modelo estimula a criatividade humana, desenvolve o raciocinio daqueles que estéo

envolvidos e traz contribui¢fes para o campo cientifico.

3.2.3 Modelagem Matematica no espago escolar

A acdo de utilizar a Modelagem Matematica em sala de aula, é denominada por
Biembengut (2016) como Modelag¢do ou Modelagem na Educacdo. Essa acéo, que é definida
pela autora como um método de pesquisa aplicado a educacédo, que consiste na elaboragéo de
um modelo, prescreve procedimentos sistematicos. Conforme o pensamento de Biembengut
(2016), a Modelagem na Educacéo € dividida em trés etapas:

A primeira delas é a Percepcgéo e Apreensdo, onde se reconhece e delimita o problema,
o fenbmeno ou o tema. Nela ocorrem as percepgdes iniciais, compostas por informagoes e

dados, onde os mesmos sdo relacionados com o que ja é de conhecimento e da vivéncia do
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individuo. Destaca-se que essa percepc¢do desenvolve-se a medida da necessidade e do interesse
do investigador, pelo que se queira tratar, e, para isso, passa-se por algumas sub etapas:
Identificacdo da literatura bibliografica; levantamento de dados e informacgdes em literatura
disponiveis, podendo ser de forma direta ou indireta; organizacao e selecdo dos dados que sdo
importantes para o alcance do que é almejado; delimitacdo da situacdo problema, fenémeno ou
tema; e a realizacdo de uma primeira descri¢éo e organizagéo de conceitos, dados e termos, para
que, posteriormente, sejam analisados. Ressalta-se, ainda, a importancia de que, nessa primeira
fase, ocorra um aprofundamento na vertente estudada (Biembengut, 2016).

Na segunda etapa vem a Compreensao e Explicitacdo, que consiste na organizacéo das
informagdes, a medida que for surgindo novos dados, e, assim, relacionando-os com os que ja
obtém, para depois evidencia-los em forma de modelos. Nesse processo, é interessante que se
tenham expressdes em formatos variados, como: algébrico, geométrico, grafico, entre outros.

A autora afirma que esta etapa é a mais desafiadora e inspiradora, nela apontam-se as
seguintes subetapas para a sua realizagdo: examinagéo criteriosa do problema ou fenémeno e
os dados que foram obtidos; formulacdo de questdes, pressupostos ou hipotese; identificacao
de como cada dado ou informacdo se relaciona com outros dados; observacdo do sentido das
relacfes dos dados; confirmacdo das questdes de areas periféricas que possuem interferéncias
nessas relacdes; e explicitacdo dessas relagdes de forma tedrica ou matematica, ou, em outras
palavras, formular um modelo. Nessa segunda fase, exige-se dedicacdo no estudo dos
fundamentos da tematica explorada, um olhar cuidadoso em relacéo as teorias escolhidas para
a descricdo das relacbes das variaveis, e interesse na busca pelo conhecimento e no
procedimento de elaboracdo do modelo (Biembengut, 2016).

Na terceira fase, tem-se a Significacéo e Expressdo, nela ocorre a avaliagdo da validacao
do modelo, onde sera analisado se de fato o modelo corresponde e expressa a situacao problema.
Para essa terceira etapa, orienta-se que: se obtenha resposta(s) da(s) questéo (questdes), partindo
do modelo; verificacdo da validade do modelo ou o seu grau de validade, com base na fonte
dos dados. Para que 0 modelo seja validado, ele devera atender as necessidades da situacédo
problema que o gerou.

Biembengut (2016) destaca que a validade do modelo possui dois focos, um deles é o
factual, que visa a solucdo dos problemas, e a interpretacdo do fendmeno estudado, e o outro €
o significante, no qual, além da solugcdo do problema, estara direcionado a identificacéo,
descricdo ou verificagdo de outras situagfes problemas, fendmenos e em seu efeito
significativo, e, assim, promover um estudo com enfoque nas limitagOes e nas possibilidades

do modelo apresentado. No caso de o modelo ndo ser valido, o investigador devera retornar
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para a segunda etapa, na subfase, onde ¢ orientado que seja realizada uma observacgéo do sentido
das relaces, e, nesta dire¢do, realizar ajustes das hipoteses e variaveis, depois, fazer alteracdes
no modelo e, por fim, avalia-lo novamente. Em alguns casos, para obtencdo de um modelo mais
adequado na producdo dos resultados, pode ocorrer a repeticdo desse procedimento. Os passos
apresentados também podem ser utilizados no processo de modelagem em outras areas de
conhecimentos (Biembengut, 2016).

E importante salientar que, assim como em outros métodos, a realizacdo da modelagem
também tem suas limitagdes. Bassanezi (2002, p. 25) ressalta que, ““[...] mesmo numa situacdo
de pesquisa, a modelagem matematica tem varias restricdes e seu uso é adequado se de fato
contribuir para o desenvolvimento e compreensdo do fendmeno analisado”. Sendo assim,
ocorrerdo casos em que seja necessario reavaliar o caminho percorrido e voltar a(s) fase(s)
anterior(es).

A Modelagem esta em didlogo com competéncias especificas do ensino de matematica
da BNCC, no Ensino Fundamental, conforme apontado nos trechos a seguir:

2. Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo (Brasil, 2018, p. 267).

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados (Brasil, 2018, p. 267).

Ela também interage com competéncias especificas da area de Matematica e suas
tecnologias na BNCC.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando
a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucBes propostas, de modo a
construir argumentacdo consistente (Brasil, 2018, p. 531).

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geomeétrico, estatistico, computacional etc.), na
busca de solucdo e comunicagdo de resultados de problemas (Brasil, 2018, p. 531).

A Modelagem Matematica traz para as aulas uma proposta desafiadora, tanto para o
discente como também para 0 docente, uma vez que € necessario que o professor esteja
preparado em relacdo a sua variada bagagem de conhecimentos, pois pode tomar uma dimenséo

maior gque o esperado.

3.3 A Etnomodelagem como uma abordagem tedrico-metodoldgica
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3.3.1 Primeiras discussdes

No ano de 1990, em seu livro intitulado “Etnomatematica”, Ubiratan D’Ambrosio
mencionou a possibilidade relacional entre a Etnomatematica e a Modelagem Matemaética
(D’ Ambrosio, 1990). Depois, em 2000, no Primeiro Congresso Brasileiro de Etnomatematica,
0 autor volta a afirmar esta conexao entre elas, comparando a juncdo de ambas com vinho e
queijo. Nesse mesmo congresso, corroborando com esse pensamento, Maria Salett Biembengut
destaca a possibilidade de uma relagdo harmoniosa entre as duas tendéncias (Madruga, 2023).
Assim, observa-se que importantes pesquisadores, referéncias nos campos da Etnomatematica
e da Modelagem Matematica, ja identificavam possiveis conexdes entre essas duas abordagens.

Em Madruga (2023) destaca-se que, posteriormente, Rodney Carlos Bassanezi, no ano
de 2002, também trouxe, em sua obra literaria sobre Modelagem Matematica, consideracdes,
evidenciando concordancia com o pensamento de que poderiam ser desenvolvidas em conjunto,
inclusive, mencionando, pela primeira vez, a palavra “etno/modelagem”. Nesse sentido, as
discuss@es foram crescendo, em nivel nacional, também com expressdes de autores opositores,
a exemplo, Madruga (2023), ressalta Pedro Paulo Scandiuzzi, que, em 2002, explana sua ndo
concordancia sobre a conectividade de ambas, por meio da publicacéo de um artigo com o titulo
“Agua e Oleo”, comparando-as a dois componentes diferentes, que ndo se misturam
(Scandiuzzi, 2002).

Alguns tedricos manifestam resisténcia a articulacdo entre a Etnomatemaética e a
Modelagem Matematica, argumentando que se tratam de abordagens com fundamentos e
objetivos distintos. Por outro lado, autores que defendem essa integracdo sustentam que é
justamente a complementaridade entre elas que potencializa a pratica pedagdgica: aquilo que
uma abordagem ndo contempla plenamente pode ser enriquecido pela outra, estabelecendo um
didlogo produtivo entre contextos culturais e praticas matematicas escolares. Dessa forma, a
matematica cultural recorre a Modelagem Matemaética para traduzi-la a linguagem universal,
enguanto a matematica académica se apoia na Etnomatematica para aproximar o saber
cientifico dos diversos contextos locais.

Em 2003, Milton Rosa e Daniel Clark Orey, em defesa do pensamento de que as
tendéncias podem ser trabalhadas de maneira conjunta, publicaram, na mesma revista do texto
“Agua e Oleo”, o artigo “Vinho e Queijo”, comparacio ja mencionada por D’ Ambrosio, em
2000, a respeito das mesmas (Madruga, 2023). A publicacdo dos autores foi relevante para a
sustentacdo de que, apesar de serem diferentes, a Etnomatematica e a Modelagem Matematica

se complementam (Rosa; Orey, 2003). As declaragdes do artigo também foram importantes no
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incentivo de novas investigacdes baseadas na juncdo dessas duas tendéncias, nomeada por
Etnomodelagem.

Neste processo de pesquisa, compreende-se que ha uma juncdo dos fundamentos da
Etnomatematica com os da Modelagem Matematica. Corroborando com esse pensamento, tem-
se a definicdo de Madruga (2023, p. 408), afirmando que “[...] a Etnomodelagem é uma
proposta [tedrico] metodoldgica que se utiliza dos conceitos de diversidade e cultura (etno) em
consonancia com a modelagem matematica (ticas), com o objetivo de potencializar a
aprendizagem (matema), nos diferentes niveis de escolaridade”. Ressalta-se que, em particular,
nesta pesquisa sobre Etnomodelagem, a autora se fundamenta na percep¢ao de D’Ambrosio
(2001) sobre a Etnomatematica, e, para a Modelagem Matematica, baseiam-se na definicdo de
Biembengut (2016) e Bassanezi (2002). Nesse contexto, a Etnomatematica manifesta-se nas
praticas culturais dos membros de um determinado grupo, enquanto a Modelagem Matematica
atua na tradugdo desse saber cotidiano para uma linguagem formalizada.

A Etnomodelagem permite traduzir para a linguagem académica os saberes envolvidos
nas praticas cotidianas de diferentes grupos culturais, nos quais, em alguns casos, envolvem um
uso implicito dos conhecimentos matematicos, apresentados numa estrutura distinta da
académica. E importante ressaltar que esse procedimento de traducdo, em hipGtese alguma,
pode invalidar ou desrespeitar os conhecimentos pertencentes aos grupos culturais investigados
(Rosa; Orey, 2017). E fundamental que o pesquisador adote uma postura respeitosa diante de
seus colaboradores, valorizando seus saberes e reconhecendo, em suas falas, ndo erros, mas as

particularidades culturais do grupo a que pertencem.

3.3.2 As abordagens da Etnomodelagem

Nas pesquisas em Etnomodelagem, deve-se levar em consideracdo duas vertentes, a
abordagem émica, também denominada como visao local ou cultural, e a abordagem ética, que
¢ a visao global, universal ou académica.

Sobre a definicdo e o0 objetivo de cada uma dessas percepcdes, Rosa e Orey (2017, p.

20), discorrem que:

A abordagem ética refere-se a uma interpretagdo das caracteristicas de uma
determinada cultura a partir das categorias daqueles que a observa, como por exemplo,
0s pesquisadores, investigadores e educadores. Por outro lado, a abordagem émica
procura compreender as caracteristicas dessa cultura com base nos referenciais e
categorias desenvolvidas pelos membros desses grupos.
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Ainda sobre as abordagens émica e ética, Rosa e Orey (2017) destacam que é essencial
que o pesquisador busque compreender o entendimento do grupo em relagdo a sua propria
pratica cultural, exigindo do investigador um olhar mais sensivel, humanizado e respeitador,
durante as interagdes com os membros, sem deixar que a sua cultura interfira na do grupo local.

Ambas as percepcdes sdo indispensaveis para os estudos da Etnomodelagem, pois,
enquanto uma abordagem levaré o investigador a compreender o conhecimento local, a outra
permitira que 0 mesmo traduza esses saberes para o formato universal da matematica.

Os autores também ressaltam que é importante, na procedéncia da pesquisa, que ambas
as abordagens se direcionem a um didlogo, para que se possa obter uma melhor compreensao
dos aspectos investigados, visto que, uma abordagem completa a outra, formando, assim, o
global, que se trata da juncdo do conhecimento global com o local.

Nesse sentido, tem-se uma terceira abordagem, a dialdgica — ou intercultural —, na qual
“[...] os conhecimentos matematicos locais se interagem dialogicamente com aqueles
consolidados globalmente pela academia por meio do desenvolvimento de uma relagéo
reciproca entre as abordagens €mica e ética” (Rosa; Orey, 2018, p. 125). Na abordagem
dialdgica, fica evidente a existéncia da conectividade da Etnomatematica com a Modelagem

Matematica, demonstrando assim que ambas as tendéncias conversam entre si.

3.3.3 Etnomodelos

Nos procedimentos das pesquisas em Etnomodelagem, também ha a construcdo de
etnomodelos, que, segundo Rosa ¢ Orey (2017, p.45), “[...] podem ser considerados como
representacdes que sao precisas e consistentes com o conhecimento cientifico e matematico que
€ socialmente construido, desenvolvido e compartilhado pelos membros desses grupos”. Assim,
por meio dos etnomodelos, pode-se obter uma traducdo do cultural para o académico, e também
construir um didlogo entre os saberes locais com o0s saberes cientificos. Os etnomodelos se
classificam em trés tipos: culturais, académicos e interculturais.

De acordo com Madruga (2025), os ethomodelos culturais séo artefatos originados de
uma cultura, na qual foram confeccionados por integrantes desse grupo cultural. A autora
tambem ressalta que esses artefatos foram construidos utilizando uma ldgica local,
apresentando, assim, aspectos matematicos. Nesse caso, para que 0 pesquisador possa
compreender a percepcao interna do grupo sobre o uso desses instrumentos, € de fundamental

importancia a utilizacido da abordagem émica - cultural. Como exemplos desses etnomodelos,
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tem-se pecas artesanais, como: colares, cestos, tapegarias, bolsas, vasos de argila, modelos de
producéo adotados pelo grupo cultural, entre outros (Madruga, 2025).

Os etnomodelos académicos séo elaborados pelo investigador, e, para a sua construcao,
0 pesquisador devera utilizar os conhecimentos da matematica académica, fundamentados na
realidade do grupo cultural pesquisado. Nota-se que este tipo de etnomodelo é formulado pela
percepc¢do do conhecimento académico do pesquisador, ou seja, utiliza-se da abordagem ética.
Héa exemplos dessas construgdes, citam-se: as representacdes matematicas por meio de software
de geometria, as equacdes ou funcBes matematicas, projetos estruturados pelos
pesquisadores, tabelas, gréficos, etc (Madruga, 2025).

A respeito dos etnomodelos interculturais, conforme destaca Madruga (2025), “[...] sdo
construtos glocais (artefato fisico ou representacional) que consideram os saberes e fazeres
(local e global). E fruto da dialogicidade e conexdo entre a cultura investigada e a
academia/escolar” (p. 14), apontando, assim, a interacdo de ambos os saberes e refor¢ando o
pensamento de que nenhum dos conhecimentos sobressai ao outro. Pelo contrario, cada um tem
igual importancia nos estudos da Etnomodelagem. Logo, ambos merecem ser reconhecidos e
respeitados nas mesmas proporcdes, pois, “[...] os etnomodelos interculturais promovem a
interacdo e o dialogo entre as diferentes culturas, buscando o respeito matuo e a valorizagdo
das diferencas. Estes sdo desenvolvidos na escola, durante o processo de etnomodelar”
(Madruga, 2025, p. 15). Levar esse didlogo para as praticas em sala de aula pode ser bem

proveitoso, em termos de promover um ambiente mais dindmico, interessante e democratico.

3.3.4 A Etnomodelagem nas praticas escolares

Conforme os pensamentos de Madruga (2025), a Etnomodelagem consiste em uma
proposta pedagdgica para a sala de aula, na qual, como contexto, se utiliza da Etnomatematica
do estudante, e, como dispositivo, a Modelagem Matematica. Assim, “Considera-se a a¢ao de
utilizar a Etnomodelagem em sala de aula como um processo de ethomodelar, o qual se utiliza
dos etnomodelos (culturais, académicos e interculturais) na pratica pedagdgica para
ensinar/aprender Matematica” (Madruga, 2025, p. 16).

Entretanto, por ser um estudo recente, alguns docentes podem n&o conhecer esse
construto teorico-metodologico, ou até mesmo aqueles que ja ouviram falar podem sentir
dificuldades em como desenvolvé-la. Sendo assim, direcionar o professor em como

etnomodelar, em suas praticas, € importante para que ele inclua a Etnomodelagem nas suas
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aulas e, assim, possa-se promover uma educacgdo intercultural e um ensino significativo e
inclusivo da matematica. Nessa perspectiva, 0 GEPTEMaC desenvolve trabalhos e pesquisas
académicas embasadas na Etnomodelagem, com o objetivo de identificar e apresentar a
Etnomatematica presente nos diversos contextos culturais contemporaneos do Brasil, e, assim,
trazer possibilidades pedagogicas de como trabalhar com a Etnomodelagem. Para tanto,
apresentam-se aqui algumas dessas agoes:

No Ebook “Etnomodelagem no ensino de matematica” (Madruga; Almeida; Oliveira,
2024), ha propostas pedagogicas para serem inseridas nas praticas dos professores de
matematica, adequadas também para as aulas do novo componente curricular, a
Etnomatematica, como por exemplo, a de Santos (2024), que, a partir do contexto laboral
vivenciado por seus estudantes: “produgdo de tijolos”, apresenta uma proposta de ensino
interdisciplinar, pensada para a EJA, que contempla os conteldos da Matematica financeira.
Em outro capitulo, Santos e Santos (2024) apresentam uma acdo pedagdgica na tematica da
“farinha de mandioca”, com o objetivo de promover uma interagao entre os saberes culturais e
os académicos, utilizando os conhecimentos matematicos envolvidos na producdo e na
comercializacdo da farinha de mandioca.

Ha também dissertacGes desenvolvidas por membros do grupo, no contexto da sala de
aula, e embasadas na Etnomodelagem:

Na pesquisa de Jesus (2023), a tematica foi o “cultivo de milho”, contexto cultural de
seus estudantes. A pesquisadora elaborou e desenvolveu uma proposta de ensino, na qual, de
uma maneira critica e reflexiva, direciona os estudantes a pensarem em opcdes que favorecem
aecologia e aeconomia no plantio do milho. Logo, foram desenvolvidos os seguintes conceitos:
analise e construcdo de gréafico e tabelas; geometria plana: calculo de area; Matematica
financeira: conceito de lucro e orcamento.

Nessa perspectiva, Santos (2020) também elaborou e desenvolveu uma proposta
pedagdgica com o contexto da “producao artesanal de chocolates”, na qual, por meio de dados
produzidos com as informac6es na visita ao Assentamento do Movimento dos trabalhadores
rurais Sem Terra (MST), foi possivel abordar o conceito de funcéo, por meio da relacdo entre
a quantidade de cacau e a quantidade de chocolate produzido. Além disso, o autor abordou o
conceito de fungdo afim ao relacionar a quantidade de chocolates vendidos com 0s custos

envolvidos, a fim de determinar o valor do lucro obtido.

" Disponivel em: https://www.ufrb.edu.br/editora/component/chronoforms5/?chronoform=ver-livro&id=224.
Acesso em 01 jul. 2025.


https://www.ufrb.edu.br/editora/component/chronoforms5/?chronoform=ver-livro&id=224
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Para além das pesquisas relatadas, existem outras fundamentadas também na
Etnomodelagem com outros contextos brasileiros, e que apresentam propostas apropriadas para
etnomodelar no ambiente escolar e fazer das aulas praticas transformadoras, pois, conforme
destaca Madruga (2025, p. 18):

Para além dos conhecimentos matematicos que permeiam o processo, desenvolver o
etnomodelar em sala de aula rompe com o paradigma eurocéntrico, colonial, imposto
nas escolas até os dias atuais, descortinando os saberes e fazeres das pessoas em

diferentes esferas sociais e culturais, mostrando os diferentes tipos de raciocinio de
ordem matematica e as mais diversas formas de matematizar.

A Etnomodelagem da voz e visibilidade para aqueles que, de uma certa forma, foram
marginalizados e ndo tém seus conhecimentos reconhecidos pela sociedade. Por meio da
mesma, € possivel conhecer diferentes formas de raciocinar, de vivenciar a matematica, nos
diversos contextos, ou seja, evidenciar a etnomatematica de diferentes grupos e ainda

compreender a linguagem académica.

3.4 Revisdo da Literatura: o que dizem as pesquisas que abordam a capoeira com base

na Etnomatematica

A fim de atualizacdo em relacdo as investigacGes ja produzidas na mesma tematica,
foram iniciadas buscas no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando a expressdao-chave
Capoeira AND Etnomodelagem. Todavia, ndo foi encontrada nenhuma pesquisa nesta tematica.
Dando continuidade as buscas com a expressdo-chave Capoeira AND Etnomatematica, foram
encontradas duas pesquisas, uma trata-se de uma tese do programa de Doutorado em Educacéo
da Universidade de Sao Paulo, intitulado por “Giro Curricular: Decolonialidade,
Epistemologias do Sul e o Programa Etnomatematica na Roda de Capoeira”, € a outra
investigacdo é uma dissertacdo do Programa de Mestrado em Ensino de Matematica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, intitulada: “Entre cantos e contragolpes: os saberes da
capoeira nas aulas de matematica”.

Prosseguindo com as buscas, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD,
para a expressao Capoeira AND Etnomodelagem, também nédo foi encontrada nenhuma
pesquisa, €, ao buscar pela expressdo Capoeira AND Etnomatematica, foram constatadas a
mesma tese de Doutorado e dissertacdo de Mestrado que resultou das buscas no Catalogo da
CAPES.



66

Ao seguir com as buscas no Google Académico, onde foi delimitado o periodo para as
investigacBes publicadas de 2003 até 2023, essa escolha esta associada a implementacdo da Lei
n°10.639/2003. Para a expressao-chave, Capoeira AND Etnomodelagem, das sete investigacoes
que apareceram nenhuma aborda a tematica diretamente. Ao utilizar a expressao Capoeira AND
Etnomatematica, foram encontrados 316 resultados. Apos os refinamentos, detalhados a seguir,

sete investigacdes foram analisadas.

3.4.1 Buscas e selecéo das pesquisas

O mapeamento realizado por Rocha e Madruga (2025)® se baseou nas ideias de
Biembengut (2008) para o processo de busca, classificacdo e andlise das investigagdes
mapeadas. Biembengut (2008) afirma que os mapeamentos de pesquisas sdo fundamentais para
0 inicio de outras pesquisas que abordam as mesmas tematicas, pois esse procedimento oferece
uma visdo atualizada sobre o que ja foi pesquisado e qual a lacuna ainda nao foi preenchida, ou
seja, quais as questdes que ainda ndo foram respondidas.

Foram realizadas buscas, primeiramente, no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES,
e na BDTD, depois no site do Google Académico, com o periodo de 2003 a 2023, neste
procedimento o filtro utilizado foi a expressdo Capoeira “AND” Etnomatemdtica. Picalho,
Lucas e Amorim (2022) afirmam que, com o uso do operador booleano AND, o pesquisador
tera como resultados, em sua busca, as publicacdes que abordam ambos os termos que foram
conectados a ele, realizando uma interseccao entre os temas.

Na busca inicial, obteve-se 316 publicacbes, porém, muitas delas ndo abordavam a
tematica na integra. Entdo, foi realizado um procedimento de refinamento nas buscas, no qual,
foram adotados dois critérios de selecdo. O primeiro foi a presenca dos termos capoeira e
Etnomatematica nas palavras-chaves do texto; e o outro foi o resumo do texto abordar a
tematica pesquisada. Contudo, foi exigido que ao menos um desses dois requisitos fosse
atendido, do contrario, seria excluido de imediato. Concluido este processo, das 316 pesquisas,

apenas sete contemplavam os requisitos, conforme descreve o Quadro 1.

8 Esta secéo gerou o artigo intitulado ‘Capoeira e Etnomatemdtica: um olhar para as investigagdes cientificas
publicadas entre 2003 e 2024°, e foi publicado pela autora com a coautoria de sua orientadora no periddico
Colnspiracdo - Revista dos Professores que Ensinam Matematica, Mato Grosso, v. 8, p. €2025004, 2025.
Disponivel em: https://shemmatogrosso.com.br/publicacoes/index.php/coinspiracao/article/view/198. Acesso em:
15 jun. 2025.


https://sbemmatogrosso.com.br/publicacoes/index.php/coinspiracao/article/view/198

Quadro 1 - Relacdo das pesquisas encontradas
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Pesquisa Titulo Autor Tipo Ano
Capoeira e Matematica: Carla Madalena Santos;
P1 didlogo possivel por meio da Wellington Félix Cornélio; Artigo 2017
perspectiva Etnomatematica Danilo Seithi Kato;
Daniel Bovolenta Ovigli
Giro curricular: decolonidade
P2 epistemologias do sul e 0 Kleber William Alves da Silva Tese 2023
programa Etnomatematica na
roda de capoeira
Educacdo cientifica e
P3 etnomatematica;um estudo Raineide Silva da Conceicédo Monografia 2022
sobre a capoeira como pratica (Especializacédo)
cultural e educacional
Entre cantos e contragolpes: 0s
P4 saberes da capoeira nas aulas Thais Guimarées de Oliveira Dissertacéo 2022
de matematica
Entre cantos e contragolpes: Thais Guimaraes de Oliveira;
P5 subversao responsavel no Rodrigo Fernandes Morais; Artigo 2023
ensino de matematica através Antdnio Carlos Fontes dos
da capoeira Santos
Passa pé na colonialidade:
P6 capoeira angola, saberes Thays de Lima Oliveira Monografia 2023
afrodiaspéricos e o ensino da (TCC)
matematica
Abordagens didaticas para o Thays de Lima Oliveira;
P7 ensino e aprendizagem de Adelson José da Silva Junior; Artigo 2021
matematica na perspectiva dos Felix Jodo da Silva Junior;
conhecimentos africanos Matheus Pereira do Nascimento

Fonte: Rocha e Madruga (2025).

Finalizada a selecéo e a leitura na integra das investigacoes elencadas, foi feita a analise

dos resultados, seguindo a orienta¢do do Mapa de Analise (Biembengut, 2008).

3.4.2 Objetivos e aspectos metodoldgicos

Em P1, o objetivo foi “[...] identificar quais seriam as possiveis contribui¢des da
Capoeira para a educacdo e, de que forma esta cultura popular (repleta de diversas perspectivas,
conceitos e concepcdes) pode dialogar com diferentes saberes necessarios a formacdo e a
aprendizagem da Matematica” (Santos et al., 2017, p. 726). Nesse intuito, foi realizada uma
pesquisa qualitativa de carater etnografico, na qual foram descritos os acontecimentos
cotidianos do grupo pesquisado. Além das observacgdes, também foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com Mestres de Capoeira da cidade de Uberaba, no Estado de Minas Gerais.

O objetivo de P2 foi “[...] compreender de que modo o programa Etnomatematica, a

teoria decolonial e a filosofia da capoeira, colocadas em composi¢do, apontam caminhos que



68

permitam um Giro Curricular” (Silva, 2023, p. 23). Para alcancar este objetivo, primeiramente,
0 autor recorreu a analise dos documentos curriculares oficiais, depois realizou uma pesquisa
bibliografica em fontes de autores que se alinham as Epistemologias do Sul®, e, no sentido de
concluir, foram realizadas entrevistas com cinco mestres de capoeira. Cada mestre ¢ de uma
regido do Brasil, sendo os mesmos presidentes das federacdes de capoeira de seus estados.

Em P3, o objetivo foi “[...] investigar as potencialidades do di&logo intercultural entre a
Matematica e a Etnomatematica, estudando e reconhecendo algumas figuras geométricas planas
a partir da simetria do corpo” (Conceicdo, 2022, p.11). Para alcancgar este intuito, recorreu-se a
uma pesquisa qualitativa, de carater bibliogréfico e documental, onde discutiu-se sobre a
Educacéo Cientifica, a Ciéncia Matematica, e a Etnomatemaética, buscando promover conexdes
entre esses pontos e a capoeira regional.

P4 teve o objetivo de “[...] analisar as possiveis contribui¢bes da capoeira no ensino de
matematica” (Oliveira, 2022, p. 1). A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, na qual, em principio,
a autora buscou compreender aspectos do tema e das demais tematicas que o engloba, por meio
de uma revisdo bibliografica. Em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
trés grupos diferentes: professores de matematica da escola basica, capoeiristas e estudantes da
educacao basica que concluiram o ensino médio recentemente.

Os objetivos que direcionaram P5 foram “[...] ressignificar os conteddos matematicos,
as préaticas docentes e estimular o prazer nas aprendizagens com base na capoeira e numa
perspectiva Etnomatematica” (Oliveira; Morais; Santos, 2023, p. 3). Essa pesquisa classifica-
se como qualitativa, na qual, partindo dos dados obtidos na pesquisa anterior (P4), os autores
promovem uma reflexdo a respeito da importancia da adocéo de praticas decoloniais no ensino
da matematica.

Em P6, o objetivo foi “[...] analisar as percepcdes de um grupo de licenciandos do Curso
de Licenciatura em Matematica da UFPE — CAA, sobre as possibilidades e articulagdes entre
0s instrumentos e atividades da Capoeira e 0 ensino de Matematica, dentro da discusséo de
saberes afrodiasporicos” (Oliveira, 2023, p. 13). A principio, foi feito um estudo em literaturas
voltadas para a perspectiva decolonial, depois, foi realizada uma atividade com os licenciandos

de matematica, na disciplina ‘Metodologia do Ensino de Matematica’, na qual houve a

® Trata-se do conjunto de intervencdes epistemoldgicas que denunciam a supressédo dos saberes levada a cabo, ao
longo dos ultimos séculos, pela norma epistemoldgica dominante, valorizam os saberes que resistiram com éxito
as reflexdes que este tem produzido e investigam as condi¢des de um dialogo horizontal entre conhecimentos
(Santos; Meneses, 2007, p. 7).
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participacdo de um professor de Capoeira angola do Centro de Pratica ¢ Pesquisa N’Golo
Capoeira Angola.

P7 objetivou trazer “[...] reflexdes sobre o ensino e aprendizagem da matematica por
meio de duas acgdes realizadas por integrantes participantes do Grupo Aya-Sankofa de estudos
decoloniais e afrocentrados em Educagdao Matematica” (Oliveira et al., 2021, p. 43). As ac¢oes
propostas nas atividades envolveram a articulacdo do ensino da matematica com aspectos da

cultura africana e afro-brasileira.

3.4.3 Resultados das Pesquisas Mapeadas

Os resultados de P1 demonstraram o potencial que a capoeira tem, no ambito
educacional, ao ser trabalhada em conjunto com a Etnomatematica. Os aspectos especificos da
capoeira, como 0s instrumentos e a roda em si, trazem muitos elementos da matematica. Outros
aspectos foram ressaltados, como a retratagdo dos fatos histéricos, ao utilizar a musicalidade,
trazendo uma importante reflexdo critica sobre a histéria que foi e ainda € contada pelo
colonizador, e os fatos omitidos, que ndo foram registrados nos livros didaticos. Os autores
ressaltam que a interacdo da capoeira com a Etnomatematica é uma das possibilidades na
construcdo do respeito para com os conhecimentos e valores desta cultura. Para concluir o
estudo, é apresentada pelos autores uma proposta de ensino, elaborada com base nas
observacdes, cujo intuito de trazer contribuicdes para o ensino da matematica e em consonancia
evidenciar o valor da cultura africana (Santos et al., 2017).

Nos resultados de P2, foram levantadas reflexdes que partiram das falas dos capoeiristas
colaboradores da pesquisa, em didlogo com a literatura que subsidiou o texto, onde foram
apontados caminhos no sentido as praticas de ensino pensadas com base nas Epistemologias do
Sul, no Programa Etnomatematica, e na decolonidade, todos em consonancia com a filosofia da
capoeira. Silva (2023) destaca também o fato de que a capoeira € mais que uma luta envolvendo
movimentos corporais, pois a mesma traz consigo a ancestralidade africana, a histéria de seu
povo e toda a sua sabedoria. Sobre sua criticidade e resisténcia ao preconceito, ao racismo, a
desvalorizacéo e entre outros aspectos, a capoeira configura-se como um ato politico em defesa
de suas origens, na qual luta pelo seu espaco, reconhecimento e respeito. O autor destaca a
importancia de se realizar um “Giro Curricular”, as propostas curriculares fundamentadas na

Epistemologia do Sul ganhem espacgo, valorizando os saberes das culturas que foram
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marginalizadas pela educacédo colonial, e, para alcangar esse intuito, a capoeira pode ser uma
ponte das pontes (Silva, 2023).

Dos resultados obtidos nos estudos tedricos realizados em P3, percebe-se que ha
possibilidades de inserir a capoeira nas praticas escolares, uma vez que, a presenca dela
contribui na formacgéo sécio-critica dos estudantes e também possibilita que as aulas assumam
um formato ladico, por meio da explanacdo de sua riqueza cultural. Também promoveu a
visualizacdo da presenca de elementos que constituem a geometria plana nos movimentos
corporais manifestados durante a pratica da capoeira. No intuito de oferecer melhor
compreensdo da ligacao da capoeira com a geometria, a autora apresenta um material de autoria
prépria, que foi construido para as praticas docentes e disponibilizado para que mais docentes
acessem e, assim também, trazer contribuicdes para o ensino e para as préximas pesquisas que
poderdo ser realizadas nessa tematica.

No produto educacional mencionado, contém desenhos representando 0s movimentos
corporais feitos no jogo da capoeira, associados aos aspectos geométricos, que estdo presentes
nessa pratica. No material, apresentam-se alguns dos movimentos ilustrados: a ginga, meia lua
de compasso, martelo, roda de capoeira, chapa, meia de frente e esquiva lateral. Por meio desse
estudo, percebe-se um dialogo entre a matematica académica e a capoeira.

Nos estudos, reflexdes e propostas de ensino apontadas por Oliveira (2022), em P4, foi
evidenciado que a capoeira pode trazer para as aulas de matematica mais dinamica e
atratividade com o uso dos movimentos corporais capoeiristas no ensino da geometria. Aponta-
se também, que a tematica da capoeira traz para as aulas discussdes criticas e sociais, que fazem
parte do mundo real contemporaneo. Nesse sentido, a capoeira pode ajudar o docente a
promover um cenario critico nas aulas de matematica, que, por sua vez, € uma area, onde o
conhecimento hegemdnico se destaca. Portanto, levar a capoeira para as aulas de matematica é
uma das formas de romper com esse sistema, que atua na estrutura da sociedade, enrijece o
ensino, e, por fim, desvaloriza os conhecimentos culturais, o que faz da capoeira “[...] uma
pratica pedagdgica decolonial no ensino de matematica” (Oliveira, 2022, p. 1). Contudo, de
acordo com os resultados obtidos na amostra da pesquisa, foi constatado que ha docentes que
desconhecem a Etnomatematica e a Lei 10.639/2003, e seguem o modelo tradicional de ensino
da matematica. Essas reproducdes ocorridas na forma de ensino, refletem diretamente na
aprendizagem dos estudantes de forma negativa.

Em P5, desenvolvido a partir dos dados obtidos em P4, os autores propdem reflexdes
que destacam a importancia de um ensino de matematica pautado em préticas decoloniais. Os

resultados da investigacao evidenciam a necessidade de repensar e reestruturar esse ensino, com
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0 objetivo de promover uma aprendizagem solida, alinhada as realidades dos estudantes e
integrando valores presentes nas culturas africanas. Assim, a capoeira contribui para tornar as
aulas de matematica mais dindmicas, a0 mesmo tempo em que possibilita um ensino pautado
em discussdes sociais e criticas — como o racismo, a valorizacdo da ancestralidade africana,
entre outros temas — que colaboram para a promocao de uma abordagem decolonial no ensino.

Dos resultados que P6 traz, apontam-se a identificacdo dos discentes com as tematicas
relacionadas a cultura africana e afro-brasileira, e, em consequéncia disso, a participacao ativa
dos licenciandos nas atividades propostas, nas quais os discentes demonstraram empolgacéo e
interesse em realiza-las. Partindo da musicalidade da capoeira, além da matematica presente
nas letras e nos instrumentos da bateria, foi possivel destacar outros aspectos importantes que
estdo interligados a cultura africana e afro-brasileira, e que precisam ser considerados nas
discussbes das aulas, com o objetivo de promover, respeito e valorizacdo em direcdo a uma
educacao decolonial. A realizacdo dessas a¢cGes promoveu um cenario reflexivo para os futuros
professores de matematica, despertando-os a consciéncia de que o ensino dela precisa deixar de
ser eurocéntrico e sim ser articulado com os outros conhecimentos culturais, incluindo os
saberes dos povos africanos.

Em P7, a partir de uma primeira acao, foi possivel promover a interacao entre a Capoeira
Angola e a matematica. Destacam-se, nesse processo, aspectos, como a musicalidade, que
permite explorar a ldgica operat6ria do compasso, e a montagem e afinacdo do berimbau, que
viabilizam o trabalho com contetudos aritméticos. Na segunda acdo, a matematica se faz
presente por meio de jogos africanos — como o Mancala, o Anel Africano, o Yote e o Shisima
—, 0s quais desenvolvem o raciocinio Idgico e evocam valores ancestrais passiveis de
discussdo. Os resultados apontam que as atividades propostas pelo grupo Aya-Sankofa s&o
dindmicas e contribuem, significativamente, para a valorizacdo das culturas africana e afro-

brasileira.

3.4.4 Considerac0es sobre as pesquisas

Conforme exposto, 0s objetivos apresentam certa convergéncia, uma vez que todos
partem da hipotese inicial de que a capoeira potencializa o ensino e a aprendizagem da
matematica, ao incorporar praticas dindmicas e discussoes criticas de cunho social. Assim, “[...]
0s espacos escolares precisam ser inclusivos, no sentido de permitir que 0s sujeitos pertencentes

aos espagos sejam, de fato, participantes e integrados” (Pissetti; Soares; Rosa, 2024, p.12).
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Quanto as metodologias adotadas, observa-se o cuidado dos autores em, inicialmente,
fundamentarem-se, teoricamente, antes de avancarem para as agdes praticas. O uso da
observacdo como técnica de coleta de dados favoreceu uma compreensdo mais aprofundada,
enquanto a busca por informacdes diretamente junto aos praticantes contribuiu para dar voz aos
sujeitos envolvidos e valorizar o conhecimento cultural por eles produzido.

Conforme exposto, os resultados obtidos nas pesquisas demonstraram-se satisfatorios.
As propostas pedagogicas elaboradas em P1, P3, P4 e P7 trazem a possibilidade de
contextualizar conteidos matematicos com a cultura capoeirista, como por exemplo: através
dos movimentos corporais, pode-se abordar alguns conceitos geométricos (figuras, estabilidade
triangular, transformacbes geométricas, circunferéncia e etc.); As mdsicas e seus ritmos
possuem uma sequéncia légica em intervalos de tempo; e, através da producao dos instrumentos
musicais, pode-se explorar as defini¢bes de circunferéncia, figuras e sélidos geométricos, e
também trabalhar as proporcdes e fragdes dos sons que sdo emitidos. As propostas apresentadas
mostram-se atrativas e, considerando que a Etnomatematica foi, recentemente, incorporada
como componente curricular nas escolas estaduais da Bahia, revelam-se adequadas para serem
exploradas em sala de aula.

Os resultados em P6 mostraram o quanto a incluséo dos temas voltados para a cultura
africana é relevante na formagcdo inicial do professor, e, assim, prepard-los para promoverem
praticas transdisciplinares e criticas dentro das aulas de matematica. O que se resultou de P4 e
P5 fortalece a relevancia do que foi explanado em P6 sobre a formacdo inicial, pois evidenciou
a necessidade de propor aos estudantes um ensino contextualizado e ndo engessado, visto que,
do contrario, pode acarretar bloqueios na aprendizagem do individuo, gerando desinteresse
pelos estudos na matematica. E, por fim, as reflexdes realizadas em P2 sustentam todas as
demais pesquisas que foram mapeadas aqui, considerando o fato de que cada uma delas
apresenta caminhos em direcdo a um curriculo numa perspectiva contraria a da Epistemologia
do Norte.
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CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este capitulo apresentou as bases tedricas que sustentam esta pesquisa: a
Etnomatematica, a Modelagem Matematica e a Etnomodelagem. Além disso, mostrou a reviséo
de literatura feita pela autora desta pesquisa, explicitando algumas das investigacGes correlatas
que foram desenvolvidas a partir de 2003, ano de promulgacéo da Lei 10.639/2003.

Detentora de um rico arcabouco epistemoldgico, a Ethomatematica se destaca por suas
caracteristicas humanisticas, promovendo o acolhimento de saberes plurais e ampliando a
percepcdo dos estudantes acerca dos conhecimentos provenientes de distintas matrizes
culturais. Ressalta-se, ainda, sua relevante contribuicdo para a consolidacdo de uma educacao
decolonial no contexto escolar, ao valorizar epistemologias marginalizadas e fomentar praticas
pedagogicas mais inclusivas e contextualizadas.

Ja a Modelagem Matemaética configura-se como uma valiosa ferramenta pedagdgica
para 0 desenvolvimento da criticidade e do raciocinio matematico dos estudantes. Ao
transformar a sala de aula em um espaco investigativo, essa abordagem possibilita a
compreensdo das inter-relagdes entre os conceitos matematicos e suas aplica¢des no cotidiano,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Nesse contexto, a Etnomodelagem — por articular as abordagens da Etnomatematica e
da Modelagem Matematica — emerge como uma proposta integradora que potencializa a
valorizacdo dos saberes culturais no ensino da matematica. Tal convergéncia favorece nao
apenas a conexao entre o conhecimento cientifico e as realidades locais, mas também, conforme
demonstrado pelas pesquisas mapeadas, contribui para a revitalizacao dos espacos académicos,
tornando as praticas pedagogicas mais reflexivas, inclusivas e atrativas.

Por fim, foi apresentado um mapeamento que mostrou como as pesquisas entre
Etnomatematica e Capoeira estdo sendo desenvolvidas no Brasil. De acordo com o0s estudos
apresentados na literatura, é possivel oferecer aos estudantes um curriculo contextualizado,
articulado a praticas pedagogicas dinamicas, sem, contudo, negligenciar os fundamentos da
matematica académica. Essa articulagdo pode ocorrer de forma segmentada ou por meio de uma

abordagem dialdgica entre os saberes culturais e cientificos.
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4 CAPITULO IV - ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 Caracteristicas da pesquisa

A pesquisa € de natureza qualitativa, que, conforme as caracteristicas apontadas por
Bogdan e Biklen (2010), nesse tipo de pesquisa os dados estdo presentes no ambiente natural,
e o dispositivo principal de producdo de dados é o investigador. Nessa investigacdo, a
pesquisadora ira estabelecer contato direto com a situacdo investigada, realizando todos 0s
processos de producdo de dados. A proposta pedagogica acontecera com estudantes de uma
escola localizada no bairro em que a investigadora reside, e a entrevista ocorrera com 0
professor do grupo de capoeira, ao qual a pesquisadora faz parte.

Bogdan e Biklen (2010) também ressaltam que se trata de uma investigacao descritiva,
Cujo processo é mais relevante para o pesquisador do que o resultado final. Destaca-se também
que, neste tipo de pesquisa, a tendéncia é de que os investigadores analisem seus dados de
maneira indutiva. Em acordo com essas caracteristicas, os dados desta investigacdo serdo
produzidos de forma descritiva e direta, e, para a sua analise dos mesmos, a investigadora ird
se aprofundar na compreensdo do processo que ocorrera na construcao dos etnomodelos, e neste
sentido, obter uma compreensao reflexiva.

De acordo com as caracteristicas apontadas, entende-se que esta investigacdo, ancora-
se na pesquisa qualitativa com caracteristicas de abordagem do tipo etnografica. Tendo sua
origem na Antropologia Social, a pesquisa etnografica ira se direcionar a um estudo de
elementos culturais que compdem um determinado grupo, procurando descrevé-los (Ludke;
André, 1986). Nesse sentido, esta investigacdo utiliza-se da abordagem etnografica, a fim de
compreender, 0s valores, crengas e outros aspectos que a cultura capoeirista possui.

Segundo Lidke e André (1986), nas pesquisas etnograficas, o investigador precisa estar
imerso na cultura a qual pretende investigar, e o periodo minimo de tempo dessa imerséo € de
um ano, uma vez que este estudo exige entre o investigador e o investigado um maior contato.
Nesse caso, Visto que a pesquisadora esta inserida na cultura da capoeira ha pouco mais de um
ano e meio, ou seja, com um espaco de tempo inclusive maior que o requerido, tem-se que a
investigacao atende a esse quesito.

Diversas pesquisas em Etnomatematica apresentam carater etnografico, em que o(a)
investigador(a) se imerge em uma cultura especifica a fim de compreender os artefatos
matematicos presentes nas praticas cotidianas do grupo. Ao integrar-se ao contexto

sociocultural observado, o pesquisador desenvolve uma leitura mais sensivel e situada desses
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saberes. Nesse cenério, a Etnomodelagem surge como uma estratégia que possibilita o didlogo
entre 0s conhecimentos oriundos da Etnomatematica e as abordagens da Modelagem
Matematica, viabilizando sua traducao para o ambiente escolar. Assim, os estudos etnograficos
tornam-se fundamentais para pesquisas que buscam articular os saberes culturais aos

conhecimentos académicos.

4.2 Local da pesquisa

A producdo de dados ira ocorrer em uma escola da rede estadual localizada em um
bairro periférico da cidade de Jequié-BA. A parte onde se situa a escola € reconhecida como
uma comunidade quilombola urbana. Os “Quilombos Urbanos” sdo caracterizados por locais
periféricos dentro da zona urbana, onde a maioria das pessoas que la residem sdo negras e se
identificam com sua origem, valorizam e preservam a histdria e a cultura de seus antepassados,
e, em alguns casos, adotam as praticas ancestrais. Esses espacos também se destacam pelas
lutas pelo reconhecimento, direitos e respeito a sua identidade e cultura (Batista, 2019).

A dissertacao de Silva Junior (2022) esta voltada para o estudo desta comunidade e, em
particular, é destacado que esse reconhecimento se originou pela:

[...] sua formagéo esta diretamente associada a construcdo da Estrada Férrea de Nazaré
e ao povoamento da area proxima a passagem da locomotiva. Logo, a fixagdo dos
trabalhadores nesse territorio, associada a constru¢do da Estrada Férrea, indica a
criacdo de caracteristicas materiais e imateriais comuns, além das relagbes de
parentesco, tanto de consanguinidade como de outras, a exemplo de vizinhanca e

compadrio, partilha de dindmicas e atividades religiosas, sociais e econdmicas (Silva
Junior, 2022, p. 41).

A afirmacéo do autor corrobora com o Decreto N° 4.887/2003, onde afirma-se que, “§
20 S&0 terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as utilizadas para a
garantia de sua reproducéo fisica, social, econébmica e cultural”. Sendo assim, a comunidade
citada, atende a esses critérios pelo seu processo historico e pela descendéncia de seus atuais
moradores.

A escola locus da pesquisa atende do 5° ano do Ensino Fundamental a 3° série do Ensino
Médio, e no turno da noite também tem as turmas de Educagdo para Jovens e Adultos (EJA).
Em relacdo a estrutura fisica da escola, ela € composta por nove salas de aula, seis banheiros,
um laboratério de informatica, uma sala de professores, uma sala da secretaria, uma sala de

diretoria, uma quadra de esporte, uma sala multifuncional, uma cozinha e area para 0s
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estudantes realizarem as refei¢Ges. E, com a reforma pela qual a escola esté passando, terd uma

biblioteca.

4.3 Participantes da pesquisa

No intuito de cumprir o objetivo (compreender como uma proposta pedagogica,
abordando o contexto da capoeira e fundamentada na Etnomodelagem, pode contribuir para a
aprendizagem de conteudos matematicos de estudantes da Educacdo Basica), os colaboradores
desta pesquisa serdo dois professores de capoeira, sendo um deles professor da unidade de
ensino onde ocorreré a pesquisa. Também serdo participantes desta investigacdo os estudantes
de uma turma do 1° ano do Ensino Médio da escola que sera o locus da pesquisa®.

O professor de capoeira que ndo leciona na escola onde ocorreu a investigacdo, é um
homem pardo, com ascendéncia indigena, residente em um bairro periférico da cidade de
Jequié. O mesmo esté inserido na capoeira ha mais de 20 anos. A escolha do participante deu-
se por ser fundamental no procedimento da Etnomodelagem que os pesquisadores conhegam a
cultura investigada a partir dos conhecimentos dos integrantes do grupo, e, neste caso, sabe-se
que o professor capoeirista mencionado tem conhecimento dos fundamentos que regem a
capoeira.

O professor de capoeira que leciona na escola lécus da investigagdo é um
homem negro (pouco retinto), reside em um bairro periférico da cidade de Jequié. O
colaborador esta inserido na cultura da capoeira hd mais de 10 anos. A razdo pela qual a
investigadora inseriu esse colaborador na pesquisa ocorreu pela implementacéo de atividades
praticas da capoeira na proposta pedagogica da investigacdo, e, sendo o capoeirista professor
da instituicdo e ja conhecido pelos estudantes, considerou-se mais adequado para 0
desenvolvimento das atividades com os estudantes. Destaca-se, também, o vasto conhecimento
que o professor tem em relagdo a cultura africana e os fundamentos da capoeira.

Os estudantes sdo discentes que cursam a 1° série do Ensino Médio, em 2025, na escola
estadual localizada na comunidade quilombola urbana, no municipio de Jequié. A faixa etaria
desses estudantes é de 15 a 17 anos. A escolha por desenvolver a proposta pedagdgica com uma
turma da 1° série do Ensino Médio nesta escola fundamentou-se na recente inclusdo da

Etnomatematica como componente curricular nesse estagio formativo, nas unidades escolares

10 Essa pesquisa foi apreciada e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), tendo como namero do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica CAAE
84651524.8.0000.0055.
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da rede estadual da Bahia. Por se tratar de uma inovacao no curriculo, muitos docentes ainda
enfrentam dificuldades para ministrar esses itinerarios formativos de maneira efetiva.

Dessa forma, essa proposta representa uma oportunidade para investigar como a
Etnomodelagem pode contribuir na aproximacdo entre a matematica presente nas praticas
culturais e aquela ensinada na escola. E importante mostrar aos estudantes que a matematica
académica pode dialogar com o0s saberes culturais e, nesse contexto, destacar a riqueza de

conhecimentos presentes na cultura afro-brasileira.

4.4 As etapas da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas distintas: Estudo tedrico; Realizacdo da
producdo de dados em campo; Analise dos dados produzidos; E a devolutiva da pesquisa. Como
instrumento para a producdo desses dados, foi utilizado o diario de campo, fotografias, dudio-
gravacao, questionarios (inicial e final), entrevista semiestruturada e uma proposta pedagdgica
utilizando os pressupostos da Etnomodelagem.

A entrevista semiestruturada permite ao investigador flexibilidade ao conduzi-la, na
gual o0 mesmo pode realizar adaptac6es no seu roteiro caso necessite. A escolha pela entrevista
como dispositivo de producdo de dados esta no fato de possibilitar a captacdo das informacGes
desejadas pelo investigador de maneira eficiente (Ludke; André, 1986).

A observacdo participante, de acordo com Denzin (1989), trata-se de uma ferramenta
utilizada a campo, na qual, hd uma combinacdo simultanea entre a andlise documental, a
participacdo e a observacdo direta, a introspeccdo e a entrevista. Conforme Lidke e André
(1986, p. 26), “[...] a observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com
o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens”. Dessa forma, acredita-se que
se pode chegar a uma melhor compreensao do objeto estudado nesta pesquisa.

Segundo Vieira (2009, p. 15), o “[...] questionario é um instrumento de pesquisa
constituido por uma série de questdes sobre determinado tema”. As perguntas nos questionarios
desta pesquisa serdo abertas, cujos respondentes irdo se expressar com suas préprias palavras,
uma vez que nao havera sugestfes de respostas no questionario (Vieira, 2009). A escolha pelo
questionario se faz, em razdo de que os estudantes se sintam mais confortaveis para se
expressarem, e sem uma resposta pronta, acredita-se que as respostas que possam surgir sejam
esclarecedoras e naturais.

Assim, no Quadro 2, sdo apresentadas as etapas da pesquisa.
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Quadro 2 - Etapas da pesquisa

Etapa Atividade Objetivo

1. Estudo teérico Construir uma base tedrica sélida que ancore a pesquisa;

Investigar o que ja foi abordado sobre a tematica, e neste
1° 2. Revisdo da literatura sentido explanar o diferencial desta nova pesquisa;

Identificar se hd um didlogo entre os documentos oficiais da
3. Anélise documental educacdo Brasileira com a Lei 10.639/2003;

4. Submissdo da pesquisaao | Receber autoriza¢do do CEP para iniciar a produgdo de dados

CEP com os colaboradores da pesquisa.
1. Comunicagdo com 0s Apresentar a pesquisa, esclarecer duvidas e convida-los a
participantes da pesquisa participar;
2. Entrevista com o professor Compreender os conhecimentos culturais oriundos da
2° de capoeira; capoeira, por meio da percepcdo émica/local;

3. Aanalise dos etnomodelos Identificar os elementos matematicos implicitos na capoeira
culturais do ponto de vista por meio da percepcéo ética/global;
da Matemética académica

Desenvolver uma proposta pedagdgica com estudantes do 1°

4. Proposta pedagbgica ano, seguindo os trés passos que constituem o processo de

modelagem, definidos por Biembengut (2016) em conjunto
com as ideias de Madruga (2025) para Etnomodelagem.

Analisar os dados da pesquisa utilizando a Triangulagdo de
3° 1. Analise dos dados Dados (Flick, 2009) e a Andlise de Contetidos (Bardin, 2016).

Realizar uma sala tematica dentro do espaco da escola, na
40 1. Devolutiva da pesquisa Semana da Consciéncia Negra.

Fonte: A autora (2025).

A seguir, as etapas aparecem detalhadas.

1% etapa:

Primeiramente, foi feito um estudo em fontes bibliograficas sobre a historia da capoeira
e a Etnomodelagem, com a finalidade de ampliar o conhecimento sobre o tema, e, assim,
contribuir na construcdo de uma reviséo bibliografica e um referencial tedrico que direcionou
a pesquisa e a analise dos dados. Nessa etapa, a pesquisa foi feita por meio de livros fisicos e
eletronicos, artigos do Google Académico, Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDTD), e revistas qualificadas. Também foi realizada leituras e analise
de documentos oficiais e legislagbes que compdem a Educagdo Brasileira como: Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e Documentos Curriculares Referenciais da Bahia (DCRB), Lei
14.341/2021 e seus dialogos com a Lei 10.639/2003.
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Durante o mapeamento, foram produzidos artigos referentes ao tema para publicacdo
em anais de eventos e periodicos na area da Educagdo. Nessa etapa também ocorreu a
elaboracdo da proposta pedagogica, que € alicercada na Etnomodelagem, onde esta sendo
desenvolvida com os estudantes, atividades praticas e reflexivas em relacdo a importancia da
valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira, em consonéncia com os contetdos

matematicos cientificos, por meio do didlogo entre a capoeira e a matematica.

2% etapa:

Em um dialogo com o professor de capoeira, foi apresentada a proposta da pesquisa, 0s
objetivos, e como seria a sua participacdo voluntaria, entre outras informagdes. Apds o
professor concordar em participar da pesquisa, foi encaminhado para ele o Termo de
Consentimento Livre e esclarecido — TCLE, para que assinasse.

Quanto a comunicacdo com os estudantes, a proposta foi inicialmente apresentada a
gestdo e a coordenacgdo da unidade escolar. Apds a autorizacdo da direcdo e em consonancia
com o professor regente da disciplina de Matematica, a pesquisadora exp0s a pesquisa a turma,
durante um dia de aula, convidando os estudantes a participarem de forma voluntaria. Em
reunido com os responsaveis, foram esclarecidos o0s objetivos da investigacdo e apresentado o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), cuja assinatura foi realizada pelos
responsaveis legais dos participantes menores de 18 anos. A todos — estudantes e responsaveis
— foi oportunizado espaco para esclarecimento de duvidas. Apos esclarecidas as duvidas, foi
entregue, também, para 0s maiores de 18 anos, o Termo de Consentimento Livre e esclarecido
— TCLE, no qual foi solicitada autorizacdo para que participassem de forma voluntaria da
pesquisa.

Fundamentando-se nos principios da Etnomodelagem, no intuito de compreender os
conhecimentos culturais oriundos da capoeira, a partir da visdo émica - cultural, foi realizada
uma entrevista semiestruturada com o professor de capoeira. A escolha por esse tipo de
entrevista deveu-se a intencdo de promover um dialogo orientado aos objetivos da pesquisa,
mas com flexibilidade suficiente para acolher contribui¢fes espontaneas e contextualizadas. A
intencdo é de que se aproxime de uma conversa informal, para que assim o participante se sinta
a vontade e ndo fique preso a um roteiro. O tempo de duracdo da entrevista foi acordado com o

professor participante, e tinha o teto de uma hora.
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A anélise dos etnomodelos culturais, do ponto de vista da matematica académica, se deu
tanto pelo estudo da literatura acerca do tema, como também pelo conhecimento que a
pesquisadora possui por fazer parte das aulas do grupo de capoeira.

Na intencdo de desenvolver e analisar atividades que relacionem os conhecimentos
culturais e académicos, de maneira intercultural, por meio de uma proposta pedagdgica, serdo
trabalhados aspectos relacionados a capoeira, & historia, a musicalidade, aos movimentos
corporais, e aos instrumentos que compdem a bateria, procurando, assim, tecer relagdes desses
elementos com a matematica académica.

Para cumprir com esse objetivo, a proposta da acdo pedagogica foi dividida em trés
momentos, ocorrendo em aulas de 50 minutos cada. Nestas a¢oes, a pesquisadora buscou seguir
0s trés passos gque constituem o processo de modelagem, definidos por Biembengut (2016) em
conjunto com as ideias de Madruga (2025) para Etnomodelagem: Percep¢do e Apreensdo —
Abordagem cultural; Compreensédo e Explicitacdo — Abordagem académica; e Significacdo e

Expressédo — Abordagem intercultural.

1° momento: Percepgéo e Apreensdo — Abordagem cultural

Para introduzir a tematica, foi abordada a histéria da capoeira. Essa atividade ocorreu
no formato de uma roda de conversa com a turma, onde foram utilizados pequenos textos com
imagens para a leitura e reflexdo, também foram apresentados videos curtos, cujos conteidos
foram: roda de capoeira, confec¢do dos instrumentos que compdem a bateria, cantigas, entre
outros. Com isso, pretendeu-se criar um ambiente investigativo e acolhedor, com discussdes
criticas e reflexivas, no intuito de que os discentes se interessem pelo tema e percebam a

presenca da matematica na capoeira.

2° momento: Compreensao e Explicitacdo — Abordagem académica

Apds um dialogo inicial com questionamentos, a proposta para esse proximo encontro
foi a construcdo de etnomodelos do tipo interculturais, onde, partindo de situacdes problemas,
foram confeccionados: maquetes contendo os movimentos que contém na roda durante a
pratica da capoeira, esses movimentos foram sincronizados com elementos da geometria;
tirinhas em quadrinhos, que abordam aspectos matematicos dentro do contexto da capoeira; e
paineis ilustrados com movimentos corporais em conexao com as transformacfes geométricas.

Todas as atividades foram realizadas em grupo.
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3° momento: Significagdo e Expressdo — Abordagem intercultural

Para concluir a acdo pedagogica, 0s grupos apresentaram para os demais colegas da
turma seus etnomodelos, expressando seu raciocinio na construcdo dos mesmos. Nessa etapa,
ocorreu a expressdo dos etnomodelos. Esse momento é uma das formas de avaliar se houve
aprendizagem com a proposta de ensino, e quais foram. As falas dos estudantes, durante o

percurso das atividades, também foram consideradas nesse processo avaliativo.

32 etapa:

A andlise dos dados ocorreu por meio da Triangulacdo de Dados, na qual, conforme
Flick (2009), trata-se de uma estratégia, em que, na investigacdo de um determinado objeto,
utiliza-se de vérios métodos. Também se recorrereu & Andlise de Contetido, onde os dados
foram agrupados de acordo com as suas caracteristicas em comum, gerando categorias para
analises (Bardin, 2016). Por meio dessa associacdo, pretendeu-se compreender o objeto

investigado e, assim, se aproximar de uma resposta para a questdo direcionadora da pesquisa.

48 etapa:

No intuito de dar uma devolutiva da pesquisa, tanto aos participantes como também
para a instituicdo de ensino, foi organizada uma sala tematica dentro do espaco da escola,
durante a realizacdo da Semana da Consciéncia Negra, que ocorre na escola, anualmente, no
més de novembro. Nessa agdo, foram expostos os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes
durante a intervencdo pedagogica. Além de expor as producdes, os estudantes também
explanaram a sua compreensao sobre o que foi trabalhado na atividade interventiva.

O publico que participaria deste momento seria a equipe escolar, os professores de
capoeira que participaram da pesquisa, 0s estudantes da instituicdo e a investigadora da
pesquisa. Em relacdo ao espaco e a dindmica de realizacdo, inicialmente, pensou-se da seguinte
forma: em uma sala ornamentada com o tema, na qual seriam expostos os trabalhos
desenvolvidos na pesquisa. Nesse espaco, estaria tocando musicas de capoeira em um volume
adequado ao ambiente de ensino. Para as visitas, a orientagdo seria de uma turma por vez, nesse
intuito, seria combinado com os docentes para que concedessem 15 minutos de sua aula para

levarem seus estudantes para prestigiar a sala tematica.

4.5 Inicio da producao dos dados em campo
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4.5.1 Entrevista com o professor de capoeira

A entrevista com o professor de capoeira ocorreu de forma presencial, em uma data e
horario combinados por ambos. Para que a a¢do fluisse como uma conversa, foi utilizado o
gravador de audio (com a permissdo do entrevistado) para captar as falas. Embora tivesse um
roteiro, a investigadora deixou o colaborador se expressar de forma espontanea, respeitando seu
tempo de fala. A entrevistadora ndo fez interferéncias durante a fala do participante, sempre
que lhe surgia uma duvida, ela aguardava a conclus@o do seu discurso para trazer a indagacéo.
No intervalo de uma pergunta a outra, surgiram outros questionamentos e a entrevista durou,

em media, 45 minutos, na Figura 1, segue a imagem do roteiro da entrevista realizada.

Figura 1 - Roteiro da entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA

A entrevista serd presencial e do tipo narrativa. O tempo de duragiio da entrevista
serd acordado com o colaborador da pesquisa, a qual serd gravada em dudio, apds
autorizagio do entrevistado

Na entrevista narrativas, o entrevistado conta sua histdria com poucas
interferéncias do pesquisador, que apresenta questdes para guiar o colaborador tendo

como foco o objetivo da pesquisa.

L Fale um pouco sobre vocé: tem outra profissio além de ensinar capoeirn? A quanto

tempo minisira aulas de capoeira? O que lhe motivou a ser um capoeirista?
2 Conte um pouco sobre o que ¢ a capoeira.

Fale sobre os principios da capoeira
4 Na sua viséio, quais as relagdes da capoeira com a educagio?

5 Na sua concepgio, € possivel por meio, da capoeira promover uma educagio

antirracista? Como?

6. Vacé consegue perceber relagoes entre a Capocira e a Matemitica? Como? Por
que?

9 Cite os principais movimentos da capoeira e descreva-os,

8 Descreva o processo realizado na confecg@io dos instrumentos musicais da

bateria de capoeira.

9. Fule um pouco sobre a estrutura das cantigas utilizadas nas rodas de capoeira.
10.  Nasua visiio, qual € a o maior ensinamento que a capoeira traz?

OBS.: No decorrer do didlogo podem surgir outros questionamentos, no sentido de

elucidar a fala do colaborador da pesquisa

Fonte: A autora (2025).
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No decorrer do diélogo, surgiram trés perguntas fora do roteiro: O Senhor consegue
perceber a matematica na construcéo dos instrumentos e nas musicas? Gostaria que o senhor
descrevesse 0 processo de armar o berimbau. Qual a sua opinido em relacdo a presenca da
capoeira em outros espacos, como nas aulas de matematica, que ndo é algo comum, 0 que 0

senhor acha?

4.5.2 Proposta pedagogica

O tempo de cada aula é de 50min, sobre a quantidade de aulas estipuladas para a
realizacdo, foram de 11 aulas. Todavia, ressalta-se que pode variar, a depender do
desenvolvimento de cada turma ou de fatores internos, no ambiente escolar, podendo assim se
estender um pouco mais, ou, pelo contrario, ter menor duracao.

Apresenta-se, nessa subsecdo, a proposta previamente elaboradal!, a qual serviu como
base para o planejamento e a execucdo da acdo pedagdgica desenvolvida em sala de aula.

4.5.2.1 Planejamento da proposta
Percepcao e Apreensdo — Abordagem cultural

Neste primeiro momento, foi feita a introducdo da tematica, apresentando a historia da
capoeira e seus aspectos culturais. Assim, orientou-se que se faca uso de videos, musicas, entre
outros recursos, sempre buscando propor um didlogo critico com os estudantes. Destaca-se a
relevancia de ndo levar as respostas prontas para os estudantes, mas sim deixa-los realizarem
suas conexdes e, assim, perceberem as ligacbes entre a matematica e a capoeira. E essencial
despertar o interesse nos estudantes, neste primeiro momento e, para isso, € importante que o
ambiente em sala de aula seja acolhedor, investigativo e critico.

Em um outro encontro, um professor de capoeira foi convidado para ir a escola
participar de uma roda de conversa com os estudantes, compartilhando seus saberes sobre os
fundamentos capoeiristas. Durante esse momento, o discente pode tirar suas duvidas a respeito
de aspectos que fazem parte da cultura da capoeira. O professor convidado também realizou

uma oficina de capoeira, na qual os estudantes realizaram os alongamentos iniciais e, em

11 Parte desta proposta, intitulada “Etnomodelagem: Capoeira em HQ”, de autoria da pesquisadora e sua
orientadora, foi publicada como capitulo no Ebook: “A Mateméatica em Quadrinhos: Estratégias, Saberes e
Possibilidades”, organizado por Elias Santiago de Assis e Zulma Elizabete de Freitas Madruga, publicado pela
Editora da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM).

ROCHA, Elane Oliveira;, MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. Etnomodelagem: Capoeira em HQ.
EditoraSBEM, Brasilia, n. 32, p. 134-144, 2025. Disponivel em:
https://editora.sbembrasil.org.br/index.php/ebooks/article/view/28. Acesso em: 22 dez. 2025.


https://editora.sbembrasil.org.br/index.php/ebooks/article/view/28
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seguida, aprenderam alguns movimentos corporais para se utilizar nas rodas e esses
movimentos foram intercalados com a ginga. Para finalizar este momento, foi feita uma roda
de capoeira, nesta fase, esperava-se que 0s estudantes interagissem, ajudassem a tocar 0s

instrumentos, cantassem as cantigas, batessem palmas ou entre no jogo da capoeira.

Compreenséo e Explicitagdo — Abordagem académica

Neste momento, ocorreu a construcdo de etnomodelos do tipo interculturais, que
foram: as HQ, maquetes e painéis ilustrativos. Uma sugestdo para construcdes desses
ethomodelos — Exemplo 1 — é a tirinha (pequena HQ — Figura 2), de autoria e ilustracdo desta
pesquisadora. Ela conta a histéria de dois amigos: Pedro e Davi, capoeiristas que treinam em
um grupo de capoeira que atende aos moradores do bairro onde residem. Ambos amigos estao
desanimados em frequentar as aulas de matematica da escola em que estudam, pelo fato de

ndo estarem compreendendo o contetido ensinado.

Figura 2 — HQ que conta a historia dos capoeiristas Pedro e Davi

Fonte: Rocha e Madruga (2025, p. 140).
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Como proposta de atividade, o professor podera apresentar um modelo de tirinha. E,
depois, os estudantes irdo elaborar suas proprias HQ. Orienta-se que o estudante faca conexdes
de um contetdo matematico com algum aspecto da capoeira, €, nesse sentido, elabore uma HQ
ou tirinha. Essa atividade pode ser feita em grupo de até trés integrantes. A tirinha apresentada
na Figura 2 est& centrada nos movimentos corporais dos capoeiristas. No entanto, a capoeira
tem outros elementos que podem ser associados @ matematica, como por exemplo as musicas,
0s instrumentos musicais utilizados, entre outros.

Outra opcao é trazer situacdes problemas para que os estudantes respondam por meio

da elaboragdo de uma tirinha, como no exemplo a seguir:
Exemplo 2: Marquinho e Jane estdo estudando o contetdo de angulos nas aulas de matemaética
em sua escola. Ao descobrirem que podem utilizar, na pratica da capoeira, 0S conceitos,
decidiram, durante seu treino, fazerem um desafio para revisarem o contetdo estudado. Assim,
deverao formar angulos complementares e suplementares, através dos golpes da capoeira. Quais
sd80 0s possiveis movimentos corporais da capoeira que, em conjunto, formam angulos
complementares e suplementares? Faca uma tirinha dando um exemplo de cada.

A seguir, na Figura 3, apresenta-se um exemplo de tirinha que responde a tarefa proposta

elaborada pela pesquisadora.

Figura 3 - Tirinha em resposta ao problema proposto

—~—
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Fonte: Rocha e Madruga (2025, p. 141).

Cabe ressaltar que, para cada exercicio proposto anteriormente, ha outras respostas a
serem consideradas, uma vez que os estudantes poderiam combinar outros golpes corporais da
capoeira para formarem os angulos complementares e suplementares.

Exemplo 3: Paulo e Caio foram desafiados a realizarem, durante o seu jogo de capoeira, pelo
menos, um movimento junto, cuja a soma de ambos fossem 360°. Quais movimentos podem
ser? Crie uma tirinha ilustrando essa situagao.

R: Meia lua de compasso em conjunto com a esquiva para tras (Figura 4).

Figura 4 — Possivel resposta ao exemplo 3
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Fonte: A autora (2025).

Para essa mesma situacdo problema, tambem é possivel criar maquetes, visto que
outros movimentos da capoeira em conjunto atendem a resolucdo desse mesmo problema.
Também é possivel reescrever ou acrescentar, no enunciado da situagdo problema, o uso dos
conceitos de angulos complementares e suplementares.

Exemplos.4: Marcelo em seu treino de capoeira realizou o movimento do AU, conforme a
Figura 5.
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Figura 5 — Translacdo no movimento do AU
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Fonte: A autora (2025).

Ao realizar esta acdo, houve um movimento de translagcdo da esquerda para a direita.
Tomando como referéncia de partida os pontos ABCD, Marcelo transladou quais medidas nas
direcdes x e y até a nova posi¢do A’B’C’D’?

R: Tomando o ponto A como referéncia, tem-se que Marcelo deslocou-se na direcéo x, 5
pontos e na diregéo y, - 1.

Esse é um dos exemplos que demonstram alguns aspectos das transformacées
geométricas em movimentos corporais da capoeira. A ideia é que, partindo desse e de outros
exercicios introdutorios, possam-se elaborar painéis ilustrativos e maquetes, destacando essas
e outras caracteristicas geométricas da capoeira, como: a rigidez triangular, as formas
geométricas que estdo presentes, tanto nos movimentos de ataques e defesas, como também
nos instrumentos musicais que compdem a bateria das rodas, o conceito de circunferéncia nas

rodas, entre outros elementos.

Significacéo e Expressao — Abordagem intercultural.

Este € o momento de socializagdo dos etnomodelos confeccionados pelos estudantes.
Os discentes deverdo apresentar suas producdes, expressando seu raciocinio na elaboracdo. As
construcdes poderdo ser expostas em uma feira, sala tematica ou outro espago da escola, para

que outras pessoas possam visualizar as produgdes desenvolvidos pelos estudantes nessa agdo
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pedagogica. O Quadro 3 apresenta a descricdo dos momentos dessa acao.

Quadro 3 — Descrigdo da dinamica metodolégica

Momento — Aulas Descricao da Dinamica Metodoldgica
1° Momento — 2 Questionario inicial. Abordagem da histdria da capoeira, por meio de uma roda de
aulas conversa com a turma, pequenos textos com imagens, videos curtos, e slides para

auxiliar nas discussdes.
2° Momento — 2 Realiza¢Oes das seguintes atividades em conjunto com um professor de capoeira: roda

aulas de conversa, oficina de capoeira e roda de capoeira.

3° Momento — 3 Construcdo de etnomodelos do tipo interculturais (maquetes, tirinhas em quadrinhos e
aulas painéis ilustrativos), partindo ou ndo de uma situacéo problema.

4° Momento — 2 Apresentagdo dos etnomodelos, aplicacdo de um questionario final e validacéo dos
aulas ethomodelos.

5° Momento — 2 Realizacdo de uma sala tematica na escola, durante a Semana da Consciéncia Negra,
Aulas onde sdo expostos os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes durante a intervencdo

pedagogica, além de expor as producdes, os estudantes tambem irdo apresentd-los
explicando, assim a sua compreensdo sobre o que foi trabalhado na atividade
interventiva.

Fonte: A autora (2025).

Nesse sentido, por meio dessas acOes, pretende-se promover, em sala de aula, um
ambiente mais dindmico e interativo, onde o discente se sinta acolhido e cativado a participar

desse momento importante para a sua formagéo em si.

4.6 Metodologia de Anélise dos Dados

A andlise dos dados desta pesquisa, foi realizada por meio da Anélise de Contetdo de
acordo com as ideias de Bardin (2016), em consonancia com as de Moraes (1999). A escolha
por esse método ocorreu por melhor se adequar ao objetivo desta pesquisa, que é compreender
como uma proposta pedagégica, abordando o contexto da capoeira e fundamentada na
Etnomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de conteldos matematicos de
estudantes da Educacdo Basica. Segundo Bardin (2016), a Analise de Conteido consiste em
trés fazes: a Pré-Analise; a Exploracdo do Material; e o Tratamento dos resultados, a inferéncia

e a interpretacdo, como mostra 0 Quadro 4.

Quadro 4 — Desenvolvimento da Analise de Contelido

Desenvolvimento da Analise

Fase 1 Pré-Anélise - Escolha dos documentos

- Organizacdo do corpus

- Preparacdo do material

Fase 2 Exploracdo do Material - Unidade de registro

- Unidade de contexto
Eixos teméticos

Fase 3 Tratamento dos resultados, a inferéncia e - Categorizacdo

interpretacéo - Analise dos dados

- Descricao e interpretacéo

Fonte: A autora, com base em Bardin (2016, p.132).
A producdo dos dados ocorreu através dos registros orais, fotograficos e escritos

oriundos da entrevista com o professor de capoeira, dos questionarios, e das atividades
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realizadas durante toda a proposta pedagdgica. Cabe destacar que os dados originados por estas
diferentes fontes necessitam de um processo de lapidacdo para melhor alcancar os estagios
seguintes da analise de contetdo, ou seja, a compreensdo, interpretacao e inferéncia (Moraes,
1999).

4.6.1 Pré-Analise: Corpus da pesquisa

Neste primeiro estagio, ocorre a sistematizacdo das ideias, ajudando na conducdo das
demais operagdes sucessivas, que compdem o processo de analise (Bardin, 2016).

Nesta fase, ocorreu a organizacdo dos dados da pesquisa, sendo que o corpus da
pesquisa foi formado pela Entrevista, Proposta Pedagdgica, Observacdes e Diario de Campo, e
0 Questionario Inicial e Final. As falas da entrevista foram transcritas na integra pela
pesquisadora.

Foi realizada uma leitura flutuante dos dados, assim, se estabeleceu o primeiro contato

com as informacdes contidas, gerando as impressfes iniciais. Na ‘Pré-Analise’, foram

realizadas as seguintes etapas, orientadas por Bardin (2016), descritas no Quadro 5.

Quadro 5 — Procedimentos da Pré-Analise

Pré-Analise:

Regra da
Exaustividade

Regra da
Representatividade

Regra da
Homogeneidade

Regra da
Pertinéncia

Conforme aponta
Bardin (2016),
todos 0s

Segundo Bardin
(2016), a analise
pode ser realizada

De acordo com
Bardin (2016), os

Salienta Bardin
(2016), que os
documentos a

questionarios
respondidos
pelos estudantes,
a entrevista com
o professor de
capoeira, o diario
de campo e todas

obtidos nesta
pesquisa foi pelo
todo e ndo por
amostra, uma vez
que foram
analisados os
materiais produzidos

desenvolvida com
apenas um professor
de capoeira (externo
a escola). Para
ministrar a oficina de
capoeira com 0s
estudantes, a

Definicdo dos materiais que utilizando apenas documentos a serem serem
procedimentos | compde o corpus uma amostra da analisados deverdo analisados
da pesquisa, pesquisa, se acaso atender a critérios de devem ser
devem ser essa amostra relevancia em suas | pertinentes para
considerados. conseguir escolhas, ou seja, que assim,
Neste caso so representar o estes documentos possa alcangar o
poderé haver universo inicial com devem apresentar objetivo da
exclusdes, diante | o rigor exigido pelas homogeneidade. pesquisa.
a motivos pesquisas
justificaveis. qualitativas.
Procedimentos Foram A quantidade de Os estudantes Todo o corpus
desta pesquisa considerados estudantes participantes, da pesquisa foi
todos 0s frequentes durante o | tiveram igual acesso considerado
materiais desenvolvimento da | e tratamento durante | como relevante
produzidos proposta pedagogica a realizacéo das para alcancar o
durante a foram 24. Neste atividades da objetivo e
pesquisa. Sendo caso, considera-se | proposta pedagogica. também para
eles, 0s que os resultados A entrevista foi responder a

questéo
direcionadora
desta
investigacao.
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as atividades que com esses 24 investigadora contou
foram estudantes, e pelos 2 também com a
desenvolvidas professores de participacéo do
com os capoeira (0 professor que
educandos entrevistado e o que | ensinava capoeira na
durante a ministrou a oficina). | prépria instituicéo.
proposta
pedagdgica.

Fonte: A autora (2025).
Atendidas as condic¢Bes conforme as informacgdes do Quadro 5, prosseguiu-se para a

codificacdo dos materiais. Nesse procedimento, ressalta Moraes (1999, p. 5) que é estabelecido
“[...] um cddigo que possibilite identificar rapidamente cada elemento da amostra de
depoimentos ou documentos a serem analisados”. Moraes (1999) destaca que este cddigo
podera ser composto por nimeros ou letras, de maneira que se possa facilitar a identificacdo
dos elementos que compdem a andlise.

Para manter o anonimato dos participantes da pesquisa, foram atribuidos codigos para

a identificagdo de cada um deles, conforme indicado no Quadro 6.

Quadro 6 — Cbdigos de identificacdo dos participantes

Participante Cédigo Participacdo na pesquisa
Professor de Capoeira PC Foi entrevistado pela investigadora.
Professor de Capoeira da Escola PCE Ministrou a oficina de capoeira durante a
proposta pedagdgica.
Estudantes Al, A2, A3, ..., A24 Participaram das atividades da proposta
pedagogica.

Fonte: A autora (2025).
Para os materiais que foram utilizados na producdo dos dados, também foram

estabelecidos cddigos de identificacbes. No Quadro 7, tem-se a codificacdo atribuida aos

instrumentos.
Quadro 7 — Caédigos atribuidos aos dispositivos de producéo dos dados
Dispositivos Cadigo Descricdo
Questionario Inicial Ql Respostas do Questionario Inicial que foi

entregue aos estudantes antes do
desenvolvimento da proposta pedagdgica.
Entrevista ROE Registro Oral da Entrevista que foi transcrita
integralmente a partir da gravagao da entrevista
com o professor de capoeira.

Proposta Pedagdgica PP Consiste em toda a proposta desenvolvida
fundamentada na Etnomodelagem.

oDC Observagdes e anotacdes realizadas pela

Observagdo e Diario de Campo investigadora durante todo o desenvolvimento
da proposta pedagdgica,

Registro Escrito RE Séo todas as respostas escritas pelos estudantes
em relacdo as atividades que foram propostas.

Questionario Final QF Respostas do Questionario Final que foi

entregue aos estudantes depois do
desenvolvimento da proposta pedagdgica.

Fonte: Adaptado de Jesus (2023, p. 76).
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Conforme as orientacbes de Moraes (1999), foram atribuidos codigos utilizando as
letras inicias dos participantes e dos dispositivos. Finalizada a etapa da Pré-Anélise, prosseguiu-

se para a Exploracdo do Material.

4.6.2 Exploracéo do Material

Definido o corpus da pesquisa, passou-se para a etapa seguinte, orientada por Bardin
(2016): o procedimento intitulado por unitarizacdo. Essa fase foi iniciada com as leituras dos
documentos elencados para a anélise desta pesquisa, com base no referencial tedrico adotado
por ela, abordando as informacOes. Nesse sentido, foram elaboradas as unidades de anélise,
consideradas por Moraes (1999) como um elemento de conteddo unitario, que ira passar por
um procedimento de classificacdo posteriormente. Conforme o que foi orientado pelos autores,
as unidades de registros foram definidas e isoladas para, posteriormente, serem classificadas.

De acordo com a afirmagédo de Bardin, “[...] a codificacdo é guiada por regras precisas,
em fun¢do da combinagdo de palavras numa frase” (2016, p. 131). Dessa forma, o pesquisador
precisa analisar cada mensagem trazida nas unidades de registros. Sobre a natureza das unidades
de andlise, destaca Moraes (1999) que elas podem ser definidas pelas palavras, por frases, por
temas, ou, até mesmo, por documentos, em seus formatos integrais, ou seja, pode-se manter
essas mensagens na integra ou dividi-las em menores unidades.

Moraes (1999) também ressalta que o que vai influenciar na escolha do pesquisador em
relacdo a qual unidade de registro utilizar serdo: o problema, os objetivos da pesquisa e a
classificacdo dos materiais que serdo analisados. Nesta direcdo, foram escolhidos, nesta
investigacdo, como unidades de andlise, os temas que surgiram das informacdes apresentadas
pelos dados produzidos. A seguir, no Quadro 8, sdo explanados 0s temas iniciais que surgiram

a partir do corpus da pesquisa, durante o procedimento de unitarizag&o.

Quadro 8 — Temas iniciais da anélise

TEMAS INICIAIS CONSIDERAQOES SOBRE OS TEMAS
Etnomodelos Foram agrupados os registros referentes aos modelos construidos pelos
estudantes.
Neste tema sdo trazidas as falas que relataram a experiéncia do
Relacéo com a capoeira participante como professor de capoeira e sua motivacdo e compromisso
com ela.

Aqui foram abordadas as falas que relataram a percepcéo do
Capoeira e sociedade entrevistado em relacdo a experiéncia vivenciada dentro da cultura da
capoeira em meio ao contexto da sociedade.
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Raizes e fundamentos da capoeira

Aqui foram abordadas as narrativas relacionadas aos principios da
capoeira e a sua ligagdo com os ensinamentos da cultura Africana.

Estrutura das rodas de capoeira

S&o apresentadas informacdes em relagdo aos elementos que compde
uma roda de capoeira.

Questdes que intersectam a
confecgdo dos instrumentos da
capoeira

Apresenta aspectos que inferem na confecgdo dos instrumentos musicais
da capoeira.

Distanciamento das raizes e 0s
desafios para promover uma
educagdo antirracista na capoeira

Aborda as falas relacionadas ao abandono das tradi¢Ges da capoeira, 0
desrespeito com o0s aspectos dela que estdo ligadas a cultura africanas e
0s aspectos dentro da cultura da capoeira que estdo conectadas ao
colonialismo.

Capoeira, Matemdtica e Educacéo

Aqui neste tema foi apresentada todas as falas que abordam a relacéo da
capoeira com a matematica e a educacao de acordo com a percepgao do
entrevistado.

Percepcdo étnico-racial

S&o explanadas as falas dos estudantes a respeito da sua identificacdo ou
ndo como uma pessoa de descendéncia africana.

Matematica Académica

Este tema, traz os discursos dos estudantes sobre suas consideragfes em
relacdo ao estudo da matematica académica.

Rela¢do com a capoeira

Neste tema, sdo trazidas as falas dos estudantes sobre a sua relagdo com
a cultura da capoeira.

Consideracdes sobre a capoeira

S&o apresentadas as falas dos estudantes sobre a sua percepgéo e
respeito da capoeira antes e apds a proposta pedagdgica.

Conhecimentos construidos apds a
proposta pedagdgica

Aqui sdo abordadas as falas que expressam os conhecimentos
construidos ou aprimorados durante e apds a proposta pedagdgica.

Consideracdes sobre a proposta
pedagogica

Aqui aparecem as consideragdes dos estudantes em relag&o as
experiéncias vivenciadas com a proposta pedagégica.

Relacdo da Matematica e capoeira

S&o apresentadas as falas dos estudantes sobre a percepcdo deles a
respeito da relagdo da matematica com a capoeira antes, durante e apds
a realizacdo da proposta pedagdgica.

Fonte: A autora (2025).
Apos a criagdo das unidades de registros, prosseguiu-se para a construgdo das unidades

de contexto, uma vez que, ao fragmentar as informagdes, as mensagens podem perder o sentido.
Diante disso, a unidade de contexto, sendo ela mais ampla, atua como uma referéncia para a
unidade de anélise, ao fixar extremidades contextuais em sua interpretagdo (Moraes, 1999).
Para construir as unidades de contexto, novamente foi realizada uma leitura dos
materiais de analise, conforme orienta Bardin (2016). Ainda sobre as unidades de contexto,
Moraes (1999, p. 6) destaca que, “[...] € importante poder periodicamente retornar ao contexto
donde cada unidade de analise provem, para assim poder explorar de forma mais completa todo

seu significado”.
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Neste caso, a partir das unidades de registros explanadas no Quadro 8, foram elaboradas
as seguintes unidades de contexto: Experiéncias e visfes sobre a capoeira; A matematica
presente no cotidiano capoeirista; Caracteristicas e raizes culturais da capoeira; e Avaliacao da
Proposta Pedagdgica.

Ao serem realizadas novas leituras dos materiais de analise, observou-se que havia
repeticBes de contetdo, a exemplo, tem-se o tema inicial Relagdo com a capoeira, este aparece
duas vezes, e esta relacionado ao mesmo assunto, mudando apenas as fontes da informacéo,
neste caso, foi mantido em apenas um tema. Logo apds, os temas iniciais foram separados por
grupos de eixos tematicos, organizados em acordo a frequéncia que foi identificada desses
temas em cada dispositivo de producdo de dados desta pesquisa. A seguir, no Quando 9, é

apresentado o esquema mencionado.

Quadro 9 — Eixos Tematicos

Temas iniciais Eixos tematicos Dispositivos
Relacéo com a capoeira ROE
Ql
_ i Vivéncias na capoeira
Capoeira e sociedade ROE
Percepgdo étnica-racial Auto identificagdo Ql
Raizes e fundamentos da capoeira ROE
OoDC
_ Conhecimentos culturais da
Estrutura das rodas de capoeira capoeira ROE
OoDC
Questdes que intersectam a confeccao ROE
dos instrumentos da capoeira
Distanciamento das raizes e os desafios Questdes que influenciam no ROE
para promover uma educacao desenvolver da cultura capoeirista
antirracista na capoeira
Etnomodelos RE
Capoeira, Matematica e Educacédo ROE
Relacdo da Matematica e capoeira ) Ql
Interculturalidade
QF
PP
Consideracdes sobre a capoeira Ql
Considerac@es sobre a proposta QF
Conhecimentos construidos apds a pedagogica QF

proposta pedagdgica
Consideracdes sobre a proposta QF
pedagogica
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Matematica Académica A Matematica escolar na visdo Ql

dos estudantes

Fonte: A autora (2025).

Partindo da delimitacdo dos eixos tematicos, serdo apresentadas, a seguir, as categorias

de analise desta investigacao.

4.6.3 Categorizacao

Depois da elaboracdo dos eixos tematicos, prosseguiu-se para a construcdo das
categorias de analise. Na categorizacdo, ocorre o agrupamento e classificacdo dos elementos
gue constituem os dados de uma pesquisa, no qual, os dados que possuirem elementos comuns
serdo mantidos juntos na mesma categoria (Bardin, 2016). Foi realizada essa organizagéo por
elementos comuns na formulagéo das categorias.

Conforme destaca Bardin (2016), na Analise de Conteudo, as categorias devem ter

algumas caracteristicas especificas, conforme apresenta o Quadro 10.

Quadro 10 — Caracteristicas das categorias

Caracteristicas das Categorias de Analise dos dados da Pesquisa

classificagédo
(Bardin, 2016).

alinhada ao

material de

analise e ao
quadro tedrico da

mesma grade de
categoria, devem
ser iguais (Bardin,
2016).

Exclusdo Mutua Homogeneidade Pertinéncia Obijetividade e Produtividade
fidelidade
Cada elemento O procedimento Para que uma A codificacdo das Para que um
deve pertencer de organizagdo categoria seja partes dos grupo de
comente a uma deve ser gerido considerada como materiais de categorias seja
categoria (Bardin, por um dnico pertinente, ela analise que considerado como
2016). principio de necessita estar formam uma produtivo, este

deve fornecer
resultados
afluentes (Bardin,
2016).

pesquisa. (Bardin,
2016).

Fonte: A autora (2025).

Moraes (1999) ressalta que os dados podem ser classificados e agrupados em diferentes
niveis de categorizagdo. No geral, as categorias formadas do primeiro procedimento de
categorizacdo, nomeadas também por categorias iniciais, sd0 mais precisas, numerosas e
homogeéneas, ja as categorias originadas pelo reagrupamento posterior, que possui um menor
numero e homogeneidade, e também sdo mais amplas, sdo denominadas de categorias
intermediérias e finais.

Nesta investigacdo, nos primeiros procedimentos de categorizagdo, conforme exposto
no Quadro 8, como resultado, tiveram 14 categorias iniciais. Em seguida, foram explanados os

eixos tematicos, que séo considerados como as categorias intermediarias. E, por ultimo, foram
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geradas quatro categorias finais, que sdo as categorias de anélise. A seguir, no Quadro 11, sdo

apresentadas as categorias de andlise da investigacao:

Quadro 11 — Categorias de analise

Categorias de Analise Eixos tematicos
Identidade, capoeira e sociedade: vivéncias e Auto identificacéo
olhares — -
Vivéncias na capoeira
Os saberes e fazeres da capoeira: conhecimentos Conhecimentos culturais da capoeira
émicos

Questdes que influenciam no desenvolver da
cultura capoeirista

Interculturalidade: dialogos da capoeira com a Interculturalidade
matematica académica
A proposta pedagdgica nas perspectivas dos A matematica escolar na visdo dos estudantes
estudantes

Consideragdes sobre a proposta pedagdgica

Fonte: A autora (2025).

As escolhas das categorias apresentadas justificam-se em razdo dos contetudos
abordados em cada eixo teméatico que as formou. Além disso, ponta-se, também, que as
discussbes destacadas em cada uma delas séo de grande relevancia para o que este trabalho
pretende evidenciar, em relacdo a experiéncia vivenciada na acdo pedagogica e 0S
conhecimentos da cultura capoeirista.

Depois de definir as categorias de analise, passou-se para etapa seguinte, que foi a
explanacdo dos resultados. Destaca Moraes (1999) que esse procedimento é composto por duas
fases: Descricdo e Interpretacdo.

De acordo com Moraes (1999), a descricdo é a primeira forma de comunicacdo dos
resultados de uma investigacdo. Dessa forma, destaca o autor que, em pesquisa de natureza
qualitativa, sdo apresentados textos sinteses, nos quais expressam uma gama de significados
que estdo presentes nas variadas unidades de analises, que constituem cada categoria formada.
O autor ainda destaca que “[...] € recomendavel que se faga uso intensivo de “cita¢des diretas”
dos dados originais” (Moraes, 1999, p. 9). Ressalta-se que, neste momento, ainda ndo havera
analises profundas dos resultados obtidos com a pesquisa.

Segundo Moraes (1999), a analise de contetudo ndo deve estar limitada a descri¢ao dos
resultados, ela precisa também que o investigador busque uma compreensao profunda, e é o
que ocorrera na etapa de interpretacdo. Conforme destaca Moraes (1999), embora a
interpretacdo ocorra em toda a leitura do texto, é nesta fase de explicitacdo dos resultados que

ela é mais trabalhada com profundidade.
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No intuito de alcancar tamanha profundidade, os resultados foram relacionados ao
referencial tedrico que alicerca esta pesquisa. O proximo capitulo apresenta a etapa da descri¢do
dos resultados, e, no capitulo seguinte, sdo abordadas as interpretacbes dos dados da

investigacdo, conforme as orientacGes da Analise de Conteldo.
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CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Conforme as informagdes apresentadas neste capitulo, esta investigacdo atende aos
requisitos de uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico. Inclusive, ela possui um valor
simbolico e afetivo para a investigadora, que esta inserida no contexto da investigacéo.

O local da pesquisa € propicio e beneficia a possivel transformacao social que a acéo
interventiva pode proporcionar. Os colaboradores, além de contribuirem com a pesquisa,
também irdo obter novos conhecimentos com essa experiéncia.

Os instrumentos de producdo de dados estdo alinhados com o propdésito da pesquisa e
possibilitam obter dados veridicos e de boa qualidade. Cada etapa que foi elaborada tem sua
relevancia e apresenta coeréncia com os objetivos especificos que foram pensados no intuito de
alcancar o objetivo geral da investigacéo.

A pesquisa apresenta rigor metodoldgico e é coerente com o referencial teérico ao qual
estd ancorada a pesquisa. O desenho metodologico que foi articulado possibilita que a

pesquisadora chegue a uma resposta para a questao direcionadora da investigacao.
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5 CAPITULO YV - A PROPOSTA PEDAGOGICA NA PRATICA: ANALISE
DESCRITIVA

Neste capitulo, é apresentada a descri¢do do que ocorreu durante o desenvolvimento da
acdo pedagodgica. E descrito aqui como aconteceu a construgio do conhecimento nas préticas e
a producdo dos dados no espaco escolar, durante os trés momentos da intervencdo: Percepcao
e apreensdo — Abordagem cultural; Compreensao e explicitacdo — Abordagem académica; e
Significagdo e expressdo — Abordagem intercultural. Também sdo apresentados relatos da

realizacdo da devolutiva da pesquisa para os colaboradores.

5.1 Percepcao e apreensdo — Abordagem cultural

> 1°encontro: Apos realizacdo de todos os tramites referentes as questdes éticas
da pesquisa, ocorreu, de fato, o primeiro contato com a turma para a pesquisa. Foi um dia de
aula da disciplina de Matematica, onde a professora regente concedeu o Gltimo horéario para que
a comunicacdo pudesse acontecer. A pesquisadora se apresentou novamente, falou mais
detalhadamente sobre a sua pesquisa para os estudantes, e, depois, foi entregue o questionario
diagnostico inicial (Figura 6) para que os discentes respondessem, e, assim, a investigadora

pudesse conhecer um pouco do perfil dos estudantes:
Figura 6 - Questionario inicial

MNOMIE:

QUESTIC INARIO INFCIAL

1. Voo se identilica como uma pesson de origem africana? Porgue?

2. Yoot participa de algum grupoe de capocira? Justifigue sua resposta.

3. O gque voc acha da capocira?

4. Voci gosta de estudar Matcematica? Porgue?

5. Voot acha que @ capoeira e 3 Matemiticn tém al Lagio? Justifique sua
resposta,
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Fonte: A autora (2025).

»  2° encontro: Foi realizada uma aula expositiva e dialogada, com auxilio de
slides e videos de animacdo. Inicialmente, a pesquisadora promoveu um momento reflexivo,
partindo dos seguintes questionamentos: No seu ponto de vista, porque a maior parte da
populacdo que vive em situacdes de extrema pobreza é da raca negra e cor preta? Vocé
conhece a Lei 10.639/2003? Vocé sabe o que é Etnocentrismo? A Educacdo Antirracista é
importante? Por qué? Apos, 0s estudantes responderem o que sabiam ou que pensavam sobre
cada topico, a investigadora foi esclarecendo suas dividas no momento da discuss&o.

A pesquisadora também apresentou um video de um noticiario, no qual é esplanada uma
cena publica de racismo. A intencdo era que os discentes refletissem e percebessem a
importancia das lutas antirracistas, e, assim, também notassem a relevancia social da pesquisa
da qual estdo participando. Depois desse momento reflexivo, foi abordada a histéria da
capoeira, desde a sua origem, até a contemporaneidade, destacando suas principais
caracteristicas, como: musicalidade, instrumentos da bateria, vestimentas/abada,
classificacdo/tipo de jogo, beneficios de se praticar a capoeira, entre outros elementos. Imagem
da aula introdut6ria pode ser visualizada na Figura 7.

Figura 7 - Aula introdutoria

Fonte: A autora (2025).
»  3%encontro: Nesta etapa, os estudantes foram direcionados a quadra da escola,
para uma atividade pratica sobre musicalidade das rodas de capoeira. Essa acdo foi
desenvolvida em conjunto com o professor que ensina capoeira na escola. O docente iniciou a

atividade se apresentando e contando um pouco de sua histéria com a capoeira. Logo apos,
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apresentou os instrumentos da bateria de capoeira para os discentes, destacando a influéncia
que cada um tem no estilo de jogo que sera apresentado na roda.

Depois que o professor ensinou como se deve bater palmas em uma roda, ele também passou
algumas cantigas para os estudantes, que, por sua vez, interagiu cantando e batendo palmas
durante a roda, alguns estudantes que praticam a capoeira jogaram na roda. E, para finalizar a
atividade, ocorreu um samba de roda que também faz parte da cultura das rodas de capoeira.

As Figuras 8, 9, 10, 11 e 12 mostram algumas imagens da a¢do relatada.

Figura 8 - Roda de capoeira

L
i .g—\

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 9 - Musicalidade das rodas de capoeira

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 10 - Capoeira também é para mulheres

- -
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passe

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 11 - Jogo da capoeira

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 12 - Samba de roda

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

4° encontro: Para concluir esse primeiro momento da proposta de ensino, cuja énfase foi nos
saberes e fazeres culturais, na matematica vivenciada no dia a dia de cada grupo foi realizada
uma aula experimental com a turma. Essa atividade foi ministrada novamente pelo professor de
capoeira da instituicdo. Nessa atividade, os estudantes foram levados para a quadra da escola
para que pudessem experienciar alguns movimentos corporais da capoeira, como: a ginga, 0s
alongamentos, o martelo, movimentos de esquivas e ataques. Como mostram as Figuras 13, 14,
15,16 e 17.
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Figura 13 - Alongamento

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 14 - Movimento de esquiva

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 15 - Ginga

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 16 - Martelo

Hw\wumn g |
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 17 - Ataque

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Em todas as atividades realizadas neste primeiro momento, a pesquisadora buscou
despertar o interesse dos estudantes pela tematica desenvolvida, e, também, a consciéncia da
importancia dela para uma sociedade mais pacifica e justa, na qual o respeito pelas diferencas
deve sempre estar presente. No intuito de desenvolver o olhar critico nos discentes, a
investigadora ndo explicitou a matematica na capoeira, deixando com que 0s préprios

estudantes percebessem 0s aspectos matematicos presentes nas praticas desse grupo.

5.2 Compreensdo e explicitacdo — Abordagem académica

> 5° encontro: Nesta etapa, iniciaram-se as discussdes voltadas para a matematica
académica. Por meio de uma aula expositiva e dialogada, as atividades deste momento foram
introduzidas, partindo de um questionamento inicial: Quais elementos matematicos vocés
percebem na cultura da capoeira? Para ajudar nas discussdes, foram apresentados alguns slides
e em videos.
Durante a apresentagdo das imagens, 0s estudantes comecaram a identificar a

matematica implicita nas cenas das fotografias, e, assim, houve muitas respostas, as imagens 0s
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ajudaram a visualizarem varios aspectos matematicos da capoeira. Apds esse momento de
interacdo, houve a apresentacdo de um video que foi produzido por estudantes de Ensino Médio
do Colégio da Policia Militar da Bahia, no ano de 2021, intitulado por 11 Ensino Médio a
relacdo da matematica com a capoeira. Essa producéo tem o tempo de duracdo de 3 minutos e
4 segundos. No enredo do video, é apresentado um dialogo entre dois personagens que
receberam como levar para a préxima aula alguma situacdo cotidiana que em que a matematica
estava presente. Ao conversarem entre si, perceberam as relacdes de um dos movimentos da

capoeira com a trigonometria. Segue, na Figura 8, a imagem do video em quest&o.
Figura 18 - Video

1) Eneien Whidho & rolorSa 6 metumdtio ccon o copaeire

Matematica
X

Capoeira

Fonte: GRIMEM UNESP (2021). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0bX0_AramRw&t=48s.
Acesso em: 27 de jun. 2025.

Depois da exposi¢do do video, como tarefa para casa, os estudantes foram encarregados
de realizar uma pesquisa em relacdo aos movimentos da capoeira, destacando a imagem e 0s
nomes de cada movimento. No préximo encontro, eles tinham que estar com este material em

méos, para 0s auxiliarem na realizacdo da proxima atividade.

»  6°encontro: Nesta aula, iniciaram-sea a elaboracgéo e a producéo dos primeiros
etnomodelos: as Historias em Quadrinhos (HQ). De inicio, houve um dialogo sobre o que foi
encontrado nas pesquisas, cabe destacar que nem todos os estudantes cumpriu o que foi
proposto como atividade extraclasse. Depois, de maneira expositiva e dialogada, foram
propostas como atividade producées de tirinhas de HQ, nas quais elas deveriam relacionar a

capoeira com a matematica. Assim, foram expostas, no quadro, algumas orientacbes para a


https://www.youtube.com/watch?v=obX0_AramRw&t=48s
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elaboracdo de uma HQ, como: roteiro, titulo, quantidade de quadrinhos, contelido abordado na
historia, cenérios, personagens, didlogos e os balGes adequados para cada expressao/fala, depois
a sala foi dividida em seis grupos, sendo que, em cada grupo, haviam quatro estudantes. As

Figuras 19, 20 e 21 mostram estudantes durante a elaboragédo das HQ.

Figura 19 - Producéo de HQ

-

Fonte: A autora (2025).

Figura 20 - Capoeira e Matemética

Fonte: A autora (2025).
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Figura 21 — Produgéo em grupo

Fonte: A autora (2025).

»  T7%ncontro: O 2° momento da acdo pedagogica foi finalizado com uma
atividade envolvendo a resolugéo de problemas contextualizados com 0os movimentos corporais
da capoeira e a construcdo de painéis ilustrativos. Cada grupo recebeu uma questdo problema
diferente um dos outros, e depois, materiais para confeccionar cartazes. A proposta da atividade
era que, em grupo, os estudantes resolvessem o problema, registrando como chegou até o
resultado e depois confeccionassem um cartaz ilustrando a situacdo problema. A parte
ilustrativa contou com a colaboracdo da pesquisadora para fazer os desenhos.

Uma das atividades pensadas pela pesquisadora para concluir a producdo de
etnomodelos, era construir maquetes relacionadas a capoeira e, assim, tecer conexfes com a
matematica. No entanto, o limite de tempo que lhe foi concedido ndo foi o suficiente para
concluir o segundo momento com essa atividade. Ainda assim, a pesquisadora confeccionou
uma magquete com alguns instrumentos que compdem a roda de capoeira, para ser exposta na

feira do evento da consciéncia negra, conforme mostra a Figura 22.
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Figura 22 - Prot6tipos dos instrumentos da roda de capoeira

Fonte: A autora (2025).

Na Figura 22 podem ser visualizados 0s seguintes protdtipos: agogd, pandeiro,

atabaque, berimbau e reco-reco.
5.3 Significacdo e expressdo — Abordagem intercultural

»  8%ncontro: As ultimas aulas foram utilizadas para realizar o 3° momento da
acdo pedagdgica. Nesta etapa, ocorreu a socializacdo dos etnomodelos produzidos pelos
estudantes. Cada grupo apresentou seus etnomodelos, e, de forma oral, explanou sua linha de
raciocinio na producéo de cada um deles. Na realizacéo dessa atividade, a pesquisadora utilizou
o gravador de audio do celular para captar as falas dos estudantes durante as suas apresentacoes.
Apos todos os grupos cumprirem com esta tarefa, a pesquisadora teceu suas considerac¢des sobre
a validade dos etnomodelos. Para finalizar a produgédo dos dados, e ter um feedback em relagéo
a experiéncia dos discentes, foi entregue a eles um questionario aberto para ser respondido,

conforme mostra a Figura 23.
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Figura 23 - Questionario final

NOME:

QUESTIONARIO FINAL

1. O gue mais lhe chamou a atencio nas aulas realizadas? Justifigue.

2. Qual a sua percepcio atual sobre a cultura da capoeira? Justifigque.

3. Houve algum aprendizado gque utilizard em alguma situacio em sua vida?
Comente.

4. As aulas colaboraram para a sua aprendizagem em relacio a conteddos
matemsiticos? Comente quais foram.

5. Descreva as relagdes gque vocé observou entre a Matemistica e a Capoeira.
Exemplifique.

Fonte: A autora (2025).

Apbs a entrega dos questionarios respondidos por todos os discentes, a pesquisadora
agradeceu aos estudantes por participarem da pesquisa e a professora regente pelo apoio e por
ter cedido suas aulas para as atividades da acdo pedagogica. Ressalta-se que, devido ao
calendario da instituicdo, as demandas escolares recorrentes e a cargo horaria semanal curta do
itinerdrio formativo Etnomatemaética, em alguns dias, as atividades da acdo pedagogica
ocorreram também nos horarios do componente curricular Matematica que aconteciam em

seguida da aula de Etnomatematica.
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5.4 Devolutiva da pesquisa

No intuito de dar um retorno aos colaboradores da pesquisa, a investigadora levou os
etnomodelos que foram construidos pelos estudantes para serem expostos no evento do dia da
Consciéncia Negra, que ocorreu na instituicdo, lécus da investigacdo, nos dias 18 e 19 de
novembro de 2025.

A ideia inicial era realizar uma sala tematica sobre a cultura da capoeira, no entanto,
ndo foi viadvel, por dois motivos: o primeiro foi a producdo dos etnomodelos, que, devido ao
tempo, foi menor do que o previsto. Para sanar essa lacuna, a investigadora propds aos
estudantes que eles viessem no turno oposto para produzirem algumas maquetes, todavia, todos
afirmaram que ndo tinham disponibilidade.

O outo motivo foi o fato de a escola ja ter uma programacao para este evento. Portanto,
considerando o fato de ter pouco material a apresentar e, em harmonia ao que ja tinha sido
programado pelos organizadores do evento, a pesquisadora decidiu se encaixar na programacao
da Feira, expondo os etnomodelos produzidos na pesquisa, em conjunto com outros trabalhos
realizados pelos demais professores e estudantes.

A exposicdo ocorreu no dia 19 de novembro, no periodo da manhd e da tarde, na quadra
esportiva da escola, onde, para cada trabalho exposto, dois estudantes ficaram responsaveis por
apresenta-los a medida que aparecia alguém para visualiza-los. Na exposi¢do dos materiais
oriundos desta pesquisa, as duas estudantes responsaveis pela apresentacdo foram
colaboradoras da investigacdo. Na Figura 24, encontram-se imagens da Feira, das exposicoes,
e de alguns participantes. Nas Figuras 25, 26, 27, 28 e 29, mostram 0 espaco de algumas das

atividades desenvolvidas nesta pesquisa.

Figura 24 - Exposicdo do Evento da Consciéncia Negra

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 25 — Cantinho dos ethomodelos
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 26 — Mural e mesa
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nte: Dados da psquisa (2025).

Figura 27 — Apresentagdo dos etnomodelos

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 28 - Descricdo das produgdes

Fonte: Dados a pesquisa (2025).

Figura 29 — Colaboradoras
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Grande parte dos estudantes que participaram da pesquisa estava ausente e outros ndo
quiseram ser fotografados. Os dois professores de capoeira colaboradores foram convidados
pela pesquisadora para apreciarem as producdes, no entanto, ambos ndo puderam estar
presentes, devido a suas ocupacOes profissionais. Os etnomodelos expostos foram elogiados
por todos que visitaram o cantinho da exposicao. Os estudantes que participaram da elaboracao
também ficaram encantados com a divulgacao dos trabalhos que produziram. A coordenagdo
da escola agradeceu a investigadora por ter dado o retorno da pesquisa a institui¢ao escolar.
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CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Nesta secdo, ndo foi feita nenhuma analise critica, apenas descritiva dos fatos, pois o
objetivo foi relatar a maneira como ocorreu o desenvolvimento da pedagégica e justificar as
modificacdes que tiveram que acontecer no processo de realizagdo. A seguir, a investigadora
traz algumas consideracgdes sobre as atividades realizadas no ambiente escolar.

No primeiro momento, as atividades foram voltadas para a capoeira e para questdes que
a atravessam, como por exemplo o racismo. A investigadora, com a ajuda do professor de
capoeira (interno, da instituicdo), pdde trazer para as aulas varios elementos que compdem este
grupo, e desconstruir alguns estere6tipos de preconceitos por parte de alguns estudantes em
relacdo a capoeira, 0 que foi importante para aproxima-los do grupo cultural.

No segundo momento, a matematica na capoeira foi evidenciada a partir de uma
linguagem académica, que até entdo os estudantes ndo tinham relagdes. Esta etapa foi a mais
desafiadora para os discentes, uma vez que foram provocados a usar de sua criatividade para
trazer alguma dessas ligacdes em formato de tirinhas, e depois desafiados a interpretar e
resolver um problema matematico envolvendo a capoeira e ilustrd-lo em um cartaz a sua
resolucéo.

No terceiro momento, aconteceu a explanagédo da interacdo de ambos os conhecimentos,
no qual os estudantes apresentaram suas compreensdes sobre o didlogo da cultura da capoeira
com a académica; etapa fundamental para que os estudantes pudessem expressar O seu
raciocinio e as conexdes que estabeleceram entre a capoeira e a matematica académica, para
construcdo dos ethomodelos.

A devolutiva foi essencial para divulgar o trabalho que foi realizado pelos estudantes
durante a intervencdo na escola e demonstrar as relacbes da matematica com a capoeira. A
exposicdo e apresentacdo dos etnomodelos surpreenderam de forma positiva a todos que
visitaram as producdes, uma vez que, até entdo, eles ndo percebiam essas conexdes que foram
explanadas entre a capoeira e a matematica.

Na pratica, a proposta que foi elaborada teve modificacBes para que pudesse se adaptar
a realidade da escola e dos estudantes. No entanto, em momento algum, a a¢do fugiu do que foi
proposto, pois foi possivel realizar os trés momentos que compde as propostas pedagdgicas da

Etnomodelagem, e ainda concluir com a devolutiva para a unidade escolar.
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6 CAPITULO VI - ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DA
PESQUISA

Neste capitulo, é apresentada a interpretacdo e analise dos dados da pesquisa, através
das categorias emergentes que foram originadas do corpus da pesquisa, apds o procedimento
exigido no processo de Andlise de Conteddo. Na elaboracdo das categorias, considerou-se o
objetivo, a questdo problema da pesquisa e o referencial tedrico adotado neste estudo. A seguir,

no Quadro 12, sdo apresentadas as categorias de analise da pesquisa.

Quadro 12 — Categorias de Andlise

Categorias de Andlise

Identidade, capoeira e sociedade: vivéncias e olhares

Os saberes e fazeres da capoeira: conhecimentos émicos

Interculturalidade: didlogos da capoeira com a matematica académica

A proposta pedagogica nas perspectivas dos estudantes

Fonte: A autora (2025).

Depois de formadas as categorias, prosseguiu-se para a analise dos dados, que ocorreu
com base nos referenciais da Etnomodelagem, Modelagem Matematica e Etnomatematica,
também se buscou um dialogo com pesquisas correlatas e autores abordam as Relagdes Etnicas-
Raciais e a capoeira, no intuito de compreender como uma proposta pedagdgica, abordando o
contexto da capoeira e fundamentada na Etnomodelagem, pode contribuir para a
aprendizagem de contetudos matematicos de estudantes da Educacéo Basica.

Em seguida, apresentam-se as categorias e suas analise em interacdo com o referencial

e literatura revisada, através de um didlogo com subsidios nos dados descritos.

6.1 Identidade, capoeira e sociedade: vivéncias e olhares

Nesta categoria de andlise, sdo apresentadas as narrativas sobre as experiéncias
vivenciadas pelo professor de capoeira entrevistado (PC), e um pouco da vivéncia do professor

de capoeira da escola (PCE), buscando, assim, abordar o envolvimento de ambos com a sua
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cultura. Aqui também sdo abordadas as relagdes dos estudantes com a cultura capoeirista e suas

percepcdes étnicas-raciais em relacdo as suas descendéncias.

6.1.1 Relagédo com a capoeira

Sobre seu vinculo com a capoeira, o participante afirma o seguinte: “na capoeira iniciei
como pratica esportiva e cultural, depois fui vendo o potencial dela a ser profissdo. Fiz um
curso de vigilante onde executei essa profissdo poucas vezes, mas a capoeira executei mais
tempo ” (PC, 2025). Por ser um trabalho, na maioria das vezes, voluntario, € comum que mestres
e professores de capoeira tenham outras profissdes/ocupacdes para a sua sobrevivéncia. No
caso especifico do participante, ap6s um periodo, ele conseguiu adquirir sua renda financeira
apenas como professor de capoeira.

Das experiéncias vivenciadas como professor de capoeira, o participante destaca as

seguintes:

Iniciei as aulas de capoeira em 2006 para 2007 nédo lembro bem a precisa data, mas
foi na primeira escola particular [...] que fica ali no Jequiezinho, e ai depois fui para
outras escolas, publicas né, no Programa Mais Educagdo, e ai iniciei um trabalho
voluntario no Brasil novo, no espago que a gente'> mesmo organizou para ter as
atividades (PC, 2025).

Conforme relata o participante, a maneira que ele conseguiu se manter financeiramente
como professor de capoeira, foi por meio de projetos vinculados ao governo e também por
contratos a parte, em escolas particulares.

No entanto, ndo é algo simples para os capoeiristas, mesmo com Lei Moa do Katendé,
sancionada no Estado da Bahia, muitos professores e mestres de capoeira se encontram
desamparados, e sS40 poucos 0s que conseguem sobreviver, financeiramente, por meio da
capoeira.

Silva e Heine (2008) abordam que, no Brasil, esses projetos sociais, financiados por
verbas publicas, sdo impactadas pela falta de continuidade, podendo, a qualquer momento, ser
finalizadas as atividades por falta da verba de apoio. Ainda assim, muitos mestres e professores
procuram meios de manter as atividades, mesmo que tenham que arcar com 0s custos

financeiros.

12 Ao dizer a palavra a gente, o professor de capoeira esta se referindo a ele e aos seus pais, que de acordo com o
seu depoimento, eles contribuiram muito, para que o colaborador continuasse dando aulas de capoeira, s6 que
agora, em seu proprio espago.
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Sobre a negligéncia em relacdo aos direitos da populacdo, e, neste caso especifico, a
populagéo afrodescendente, Bispo dos santos destaca o seguinte:

[...] em 13 de maio de 1888, que aboliu a escraviddo no Brasil. Apds esse periodo, o

termo Quilombo caiu em desuso, juntamente com a legislacdo que os criminalizava.

Porém a criminalizagdo e a violéncia contra essas comunidades permaneceram, tendo

como alvo seus modos de vida, suas expressdes culturais e seus territorios, isto €, as

suas formas de resisténcia e de auto-organizagdo comunitaria contra colonial (2015,
p. 49).

Dessas tentativas de invisibilizar a cultura africana e afro-brasileira na sociedade,
aponta-se a dificuldade da insercdo da capoeira nas atividades escolares. Nesses espacos, ela
ndo é acolhida da mesma forma que as artes marciais asiaticas. Na maioria dos casos, ela é
rejeitada, seja por parte dos estudantes, pais ou da equipe escolar.

Em meio a esta luta diaria, o entrevistado segue na resisténcia a este sistema
colonizador. Comenta o participante o0 seguinte, “o motivo por eu ser um capoeirista é manter
as tradicbes da capoeira e a historia da capoeira né, que ela passou. E manter essa cultura
viva € uma responsabilidade imensa” (PC, 2025). O compromisso dos mestres, professores e
capoeiristas é o que continua mantendo a cultura da capoeira viva até os dias de hoje. Todavia,
para que as tradicbes ndo desaparecam, elas precisam continuar a ser repassada para 0S
aprendizes, que poderdo ser os futuros mestres, e que, posteriormente, irdo disseminar esses
saberes, e, assim, sucessivamente.

O participante discorre sobre a importancia da capoeira em sua vida com a seguinte
afirmacéo, “a capoeira me deu régua e compasso para ser quem eu sou hoje na sociedade, e
nao sé eu, varios capoeiristas da época que iniciou a capoeira como passatempo, depois, essas
pessoas viram que a capoeira é bem mais do que a gente imaginava” (PC, 2025). Silva e Heine
(2008) afirmam, “[...] a capoeira pode dar as pessoas um sentido de dignidade para a vida,
esperanca e forga para lutar e construir um futuro melhor para todos” (p. 29).

Nesse sentido, o professor destaca a importancia da capoeira na vida dos jovens que
residem na periferia e que estdo vulneraveis a violéncia e ao crime,

A capoeira é um esporte que transforma as pessoas, e isso eu tive em uma experiéncia,
em uma atividade dentro de uma unidade prisional, e 14, um participante falou que se
ele estivesse na capoeira, ele ndo estaria naquele espaco. Entdo confirmou muitas

das vezes as perguntas que algumas pessoas faziam: o que é a capoeira? Entdo ela é
além da pratica esportiva e cultural (PC, 2025).

Corroborando com esses pensamentos, Silva e Heine (2008), apontam para a questao de
que a maioria dos jovens que sdo de familias desestruturadas, encontram na capoeira motivagao

para ndo desistir e ir em busca de melhores condi¢des de vida. A capoeira contribui na formacéo
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do individuo, na construcdo de seu carater e na consciéncia de seus deveres e direitos na
sociedade, ajudando esses jovens a amadurecerem e a adotar uma postura mais responsavel.

O professor de capoeira da escola, ao se apresentar, também expds um pouco da sua
relacdo com a capoeira. Ele destacou o quanto ela foi importante para ser a pessoa que é hoje
emdia: “Eu cresci na capoeira, participava do grupo em que meu tio era o mestre. A capoeira
me fez uma pessoa disciplinada, que batalha diariamente nos meu corres, ela também me fez
conhecer mais sobre a minha raca, meus descendentes, os povos negros” (PCE, 2025).

O professor também ressalta que, quando participava no grupo do seu tio, se ele se
comportasse mal, ele era proibido de frequentar os treinos de capoeira e, como ele gostava
muito da capoeira, tentava sempre que possivel manter um bom comportamento. Dessa forma,
ele foi sendo educado. Esse ensinamento foi adotado por ele para a sua conduta como professor
de capoeira, na qual o critério de bom comportamento € essencial para que os discentes possam
participar das atividades de capoeira em suas aulas.

Segundo Silva e Heine (2008, p. 55),

Educar significa transmitir valores como respeito, sinceridade, dignidade, lealdade
verdade solidariedade e cooperacédo, valores dos quais a humanidade em geral est4

bastante carente nos Ultimos tempos. Além disso, amizade persisténcia, concentracao,
disciplina e autoconfianga sdo valores vivenciados na rotina da capoeira.

Apesar da escola l6cus da investigacdo fornecer aulas de capoeira para todos 0s
estudantes em turnos opostos as aulas dos demais componentes curriculares. E também,
considerando os beneficios e transformacgdes que a capoeira pode proporcionar na vida das
pessoas, nenhum dos estudantes colaboradores desta pesquisa participavam de grupos de
capoeira. Ao serem questionados sobre o porqué, as justificativas dadas por eles foram variadas.

Os estudantes Al, A13, Al4 e A20 responderam que ndo tém tempo para participar de
um grupo de capoeira. J& A2, A5, A8, A12, A21, A22 e A23 disseram que ndo gostam da
capoeira. E os estudantes A3, A4, A6, Al7 e A18 afirmaram que ndo tém interesse em pratica-
la.

Duas das participantes, embora ndo praticasse a capoeira, demonstraram interesse, “N&o
participo, mas ja tive a curiosidade, também tenho vontade de praticar artes marciais, por
exemplo o Muay tay” (A15). E A24 faz a seguinte afirmagdo: “nd@o porque nao tenho tempo,
mas tenho vontade de participar .

Também teve aqueles que afirmaram ja terem participado, mas tiveram que se desligar,
por algum motivo, que foi o caso dos estudantes, A7, A10, All, A16 e A19. All afirma o
seguinte: “/...J] um tempo atras fiz, a mais de 8 anos provavelmente. Ainda pretendo fazer
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novamente, mas estou sem tempo”. A10, A19 e A7 também afirmam terem saido por falta de
tempo, ja A16, diz: “pratiquei um tempo, mas tive que sair por motivos pessoais ”.

As evasOes nos grupos de capoeira acontecem com frequéncia, a exemplo, aponta-se o
grupo de capoeira da prépria institui¢do, que comegou com uma quantidade maior de estudantes
e, aos poucos, essa quantidade foi diminuindo. Nesse caso, destacam-se duas hipdteses, uma
delas é a realidade econdmica do estudante que tem que exercer alguma atividade remunerada
para ajudar no sustento da casa. A outra é o fato de a capoeira ser uma atividade esportiva pouco
valorizada, e apontada por algumas pessoas como algo sem futuro, e o melhor a fazer ¢é deixar
de pratica-la.

De acordo com o professor de capoeira entrevistado, outro fator que contribui para as
evasOes dentro dos grupos de capoeira é a violéncia, esta, de certa forma, impacta as rodas de
capoeira, conforme ressalta o entrevistado: “a gente vé a capoeira em um perfil violento, mas
a capoeira ela é a sociedade, se a sociedade estiver violenta, as rodas de capoeira, algumas
rodas de capoeira, principalmente em ruas vdo estar violenta” (PC, 2025).

Segundo Silva e Heine (2008), € comum que, em comunidades nas quais o indice de
violéncia € alto, a pratica da capoeira que esta imersa nela seja influenciada por este fator. E
iSS0, consequentemente, passa uma imagem negativa da capoeira, e contribui para a rejeigcéo
dela por parte de muitas pessoas e, até mesmo, dificultando a presenca da capoeira em alguns

ambientes, por exemplo, nas instituices escolares.

6.1.2 Percepcdes étnicas-raciais dos estudantes

E de interesse desta pesquisa saber se os discentes colaboradores se identificam com as
origens africanas. Para isso, foi feita a seguinte pergunta no questionario inicial: “Vocé se
identifica como uma pessoa de origem africana? Porque?”. Das respostas apresentadas pelos
24 estudantes, 11 responderam que sim, 12 que nédo e 1 ficou em duavida.

Dos que responderam sim, as justificativas foram variadas, uma delas foi a referéncia
familiar, como as respostas de Al, A10, All e A14. “Sim pela minha origem, aparéncia e pelos
sobrenomes dos meus avos” (A11). “Sim, sempre morei em um bairro quilombola e a familia
do meu pai tem tons de pele escura, mas ndo sei bem se tenho origem” (Al4).

Tiveram aqueles que se basearam pela cor de suas peles e aparéncias, como A5, A7, A8
e Al13. A5 diz que: “Sim, porque Sou preta e minha familia também”. Nessa mesma
perspectiva, A13 afirma que: “Sim, porque eu sou negra, cacheada, minha boca e nariz sdo

grandes. Por conta das minhas origens e carateristicas ”. Os participantes A6 e A16 afirmam
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se identificar, embora ndo dizem o porqué, aponta-se para a hipétese de que seja pelo fato de
que ambos individuos sdo pessoas negras retintas.

A15 traz uma perspectiva diferente dos demais: “Sim, querendo ou néo € a origem de
todos, acredito também que tenho tracos ”. Em um propdsito de embranquecer a populacéo, o
Brasil passou por um processo de miscigenacdo, na qual se originou toda a diversidade
populacional. O projeto sistemético de exterminio da populagdo negra, ao longo da historia,
contribuiu para a intensa miscigenacao de grupos étnicos e tonalidades de pele no Brasil. Esse
processo historico, marcado por violéncia e desigualdade, dificulta a identificacdo precisa da
ancestralidade de um individuo brasileiro apenas pela observacdo fenotipica, como a cor da
pele (Oliveira et al., 2022).

Dos estudantes que ndo se identificam como pessoas de origem afro, as justificativas
também foram distintas. Os participantes A3, A12, A18, A19 e A20 afirmaram ndo terem
nenhum parentesco com pessoas de origem africana, e, por este motivo, acreditam n&o ser um
deles. “N&o porque ndo tenho nenhum descendente dessa linhagem que eu saiba ” (A3). Ja A19
afirma que sua familia é de descendéncia italiana. Cabe destacar que, para saber a respeito de
Seus parentescos, 0s estudantes precisavam conhecer suas arvores genealdgicas ou realizar um
exame para identificar seu mapa genético.

Outros ndo se identificam, devido aos seus tragos e cores de pele, que é o caso de A9,
Al7 e A21. “Ndo porque sou branca” (A9). Ja A21 afirma o seguinte, “N&o acho que eu tenha

’

nada a ver. Sem preconceito ou racismo”. Novamente, volta-se para a questdo de que, se
tratando dos brasileiros, a cor da pele ndo € um determinante para identificar quem tem
descendéncia africana ou ndo, embora seja um parametro muito utilizado pela sociedade.

Os participantes A2, A22, A23 e A24 afirmam apenas que nédo se identificam, mas néo
dizem o porqué. Ja A4 ndo respondeu se sim ou ndo. Suas falas expressam duvidas em relacédo
a sua identificacdo ou ndo como uma pessoa de origem africana. “N&o tenho certeza, a familia
do meu pai tem origem indigena, entdo eu deveria me considerar meio indigena? Eu sou
brasileira e quilombola, entdo eu deveria me considerar uma pessoa de origem africana? N&o
sei responder essa pergunta completamente ” (A4). A fala da participante demonstra a auséncia
de um entendimento étnico-racial, o que dificulta se identificar com suas origens.

Conforme ressaltam Paim e Aradjo (2018, p. 15), “[...] as pessoas SO respeitam,
admiram, preservam e se identificam com aquilo que conhecem”. Nesse caso, necessita-se de
inserir a cultura africana nos curriculos escolares, e que essa implementacdo traga elementos
gue vdo além da histdria da escraviddo, para que, assim, os estudantes possam conhecer,

valorizar e reconhecer suas raizes.
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Em uma das atividades desenvolvidas na acdo pedagogica, foi constatado que os
discentes desconheciam a Lei n° 10.639/2003, a Lei n® 11.645/2008, e também, ndo sabiam o
significado do termo etnocentrismo. Nos estudos de Paim e Aradjo (2018), é destacada a
caréncia dos cumprimentos das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, nas instituicdes escolares,
uma vez que, a logica da colonizacdo estd impregnada nos curriculos escolares, ganhando
destagque e negando espacos para as epistemologias africanas.

Em direcdo contraria, as propostas em Etnomodelagem atuam como canais para a
promocdo de uma educacao decolonial. Conforme apontam Eca e Madruga (2021, p. 3),

A pluralidade de producéo de saberes matematicos se traduz como sendo um dos(as)
lemes/bussolas que direcionam as discussdes acerca da valorizacéo de outros saberes

germinados em seios contra hegemonicos, delineando-se, portanto, como um
importante mecanismo de enfrentamento das variadas formas de preconceito.

Nessa perspectiva de se promover uma educacdo contra colonial e antirracista, as
propostas fundamentadas na Etnomodelagem podem ser ferramentas eficientes. Por meio delas,
é possivel abordar diferentes contextos e desconstruir olhares preconceituosos em relacdo as

culturas que foram, historicamente, subalternizadas, e rotuladas como inferiores.

6.2 Os saberes e fazeres da capoeira: conhecimentos émicos

Nas pesquisas de Etnomodelagem, é fundamental que se aborde a percepcdo dos
membros internos em relacdo a cultura a qual estdo inseridos. De acordo com Rosa e Orey
(2012, p. 867), “[...] é de extrema importancia que determinada cultura seja primeiramente
observada a partir da abordagem émica, que procura compreender como 0s membros desse
grupo cultural entendem as proprias manifestacdes culturais™.

Essa € também uma das formas de valorizar esses saberes, dando voz e protagonismo
aqueles que vivenciam, diariamente, as praticas culturais. Nesse intuito, sdo trazidas aqui
narrativas do professor de capoeira entrevistado, e também algumas falas ditas pelo professor

de capoeira que ministrou a oficina com os estudantes.

6.2.1 Fundamentos da capoeira e estrutura das rodas

Em suas narrativas, o entrevistado discorre a respeito dos principios da cultura da
capoeira:
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Um dos principios que a capoeira traz é o respeito pelos mais velhos na pratica da
capoeira. [...]esse principio da capoeira é o que mantém ela e o capoeirista na
pratica, que é o respeito. Se ele perde o respeito, ele ndo dura muito tempo na
capoeira, e ele é banido da capoeira. O préprio movimento da capoeira ndo aceita
essas pessoas que ndo tem respeito com os mais velhos na roda, e com 0s mais novos
que estdo chegando. E o principio da capoeira, o basico e 0 necessario de todos é
esse respeito. E desse respeito com 0s mestres e com 0s mais novos, vem o respeito
também com os instrumentos e os rituais da capoeira, sem tentar modifica-los (PC,
2025).

A prética da capoeira desempenha um papel relevante na promogao de uma sociedade
mais equitativa, ao difundir valores, como o0 respeito mutuo, a consciéncia acerca da
preservacdo do meio em que se vive e a responsabilidade de transmitir tais principios as
geracOes futuras. Dessa forma, contribui para a constru¢cdo de um convivio social pautado pela
paz, pela humanizacdo das relacdes e pela valorizacdo de ideais coletivos e utdpicos de
transformacéo social (Silva; Heine, 2008).

Em outro trecho da entrevista, o colaborador relata um fato marcante que vivenciou, e
mudou sua percep¢do em relacdo aos cuidados e respeito, ao armar o berimbau na roda de

capoeira.

Quando comecei na capoeira, 0 berimbau se armava com o pé, pegava a sola do pé
colocava no berimbau, puxava o berimbau e armava, era um pouco até grosseiro pra
quem estava olhando de longe. E ai, uma bela vez, o mestre pardal veio em um evento
de capoeira que o mestre barbicha fez, e Ia, quando alguém foi armar com o pé, ndo
lembro quem, ele falou que ndo poderia armar o berimbau com o pé, e como ele ja
tinha uma certa intimidade com barbicha, ele tinha essa liberdade para poder
questionar. Ai ele falou: “berimbau se arma com o joelho e ndo com o pé”. Muitas
vezes as pessoas vinham de sapato e nem tiravam, armavam o berimbau ali com o pé
mesmo, ai ele falava “vocé vem pela rua pisando em tudo, ai vocé, pisa em um coco
de um gato ou de cachorro e arma um berimbau. Como € que vai ficar seu colega que
vai tocar, entdo isso pode acabar a roda, e sem contar que isso é falta de respeito
com um instrumento tdo sagrado, vocé bota o pé. Entdo o mestre pardal trouxe essa
visdo para a gente, e ai foi que todos aqueles capoeiristas daquela época foram armar
o0 berimbau com o joelho, e ai a gente foi entender essa questédo do respeito com 0s
instrumentos da capoeira (PC, 2025).

O respeito cultivado na pratica da capoeira, seja em relacéo as pessoas, as tradi¢cdes ou
aos objetos que compdem sua materialidade simbdlica, constitui um dos pilares fundamentais
que sustentam sua estrutura e garantem sua permanéncia até os dias atuais. Essa valorizacao do
respeito ndo se limita as normas gerais de convivéncia, mas também se manifesta em regras
especificas de interacdo dentro da roda.

Embora o participante tenha destacado que nédo é permitido interromper o mestre de
capoeira, ele proprio reconhece a existéncia de situacdes excepcionais que relativizam essa

norma, revelando a complexidade das relagdes hierarquicas e pedagdgicas presentes na pratica,
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[...Jtem momentos que a gente precisa interver porque ndo pode deixar algumas
coisas acontecer dentro da roda de capoeira sé por questdes de hierarquia. So se for
uma coisa extrema mesmo para a gente interromper um mestre de capoeira dentro de
uma roda, mais nos momentos em que ele esta passando os ensinamentos da capoeira,
passando as experiéncias dele de vida, em momento algum os capoeiristas
interrompem, a ndo ser se for alguma coisa muito grave de discriminacdo ou até
mesmo de agressao, a gente nao pode mais aceitar isso dentro da roda de capoeira
(PC, 2025).

Com base na fala do participante, compreende-se que 0 respeito € algo reciproco,
independentemente da hierarquia, e que, embora o mestre deva ser respeitado e obedecido, ele
também ndo pode exceder essa barreira, muito pelo contréario, deve dar o exemplo a seus
aprendizes.

A capoeira € uma cultura ancestral que carrega consigo um sistema de conhecimento
préprio, fundamentado em suas raizes, ela também tem seus ritos durante as rodas, que devem

ser respeitados.

A capoeira ela é viva e ndo é morta, que nem algumas pessoas pensam que na
capoeira pode tudo, a capoeira tem dono, a capoeira tem suas simbologias, tem sua
ancestralidade, quando a gente toca o berimbau, o berimbau responde se ele quer a
roda ou ndo, ele pode quebrar todos os arames e a roda tem que acabar.
[...Jrecentemente com essa questdo da violéncia na capoeira, e ai um mestre falou
“cuidado se vocé bater no outro, vocé pode ser preso, responder um processo e tal”,
mas na verdade ndo tem como, porque quando vocé entra na roda de capoeira, vocé
j& assume esse risco de se machucar dentro da roda. Mas o mestre falar isso é até
bom porque ai mete medo nos valentdes da roda né, entdo as vezes pode ser até
mesmo a prépria ancestralidade usando o mestre para dizer isto, ai se eu falo ndo
iSS0 ndo acontece ndo, ai que a violéncia vais ser maior (PC, 2025).

Destaca o professor que uma das formas de abordar a cultura africana, nos ambientes

escolares, é por meio da capoeira.

Eu falo que depois do candomblé, quem representa a Africa é a capoeira. Quando a
capoeira vai para dentro de uma escola, fazer uma roda ou uma apresentagéo, a
gente t& levando um pouquinho da Africa 14 para dentro desse ambiente escolar,
mesmo aquele capoeirista que se diz ser de Cristo, evangélico, mas ele leva, quando
ele leva o atabaque, quando ele leva o berimbau, as cantigas, a cabaga, o reco-reco,
0 agogd. Ent&o nisso ele t& levando um pouquinho desses costumes, mesmo sem falar,
sem explicar o que é cada coisa, mas s6 de estar ali, pra quem sabe um pouco da
historia da Africa, sabe o que eu td falando, que isso é um pouquinho da Africa dentro
da escola, mas nédo é o suficiente fazer uma roda e dizer que ta tudo bem, que
trabalhou questao afro dentro da escola (PC, 2025).

E comum, apenas no més de novembro em celebracdo ao dia da Consciéncia Negra,
ocorrer aquela apresentacdo anual de roda de capoeira, e, no dia seguinte, ndo se falar mais da
cultura afro na instituicéo.

[...] a capoeira tem sua didatica prépria, a capoeira tem sua pedagogia propria que

foi trazida pelos velhos mestres de antigamente, por mais que hoje o capoeirista faca
alguma graduagéo, mas no fundo quem tem a contribuir com a educacao é a capoeira,
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por mais que a gente va para dentro do ambiente escolar, e esse ambiente escolar
exija que a gente tenha a graduagéo, quando a gente vai entender a profundidade da
capoeira, a capoeira contribui mais com a educacdo, porque a capoeira veio antes,
entdo a gente tem que respeitar essa tradicao da capoeira (PC, 2025).

Silva e Heine (2008) afirmam que a capoeira precisa continuar sendo a capoeira, em
todos o0s espacos, inclusive nos escolares. Ela ndo precisa ser modificada para estar la, uma vez
que ela tem seu estilo préprio de educar, que estdo vinculados aos seus saberes ancestrais,
vindos de suas raizes.

Nesse sentido, o colaborador destaca que, “o maior ensinamento da capoeira é o
respeito pelos mais velhos e 0s mais novos que estdo chegando. E € isso que a questdo da
cultura afro traz, o respeito sempre aos mais velkos” (PC, 2025). Na mesma dire¢do da
afirmacdo do entrevistado, Bispo dos Santos (2015) apresenta caracteristicas das manifestaces
culturais africanas, que sdo denominadas pelos colonizadores como “pagés”, sendo constituidas

pelos seus principios e filosofia de vida deste grupo cultural.

As manifestagBes culturais dos povos afro-pindordmicos pagdos politeistas sdo
organizadas geralmente em estruturas circulares com participantes de ambos 0s sexos,
de diversas faixas etarias e numero ilimitado de participantes. As atividades séo
organizadas por fundamentos e principios filos6ficos comunitérios que séo
verdadeiros ensinamentos de vida. E por isso que no lugar dos juizes, temos as mestras
e 0s mestres na conducdo dessas atividades. As pessoas que assistem, ao invés de
torcerem, podem participar das mais diversas maneiras e no final a manifestacdo é a
grande vencedora, porque se desenvolveu de forma integrada, do individual para o
coletivo (onde as acdes e atividades desenvolvidas por cada pessoa s&0 uma expressao
das tradigcOes de vida e de sabedoria da comunidade) (Bispo dos Santos, 2015, p. 41-
42).

Conforme evidenciado pelo autor, as rodas de capoeira fundamentam-se nesses
principios, que estruturam sua pratica e garantem sua continuidade historica. Nesse sentido,
torna-se inegavel reconhecer a matriz africana da capoeira, cuja origem esta intrinsecamente
vinculada as tradicBes culturais afrodescendentes. Romper com essas raizes implica
desconsiderar os valores simbolicos, sociais e pedagdgicos que a capoeira carrega, 0S quais séo
legados da cultura africana e constituem parte essencial de sua identidade.

Sobre a estrutura das rodas de capoeira, o entrevistado descreve como € a estrutura ritual
da roda de capoeira angola, do inicio da préatica: “4 roda de capoeira... come¢a com a ladainha
[...]. Depois que a ladainha entra na parte da louvacao [...] os instrumentos comecam a tocar
e o couro a responder. [...] S6 vai jogar quando come¢am os corridos [...] ” (PC, 2025).

A descricdo evidencia a existéncia de uma organizagdo precisa, elaborada,
historicamente, que articula canto, ritmo, entrada dos jogadores e participacdo coletiva. Trata-

se de um sistema de acdes interdependentes, no qual cada gesto possui temporalidade, direcdo
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e funcédo dentro do ritual. A disposic¢éo espacial dos jogadores, dos tocadores e da assisténcia
também compdem essa logica interna, sustentada pela harmonia entre musica, movimento e
ancestralidade.

Apesar de respeitar e seguir tradicdes, a capoeira nao deixa de ter um caréater inclusivo,
congregando sujeitos de diferentes idades, géneros, origens sociais e nacionalidades. Como
apontam Silva e Heine (2008), a linguagem corporal e ritmica da roda permite comunicacéao
ndo verbal, favorecendo interagdes interculturais.

O participante aprofunda sua fala sobre a dindmica do jogo e as percepcfes equivocadas
que circulam entre grupos de capoeira com pouca familiaridade com os fundamentos da
capoeira regional: “/...] a gente aqui no interior [...] falava ‘subia o jogo’ para a capoeira
regional [...]. Depois fui entender [...] que eu passei a vida toda dizendo que fazia capoeira
regional e na verdade [...] estavamos mais proximos da capoeira angola [...] ” (PC, 2025).

A narrativa revela que a velocidade do jogo, muitas vezes tomada como critério de
distingdo entre estilos, ndo basta para caracterizar a capoeira regional, cujo toque, postura e
fundamentos estdo associados a préatica historicamente ensinada por Mestre Bimba. Como
mostram Silva e Heine (2008), estilos e variacdes da capoeira se transformam, conforme a

localidade, as trajetorias dos mestres e as experiéncias formativas de cada grupo.

6.2.2 Questbes que intersectam a confec¢do dos instrumentos da capoeira

O colaborador descreve etapas que articulam conhecimentos ancestrais, dominio
técnico e observacgdo da natureza: “/...J o berimbau [...] é no processo da quadra da lua: entra
na mata, tira a biriba e depois de quinze dias ela esta pronta para ser tocada na roda” (PC,
2025).

Esse procedimento envolve contagem dos dias, observacao dos ciclos lunares e critérios
de secagem da madeira, saberes que sdo transmitidos, oralmente, entre mestres, vinculados as
temporalidades culturais afro-brasileiras. O processo de escolha e acoplamento entre verga e
cabaca também exige percepcao sensivel e conhecimento empirico: “Ndo é toda verga que da
som na cabaca [...] tem que achar a cabaca certinha [...] para casar com o som do Gunga, do
Meédio e do Viola” (PC, 2025).

Cada tipo de berimbau depende de proporcdes, volumes e tamanhos especificos das
cabacas, resultando em frequéncias sonoras distintas. Trata-se de um sistema de

correspondéncias matematicas entre dimensdes fisicas e respostas acusticas.
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O entrevistado também relata barreiras enfrentadas por capoeiristas, sobretudo em
cidades do interior, para adquirir instrumentos artesanais: “Poucos capoeiristas tém pandeiro
artesanal de couro [...]. Atabaque [...] a gente ndo conseguia achar [...] hoje chega pelo
mercado livre, mas é mais caro” (PC, 2025). Essas dificuldades tém raizes em desigualdades
econdmicas e territoriais que, historicamente, afetam comunidades negras. Diferentes fatores,
como custo elevado, producédo artesanal e distancia dos grandes centros, restringem o acesso
pleno aos instrumentos tradicionais, o que abre possibilidades de discussdes criticas em sala de

aula.

6.2.3 Distanciamento das raizes e desafios para promover uma educacgdo antirracista na
capoeira

Em suas narrativas, o entrevistado chama a atencdo para o fato de que a capoeira nao
pode perder suas tradicdes. Ela faz parte da historia de um povo, que resistiu para manter suas

raizes, em meio a um cenario de discriminacao e racismo.

A gente ndo pode perder as tradi¢fes da capoeira as cantigas, como entrar como sair,
tem algumas coisas que se faz na capoeira né, que a gente as vezes ta se perdendo
muito, antigamente a gente via mais o pessoal ficar ali no pé do berimbau, ter aquela
coisa de se benzer para entrar e tal, hoje a gente ja ndo vé tanto isso, mas ainda tem,
e tem algumas pessoas que ainda mantém essas tradi¢bes (PC, 2025).

O participante também tece sua critica em relacdo aos nomes dos atuais grupos de
capoeira que vem surgindo contemporaneamente. “Hoje a gente vé os nomes dos grupos de
capoeira que surgem, uns nomes muito fora do contexto do que é a capoeira ne, e ai, iSS0
também acaba tentando afastar a capoeira das raizes, [...], a gente ndo pode questionar, ainda
ndo ha uma lei para proibir isso” (PC, 2025).

Oliveira (2022) aponta para o fato de que, enquanto a cultura africana cultiva a unido
entre trés pilares: corpo, mente e espirito, a colonizagdo, em conjunto com a ciéncia e a igreja,
faz 0 movimento contrario, separam essa triade, utilizando a seguinte tatica: a ideia do pecado
para controlar o corpo, 0 aumento da racionalidade da mente, e a salvagdo do espirito por um
unico meio, o cristianismo. E 0 que vai de contra a esse pensamento ¢ demonizado, atacado
pela sociedade conservadora e posto a margem.

Dentro da capoeira, os discursos religiosos conservadores também se fazem presentes,
e vém contribuindo para o distanciamento de sua origem. Sobre esse quesito, o participante traz

0 seguinte relato:
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Aconteceu uma vez um fato de um mestre na roda de capoeira, ele estava quase pastor
na igreja e ai ele foi para uma roda de capoeira e 14 ele comegou a pregar a religido
dele, e ele tentou desfazer da religido de cultura afro, ai nesse momento eu interrompi
ele por questéo de forca maior, por ter varias pessoas ali sendo constrangidas pelo
mestre, entdo eu pedi licenga para ele, eu disse, “Oh mestre, eu pego desculpas, mas
infelizmente o senhor esta exagerando porque aqui tem varias pessoas de religido de
cultura afro, e o senhor ndo pode falar isso ndo”. Entdo assim, eu acho que eu tinha
que fazer aquilo aquele dia, para ele entender porque a expressao de todo mundo que
estava na roda estava de que ndo gostou e ja estavam furiosos. Entdo assim, tem
momentos que a gente precisa interver porque ndo pode deixar algumas coisas
acontecer dentro da roda de capoeira s6 por questdes de hierarquia (PC, 2025).

Conforme aponta Bispo dos Santos (2015, 38-39), “[...] o povo eurocristdo monoteista,
por ter um Deus onipotente, onisciente e onipresente, portanto Unico, inatingivel,
desterritorializado, acima de tudo e de todos, tende a se organizar de maneira exclusivista,
vertical e/ou linear”. A intolerancia religiosa cristd é um problema dentro da sociedade, que
contribui com a desvalorizacao e rejeicdo da cultura africana em varios espacos. A capoeira é
oriunda da cultura africana e ndo pode ser desvinculada dela, independentemente da religido
que o capoeirista cultua, deve-se respeitar, 0s principios e origem deste grupo.

Embora a capoeira seja fundamentada nas origens africanas, ela sofreu as influéncias do

colonialismo. O entrevistado destaca, em suas narrativas, algumas dessas marcas,

A capoeira ela consegue sim manter uma educac¢ao antirracista, mas a gente também
precisamos observar que algumas tradicGes da capoeira acabam fortalecendo esses
movimentos racistas. Como diz o Mestre Morais, “o racismo recreativo”, 0s apelidos
da capoeira, entdo o mestre Morais, ele é um mestre que sempre veio batendo com
isso, e ele traz essa comparacdo né, de que quando os portugueses chegaram no
Brasil, que vinham os escravos na didspora forcada, para trabalhar no Brasil,
recebiam um nome e nisso eles perdiam as origens deles. A mesma coisa quando o
menino chega na capoeira com o nome de Antdnio e receber um nome |4 na capoeira,
vamos dizer assim de “macaco” pela sua cor, ele vai perder o seu nome de Antonio
e todo mundo vai comecar a chamar ele de macaco, e 0 nome dele ndo vai mais ser
chamado. [...] a maioria dos apelidos na capoeira é referente a alguma deficiéncia
que o cara tem, ou a cor da pele, ou o cabelo, entéo isso acaba enfraquecendo muito
todo esse trabalho que vem ai a luta antirracista trazendo, mas isso a gente precisa
falar, dialogar com os capoeiristas sobre até que ponto, que tradicéo é essa? (PC,
2025).

De acordo com Bispo dos Santos (2015), a perda da identidade dos povos negros
constituiu uma das estratégias centrais do processo de colonizacdo. Ao promover a 'coisificagdo’
dos individuos, estes eram desumanizados e reduzidos & condicdo de seres inferiores,
frequentemente associados a animais selvagens que deveriam ser domesticados e doutrinados.

Tal ldgica evidencia o carater violento e disciplinador do projeto colonial, que,
conforme Oliveira (2022, p. 76), “O projeto colonial nos definha enquanto seres do mundo.
Esse modelo de sociedade que busca homogeneizar povos nos limita tanto a ponto de nos

perdermos e ndo nos reconhecermos mais”.
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Corroborando com esses pensamentos, o participante afirma essa influéncia e destaca

outros quesitos oriundos dela,

[...] por outro lado a gente imagina que esses atos de botar apelido pode ser uma
coisa que veio dessa visdo colonial mesmo, e pra ela ficar 100% contra colonial
(risos), vai dar um pouco de trabalho. E se vocé ficar nessa linha, vocé é um pouco
afastado dos outros capoeiristas que ndo tem essa viséo, que ndo entende o sistema
que esta dentro da capoeira. O sistema da colonizacdo ndo quer sair de dentro da
capoeira, quer ter a corda, 0 abadd, toda essa questdo de mercado e financeiro dentro
da capoeira e a gente muitas vezes nao esta atento a isso, € ai a capoeira ser contra
colonial e se afastar de tudo isso ai, se afastar dos batizados de capoeira, da corda,
do uniforme, entéo isso ai é um processo que vai demorar muito pra se afastar da
capoeira, e quem fizer isto é totalmente excluido (PC, 2025).

Nessa narrativa, evidencia-se a dificuldade em romper com um sistema que se encontra
profundamente enraizado na pratica da capoeira ao longo dos anos. Trata-se de um conjunto de
habitos que, embora contrarie a esséncia do pensamento africano, acabou por se consolidar
como tradicdo dentro da cultura capoeirista.

Conforme destaca o entrevistado, tais marcas da colonialidade ndo constituem um
aspecto simples de ser eliminado da capoeira; ao contrario, aqueles que se posicionam de forma
critica ou contréria a essas praticas, frequentemente, sofrem resisténcia e ataques vindos da
propria comunidade capoeirista. “Estamos diante de uma incapacidade, no mundo ocidental, de
ouvir nossas intuicdes, resgatar nossa ancestralidade, conectar nossa mente com 0 n0sso corpo”
(Oliveira, 2022, p. 76).

Ainda sobre a colonizacdo dentro da capoeira, 0 colaborador faz as seguintes

consideracdes:

[...]essa questdo de ter a capoeira nessa visdo antirracista é muito complexo este
debate, mas tem mestra Janja, mestre Moraes que vem trazendo essas visdes e tem
outros mestres que tdo chegando agora que ai vocé observa que os camaradas tem
uma visdo contra colonial que é um termo usado pelo Nego Bispo, que era muito
amigo do mestre Cobra Mansa e ele trazia muita viséo para a capoeira e umas da
visdes era essa, “para a capoeira ser contra colonial, ndo pode deixar o colonizador
dentro da capoeira”. Ai se vocé falar isso hoje, o pessoal ndo gosta e tem muito
capitdo do mato dentro da capoeira, ta longe ndo, entdo é um discurso que precisa a
pessoa que esta a frente do trabalho entender e tentar passar esta mensagem, tentar
trabalhar isso nos novos capoeiristas. Mas é um assunto bem complexo essa questdo
da capoeira antirracista, por mais que seja um movimento de preto e tal, mas se a
gente ndo ter cuidado o ambiente fica um ambiente completamente racista e com
bullying (PC, 2025).

O participante menciona mestres de capoeira que, alem de sua atuacdo na prética,
também se dedicam a pesquisa académica e defendem a incorporacdo de perspectivas
decoloniais no universo da capoeira, ressaltando a necessidade de revisar e transformar

determinadas tradigdes para esse fim. Entre esses nomes, destaca-se Bispo dos Santos,
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conhecido como Nego Bispo, cuja producdo intelectual oferece uma leitura critica sobre os
efeitos da colonizagéo, evidenciando seu posicionamento em favor da luta anticolonial e da

valorizacéo das praticas culturais afrodescendentes na sociedade contemporanea.

6.2.4 Conhecendo a capoeira na pratica

Conforme os relatos do Capitulo V, nos trés momentos, foram realizadas atividades no
intuito de que, de uma forma processual fosse construindo dialogos da cultura da capoeira com
a matematica académica. Neste Gltimo subtopico, € apresentada uma interpretacdo de alguns
discursos feitos pelo professor de capoeira da escola, durante a realiza¢do da oficina no primeiro
momento da acdo pedagogica.

Durante o decorrer das oficinas, o professor de capoeira trouxe ensinamentos culturais
em suas falas e gestos. Antes da realizacdo da roda de capoeira e das demais atividades, o
colaborador pediu para que os estudantes formassem um circulo para que pudessem dialogar

sobre aspectos da cultura capoeirista, conforme mostra a Figura 30.

Figura 30 — Dialogo em roda

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Ele apresentou os instrumentos aos estudantes e falou um pouco do tipo das cantigas
nas rodas de capoeira, como por exemplo, os corridos®, as ladainhas'®, as chulas® e entre
outras. Um estudante perguntou como foram feitas as letras das musicas da capoeira, em
resposta o participante fez a seguinte afirmacéo,

As musicas cantadas nas rodas de capoeira, falam do dia a dia vivenciado pelo
capoeirista. Falam de suas crencas, seus instrumentos musicais, etc. Tem também as
mais antigas, que falam do periodo da escravidao, da condicdo de vida das pessoas

negras daquela época, que era desumana. Também traz a realidade do preconceito
vivenciado pela capoeira na sociedade (PCE, 2025).

Em sua fala, ao abordar aspectos relacionados a sua cultura, o participante traz outras
questdes a serem debatidas, como a influéncia do contexto histérico do periodo vivenciado
pelos primeiros capoeiristas. Nessa direcdo, o ambiente construido pela Etnomodelagem
proporciona esses debates criticos, ao mergulhar no conhecimento histérico-cultural, por meio
da abordagem émica/local.

Antes de comecar a roda, ao ver alguns estudantes inseguros, o professor falou das
diferentes formas de participacao nela,

Na roda de capoeira todos podem participar, os que sabem, jogam os que nao sabem
mais querem, podem entrar no jogo também, mais antes avisem a pessoa com quem

ira jogar. E aqueles ndo sabem ou ndo querem jogar, podem bater palma e
acompanhar o couro das cantigas (PCE, 2025).

Nesse sentido, Bispo dos Santos (2015, p. 42), afirma que,

Numa roda de capoeira, regida pelos ensinamentos de vida, podemos
ter cinguenta pessoas jogando, uma pessoa ensinando e pouquissimas
assistindo. Entre as poucas pessoas que assistem pode haver alguma que
nunca viu a capoeira. No entanto, se esta quiser, ela pode entrar na roda e
jogar.

O acolhimento a todos, de diferentes formas e condigdes, é algo que é parte da cultura
africana, na qual a intencdo ndo é a competitividade, mais sim a interacdo, o compartilhamento
daquele momento de celebragéo, louvores e felicidade. A Figura 31 apresenta uma imagem

deste momento.

13 Canto mais "acelerado" e participativo, que mantém o ritmo e conduz a energia da roda. Composto por versos
curtos do cantador e um refrdo cantado pelo coro, ele une a voz do solista com a da roda, criando um dialogo
musical.

14 Uma narrativa longa, quase uma oracéo, que conta histérias (sobre o Brasil, lendas, ou o préprio cantor) e ensina
valores, sendo cantada antes do jogo comegar, principalmente na Capoeira Angola. E um canto para ser escutado
com atencéo, preparando o ambiente e os participantes para a roda.

15 Um canto curto, muitas vezes improvisado, que serve para saudar, apresentar o cantador ou contextualizar o
momento da roda. Geralmente aparece antes do corrido, como uma introducéo ou um comentario sobre a situagdo
do jogo.
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Figura 31 — Estudantes participando da roda de capoeira

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Outra manifestacao cultural afro-brasileira, comtemplada nas oficinas do professor, foi
o samba de roda. De acordo com o participante, “0 samba de roda em conjunto com a capoeira
faz parte da cultura afro-brasileira, onde tem uma roda de capoeira ndo pode faltar um samba
de roda” (PCE, 2025).

Na condug&o desta atividade, o professor também passou as mesmas informagdes sobre
como eles poderiam participar. Quem quisesse, poderia sambar no meio da roda ou ao redor, e
aqueles que ndo se sentissem a vontade ou ndo tivessem interesse, poderiam participar batendo

palmas e cantando. Conforme mostra a Figura 32.
Figura 32 — “Roda d Samba” ou “Samba de roda”

AN
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As atividades realizadas em circulos tém essa caracteristica acolhedora, permitindo
diferentes formas de participagdo. Conforme destaca Silva (2023, p. 98), “[...] a circularidade é
um valor civilizatorio capaz de criar conexdes. Diferentemente da linearidade e das hierarquias,
a circularidade coloca saberes em horizontalidades, em roda e em coletividade™.

Na atividade do encontro seguinte, na qual foi realizada um treino de capoeira com 0s
estudantes, a aula préatica da capoeira foi apropriada para iniciantes, com alongamentos leves,
movimento da ginga, o golpe de ataque e o martelo.

O professor comenta sobre um dos posicionamentos base: “A base utilizada no
movimento principal da capoeira, a ginga, é a base da cadeira” (PCE, 2025). Em corroboracéo
com essa afirmacdo, Oliveira (2022) destaca que a ginga é que € responsavel pelo dinamismo
no jogo, e, durante este movimento, estdo sendo desenhados triangulos no chdo. Nas Figuras

33 e 34, estdo as imagens desse momento.

Figura 33 — Desenvolvendo a base da cadeira

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Figura 34 — Ensinando a ginga

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
Ao ensinar o Martelo, que é um movimento de ataque, o professor, em sua fala,

mencionou conceitos da fisica na realizacéo desse golpe. “Aqui para fazer o martelo, vocés vao
utilizar a forca e velocidade, podem chutar forte, sem medo ou preocupagdo. Quanto mais forte
melhor vai ser o ataque” (PCE, 2025). A Figura 35 ilustra o professor ensinando uma das

estudantes a realizar o movimento do martelo.

Figura 35 — Ensinando o0 movimento do martelo

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

16 E ym chute circular potente, mirando a cabega com o peito do pé, vindo da ginga e retornando a ela, introduzido
por Mestre Bimba e crucial na capoeira Regional, com variagdes como o martelo rodado que gira o corpo para
maior poténcia, exigindo flexibilidade, coordenacéo e a manutencéo da base para efetividade e defesa.
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Conforme as falas do professor, na capoeira também se utiliza da fisica nos movimentos
corporais do jogo, o que possibilita um trabalho interdisciplinar da matemética com a fisica,
problematizando questdes envolvidas na capoeira.

As atividades desenvolvidas pelo professor de capoeira da escola foram relevantes.
Além de divertir e deixar a acdo ainda mais dindmica, trouxe muito aprendizado para 0s
estudantes, e os possibilitou vivenciar um pouco da cultura da capoeira. Neste viés, Silva e
Heine (2008) apontam para o fato de que, ““[...] a capoeira envolve de forma dinamica, criativa
e inovadora a mente e o corpo do seu praticante, colocando-o em contato com o aspecto integral
do seu ser, 0 que é contrario a proposta de educacdo tradicional, que propGe uma nociva
dicotomia entre mente e corpo” (p. 57-58).

Nas atividades do primeiro momento, a intengdo foi trazer a cultura na perspectiva
émica, sem, necessariamente, evidenciar a matematica implicita nela, deixando assim que 0s
discentes a percebessem naturalmente. Segundo Biembiengut (2016), a percepgdo “[...] é
essencial para uma primeira descricdo do meio que nos cerca, permitindo a mente decodifica-
la, efetuar representacdes, tomar decisdes” (p. 73).

Conforme o que foi apresentado, é possivel visualizar uma compatibilidade entre as
narrativas do professor de capoeira que foi entrevistado, com as a¢des e falas do professor de
capoeira que ministrou a oficina. Conforme destaca D’ Ambrosio (2001), os integrantes de um
mesmo grupo cultural fazem uso dos mesmos instrumentos, sejam eles materiais ou intelectuais
e, ao serem questionados sobre algo de dentro da cultura, ddo as mesmas explicacbes. Ambos
abordam os mesmos aspectos culturais e os valores da capoeira em seus discursos.

Em acordo com os pensamentos de Silva (2023), os saberes populares, oral, coletivo e
de comunidades também devem ser reconhecidos e considerados nos espagos escolares. E, por
este caminho, promover um didlogo de respeito e criticidade entre as diversas culturas

existentes.

6.3 Interculturalidade: didlogos da capoeira com a matematica académica

Nesta categoria, foram agrupados as falas e os registros das atividades que evidenciam
um dialogo da capoeira com a matematica escolar. Aqui, é evidenciada a interculturalidade
desses dois saberes, e uma possivel forma de levar esses conhecimentos para as aulas de

matematica.
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6.3.1 A Etnomatematica da capoeira e a Matematica dos movimentos corporais na capoeira

Nas narrativas dessa subcategoria, o entrevistado traz suas percepc¢des sobre a relacdo
da capoeira com a matematica e a educacéo,
[...] a capoeira e a educacao ndo pode ficar longe, tem que ficar junto, para manter
a capoeira viva, para ela esta no ambiente escolar ja passou da hora de ela ser uma
matéria dentro das escolas, em alguns paises ja tem a capoeira como matéria , € 0
Brasil, que se diz dono da capoeira ndo tem essa visdo ainda, mas isso é um trabalho
de formiguinha, ta se avancando muito e, creio que falta pouco tempo para isso se

tornar realidade e a capoeira virar matéria dentro da escola e dentro da universidade
(PC, 2025).

Essa dificuldade de inserir a capoeira como um componente curricular nas instituicbes
brasileiras vem de uma trajetoria histérica das acdes da colonialidade, onde se criou uma
dicotomia entre os conhecimentos académicos e os culturais.

Em Silva (2023), é destacado que, com o decorrer da histdria, os sistemas educacionais
do Brasil foram moldando-se em acordo aos principios eurocéntricos e coloniais. E, assim,
consequentemente, os saberes oriundos de grupos culturais do préprio pais foram
subalternizados e distanciados dos espacos escolares. Corroborando com esta afirmacédo, Silva
e Heine (2008), apontam que “[...] por se tratar de uma atividade que sempre esteve a margem
da sociedade, praticada por grupos sociais marginalizados, a possibilidade de inclusdo desta
modalidade nos curriculos escolares sempre foi remota” (p. 57-58).

Na capoeira, ha muitos saberes em suas praticas cotidianas, inclusive conhecimentos
matematicos que podem ser implementados nos curriculos escolares. Os capoeiristas
compreendem a utilizacdo desses saberes em suas praticas. Em sua narrativa, o participante
comenta a respeito da sua visdo antiga e atual em relacdo a matematica com a capoeira,

[...] quando uma pessoa me perguntou isso, qual era a relacdo da capoeira e da
matematica eu falei que era porque na hora do exercicio a gente conta, mas ai eu era
bem imaturo na capoeira. E eu fui me aprofundar nessas questdes da matematica. No
ODEERE teve um curso da Etnomatematica, e ai eu fui ver que ndo era so isso,
quando a gente trabalha varios movimentos, a ginga por exemplo ela trabalha a
matematica, a gente td em um angulo sai para outro e essa questdo da ginga, dos
movimentos tudo entra em angulos que podem se trabalhar na matematica e tem ali

uma questdo numérica, da porcentagem que cada individuo pode chegar em cada
movimento da capoeira (PC, 2025).

O curso fornecido pelo ODEERE contribuiu para que o participante ampliasse sua viséo
em relacdo a matematica implicita nas praticas de sua cultura. Segundo D’ Ambrosio (2001),

esse movimento de construcdo de novos saberes e fazeres, ancorados nas experiéncias e
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fundamentos da cultura, onde depois ocorre o compartilhamento com os demais membros, faz
parte do desenvolvimento dos grupos culturais.
Nesse sentido, o professor aborda, em sua fala, a visdo que tem em relagdo a matematica
que esta presente durante todo o processo de construcao de alguns instrumentos da capoeira,
[...] para podermos ter um célculo para tirar a madeira do berimbau, tem que se
basear pelo tempo da lua ter um célculo saber olhar ali na folhinha, ndo lembro bem
0 nome da lua que tira a madeira, mais sei que é a lua que fica bem menorzinha no
céu, e ai pode ser durante o dia, o pessoal fala que tem que tirar no escuro, logo que
comecei na capoeira, eu pensava que tinha que tirar a noite, ai me falardo que nao
que era pela quadra da lua, entdo ja entra a questdo da matematica ai no tempo,

calendario, entdo a matematica ta construcdo do berimbau e do atabaque também
que é feito de madeira e ndo pode ser tirado em qualquer tempo (PC, 2025).

O entrevistado, ao descrever o procedimento da tirada da madeira na construgéo dos
instrumentos musicais, pontua elementos da matematica envolvidos neste processo, como a
contagem dos dias, com base no calendario lunar. D’ Ambrosio (2001) destaca que, “[...] a
matematica comeca a se organizar como um instrumento de analise das condi¢des do céu e das
necessidades do cotidiano” (p. 35).

Nessa perspectiva, encontra-se, também, a presenca da matematica na musicalidade da
capoeira, “Nas cantigas tem as quadras, que sdo quatro versos ai entdo vem o corrido, tem as
chulas, as ladainhas, a matematica esta inserida nestas questbes das musicas, vocé canta
quatro versos e vem um corrido, quatro versos e vem um couro” (PC, 2025). Conforme o
explanado, em uma roda de capoeira, ao cantar, 0s capoeiristas estdo, simultaneamente,
guantificando, tanto para realizarem a quantidade certa de versos, quanto para ndo errarem a
ordem dos tipos de cantigas.

O participante também percebe a matematica durante o ato de tocar os instrumentos na
roda.

[...] tem essa questdo da matematica sempre nos toques de instrumentos, tem pessoas
que conseguem falar quantos toque que € um chiado e quantos é sem o chiado, eu ndo
consigo porque eu aprendi a tocar berimbau acompanhando e ouvindo, ninguém
parou pra me dizer quantos toques eram, em cima ou embaixo, ai eu nao consigo
reproduzir quantos toque é e ndo consigo reproduzir quantos toques sao, entdo eu
aprendi por uma fita que eu colocava no radio e tentava acompanhar com o berimbau
ai voltava a fita com a caneta, voltava de novo e ia tentando acompanhar, essa fita
era sO de toque de berimbau, ou as vezes alguém estava tocando, ai vocé armava o
berimbau e ia tentando acompanhar. [...Jtem relacéo sim dos toques da capoeira dos

instrumentos que nem também o atabaque é dois toques um da beirada do atabaque
e um toque no meio abafando, isso tudo é matematica (PC, 2025).

Assim como nas cantigas, ao tocar 0s instrumentos, 0s capoeiristas estdo,
simultaneamente, realizando a contagem dos toques para ndo se perderem e acompanharem o

ritmo de cada musica. Em acordo com as ideias de D’ Ambrosio (2001), cada grupo possui
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formas particulares de comparar, explicar, medir, classificar, generalizar, quantificar, inserir e
avaliar. Essas habilidades sd@o moldadas sob a influéncia do ambiente no qual o individuo vive
e também sdo compartilhadas e transmitidas para os demais membros do grupo.
Ainda sobre suas percepcOes acerca da matematica envolvida na capoeira, o professor
traz as seguintes observagdes relacionadas a roda de capoeira,
[...] se a gente for jogar a capoeira, joga duas pessoas, dois no pé da roda para jogar,
isso é matematica. Ta num circulo né, duas pessoas no meio, entdo entra a questédo

da geometria dentro da matematica, tem cubo circulo, angulo, e a gente ver isso na
ginga nos movimentos, na meia lua de compasso, enfim (PC, 2025).

Em sua narrativa, o participante aborda a questao da quantidade de pessoas para realizar
um jogo, o formato da roda, a amplitude dos movimentos corporais e suas formas geométricas.
D’Ambrosio (2001) ressalta que, “[...] em todos os tempos, foram se desenvolvendo ideias
matematicas, importantes na criacdo de sistemas de conhecimento e, consequentemente,
comportamentos, necessarios para lidar com o ambiente, para sobreviver, e para explicar o
visivel e o invisivel” (p. 35). Nesse sentido, os saberes e fazeres da cultura capoeirista foram
sendo construidos com base nos fundamentos dos povos africanos, e de acordo com a
necessidade vivenciada no periodo colonial.

Em suas narrativas, 0 entrevistado aponta mais sobre suas percepcdes em relacdo a
matematica presente na capoeira, “/.../ pelo pouco que eu conheco, a matematica ela nédo ta
longe da capoeira, pelos préprios movimentos que a gente faz né, alguns movimentos é 45
graus, 50, giros né, entdo isso tudo é a matematica” (PC, 2025). Em sua fala, novamente é
abordada a amplitude dos movimentos, acrescentada da rotagdo em alguns deles.

A partir da sua percep¢do, o participante descreve alguns dos movimentos corporais da

capoeira, utilizando conceitos matematicos.

O movimento principal da capoeira é a ginga, [...] vocé para em uma base e um pé
vai para tras, ai esse pé vai para a base de novo e outro vai para traz formando um
tridngulo, vocé pode desenhar um tridngulo, vocé fica na parte, vamos dizer assim,
de uma largura do ombro e vocé vai colocar um pé sempre na parte final do triangulo,
ai vocé vai formar a ginga, entdo a ginga é o movimento principal, sem ela a gente
ndo consegue jogar capoeira, por isso que a capoeira é diferente das outras artes
marciais, tem a ginga, o tempo todo vocé faz os movimentos gingando, ai traz essa
caracteristica de danga (PC, 2025).

Ao descrever a ginga, o professor a compara a um desenho de um triangulo feito com
os pés. “Quando um capoeira faz representagdes de triangulos com as pernas, ele se mantém
em equilibrio impedindo que seu oponente o derrube com facilidade” (Oliveira, 2022, p. 86).

A autora aponta aqui, para uma das propriedades dessa figura geomeétrica, a rigidez triangular.



138

O participante segue descrevendo mais quatro movimentos que, na sua visao, sao 0s

mais basicos e também fundamentais.

Outro movimento principal é a bencdo onde vocé para com os pés na largura dos
ombros e vocé levanta o joelho até o peito e vocé levanta o pé na altura do abdome
do seu colega na frente (PC, 2025).

Tem a meia lua de compasso, em que vocé coloca a mao no chéo e passa a perna na
altura da cintura do colega, essa é a meia lua de compasso ou rabo de arraia
chamado por algumas pessoas. E tem a queixada que vocé para na lateral e a perna
que esta na frente vocé passa na altura da cintura ou da cabeca do seu colega (PC,
2025).

E tem a armada que vocé vai girar fazer um giro, vamos botar de 50 graus, acho que
nao chega a ser, ai vocé solta a perna na base da queixada, vocé faz essa primeiro,
ai tem a jungdo, vocé gira e 0 movimento da queixada que vocé fez vocé vai fazer
junto agora nesse giro, vocé da um giro e passa a perna (PC, 2025).

[...] a cocorinha, vocé vai esquivar do movimento que o oponente for fazer em vocé,
vocé vai td na base com os pés na largura dos ombros e vocé vai descer pro solo com
uma mao no ch@o e a outra protegendo o rosto. Ai vocé esta se esquivando do
movimento do seu colega, quando ele passa os movimentos em vocé (PC, 2025).

O professor, de uma forma didatica, destaca alguns conceitos matematicos envolvidos
na realizacdo dos movimentos de ataque e esquiva da capoeira. Ele aborda a largura, altura,
sentido, direcdo, rotacdo e amplitude. Diante do que foi explanado, apresentam-se diferentes
caminhos de se desenvolver alguns conteudos da matematica académica apenas utilizando os
movimentos corporais da capoeira. Conforme aponta Oliveira (2022, p. 87), “[...] dentro dessa
mesma abordagem, podemos discutir com os educandos as classifica¢fes dos triangulos quanto
aos seus lados e aos seus angulos, podemos classificar angulos, discutir sobre a geometria plana,
propor desenhos dos movimentos no papel, dentre outros”.

Cabe destacar que, de acordo com o narrado pelo participante no jogo da capoeira, ndo

h& medidas exatas na realizacdo dos movimentos corporais,

”

Capoeira na verdade “é o jeito que o corpo da”, as vezes vocé treina esses
movimentos todos, ai chega na roda vocé faz uma esquiva que a galera fala, rapaz
essa esquiva ai eu ndo sei fazer ndo, mas aquela esquiva que a mdsica fala, a capoeira
é 0 jeito que o corpo da, se vocé fez 0 movimento em cima de seu colega, ele vai se
esquivar de um jeito que o0 corpo vai conseguir, por mais que vocé treine esse
momento na capoeira, e se vocé nao treina, vocé vai esquivar também do jeito que
seu corpo da, a esquiva da capoeira é do jeito que o corpo corresponde né, a mente
é rapida manda a gente fazer um movimento pra nao pegar no colega (PC, 2025).

Na execucdo dos movimentos, durante o jogo de capoeira, ndo € possivel assegurar que
as amplitudes corporais correspondam exatamente as medidas estabelecidas pela teoria

académica. 1sso ocorre porque diversos fatores interferem diretamente na préatica, como, por
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exemplo, a altura e as caracteristicas fisicas do parceiro com quem se joga, 0 que torna a
experiéncia dinamica e variavel em relagdo aos parametros tedricos.

Sobre essa divergéncia entre a teoria académica e pratica cultural, D’ Ambrosio (2001)
diz que as Etnomatematicas irdo variar de acordo com o ambiente ao qual o grupo vive. Sua
forma de pensar e demarcar o tempo, e seus utensilios para encontrar meios de se nutrir vdo
estar associados aos desafios do seu cotidiano.

Em seu desfecho, o participante conclui com a seguinte afirmacao:

[...] a matemética tem muito a contribuir com a capoeira, principalmente com a
questdo da geometria da capoeira. Seria bem interessante alguns estudos assim, ja vi
poucos, ja vi mais em outras artes marciais falando da importancia dos movimentos,
0 uso da geometria para estudar alguns atletas, e a capoeira ia ter muitos movimentos

para serem estudados pela geometria né, e seria interessante. Entdo a capoeira tem
muito a compartilhar com a matemética (PC, 2025).

O entrevistado reconhece que tanto a capoeira como a matematica tém a colaborar uma
com a outra, e essa acdo seria relevante para aumentar a visibilidade e a valorizacao da cultura
capoeirista.

Nesse sentido, os estudos em Etnomodelagem podem contribuir nesse quesito, uma vez
que um dos procedimentos realizados nessas pesquisas € 0 estudo ou a elaboracdo de
etnomodelos, visto que um dos intuitos da elaborag¢do dos etnomodelos “[...] € a traducdo dos
procedimentos envolvidos nas praticas matematicas presentes nos sistemas retirados da
realidade, que sdo sistemas simbdlicos organizados pela logica interna dos membros desses
grupos culturais” (Rosa; Orey, 2012, p. 870). Portanto podem favorecer esses estudos e ajudar

na valorizacdo da cultura da capoeira.

6.3.2 Construindo pontes entre o cultural e o académico

No segundo momento da acdo pedagdgica, o intuito foi despertar/construir esse olhar
académico em relacdo aos aspectos da cultura capoeirista. Para iniciar as discussdes desse
segundo momento, foi feito o seguinte questionamento: quais elementos matematicos vocés
percebem na cultura da capoeira? A resposta foi imediata, em coro e unanime: “nenhum”.
Como a pesquisadora ja tinha considerado que essa poderia ser uma das respostas a essa
pergunta, ela ja& tinha em mados um material preparado para auxiliar na compreensdo dos

estudantes. Foram apresentados slides, que aparecem a seguir, nas Figuras 36, 37 e 38.
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Figura 36 - Slide 1

Figura 1 - Instrumentos da roda de capoeira
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Fonte: Escola de Capoeira Motumba Axé (2025)

Fonte: A autora (2025).
Ao apresentar este primeiro slide, os estudantes comecaram a explanar suas respostas:

“0 pandeiro tem o formato de circulo” (A13); “o formato da cabag¢a do berimbau lembra uma
esfera” (A9); “o atabaque parece um cone de cabe¢a para baixo” (Al8); “as madeiras
utilizadas para formar o berimbau e para tocar a corda dele, tém o formato de cilindro” (Al7).

Ao visualizar as imagens, os estudantes identificaram a presenca das figuras e sélidos
geométricos nos formatos dos instrumentos. Embora eles ja tivessem visto estes instrumentos,
e estudado o contetido de poligonos e poliedros nas aulas de matematica, até entdo, ndo tinham
percebido as relacdes de ambos. A partir daqui, comegou 0 processo de compreensdo, na
medida em que os discentes foram sensibilizados com as imagens e, assim, comegaram a
relacionar com a matematica.

De acordo com Biembiengut (2016, p. 73-74), “[...] a medida em que os estimulos ou
informacdes perceptiveis vdo sendo compreendidos pela mente, esta procura explicar ou
explicita-los, delineando simbolos ou fragmentos de simbolos que podem torna-se ou ndo
conscientes”. Esse procedimento continuou, a0 prosseguir para o segundo slide, conforme

mostra a Figura 37.
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Figura 37- Slide 2
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Fonte: A autora (2025).
No segundo slide, os estudantes ja estavam atentos as possiveis relacdes matematicas.

Eles também ficaram empolgados em ver suas proprias imagens. As respostas foram: “alguns
movimentos tem o formato de triangulo” (Al4); “os golpes formam dngulos” (Al3); “a
distdncia dos pés nos movimentos” (A10); “a velocidade” (AB); “a geometria estd presente”
(A17).

Os estudantes demonstraram um olhar mais critico em comparagdo com o primeiro
slide. Os estudantes conseguiram fazer variadas conexdes, modelando, matematicamente, as
cenas das fotografias. De acordo com as ideias de Biembiengut (2016), o ser humano,
constantemente, esti utilizando da modelagem, no momento em que recorrem a algum
mecanismo de representacdo, no qual se inicia, mentalmente, e depois pode vim a se
materializar em modelos fisicos ou simbolicos.

No ultimo slide (Figura 38), apareceram novas respostas.
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Figura 38 - Slide 3

3. Vocé consegue identificar
caracteristicas da
matematica? Quais?

Fonte: A autora (2025).
O participante A1l afirma que, “a roda é um circulo” (All). J& A4 diz que, “a

quantidade de pessoas na roda” (A4), e em seguida Al5 comenta: “o espaco de jogar a
capoeira” (Al5).

A investigadora perguntou se alguém tinha mais alguma consideragdo a ser feita além
do que ja tinha sido dito. Ndo houve nenhuma resposta. A investigadora reformulou o
questionamento: “Além dos movimentos corporais, do formato dos instrumentos e da roda,
vocés percebem alguma relagdo da matemdatica com a musicalidade da capoeira?” Os
estudantes responderam: “O tempo das musicas” (A18); “a quantidade de vezes dos toques
dos instrumentos”’ (Al4).

Cabe destacar que alguns estudantes ja tinham apontado algumas dessas relacdes no
questionario inicial, porém nao se manifestaram no primeiro momento que a pergunta foi feita
pela investigadora. Nesse caso, para os estudantes que ja sabiam dessas relacdes, apenas ativou
a memoria deles. Em contrapartida, foi algo novo para os aqueles que se quer conseguiam
imaginar que a matematica também estava na capoeira.

As imagens apresentadas nos slides trouxeram representacoes de artefatos e mentefatos,
da cultura capoeiristas, e contribuiram para que os estudantes visualizassem as conexdes com
a matematica vista por eles nas suas trajetdrias académicas, criando modelos. Construindo,
assim, uma percepcao global, fruto da interagdo das abordagens émica/local e ética/global
(Rosa; Orey, 2017). Gradualmente, os estudantes foram ampliando seus olhares para os

aspectos matematicos implicitos na capoeira, fazendo a juncdo do cultural com o académico.
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6.3.3 Etnomodelando com HQ

Nesta subcategoria, sdo apresentadas as historias em quadrinhos produzidas pelos
estudantes, durante a acdo pedagdgica, bem como as explicac@es fornecidas pelos grupos acerca
das ideias e reflexdes que orientaram sua construcdo, em conformidade com o terceiro momento
da proposta pedagdgica. A seguir, sdo apresentadas duas HQ que foram confeccionadas pelo

grupo 1. llustradas nas Figuras 39 e 40.

Figura 39 - HQ elaborada por estudantes do grupo 1
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Pensamos nas aulas de capoeira, com roupas especificas de treino. O enredo que foi
pensado, foi, uma histéria onde o aluno n&o esta conseguindo realizar um movimento,
ele precisa da ajuda do professor para realizar o movimento de 180°, neste momento,
pensei nas formas geométricas e nos angulos de 90°, 180° e 360°. No fim, desenhei
um pandeiro, um instrumento utilizado na capoeira, para criar ritmos e poder
realizar os movimentos com energia (Grupo 1).

Nesta historia em quadrinhos, o Grupo 1 conseguiu articular a matematica académica
dentro de um contexto cultural proprio da capoeira, representando personagens em movimento
e evidenciando a formacdo de angulos de diferentes amplitudes. Essa abordagem demonstra a
capacidade de relacionar conceitos abstratos da matematica com préaticas corporais e culturais,

tornando o aprendizado mais significativo e contextualizado.
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Entretanto, é importante destacar que, na pratica corporal da capoeira, a precisdo
absoluta de determinados angulos (como o de 180°, por exemplo) torna-se inviavel. Isso ocorre
porgue o movimento humano esta sujeito a variaveis, como flexibilidade, forca, velocidade e
caracteristicas fisicas individuais, que impossibilitam a reproducdo exata dos parametros
tedricos. Assim, o angulo de 180° embora seja um referencial matematico, deve ser
compreendido como uma aproximacéo idealizada, e ndo como uma medida rigorosamente
alcancavel no contexto da préatica capoeirista. O grupo também construiu uma segunda HQ,

Figura 40.
Figura 40 - HQ elaborada por estudantes do grupo 1.
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145

A explicacdo dada pelo grupo foi: “4 gente pensou na sala de aula, usamos 0S
contetdos de angulos em conjunto com os golpes da capoeira e imagens com formatos de
triangulos, circulos e etc. De cenario, usamos a quadra da escola, e 0s integrantes sdo 0s
alunos e a professora de matemdtica daqui da sala” (Grupo 1).

O titulo da HQ ¢ “Ginga com os numeros”, porém 0 foco estd direcionado para
elementos da geometria plana, como os angulos e as formas geométricas. Nessa segunda
producdo, foi utilizado outro cenério e novos personagens. Além de usarem o angulo de 120°
para abordarem um dos movimentos de ataque da capoeira, também utilizaram as formas
geomeétricas nas ilustracdes da tirinha.

Segundo Biembiengut (2016), no procedimento de compreensdo, acontece a
organizacao dos estimulos que vdo ser combinados com outras informacdes, podendo, assim,
ser explicitados em distintas formas de linguagem. A HQ é uma dessas possibilidades de
expressar o conhecimento adquirido em uma linguagem visual e textual.

Na Figura 41, apresenta-se uma HQ que foi elaborada por estudantes integrantes do

Grupo 2.
Figura 41 - HQ elaborada por estudantes do Grupo 2.
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O nosso roteiro foi 0 seguinte, um mestre de capoeira em um treino com seus alunos
comeca a falar da relagdo da capoeira com a matematica. Em seguida ele comeca a
mostrar movimentos utilizando os angulos. E para finalizar é apresentada a bandeira
do Brasil, para representar que a capoeira faz parte da cultura do Brasil e também é
mostrada outras coisas da capoeira que utiliza a matemética, como ritmo, masica e
etc. (Grupo 2).

Os estudantes do Grupo 2 também conseguiram articular, em sua historia, a matematica
académica com o contexto da capoeira. Apesar do titulo ser “Capoeirando com os niimeros”,
a historia aborda mais que a parte numérica da matematica. Além dos angulos formados nos
movimentos corporais, foram citados, no final da historia, outros conceitos que também se
relacionam com a matematica da capoeira.

A seguir, tem-se a HQ que foi elaborada pelos integrantes do Grupo 3, representada na
Figura 42.

Figura 42 - HQ elaborada por estudantes do Grupo 3
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Sinceramente, ndo conseguimos organizar as ideias da maneira que gostariamos,
mas no geral, tinhamos planejado que Beek a personagem principal fosse uma jovem
que pratica karaté e estd aprendendo capoeira, e durante o treinamento, Beek se
mostra curiosa para saber como o movimento do “AU” é visto do ponto de vista da
matematica, e decidiu perguntar a sua treinadora Jenna, que explicou tudo para ela.
Gostariamos de mostrar 0 momento em que Beek ficou curiosa, e também ter feito
dialogos melhores. Mas ndo conseguimos o resultado final ficou bem ruim (Grupo 3).

O Grupo 3 aborda algo importante e caracteristico da Etnomodelagem, em seu enredo,
a interculturalidade. Ha o didlogo de duas culturas, a asiatica e a afro-brasileira que, neste caso,
¢ a da capoeira. Para trazer a matematica para a historia, o grupo utiliza do conceito de angulos

formados, ao realizar o movimento do AU,

17 E um movimento fundamental na capoeira, similar a uma estrela ou um rolé lateral, usado para locomog&o,
esquiva e transicao entre ataques, consistindo em um giro lateral com apoio das méos no ch&o, elevando as pernas
em arco para retornar a posicdo inicial de pé, como uma "bananeira" giratéria, permitindo aproximagdo,
afastamento ou armacao de golpes na roda de capoeira, com variagdes como 0 Al de Cabeca, de Coluna ou de
Costas,
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A HQ elaborada pelo Grupo 4, segue ilustrada pela Figura 43.
Figura 43 - HQ elaborada por estudantes do Grupo 4.

| AT ‘ 5 R ; ; S .
N () | | D |
& M 3 "~
Ladls “" :K‘N q,\!%mm 4 \,9 ‘
< 1\ 0 '?j (é; > N (ﬁ \ i :
‘ ‘é Nl btwu@e %% 2| AChped
-

2

7T
J

2
=
&
S
8 \
et

}z
|
|
L (
P

l
— ¥ \~-~- “) (QﬁSQ éB oW RS
i NP e
{ J », i

U

[
\

B

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O pensamento utilizado pelos estudantes na elaboracdo e construcdo da HQ foi o
sequinte: “Pensamos em criar uma histéria em quadrinhos usando um personagem chamado
“Stckman”, pois ele é facil e bem feito. Também utilizamos os golpes da capoeira para mostrar
o0s angulos que sao formados com os golpes” (Grupo 4). Na producdo do Grupo 4, também se
encontra um dialogo da capoeira com a matematica, no qual o personagem da historia faz trés
movimentos diferentes, que fazem parte do jogo da capoeira, a bencéo, o chapéu de couro e 0
beija-flor, e os relaciona com os angulos formados nesses golpes.

Biembiengut (2016, p. 74) destaca que, durante o procedimento de compreenséo e
explicitacdo, a mente “[...] seleciona, filtra as percepg¢des ou informagdes adquiridas e processa
aquilo que interessa ou que esta a disposicao para gerar ideias, compreensdo, entendimento.
Isso mostra que a percepcao e, portanto, a compreensdo e o entendimento diferem de pessoa
para pessoa”.

A Figura 44 mostra a HQ elaborada pelo Grupo 5.

Figura 44 - HQ elaborada por estudantes do grupo 5
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O roteiro criado pelos estudantes foi o seguinte: “Em uma aula de matemdtica a
professora estava falando sobre os célculos utilizados na capoeira. Para demonstrar, pediu
para que dois alunos que eram da capoeira fizessem alguns movimentos. Depois aparece 0s
alunos treinando para ser faixa azul na academia de capoeira” (Grupo 5).

Nas cenas iniciais da HQ, que estdo acontecendo na escola, o quadro da professora
contém elementos matematicos que, embora possam ser trabalhados com a capoeira, estdo
desconexos entre si na imagem. Outra observacao a ser feita ¢ o termo “faixa azul”, na cultura
da capoeira ndo se utiliza faixas, como nas artes marciais asiaticas, e sim cordas. Neste caso,
houve um equivoco em relacdo a este detalhe.

Apesar das observacdes apontadas, o grupo conseguiu desenvolver um didlogo entre a
matematica e a cultura da capoeira. Trazer, no enredo da historia, uma aula de matematica com
exemplos reais e praticos, utilizando a capoeira foi algo criativo e relevante, que fortalece a
ideia de proporcionar aulas mais dindmicas, que envolvam movimentos e uma dessas formas é
pela capoeira.

Na Figura 45, apresenta-se a ultima HQ, que foi elaborada pelo Grupo 6.
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Figura 45 - HQ elaborada por estudantes do Grupo 6.
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Sobre seu roteiro, 0 Grupo 6 comenta o0 seguinte: “Nos nos inspiramos nos videos e nos
exemplos que a professora trouxe, para montar a histéria em quadrinhos. Usamos 0s
movimentos da capoeira e o instrumento para montar as frases relacionadas com a
matemdtica” (Grupo 6).

Na HQ, elaborada pelo grupo, embora o titulo seja “dngulos dentro da capoeira”, a
tirinha ndo aborda apenas os angulos, ela também menciona o triangulo formado no golpe do
martelo, um dos personagens também mencionam a matematica nos instrumentos musicais, e

trazem o atabaque como exemplo. No entanto, ndo € evidenciado que aspecto matematico os
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instrumentos tém. Contudo, a HQ traz a interacdo da capoeira com a matematica académica,
mesmo deixando algumas informages implicitas.

Conforme o que foi explicitado, as tirinhas foram criativas e originais. Algumas
utilizaram o cenario escolar, outras trouxeram as academias de capoeira, e também houve o
caso das que ndo utilizaram nenhum desses ambientes. Dos contetidos da matematica abordados
nas historias, o mais frequente foram os angulos e, em todas, foram relacionados aos
movimentos corporais da capoeira. Apesar de alguns detalhes que nédo ficaram bem explicitos
ou de alguns equivocos, as HQ tiveram um resultado satisfatorio. Todas conseguiram relacionar
a cultura da capoeira com algum aspecto da matematica académica.

A atividade com as HQ foi bem acolhida por grande parte da turma. Segundo Rocha e
Madruga (2025), as atividades com as HQ promovem um cenario ludico nas praticas escolares,
tornando as aulas mais atrativas e divertidas. Para a maioria dos estudantes, o uso das HQ nas
aulas de matematica foi algo novo. Trazer a matematica junto com a capoeira em uma HQ foi
uma atividade com uma dindmica diferente das que ja tinham visto até entdo.

De acordo com Rocha e Madruga (2025, p. 142), “[...] o uso da HQ, como etnomodelo,
possibilitou a abordagem criativa da matematica da capoeira em conjunto com a académica, e
portanto, precisa ser mais utilizada nas préaticas escolares, explorando assim seu potencial
educacional”. Nesse sentido, considera-se que, neste processo, estiveram presentes a
Etnomatematica representada pelo contexto da capoeira, e a Modelagem Matematica durante o
processo de elaboracédo da HQ.

Destaca-se, também, que as HQ sdo etnomodelos interculturais, uma vez que, foram
elaboradas por estudantes, durante o procedimento de ethomodelar, construidos por meio da
dialogicidade (Madruga, 2024). As propostas elaboradas conforme os fundamentos da
Etnomodelagem trazem novidades para o ambito da sala de aula, deixando assim as aulas mais
atraentes, criticas e dinamicas. “A escola deve ser um espaco ndo sO para instru¢do, mas
principalmente para a socializago e para criticar o que é observado e sentido na vida cotidiana.
Isso pode estimular a criatividade levando a uma nova forma de pensar” (D’ Ambrosio, 2018,
p. 201). E, assim, também é possivel desenvolver percep¢fes mais humanas e respeitadoras em

relacdo as diversidades culturais.

6.3.4 Etnomodelando situagdes problemas

Nesta atividade, cada grupo recebeu uma situacdo problema diferente para resolvé-la e

representar a condicdo inicial e a resposta em um cartaz, utilizando a malha quadriculada.
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Destaca-se que, em suas resolucdes, 0s grupos ndo trouxeram registros escritos, somente a
representacdo grafica, equivalente a resposta do problema. Assim como nas HQ, as explicacdes
apresentadas aqui também foram extraidas no momento de expressdao dos etnomodelos. A
sequir, serdo apresentadas as situacfes problemas de cada grupo e as producdes dos estudantes

seguidas de suas respectivas explicagoes:

Problema 1: Carlitos e Lucas treinam capoeira juntos no patio da escola. Os dois
decidiram que, para melhorar seus reflexos, hoje, iriam realizar movimentos iguais a0 mesmo
tempo. Para alcancar este objetivo, foi posta uma linha na vertical, onde ira separa-los, deixando
um em frente ao outro. Para garantir que eles ficariam a mesma distancia um do outro,
utilizaram-se como marcadores os quadrados dos azulejos da parede. Considerando o fato de
que Carlitos e Lucas tém a mesma altura, Carlitos realizou o movimento da béncéo com as
seguintes coordenadas: ponto A (4, 5); ponto B (4, 0); ponto C (2, 3). Quais foram as
coordenadas de Lucas correspondente a reflexdo desse movimento? llustre a situagao.

Figura 46 — Resposta referente ao problema 1

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Sobre o pensamento utilizado na resolucdo do problema, afirmam os estudantes que,

“primeiro nos verificamos 0s pontos dados na questéo, a seguir ndés montamos o grafico, apos
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isso colocamos 0s nimeros certinhos e os pontos de Carlitos ao fazer a bencéo, e por fim,
colocamos os pontos de Lucas espelhados ao de Carlitos” (Grupo 1).

De acordo com Rosa e Orey (2017, p. 38), ““[...] a Etnomodelagem utiliza as técnicas da
modelagem para estabelecer relacdes entre as estruturas da matematica local e académica, pois
tem como objetivo a resolucdo de situagdes-problema enfrentadas no cotidiano”. Nesse
contexto, os estudantes explanaram sua resolucéo, fazendo o uso da linguagem grafica, e, assim,
conseguiram responder a situacdo problema do contexto capoeirista e ainda representar o
conceito da reflexdo nas transformacdes geométricas. Segue, na Figura 47, outro ethomodelo

confeccionado pelo grupo, representando a resolucdo da situacéo problema.

Figura 47 - llustracdo da resposta do problema.1 na malha quadriculada
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Essa imagem apresenta uma representacdo grafica, no plano cartesiano, em que dois
personagens realizam movimentos simetricos em relacdo ao eixo vertical (eixo y). Essa
configuracdo evidencia o conceito de simetria axial, frequentemente explorado em contextos
matematicos e geométricos. Os pontos nomeados A, B, C, assim como suas respectivas imagens
refletidas 4°, B', C', reforcam a ideia de que, ao refletir uma figura sobre o eixo y, as
coordenadas dos pontos mudam apenas no sinal da abscissa, mantendo a ordenada constante.
Essa abordagem permite relacionar conteudo da matematica académica, como transformacdes
geométricas, com praticas corporais presentes na capoeira, promovendo uma aprendizagem
contextualizada e interdisciplinar. A utilizacdo de personagens em movimento também
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contribui para a compreensdo de como 0 corpo pode ser representado, geometricamente,
ampliando as possibilidades de leitura critica e criativa dos conceitos matematicos.

Para o0 Grupo 2, foi encaminhado o seguinte problema:

Problema 2: Marcelo, em seu treino, de capoeira realizou o0 movimento do AU. Nesta
acao, houve um movimento de translagdo da esquerda para a direita. Tomando como referéncia
de partida os pontos ABCD, onde A (-3, 2); B (-2, 2); C (-1, 2); D (-4, 4). Tomando o ponto A
como referéncia, tem-se que Marcelo deslocou-se na direcéo x, 5 pontos e na direcdo vy, - 1.
Quais as novas coordenadas de Marcelo nos pontos A’B’C’D’? Ilustre essa situa¢ao (Figura

48).

Figura 48 — Resposta referente ao problema 2
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).
A explicagdo obtida do Grupo 2 foi: “fizemos um plano cartesiano marcando os

nameros dados na pergunta, depois mudamos a dire¢do do movimento com x,5 ey, -1, e assim
chegamos aos pontos finais do AU” (Grupo 2). Ao utilizarem as informagdes dadas no
problema associadas ao AU, o0s estudantes conseguiram etnomodelar a translagdo do
movimento corporal capoeristico. A seguir, na figura 49, é apresentado outro etnomodelo

referente a resposta do problema.
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Figura 49 - llustracéo da resposta do problema.2 na malha quadriculada

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A imagem utiliza o desenho de uma figura humana em diferentes posi¢des para ilustrar
0 conceito de translacdo no plano cartesiano. No primeiro quadrante, a esquerda (negativo em
X), observa-se a figura original com pontos de referéncia A, B, C e D, enquanto que, a direita
(positivo em X), a figura € replicada como uma imagem deslocada, identificada pelos pontos
"linha" (A", B', C' e D"). Essa abordagem ltdica facilita a compreensdo de como as coordenadas
(X, y) se transformam sob um vetor de deslocamento, permitindo a visualizacdo que, embora a
posicdo mude, as propriedades geométricas e as distancias relativas entre os pontos da figura
permanecem constantes.

Problema 3: Cassio, em seu treino de capoeira, realizou o movimento do AU. Nesta
acdo, houve um movimento de translacdo. Tomando como referéncia de partida os pontos
ABCD, onde A (3, 2); B (2, 2); C (1, 2); D (4, 4). Tomando o ponto A como referéncia, tem-
se que Cassio deslocou-se na direcdo X, 4 pontos e na direcdo y, 1. Quais as novas coordenadas

de Cassio nos pontos A’B’C’D’? Ilustre essa situagdo (Figura 50).
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Figura 50 — Resposta referente ao problema 3

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Sobre a resposta apresentada ao problema pelo grupo 3, tem-se a seguinte explicagédo
dos integrantes: “No geral, os motivos foram bem simples, o primeiro deles foi colocar em
pratica tudo que aprendemos na aula da professora. E também porgue, resolver a questao
através do gréfico foi a maneira mais facil que a gente conseguiu pensar em representar o
AU” (Grupo 3).

De acordo com a explicacdo do grupo, a atividade contextualizada, na cultura que vinha
sendo estudada por eles, serviu como aplicagdo do contetdo que estava sendo lecionado nas
aulas de matematica, contribuindo com a compreensao dos estudantes. Madruga (2024, p. 240)
ressalta que “[...] os conhecimentos locais devem ser valorizados e utilizados como ponto de
partida para o ensino e a aprendizagem de conteldos matematicos globais”. A seguir, na Figura

51, encontra-se a representacdo da situacdo problema na malha quadriculada.



157

Figura 51 - llustracdo da resposta do problema.3 na malha quadriculada

AP _}S -/ ——1 { | | |

B =y o~ A< 37; &

\ | |

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Esta imagem ilustra uma variacdo do movimento de translagdo no plano cartesiano,
apresentando o personagem em uma posi¢do invertida em relacdo ao problema anterior, mas
mantendo a légica matematica de deslocamento. No segundo quadrante (a esquerda), a figura
inicial esta definida pelos pontos A'(-1, 1), B'(-2, 1) e C'(-3, 1), com o0 pé elevado no ponto D
préximo a (0, 3). Ao observar a figura, no primeiro quadrante (a direita), percebe-se um
deslocamento horizontal de +4 unidades em x e um deslocamento vertical de +1 unidade em y,
resultando nas novas posicdes A (3, 2), B (2,2) e C (1, 2). Essa representacéo reforca a aplicacéo
préatica de vetores, demonstrando que a translacdo ocorre quando todos os pontos de um objeto
se movem na mesma direcdo e sentido, preservando, integralmente, suas dimensfes e
orientagéo espacial.

Problema 4: Leo, em seu treino de capoeira, realizou o movimento do AU. Nesta agéo,
houve um movimento de translacdo. Tomando como referéncia de partida os pontos ABCD,
onde A (4, 3); B (3, 3); C (2, 3); D (5, 5). Tomando o ponto A como referéncia, tem-se que
Leo deslocou-se na direcéo x, -4 pontos e na direcdo y, -2. Quais as novas coordenadas de Leo

nos pontos A’B’C’D’? Ilustre essa situagdo (Figura 52).
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Figura 52 — Resposta referente ao problema 4
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).
O Grupo 4 afirma o seguinte, “0 nosso raciocinio foi de acordo com o que aprendemos
nas aulas de matematica. Seguimos as coordenadas dos numeros dados na pergunta, depois

continuamos a seguir a pergunta, deslocamos o capoeirista quatro pontos para a esquerda do

grafico e dois pontos para baixo” (Grupo 4).
Assim como o Grupo 3, o Grupo 4 também afirma que, no processo de resolucao do

problema, fez conexdes da situacdo abordada no contexto da capoeira com o que foi estudado
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nas aulas de matematica, e, assim, conseguiram chegar nos novos pares ordenados e representar

a translacdo do AU no modelo gréfico. Em acordo com os pensamentos de Biembengut (2016),
“[...] nossa mente, manipula os simbolos e procura imita-los, criando modelos de situacdes com
0s quais interage e que lhe permitem ndo somente interpreta-los, mas também entender, prever,
influenciar, saber e agir sobre as situagdes ou eventos modelados” (p. 76). Em seguida, na

Figura 53, é apresentada outra representacdo construida pelo Grupo 4, referente ao problema.

Figura 53 - llustracdo da resposta do problema.4 na malha quadriculada
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).
Nessa imagem, foi feita uma translacdo positiva no plano cartesiano, onde a figura

original é deslocada tanto para a direita quanto para cima, mantendo sua orientacdo e
proporgdes. Esse movimento é consistente em todos os vértices, resultando em uma isometria,

preservando a integridade da forma geométrica durante o percurso.
Problema 5: Marcela e Laura treinam capoeira juntas na academia. As duas

combinaram que iriam realizar movimentos iguais a0 mesmo tempo. Para alcancar isto, foi
posta uma linha na horizontal, onde ira separa-las, deixando uma em frente a outra. Para garantir
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que elas ficariam a mesma distancia, utilizaram-se como marcadores os quadrados do piso do
chédo. Considerando o fato de que Marcela e Laura tém a mesma altura, Marcela realizou o
movimento da ginga com as seguintes coordenadas: ponto A (2, 4); ponto B (2, 0); ponto C (5,
0). Quais foram as coordenadas de Laura correspondente a reflexdo desse movimento? llustre

a situagdo (Figura 54).

Figura 54 — Resposta referente ao problema 5

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
Em resposta ao raciocinio utilizado pelo Grupo 5, tem-se o seguinte:

“Usamos a nossa mente. Ao ler a pergunta, lembramos do assunto que a professora
esta dando, nas aulas de matematica sobre graficos. Também pensamos no espelho e
nas aguas que refletem as imagens. E como a linha de separagéo é horizontal e as
marcagdes no chao, entdo no grafico a imagem ia ficar uma abaixo da outra, com o0s
pés juntos” (Grupo 5).

O grupo descreve o pensamento utilizado na resolucdo do problema, e traz consideraveis

observagdes que foram utilizadas para a interpretagéo do problema, inclusive outros conceitos,

como o de reflexdo, coordenadas, linhas horizontais, entre outros. Os estudantes também
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afirmam ter relacionado o contexto do problema com o contetdo que estava sendo abordado
pela professora nas aulas de matematica.

De acordo a explicacdo apresentada pelos estudantes, em relacdo ao Seu processo
cognitivo durante a resolucdo do problema, Biembengut (2016) afirma que este procedimento
“[...] consiste em variar as observagdes e as medidas, em formular hipéteses verificaveis, ou
seja, em saber discernir os elementos essenciais da situa¢ao observada” (p. 74).

Segue, na Figura 55, a representacao da resposta do problema na malha quadriculada.

Figura 55 - llustracdo da resposta do problema.5 na malha quadriculada

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Esta imagem ilustra o conceito de reflexdo em relagdo ao eixo X, apresentando uma
figura original no primeiro quadrante (parte superior direita) e sua imagem refletida no quarto
quadrante (parte inferior direita). Na figura superior, a capoeirista esta em uma posicao de
"ginga", enquanto que, na figura inferior, os pontos correspondentes mantém a mesma
coordenada horizontal, mas invertem o sinal da vertical. Essa representacdo geométrica
demonstra, visualmente, que, em uma reflexdo pelo eixo das abscissas, a distancia de cada ponto
até o0 eixo x permanece idéntica, mas a orientacdo da imagem é invertida, funcionando como

um espelho horizontal.
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Problema 6: Junior e Fabio estdo treinando capoeira com 0s movimentos iguais ao
mesmo tempo na sala de esporte. Para alcancar este intuito, foi posta uma linha na horizontal,
onde ira separa-los, deixando um em frente ao outro e, para garantir que eles ficariam a mesma
distancia, utilizaram-se como marcadores os quadrados do piso do chdo. Considerando o fato
de que os dois rapazes ttm a mesma altura, Junior realizou o movimento da meia lua de
compasso com as seguintes coordenadas: ponto A (4, 1); ponto B (2, 0); ponto C (1, 4). Quais
foram as coordenadas de Fabio correspondentes a reflexdo desse movimento? llustre a situacédo
(Figura 56).

Figura 56 — Resposta referente ao problema 6
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Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Sobre o processo de resolugédo da situacdo problema direcionada para o Grupo 6, 0s
componentes trouxeram as seguintes afirmacdes: “Para resolvermos o problema, utilizamos as
informacdes dadas na questéo, por exemplo: a linha horizontal separando, os pisos para fazer
a marcacao e a reflexdo dos movimentos. Também lembramos da explicacdo da aula de

matematica sobre o assunto de coordenadas no grafico” (Grupo 6).
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O Grupo 6 também interpretou o problema levando em consideragdo os conceitos de
horizontal, reflexdo e coordenadas. Também afirmam que teceram conexdes com o que foi
lecionado nas aulas de matematica. Biembengut (2016) ressalta que, “[...] uma vez
compreendidas e explicadas as percepcGes ou informacdes, a mente busca traduzi-las ou
representa-las por meio de simbolos e/ou modelos” (p. 75). Na figura 57, é apresentado mais

um dos etnomodelos confeccionados pelo grupo, referente a questéo problema:

Figura 57 - llustracdo da resposta do problema.6 na malha quadriculada

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Essa imagem apresenta o conceito de reflexdo em relacdo ao eixo das abscissas (eixo
X). No primeiro quadrante, apresenta 0 movimento original, que foi refletido para o quarto
quadrante. Essa representacdo visual facilita a compreensdo de como as transformacoes
geométricas mantém a congruéncia da forma e as distancias em relagcdo ao eixo de simetria,
conectando, de forma criativa, a matematica académica a expressao cultural e corporal.

Diante aos resultados expostos e as observagdes do processo, afirma-se que, nesta
atividade, os estudantes também tiveram um bom desempenho. Essa atividade foi importante
para que eles ampliassem seus olhares em relacdo a geometria na capoeira, € ndo apenas a
associasse a figuras geomeétricas ou angulos.

De acordo com Oliveira (2022), a geometria, geralmente apresentada nas aulas de

matematica, é estatica, pois é apresentada apenas em um formato, limitando a ideia da
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geometria a uma figura. Trazer a geometria em movimento, por meio da capoeira, € uma das
formas de romper com esse pensamento.

Cabe destacar também que, conforme os relatos, nesta atividade, os estudantes
conseguiram resolver, corretamente, os problemas, utilizando o plano cartesiano, contetdo
abordado nas aulas de matemaética. Nesse sentido, afirma-se que ocorreu a glocaliza¢do, em
virtude de que os estudantes tiveram que associar o contexto abordado nos problemas, que é o
da capoeira, com o conteudo da matematica académica (Rosa; Orey, 2017). Essa dialogicidade
fica ainda mais evidente com os painéis ilustrativos, onde visualizam-se o cultural e o
académico de maneira simultanea.

Conforme as imagens anteriores, as resolucdes dos problemas foram apresentadas pelos
estudantes no formato de etnomodelos. Considera-se que tanto os planos cartesianos como
também os painéis ilustrativos feitos na malha quadriculada sdo ethomodelos interculturais.

Madruga (2024) afirma que, “[...] ao integrar conhecimentos locais e globais, a
Etnomodelagem oferece uma abordagem dialdgica que permite a traducgdo e a elaboracéo de
problemas matematicos de uma maneira que respeita e incorpora a diversidade cultural” (p.
240). Dessa forma, considera-se a abordagem dialogica/intercultural essencial para que o

estudante desenvolva uma postura de respeito e inclusdo em meio a diversidade cultural.

6.4 A proposta pedagdgica nas perspectivas dos estudantes

Nesta Ultima categoria, buscou-se abordar as percepcdes dos discentes sobre 0 processo
vivenciado por eles na acdo pedagdgica. Para tanto, sdo apresentadas falas dos estudantes
produzidas por meio do questionario inicial e final, que foi aplicado antes e apds a realizacdo
da acdo pedagdgica, na intencdo de trazer alguns comparativos e atestar se houve mudancas na

percepcao dos estudantes apds a experiéncia.

6.4.1 Analisando o0 processo

Analisando as respostas escritas pelos estudantes sobe suas percepc¢des em relagdo as
atividades que foram desenvolvidas durante a proposta pedagdgica, tiveram-se as interpretacées
a sequir.

Na questdo de nimero 1: “O que mais lhe chamou a atencéo nas aulas realizadas?
Justifique”, teveram-se variadas respostas. A3 a A9 afirmam terem sido os conteddos

matematicos que foram trabalhados com a capoeira. A17 e All,apenas disseram que gostaram,
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mas ndo dizem o qué especificamente. A1, A10 e A22 responderam que “nada” Ihe chamaram
a atengdo.

Ja AS faz o seguinte comentario, “Nao me chamou muito a atencéo porque ndo gosto
de capoeira, mas até que foram boas as aulas ”. Apesar da participante ndo gostar da tematica
cultural, ela demonstrou que gostou das atividades que foram propostas em didlogo com a
matematica.

Dos participantes, nove afirmaram que o que mais chamou-Ilhes a atencao foi a relacao
da matematica com a capoeira. Assim, destacam-se trés desses comentarios: A2 diz que se
surpreendeu pelo fato de “como a capoeira consegue se infiltrar dentro da matematica”. A18
diz o seguinte: “a relaco da matematica e da capoeira, fiquei surpreso, porque ndo sabia que
elas tinham algo em comum”. Do mesmo modo, A2 e Al8, Al4 compartilham desse
pensamento: “A mistura da capoeira com a matematica, pois nunca tinha pensado ou
imaginado isso e achei um assunto interessante e legal, ja que a matemética realmente esta
bastante presente na capoeira” (Al4).

A temadtica abordada surpreendeu grande parte dos estudantes, que, até entdo, s6
visualizavam a matematica académica. Conforme destaca Madruga (2024, p. 239),

Para além dos conhecimentos matematicos que permeiam o processo, desenvolver o
etnomodelar em sala de aula rompe com o paradigma eurocéntrico, colonial imposto
nas escolas até os dias atuais. Descortinando os saberes e fazeres das pessoas em

diferentes esferas sociais e culturais, mostrando os diferentes tipos de raciocinio de
ordem matematica, e as mais diversas formas de matematizar.

Sete participantes disseram que as atividades da proposta pedagdgica foi o que mais
chamou a atengdo, “o que mais me chamou a atencéo foi a aula de capoeira” (A23). Rosa
(2024) destaca que o uso da abordagem émica, no procedimento das propostas pedagdgicas
fundamentadas na Etnomodelagem, além de ser algo “insubordinado e criativo” também ¢
considerado como uma das maneiras de se promover um ensino decolonial da matematica.

A16 destaca outros pontos também: “O tema capoeira, os quadrinhos que a professora
pediu e as atividades que foram muito interessantes ”. O dinamismo nas atividades foi algo que
se destacou, considerando o fato de que ndo é algo comum de se ocorrer nas aulas de
matematica. “A Etnomodelagem tende a privilegiar a organizacdo e a apresentacao de ideias,
nogdes e procedimentos matematicos desenvolvidos pelos membros de grupos culturais
distintos, incentivando a elaboracdo de etnomodelos locais, globais e glocais” (Rosa, 2014, p.
46).

Seguindo para a questdo 3: “Houve algum aprendizado que utilizara em alguma

situag¢do em sua vida? Comente”. D0s 24 estudantes, 12 responderam que sim e 12 que néo.



166

Dos que responderam que sim, sdo apresentadas algumas dessas respostas: “Aprendi
um pouco sobre o assunto e posso utilizar para debater sobre, em algum momento da minha
vida” (A14), o comentario do participante expressa ter despertado seu olhar critico em relagédo
a esse novo conhecimento. J& A15 comenta que, apds a experiéncia, passou a considerar outras
possibilidades de matematicas, “Acho que aquilo que menos achamos pode dar certo, pois
nunca imaginei capoeira na matematica”. Sendo assim, a acdo pedagdgica contribuiu para a
expansdo da percepcdo da discente, uma vez que demonstrou que ha a possibilidade de a
matematica estar presente em outros contextos, e ndo apenas no académico.

Assim como Al5, as acdes também contribuiram para que A19 compreendesse que a
matematica pode estar presente em outras linguagens e culturas, “Aprendi a usar a matematica
para outras coisas sem ser sO para os calculos ” (A19). De acordo com Madruga (2024), “[...]
0 etnomodelar sugere uma visdo holistica e inclusiva da Matematica, pois desafia a visao
tradicional de que o conhecimento matematico é universal e estatico, mostrando que ele €, de
fato, dindmico e influenciado por contextos socioculturais especificos” (p. 240).

Dos estudantes que responderam que ndo, apresentam-se algumas falas:
“Provavelmente ndo. Eu uso matemadtica geralmente para cozinhar e na cozinha ndo uso
dngulos ou grdficos” (A4). Embora a percepcdo da colaboradora demostre-se limitada, ao
menos ela cogitou sobre a possibilidade de utilizar alguns desses conhecimentos académicos
em algumas situacOes de seu cotidiano.

Ja os participantes A20 e A3 responderam o seguinte: “Infelizmente néo, pois ndo luto
capoeira” (A20); “N&o, pois ndo pratico” (A3). Além dos participantes A3 e A20, outros
estudantes também apenas se limitaram ao pensamento da utilizacdo da matematica no contexto
da capoeira ou da prética da capoeira em si. Esta percep¢do esta relacionada também com a
forma de ensino isolada de cada area de conhecimento, na qual, em muitas vezes, ndo ha
interacdo com outros saberes, formando, assim, no individuo com uma viséo nao ampla.

No questionario inicial, na questdo 4, foi questionado o seguinte: “Vocé gosta de
estudar Matematica? Por qué?” Qito participantes responderam que sim, 12 que nao e quatro,
as vezes. Dos estudantes que afirmaram gostar de estudar matematica, destacam-se algumas
respostas, como a de A10: “sim porque acho uma matéria extremamente interessante, cheia de
mistérios e novidades e até porque ela esta em nosso dia a dia”. Em sua fala, o participante
reconhece que a matematica esta presente no cotidiano das pessoas. Ao encontro desse
pensamento, Al4 diz: “sim aumenta meu conhecimento e me ajuda no dia a dia”".

Ja All comenta o seguinte, “mesmo tendo dificuldade eu gosto, ela é bem necesséaria”.

O estudante reconhece a importancia da matematica, mesmo tendo dificuldades em
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compreendé-la. A resposta de A15 vai ao encontro dessa perspectiva, pois o estudante diz,
“ndo gosto muito da matéria em si, mas é necessaria, e também tem uns assuntos que sao
interessantes .

Em contrapartida, tem-se a seguinte resposta: “ndo porque da dor de cabeca e muitos
nameros, do nada aparece letra, entdo nao gosto” (Al17). A dificuldade em compreender a
parte algébrica da matematica é uma das mais relatadas pelos estudantes. A4 também afirma
ndo gostar de estudar matematica: “ndo, eu sou péssima em fazer cdalculos, a matemdtica possui
regras e calculos sem sentidos e até mesmo indteis ao meu ver. E uma matéria desagradavel e
cansativa de se estudar, principalmente a longo caso”.

Em relacdo as respostas das participantes, D’ Ambrosio (2018, p. 198) aponta que:

Muitos dos que completam a educacdo média e superior, mesmo com péssimo
aproveitamento em matematica, serdo os futuros tomadores de decisdo nas empresas
privadas e em cargos publicos. Serd impossivel atingir esses tomadores de deciséo e
profissionais de outras &reas com um ensino obsoleto e desinteressante da matematica.

Na verdade, insistir nesses programas é um esforgo inutil quando pensamos em atingir
setores importantes da sociedade.

E essencial que os estudantes compreendam e saibam onde aplicar o que esta sendo
ensinado nas aulas do componente curricular. E, nesse sentido, conforme aponta o autor, torne-
se um individuo preparado para o mundo do trabalho.

Fazendo um comparativo com as respostas obtidas na questdo de numero 4 do
questionario final: “As aulas colaboraram para a sua aprendizagem em relacdo a conteddos
matematicos? Comente quais foram”, considera-se que houve uma contribuicdo positiva da
acdo para a aprendizagem dos conteddos matematicos, uma vez que das 24 respostas, 17
estudantes afirmaram que sim e sete que néo.

Dos que afirmaram ter contribuido, tem-se as seguintes consideragdes: “sim, porque eu
precisei calcular, fazer graficos e muito mais” (A2). A2 reconhece que as atividades
contribuiram para a sua aprendizagem. A10 e A18 mencionam 0s conteudos que a proposta
ajudou para as suas compreensdes: “‘sim geometria nos movimentos, contagem e sequéncias,
estratégia e logica” (A10), J& Al8 afirma o seguinte: “sim aprendi muito, as relacbes de
movimentos da capoeira com os Angulos ”.

Conforme aponta Silva (2023, p. 61) “[...] é possivel repensar e reavaliar o
conhecimento cientifico, estabelecendo um didlogo entre a ciéncia e outras formas de
conhecimento, criando, assim, um novo quadro epistemoldgico que considera e valoriza todas

as formas de conhecimento”.
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A21 aponta para uma das hipdteses, a qual ndo ocorreu aprendizados matematicos de
sua parte, “ndo, pois tenho muita dificuldade de aprender”. A4 também relaciona sua ndo
aprendizagem a esse mesmo fator. Conforme os pensamentos de Biembengut (2016), “Nem
todas as percepcdes geram aprendizagem” (p. 77), uma vez que ela esta também condicionada
a outros fatores, como, por exemplo, o interesse por aquilo que esta sendo ensinado. Nesse
sentido, a autora destaca que, “[...] as raizes do processo de modelar talvez estejam muito mais
fundas e dependam de cada pessoa” (Biembengut, 2016, p. 77). Por este viés, compreende-Se
que o aprender é um processo continuo, onde cada um tem seu tempo de aprendizagem e suas

peculiaridades.

6.4.2 Ampliando visdes

Sdo trazidas aqui algumas comparacGes em relacdo as modificacfes nas percepgdes dos
estudantes registradas no questionério inicial e final. Nesta direcdo, aborda-se a questdo de
nimero 2 do questionario inicial: “Qual a sua percepc¢ao atual sobre a cultura da capoeira?
Justifique ”.

Os discentes A3, A21 e A22 continuaram com as mesmas percepcfes em relacdo a
capoeira, como no inicio da acdo. “Acho que este estilo de luta ndo me agrada” (A3); A21 diz
que: “Depois que inventaram a pélvora a capoeira virou danca”, sua fala passa a mensagem
de que as lutas corporais se tornaram inofensivas diante as armas de fogo. J& A22 apenas
continuou a afirmar que nao tem opinido nenhuma em relacéo a cultura da capoeira.

Conforme ja apontado por Silva e Heine (2008), a cultura da capoeira, nem sempre, é
acolhida em alguns espacos. Ela ainda passa por discriminacao e rejeicdo por parte de algumas
pessoas, que, mesmo sem a conhecer, a veem como algo negativo e inferior as demais, e, mesmo
realizando trabalhos educativos, nem sempre este estereotipo € desfeito.

Em contrapondo, houve mudancas positivas nas percepcdes dos participantes A8 e A12.
Inicialmente, A8 tinha dito “ndo gosto, a capoeira ndo € tao interessante”. Depois da
realizacdo da acdo pedagogica, apresentou a seguinte opinido: “a capoeira é luta, danga,
cultura e um bom esporte de se praticar” (A8). Ja A12, que pensava 0 seguinte sobre a capoeira:
“Nem fede nem cheira”. Ap0s a agao pedagogica, ele passou a ter a seguinte visdo: “Eu vejo
uma cultura muito elegante que ensina varias formas de se proteger e defender” (A12). Assim,
as atividades envolvendo a capoeira podem cativar aqueles que se abrem para aprender e

compreendé-la.
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Acreditamos que a capoeira é uma educadora e tem um papel muito importante no
processo educativo do ser humano, seja crianga, adolescente, adulto ou idoso. A
capoeira pode nos educar se nos deixarmos envolver por ela, com seus rituais, seus
movimentos, sua histdria, sua musica, sua filosofia, seus Mestres, professores e
camaradas da roda” (Silva; Heine, 2008, p. 55).

Das 19 respostas restantes, os estudantes continuaram a expressar 0S Mesmos
pensamentos positivos em relacdo a cultura da capoeira. Sdo apresentadas algumas das
respostas desses participantes: “A capoeira € uma cultura muito diferente das outras e pode ser
classificada como danga e luta. Eu achei muito divertida a capoeira” (Al). O participante
afirma ter tido uma experiéncia positiva em relacéo as atividades propostas.

Assim como A13 “Achei, legal a gente se aprofundar tanto para conhecer melhor a
cultura da capoeira”. A estudante afirma ter gostado de conhecer mais sobre a cultura da
capoeira. Em acordo com esta afirmacdo, A4 diz que: “é uma danca, esporte bastante
interessante, ja fiz capoeira para um trabalho escolar achei bem divertido na verdade. As
musicas no estilo corrido sdo boas também. No geral meu ponto de vista sobre a capoeira é
positivo”.

A participante traz o relato de uma experiéncia positiva com a capoeira, e também
afirma que participou, temporariamente, dela para realizar um trabalho escolar. As atividades
escolares que trazem as culturas para serem abordadas em sala de aula sdo pontes importantes
para promover uma educacdo para a diversidade, e isso € um movimento intercultural.

Conforme destaca Candau (2012, p. 242), “[...] a educacéo intercultural é concebida
hoje como um elemento fundamental na construcédo de sistemas educativos e sociedades que se
comprometem com a constru¢do democratica, a equidade e o reconhecimento dos diferentes
grupos socioculturais que os integram”.

Ja A7 traz um olhar critico em relacdo a historia da capoeira, “eu acho a capoeira muito
boa e importante, porque surgiu como resposta a vivéncia a qual os escravos eram submetidos
em tempo coloniais e imperiais no Brasil . Corroborando com sua percepgéo, tem as respostas
de A10 e Al4, nas quais dizem que ela é “um simbolo de combate e resisténcia, a capoeira faz
parte da identidade cultural brasileira, que é reconhecida mundialmente como pratica que une
0 esporte e a arte” (A10). Neste mesmo viés, A14 comenta 0 seguinte: “a capoeira € incrivel,
trabalha o corpo mente e o conhecimento, vem de uma origem de pessoas fortes e que usaram
da capoeira para se defender”.

A24 afirma: “acho bem importante e deveria ser bem valorizada”. Embora a capoeira

seja um simbolo da cultura Afro-brasileira, e reconhecida mundialmente como um patrimonio
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historico Imaterial do Brasil, ela ndo tem o reconhecimento que deveria, e continua a ser
marginalizada pela sociedade conservadora.

Por fim, na questdo de nimero 5 do questionario inicial: “Vocé acha que a capoeira e
a matematica tém alguma relacao? Justifique sua resposta”, houve 10 respostas afirmando que
sim, 13 que ndo e uma respondeu que ndo sabe se existe. Ao refazer novamente esta indagacéo
no questionario final, constatou-se uma significativa mudanca de pensamento por parte dos
estudantes. O nimero de discentes que responderam que ha relacfes sim subiu para 22.

Dos 10 que afirmaram que sim, inicialmente, tem-se a fala de A7: “Sim, ha uma relagdo
em varias partes como a geometria”. O participante A10 tinha uma visdo mais ampliada sobre
essas conexdes “Sim porque a matematica esta presente nos ritmos musicais dos canticos e
instrumentos, nas marcacdes dos movimentos e na prépria roda de capoeira”.

Dos estudantes que ndo conseguiam perceber as relaces num primeiro momento,
destacaram-se as falas de A4 e A19, que declararam o seguinte: “N&o, o que calculos e equacbes
tem a ver com uma danca/esporte feito pelos negros escravizado, afinal?” (A4). J& A19 diz
que “ndo, porgue capoeira é capoeira e matematica é matematica ndo tem nada a ver uma
coisa com a outra”. Observa-se que a fala de A4 e A19, além de demonstrar uma visdo limitada
da matemaética, também passa a ideia de uma percepcao influenciada pelo colonialismo, na qual
associa que os conhecimentos de culturas marginalizadas séo subalternos aos da cultura
eurocéntrica. Conforme destacam Paim e Araujo (2018, p. 5), “[...] os colonizadores
preocuparam-se em destruir imaginarios, invisibilizar sujeitos e tornar alguns grupos sociais
subalternizados para que, assim, pudessem afirmar seu proprio imaginario e poder colonizar
através de uma usurpacdo territorial, econdmica e ideoldgica”.

Doutrinados por um curriculo formado pela légica colonial, muitos estudantes nao
conseguem visualizar outras formas de conhecimentos, a ndo ser as apresentadas na linguagem
universal da matematica. Em consequéncia disso, acabam por ignorar outras linguagens em que
0 conhecimento matematico pode ser apresentado. E isso recai na metafora das gaiolas,

mencionada por D’ Ambrosio (2018),

Os péssaros na gaiola comunicam-se numa linguagem somente conhecida por eles.
Sédo alimentados com o que estd na gaiola, voam apenas no espago da gaiola, veem e
sentem apenas o que as grades da gaiola permitem. Eles se repetem, reproduzem e
procriam. Mas ndo podem ver a cor exterior da gaiola (D’ Ambrosio, 2018, p. 199).
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Esse pensamento engaiolado parte, muitas vezes, dos préprios professores que estéo
lecionando a disciplina de matematica, que, de certa forma, também foram educados e formados
por esta ldgica curricular colonial.

Apds o término das atividades da proposta, a percepcao da participante se modificou, e
ela passou a ver a matematica e a fisica presentes em aspectos da capoeira, conforme a sua fala:
“Os movimentos. Na verdade, tudo na vida tem relagdo com a matematica e um exemplo é a
velocidade usada para realizar os movimentos. Se vocé ndo calcular a velocidade corretamente
pode dar errado” (A4).

Assim com A19, os participantes A9, A20 e A21 também disseram que a matemaética e
a capoeira ndo tinham nada em comum. Apds a finalizacdo da acdo pedagdgica, eles perceberam
a presenca da matematica nos movimentos corporais que sdo executados durante o jogo. Nesta
mesma direcdo, A8, Al16, Al18, A22 e A23 também passaram a visualizar os angulos que os
movimentos corporais da capoeira formam e A24 aborda em sua fala a presenca da geometria
na capoeira.

Al2 que, até entdo, ndo via relacdo entre ambas traz a seguinte percepcdo em sua fala:
“Os passos da capoeira tém a ver com os angulos, e dar para representar também em gréaficos ”
(A12). E perceptivel que a atividade com questdes problemas, contextualizada nos movimentos
da capoeira, contribuiu para essa visdo atual do discente.

Nessa mesma direcdo, o participante AL17 identificou as propriedades das
transformacfes geométricas na capoeira, conforme a sua resposta: “a rotacdo, translagdo e
simetria dos movimentos” (A17). Estas, também, foram desenvolvidas nos ethomodelos das
questdes problemas. Sobre os etnomodelos dialdgicos/interculturais, Rosa e Orey (2018)
apontam que, em seu processo de elaboracdo, “[...] os conhecimentos matematicos locais se
interagem dialogicamente com aqueles consolidados globalmente pela academia por meio do
desenvolvimento de uma relagéo reciproca entre as abordagens émica e ética” (2018, p. 125).

Sobre a visdo dos participantes que ja tinham uma breve nocdo da relacdo entre a
capoeira e a matematica foi possivel identificar uma ampliacdo em relagdo as suas visoes
anteriores. No caso da participante A5, que, inicialmente, tinha respondido que, “/...] na
capoeira os movimentos dos corpos formam figuras geométricas” (A5), depois da agéo
pedagdgica, ela também observou as conexdes por meio de outros elementos que compdem a
geometria, como por exemplo os angulos. Nessa direcdo, A7 e Al5 fazem suas colocacdes,
“[...] hd uma relagdo da capoeira em varias partes com a geometria” (AT). “As formas

geométricas e os angulos” (A15).
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Os participantes A2 e A3 comentam sobre a necessidade de calcular cada movimento
antes de realiza-los. Nessa mesma perspectiva, A6 comenta que, “/...] na capoeira usamos
nogoes de tempo e espago nos movimentos, nos pulos e na ginga” (A6).

Os estudantes A1l e A10 fazem conexdes da capoeira com a Matematica e a Fisica,
conforme suas falas, “Sim. Matematica e Fisica por causa das formas de movimentos e
dangulos” (All); “Ritmo e compasso musical, geometria nos movimentos, fisica e proporgoes,
estratégias e logica” (A10).

Inicialmente, A14 visualizava a relacdo da matematica com a capoeira apenas pelos
angulos e pontuacédo dos golpes. Apds a agdo pedagdgica, além desses elementos, a participante
também passou a estabelecer as seguintes conexdes, “/...J, em alguns movimentos existem
formas geométricas juntas, e também dar para usar nUmeros para contar passos e ensinar o
outro” (Al4).

O estudante A13 obteve mais clareza sobre a conex&o de ambas. Antes de acontecer a
acao, sua resposta era a seguinte: “Rela¢do ao dar um giro ou levantar a perna, entre outros”
(Al13). Depois de participar das atividades, embora sua resposta continuasse a mesma, a
estudante conseguiu exemplificar esses aspectos matematicos em um movimento especifico da
capoeira, demonstrando assim um olhar dialdgico frente a cultura estudada e a sua: “/...J
quando vocé vai fazer um movimento envolve angulos, por exemplo: meia lua de compasso,
vocé levanta a perna “tantos graus” e d& um giro, isso envolve matemdtica” (Al3).

Conforme destacam Rosa e Orey (2012, p. 876), “[...] uma abordagem dialética no
curriculo escolar inclui o reconhecimento de outras epistemologias e da natureza holistica e
integrada do conhecimento matematico dos membros dos diversos grupos culturais encontrados
em muitas escolas”.

Trazendo uma sintese das respostas registradas pelos estudantes, a maioria deles associa
a relacdo de ambas aos &ngulos formados pelos movimentos corporais da capoeira e das formas
geomeétricas destes. Poucos deles comentaram uma associacdo da capoeira com 0s conceitos da
fisica, ou mencionaram a possibilidade de representar os movimentos corporais no plano
cartesiano, que foi uma das atividades desenvolvidas na acdo pedagogica. Apenas o estudante

A10 aborda a conexdo entre a capoeira e a matematica, por meio da musicalidade da cultura.
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CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Neste capitulo, a partir das interpretacdes da investigadora com base nos referenciais da
pesquisa, foi realizada uma anélise dos dados produzidos neste percurso. Esta anélise foi
dividida em quatro categorias formadas no processo de categorizacdo da Analise de Contetdo,
conforme Bardin (2016).

Na primeira categoria, intitulada Identidade, capoeira e sociedade: vivéncias e olhares,
foi possivel identificar a relacdo dos professores de capoeira com a sua cultura, por meio de
seus discursos. Constatou-se também que alguns estudantes nédo se identificam com as origens
afro, e que, no periodo em que ocorreu a acdao pedagdgica, nenhum destes participavam da
cultura da capoeira.

Na segunda categoria, Os saberes e fazeres da capoeira: conhecimentos émicos, as
narrativas do entrevistado, além de abordarem detalhes de seu grupo, também trouxeram os
saberes e ensinamentos da capoeira, em uma perspectiva critica em relacdo a elementos que a
compde. Ressalta-se, também, o conhecimento émico do professor de capoeira da escola, que,
ao realizar as oficinas, além de compartilhar esses saberes, também conseguiu cativar atencdo
e engajamento por parte dos estudantes nas atividades praticas da capoeira.

Na terceira categoria, Interculturalidade: dialogos da capoeira com a matematica
académica, foram observados alguns pontos. As falas do professor de capoeira que foi
entrevistado explanam uma percepcdo dialégica do participante entre a matematica e a sua
cultura. Na confeccdo dos etnomodelos, os estudantes conseguiram articular um dialogo entre
a capoeira e a matematica académica, formando, assim, etnomodelos interculturais,
confeccionados em sala e aula.

E, na quarta categoria, A proposta pedagdgica nas perspectivas dos estudantes, de
acordo com os discursos escritos dos discentes, foi possivel identificar mudancgas a respeito da
percepcao inicial que eles tinham sobre a cultura da capoeira e da sua relagdo com a matematica
escolar. Também se constatou que a agdo pedagdgica contribuiu para a compreensao da maioria
dos estudantes em relacdo a matematica académica.

As andlises dessas quatro categorias evidenciaram ndo sé a importancia de levar para as
praticas escolares os conhecimentos culturais em dialogo com o cientifico, como também a

necessidade de se desenvolver atividades a partir dos principios da Lei n® 10.639/2003.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender como uma proposta pedagogica,
abordando o contexto da capoeira e fundamentada na Etnomodelagem, pode contribuir para
a aprendizagem de conteddos matematicos de estudantes da Educacdo Béasica. Considera-se
que este objetivo foi alcancado, paulatinamente, por meio dos estudos tedricos, da investigagdo
sobre os conhecimentos culturais, através da percepgdo de dois membros do grupo da capoeira
e das atividades que foram realizadas durante a intervencédo pedagogica.

Toda cultura carrega uma histdria, um contexto em que ela foi constituida. Dessa forma,
foi necessario fazer um mergulho na histéria da capoeira para compreender aspectos que, até
hoje, influenciam na forma em que ela se apresenta na sociedade. Ao analisar os aspectos
historicos, percebeu-se que a capoeira resistiu, por meio de muita luta, e, embora ela tenha
alcancado alguns espacos, ainda hd ambientes em que ela ndo € aceita. A luta por oportunidades,
acesso a espacos e pela sua valorizacdo, ainda € uma realidade vivenciada pela capoeira.

As leituras e andlises das Leis e documentos educacionais relacionados a Lei n°
10.639/2003, por exemplo, foi de suma importancia para a formacdo profissional da
pesquisadora, que também é professora de matematica. Também foi fundamental para que a
investigadora compreendesse a importancia de sua pesquisa para 0 cumprimento do que esta
proposto nesses documentos, e, assim, aumentasse a sua responsabilidade e dedicacdo em
relacdo a investigacdo. Uma vez que, ela seria relevante para propor caminhos em rumo a uma
educacdo decolonial e antirracista.

Os referenciais tedricos e metodoldgicos foram fundamentais para que a pesquisa
tivesse um aporte em suas discussdes e atendesse ao rigor metodoldgico exigido nas pesquisas
qualitativas. Saber o que ja foi produzido em relacdo ao tema da pesquisa também foi relevante,
pois reforcou algumas hipoteses levantadas e apontou lacunas que a pesquisadora poderia
preencher e assim néo trazer mais do mesmo.

A insercdo da pesquisadora no grupo da capoeira, durante esses dois anos, também foi
fundamental para que ela vivenciasse os fundamentos da cultura, na pratica, e aprendesse mais
com ela, por meio do ensinamento de seus professores/mestres. A entrevista com o professor
de capoeira (externo a escola) foi essencial para que a pesquisadora entendesse elementos da
cultura capoeirista que, até entdo, nao tinha percebido. Esse didlogo com o mundo da capoeira
foi essencial para o desenvolvimento de uma visao dialdgica em relacéo a cultura da capoeira

e a matematica académica.
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As atividades da acdo pedagdgica foi um desafio para a investigadora, a comecar pela
elaboracdo delas. Apesar de ndo deixar de ser uma aula, algumas coisas teriam que ser
diferentes, as atividades deveriam ser interessantes para os estudantes. Trabalhar dentro do
contexto cultural dos estudantes seria 0 mais ideal, no entanto, ndo foi possivel, pois, 0
quantitativo de estudantes capoeiristas na escola era pequeno, sendo um ou dois por sala. E, na
turma em que foi possivel realizar as atividades, ndo havia nenhum estudante que estava
frequentando algum grupo de capoeira naquele exato periodo.

Outro desafio na realizagdo das atividades foi o tempo. Como a intensdo era realizar a
intervencdo no itinerario formativo Etnomatematica, a carga horaria semanal disponivel para
as atividades era apenas 50 minutos, um tempo muito curto para realizar as atividades, inclusive
as oficinas da capoeira. Houve dias em que foi preciso utilizar os horarios do componente
curricular matematica, caso contrario, ndo daria para concluir a acdo pedagogica.

No contato inicial com a turma, notou-se apatia e rejeicao de alguns dos estudantes pela
capoeira. A abordagem cultural foi essencial para que os estudantes se aproximassem da
capoeira e desconstruisse alguns esteredtipos. Este primeiro momento trouxe reflexdes
compartilhamento de saberes da cultura e dinamismo com as oficinas ministradas pelo professor
de capoeira da escola. Nesse sentido, no primeiro momento da proposta, 0s estudantes
conheceram e vivenciaram um pouco do contexto da cultura da capoeira e puderam
problematizar algumas questdes em relacéo a ela.

No segundo momento, os estudantes comegaram a desenvolver suas percepcoes frente
a matematica presente na capoeira. A elaboracdo das HQ os desafiou a serem criativos, e assim
a tecerem um didlogo entre a capoeira € a matematica. Os problemas envolvendo as
transformacbes geométricas e contextualizados nos movimentos corporais da capoeira
desenvolveram a interpretacdo, e contribuiram para a compreensdo de conteldo que estava
sendo abordado nas aulas de matematica: o plano cartesiano. A construgdo dos etnomodelos
contribuiu para que os estudantes notassem a presenca da matematica em ac6es do cotidiano
que, até entdo, ndo tinham percebido. Neste caso, no segundo momento, 0s estudantes
matematizaram a capoeira por meio de modelos.

No terceiro momento, ao terem que explicar seus raciocinios na elabora¢do dos
etnomodelos, os participantes tiveram que refletir sobre seu proprio processo de relacionar a
cultura da capoeira a algum aspecto da matematica académica, e, assim, propor um dialogo
entre ambas. Nessa dire¢do, no terceiro momento, os estudantes tiveram que demostrar sua

percepcao dialdgica utilizada na construgdo de seus etnomodelos.
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Embora ndo tenha sido abordada toda a matematica que estd implicita na cultura da
capoeira, afirma-se que o pouco que foi abordado conseguiu trazer um olhar diferente para os
estudantes, deixando-o0s mais criticos. A acdo foi importante para que eles conhecessem a
cultura da capoeira e percebessem que ha conhecimento nos diferentes contextos culturais.

Antes de partir para a resposta da pergunta que direcionou a investigagéo, ressaltam-se

algumas inquietacdes que surgiram apds a analise dos resultados e que podem contribuir como
tematicas de novas pesquisas. As indagacdes foram as seguintes: Quais seriam os resultados se
a acao fosse realizada com os estudantes que estavam frequentando as aulas de capoeira da
escola? E se a acdo pedagdgica fosse desenvolvida com mestres/professores de capoeira que
ainda pretendem concluir seus estudos, mas tem dificuldades em compreender a matematica
académica? E se fosse ao invés dos assuntos relacionados a area da geometria tivesse
trabalhado com os estudantes outros conteddos matematicos envolvendo a capoeira? Como
mencionado anteriormente, essas S0 perguntas para uma proxima pesquisa.
Considerando todos os resultados obtidos no desenvolver desta pesquisa, em resposta a questao
problema que a direcionou: como uma acéo pedagogica, abordando o contexto da capoeira e
fundamentada na Etnomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de conteddos
matematicos de estudantes da Educacéo Basica?, afirma-se que a cultura da capoeira é rica em
aspectos matematicos cotidianos, o que ajuda na abordagem de diversos contetdo.

A capoeira, além de utilizar-se da geometria, consegue dar movimento a ela,
demonstrando que esta ndo € imdvel. Ela consegue dar sentido para elementos da matematica
gue aparentam ser distantes da realidade, mostrando a aplicabilidade daquele conceito abstrato
em um contexto real. J& a Etnomodelagem vai além de uma metodologia de ensino, ela também
é uma teoria que valoriza as diversas culturas, e compreende que elas sdo fundamentais para a
construcdo do conhecimento do individuo (Madruga, 2024).

Nesta perspectiva, considera-se que a Ethomodelagem, em conjunto com a capoeira,
pode potencializar o processo de ensino e de aprendizagem da matematica, e ainda, contribuir
para a valorizagdo da cultura afro-brasileira. Portanto, afirma-se que uma acdo pedagogica
fundamentada nos principios da Etnomodelagem pode proporcionar um ambiente propicio para
uma aprendizagem dinamica, critica e decolonial da matematica, ao se estabelecer um dialogo

intercultural com a capoeira.
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ANEXO A - TERMO DE USO DE IMAGEM

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS
aprovado e re leridria do Cor le Lt

(Modelo unidao pleniaria di nité de Ltica em Pesquisa da UESB em 14/02/202

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Etmomodelagem e Capoeira: desenvolvimento de uma
TITULO DA PESQUISA: proposta pedagégica para o ensino e aprendizagem de
matematica

PESQUISADOR RESPONSAVEL: | Elane Oliveira Rocha

Estando ciente, esclarecido e assegurado quanto:

®  30s objetivos, procedimentos, riscos e beneficios referentes ao estudo acima apontado, tal
como consta nos Termos de Consentimento e/ou Assentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE
e/ou TALE):

® 4 inexisténcia de custos ou vantagens financeiras a quaisquer das partes envolvidas na
pesquisa; e

® o cumprimento das normas pertinentes, leia-se, Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saide; Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA (Lei N.° 8.069/ 1990),
Estatuto do Idoso (Lei N.° 10.741/2003) e Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

AUTORIZO, através do presente documento, e CONSINTO COM A UTILIZACAOQ, em
favor dos membros e assistentes da pesquisa acima indicada, apenas para fins de estudos cientificos
(livros, artigos, slides e transparéncias), a captura e utilizacio de fotos e de de gravacdes (sons e
imagens)

[J da minha pessoa
Odo individuo pelo qual sou responsivel

Jequié-BA, Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) participante (e/ou do seu responsdvel)

Impressio Digital

Assinatura do(a) pesquisador
pesd (Se for o caso)
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ANEXO B - TCLE - ESTUDANTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsdvel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atengdo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras pdginas ¢ assine na linha “Assinatura do participante™, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Elane Oliveira Rocha
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dr*. Zulma Elizabete de Freitas Madruga

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

Etnomodelagem e Capoeira: desenvolvimento de uma proposta pedagégica para o ensino e aprendizagem
de matemdtica.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

A capoeira com a Emomodelagem, possibilita trabalhar contetidos matemdticos de wma maneira
criativa, divertida e contextualizada, onde além de ajudar os estudantes a compreenderem a utilidade da
matemdtica em sua realidade, também ird colaborar para que eles visualizem a rigueza dos
conhecimentos da cultura afro-brasileira.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Compreender como uma proposta pedagogica, abordando o contexto da capoeira e fundamentada na
Etnomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de conteiidos matemdticos de estudantes da
Educagao Bdasica.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Primeiramente, o menor pelo qual é responsdvel, ird responder a um questiondrio com no mdximo 5
perguntas. Depois, ele ird participar da proposta pedagdogica que acontecera no hordrio da aula de
matemdtica, as atividades envolverao leituras, reflexoes e trabalhos em grupo (elaborag¢do de
etnomodelos). Ao concluir as atividades propostas, ele ird responder outro questiondrio com no mdaximo 5
perguntas. Na conclusdo, ele ajudard na construgao de wma sala temdtica, e também apresentard em
grupo, para os visitantes (professores, funciondrios e alunos de outras turmas da escola) os trabalhos que
desenvolveu.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Péginal

A escola serd o local onde ocorrerd as atividades,as datas serdo definidas com a professora regente da
turma.
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3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

20 minutos para responder os questiondrios, 50 minutos cada aula utilizada para a proposta pedagégica
e para a realizagcdo da sala temdtica..

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hd riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

® MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

(i) O menor pelo qual € responsdvel, pode ndo se identificar como uma pessoa pertencente a cultura afro-
brasileira e/ou ele pode reconhecer seu lugar de fala;

(ii) O menor pelo qual é reponsavel, pode se sentir desconfortdvel ao ser filmado, fotografado ou ter sua
voz gravada;

(iii ) O menor pelo qual é responsdvel, pode se sentir desconfortdvel por suas atividades serem analisadas
e fazerem parte de uma pesquisa;

(iv) O menor pelo qual é responsdvel, pode se sentir desconfortdvel por ter que realizar algumas
apresentagcées em sua sala das atividades desenvolvidas;

(v)O menor pelo qual é responsavel, pode se sentir exausto por conta das atividades extras (da pesquisa)
para fazer.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

(i) Em caso de o menor pelo qual é responsavel ser filmado, fotografado ou ter sua voz gravada, as suas
Jotos, vozes ou imagens de videos ndo serdo expostas em redes sociais ou compartilhadas; (ii) todo material
produzido ou coletado serd analisado preservando o anonimato, sendo divulgado somente para fins da
pesquisa; (i) depois de wum determinado periodo todo o material serd destruido pelo
professor/pesquisador; (iv) as atividades e os registros serdo usados apenas para fins diddticos e para a
andlise dos dados; (v) na andlise dos dados da pesquisa de maneira nenhuma os nomes dos colaboradores
serdo divulgados, e se a caso cometer algum engano, os mesmos ndao serdo expostos e nem julgados
expostos em suas respostas ou contribuicaes; (vi) as exposigoes de atividades orais aconteceram em
grupos, os discentes apresentardo para os proprios colegas de sua classe, logo nao serdo expostos; (vii)
no decorrer das apresentacoes, se a caso algum integrante do grupo ndo se sentir confortdvel em
apresentar, poderd optar por ndo realizar tais apresentagaes, ou fazer em um outro momento se desejar;
(viii) sobre as atividades extras direcionadas a pesquisa, no intuito de evitar possiveis sobrecargas, as
atividades serao realizadas no hordrio da aula da disciplina de matemdtica conforme acordado com a
professora regente da turma; (ix) a proposta a ser desenvolvida pode contribuir para o pertencimento e
identifica¢do dos estudantes com a cultura africana e afro-brasileira, uma vez que a mesma busca

trabalhar com essa valorizagao.
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5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
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5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

A pesquisa pode ajudar os participantes a: compreenderem a matemdtica escolar; a reconhecerem seu
lugar de fala; e a conhecer e valorizar a cultura africana e afro-brasileira..

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (& comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A pesquisa desenvolverd dados importantes e inovadores, para a comunidade cientifica; A pesquisa poderd
trazer contribuicées para a melhoria do ensino da Matemditica; Ela também poderd auxiliar na formagcao
de professores de matemdtica.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa ¢ voluntdria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsdvel precisard lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata_e_integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. £ obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questiondrio, participar de
entrevista, dinimica, exame...)
R: Nao. Vocé so precisa participar daquilo em que se sentir confortdvel a fazer.
6.5. D4 pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. O que acontecerid com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resuliado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em evenios cientificos ou constar em

publicagoes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagaes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nio ficam expostos publicamente?
R: Em geral, nao. O(A) pesquisador(a) tem a obrigacao de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para ie identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizacao para Uso de Imagens e Depoimentos". Se vocé nao aceitar a exposicao ou a
divulgagao das suas informagées, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecera com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdao arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saiide: a Resolugcdo CNS 466/2012
e a 510/2016. Hd, também wma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar ddvidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsdvel ou com o Comité de ética. Os meios de

contato estao listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:
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Pesquisador(a) Responsavel: Elane Oliveira Rocha
Endereco: Rua Nelson Cerqueira, 150°, Joaquim Romao
Fone: (73) 98826-5187 | E-mail: oliveiraelane241@ gmatil.com.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequi¢-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Hordrio de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do participante
ou do seu responsavel)

Declaro. para os devidos fins, que estou ciente e concordo

[] em participar do presente estudo;

[ com a participagiio da pessoa pela qual sou responsavel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

JCqUié-BA , Cligue aqui para inserir uma data

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsdvel)

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolucoes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Sadde. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntdrios de forma prévia a sua participagfo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-d apenas ap6s prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Jequié-BA , Cligue aqui para inserir uma data

Assinatura do(a) pesquisador
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ANEXO C - TCLE - PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolucoes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Sadde — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) ¢ responsdvel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante aten¢do e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante™, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Elane Oliveira Rocha
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dr*. Zulma Elizabete de Freitas Madruga

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

Etmomodelagem e Capoeira: desenvolvimento de uma proposta pedagdgica para o ensino e aprendizagem
de matemadtica.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

A capoeira com a Emomodelagem, possibilita trabalhar conteiidos matemdticos de uma maneira
criativa, divertida e contextualizada, onde além de ajudar os estudantes a compreenderem a utilidade da
matemdtica em sua realidade, também ird colaborar para que eles visualizem a rigueza dos
conhecimentos da cultura afro-brasileira.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Compreender como uma proposta pedagogica, abordando o contexto da capoeira e fundamentada na
Etmomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de contetidos matemdticos de estudantes da
Educacdo Bdsica.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodologicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Vocé ird ministrar uma oficina de capoeira na qual serd trabalhada, a historia, caracteristicas,
musicalidade, instrumentos e os movimentos da capoeira.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

As atividades ocorrerdo na escola. As datas serao definidas em acordo com a professora regente da
turma ¢ com a disponibilidade do colaborador.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

50 minutos cada aula utilizada para a realizagdo da oficina de capoeira.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?
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Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hd riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

® MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

(i) se sentir desconfortdvel ao ser filmado, fotografado ou ter sua voz gravada;

(ii) se sentir desconfortavel por suas atividades desenvolvidas serem analisadas e também fazerem parte
de uma pesquisa;

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar 0s riscos):

(i) Em caso de ser filmado, forografado ou ter sua voz gravada as suas fotos, vozes ou imagens de videos
ndo serdo expostas em redes sociais ou compartilthadas; (ii) todo material produzido ou coletado serd
analisado preservando o anonimato, sendo divulgado somente para fins da pesquisa; (iii) depois de um
determinado periodo todo o material serd destruido pelo professor/pesquisador; (iv) as atividades e os
registros serao usados apenas para fins diddticos e para a andlise dos dados; (v) na andlise dos dados da
pesquisa de maneira nenhuma os nomes dos colaboradores serao divulgados, e se a caso cometer algum

engano, ndo serd exposto e nem julgado.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

A pesquisa pode ajudar os participantes a: compreenderem a matemdtica escolar; a reconhecerem seu
lugar de fala; e a conhecer e valorizar a cultura africana e afro-brasileira..

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (2 comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A pesquisa desenvolverd dados importantes e inovadores, para a comunidade cienttfica; A pesquisa poderd
trazer contribui¢ées para a melhoria do ensino da Matemdtica; Ela também poderd auxiliar na formacao
de professores de matemdtica.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessirio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagio na pesquisa € voluntiria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata_e_integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionirio, participar de
entrevista, dinamica, exame...)
R: Nao. Vocé s precisa participar daquilo em que se sentir confortdvel a fazer.
6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E 56 avisar ao pesquisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
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6.7. O que acontecerid com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serao reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagoes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagoes, Teses. artigos em revistas,
livros, reportagens, elc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisao é sua em aceitar ou ndo. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizagéo para Uso de Imagens e Depoimentos". Se vocé néo aceitar a exposi¢dao ou a
divulgagdo das suas informagcoes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecerd com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Satide: a Resolugao CNS 466/2012
e a 510/2016. Hd, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsdvel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estao listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsivel: Elane Oliveira Rocha
Endereco: Rua Nelson Cerqueira, 150°, Joaquim Romao
Fone: (73) 98826-5187 / E-mail: oliveiraelane241@ gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho. s/n. 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horirio de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordéncia do participante
ou do seu responsavel)

Declaro. para os devidos fins, que estou ciente e concordo

O em participar do presente estudo;
O com a participa¢do da pessoa pela qual sou responsavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

Jequé-BA , Clique aqui para inserir uma data
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Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem ¢ de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsdveis, previstos nas Resolucdes 466/2012 ¢ 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participacio e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-4 apenas ap6s prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Jequié—BA , Cligque aqui para inserir uma data

Assinatura do(a) pesquisador
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ANEXO D - ROTEIRO DA ENTREVISTA

ROTEIRO DA ENTREVISTA
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A entrevista sera presencial e do tipo narrativa. O tempo de duracéo da entrevista sera

acordado com o colaborador da pesquisa, a qual sera gravada em audio, apds autorizacdo do

entrevistado.

Na entrevista narrativas, 0 entrevistado conta sua historia com poucas

interferéncias do pesquisador, que apresenta questbes para guiar o colaborador tendo

como foco o objetivo da pesquisa.

1. Fale um pouco sobre vocé: tem outra profissao além de ensinar capoeira? A quanto

tempo ministra aulas de capoeira? O que Ihe motivou a ser um capoeirista?

2. Conte um pouco sobre o0 que é a capoeira.

3. Fale sobre os principios da capoeira.

4. Na sua visdo, quais as relacdes da capoeira com a educagdo?

5. Na sua concepcdo, é possivel por meio, da capoeira promover uma educacgéo
antirracista? Como?

6. Vocé consegue perceber relacdes entre a Capoeira e a Matematica? Como? Por
que?

7. Cite os principais movimentos da capoeira e descreva-os.

8. Descreva o processo realizado na confeccdo dos instrumentos musicais da
bateria de capoeira.

9. Fale um pouco sobre a estrutura das cantigas utilizadas nas rodas de capoeira.

10. Na sua visdo, qual € a 0 maior ensinamento que a capoeira traz?

OBS.: No decorrer do dialogo podem surgir outros questionamentos, no sentido de
elucidar a fala do colaborador da pesquisa.
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ANEXO E - QUESTIONARIO FINAL
NOME:

QUESTIONARIO FINAL

1. O que mais Ihe chamou a atencéo nas aulas realizadas? Justifique.

2. Qual a sua percepcao atual sobre a cultura da capoeira? Justifique.

3. Houve algum aprendizado que utilizard em alguma situacdo em sua vida?
Comente.

4. As aulas trouxeram algum acréscimo para a sua aprendizagem em relacdo aos
contetdos matematicos? Comente quais foram.

5. Descreva o0 uso da matematica em uma das praticas associadas a capoeira.
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ANEXO F — QUESTIONARIO INICIAL
NOME:

QUESTIONARIO INICIAL

1. Vocé se identifica como uma pessoa de origem africana? Porque?

2. Vocé participa de algum grupo de capoeira? Justifique sua resposta.

3. O que vocé acha da capoeira?

4. Vocé gosta de estudar Matematica? Porque?

5. Vocé acha que a capoeira € a Matematica tém alguma relacdo? Justifique sua
resposta.




ANEXO G-TALE-CEP-12A 17 ANOS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Conforme Resolucoes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saiide — CNS
(Para participantes entre 12 e 17 anos de idade)

Ola!

Gostarfamos de te CONVIDAR para participar de uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento. com atencio. e me diga se vocé concorda. Se concordar, assine na
caixa onde tem escrito “Rubrica™ em todas as paginas e, também, la no final, na linha “Assinatura do
Participante™.

O seu pai, mie ou outro responsdvel precisard ler e assinar um documento bem parecido com este,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que o pesquisador lhe entregard. Sem isso
vocé nao pode participar da pesquisa, ok?!. Desde jd. obrigado!

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Elane Oliveira Rocha
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dr*. Zulma Elizabete de Freitas Madruga

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

Etnomodelagem ¢ capoeira: desenvolvimento de uma proposta pedagdgica para o ensino ¢ aprendizagem
de matemdtica.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

A capoeira com a Etomodelagem, possibilita trabalhar conteiidos matemdticos de wma maneira criativa,
divertida e contextualizada, onde além de ajudar os estudantes a compreenderem a utilidade da
matematica em sua realidade, também ird colaborar para que eles visualizem a riqueza dos conhecimentos
da cultura afro-brasileira.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Compreender como uma proposta pedagogica, abordando o contexto da capoeira e fundamentada na
Etnomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de conteiidos matemdticos de estudantes da
Educagao Bdsica .

3.0 QUE VOCE’TERA QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO
TEMPO LEVARA? (Procedimentos Metodologicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Primeiro vocé ird responder a um questiondrio com no mdximo 5 pergunitas. Depois ird participar da
proposta pedagogica que acontecerd no hordrio da aula de matemdtica, as atividades envolverdo leituras,
reflexaes e trabalhos em grupo (elaboracao de etnomodelos). Ao concluir as atividades propostas, ird
responder outro questiondrio com no mdximo 5 pergunias. Na conclus@o, vocé ajudard na construg¢do de
uma sala temdtica, e também apresentard em grupo, para os visitantes (professor, funciondrios e alunos
de outras turmas da escola)os trabalhos que desenvolveu.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

As atividades irdo ocorrer na escola. As datas serdao definidas com a professora regente da turma.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
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20 minutos para responder os questiondrios, 50 minutos cada aula utilizada para a proposta pedagdgica
e realizagdo da sala temdtica..

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? (Riscos da pesquisa)

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hd riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, podemos dizer que o risco é

® MINIMO " MODERADO C ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

(i) ndo se identificarem como pessoas pertencentes a cultura afro-brasileira e/ou
reconhecerem seu lugar de fala;

(ii) se sentirem desconfortiveis ao serem filmados, fotografados ou terem suas vozes
gravadas:

(iii) se sentirem desconfortdveis por suas atividades serem analisadas e fazerem parte de
uma pesquisa;

(iv) se sentirem desconfortdveis por ter que realizar algumas apresentagdes em sala das
atividades desenvolvidas:

(v) se sentirem exaustos por conta das atividades extras (da pesquisa) para fazer.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar 0s riscos):

(1) Em caso de ser filmados, fotografados ou terem suas vozes gravadas as suas fotos,
vozes ou imagens de videos nao serdo expostas em redes sociais ou compartilhadas; (ii)
todo material produzido ou coletado serd analisado preservando o anonimato, sendo
divulgado somente para fins da pesquisa; (iii) depois de um determinado periodo todo o
material serd destruido pelo professor/pesquisador: (iv) as atividades e os registros serao
usados apenas para fins diddticos e para a andlise dos dados; (v) a andlise dos dados da
pesquisa serd realizada pelo investigador de forma andnima, ou seja de maneira nenhuma
os nomes dos colaboradores serdo divulgados, e se a caso cometer algum engano, os
mesmos nao serdo expostos e nem julgados expostos em suas respostas ou contribuigdes;
(vi) as exposicoes de atividades orais aconteceram em grupos, os discentes apresentario
para os proprios colegas de sua classe, logo nao serdo expostos; (vii) no decorrer das
apresentacoes, se a caso algum integrante do grupo ndo se sentir confortivel em
apresentar, poderd optar por ndo realizar tais apresentacoes, ou fazer em um outro
momento se desejar; (viii) sobre as atividades extras direcionadas a pesquisa, no intuito
de evitar possiveis sobrecargas, as atividades serdo realizadas no hordrio da aula da
disciplina de matemadtica conforme acordado com a rofessora regente da turma; (ix) a
proposta a ser desenvolvida pode contribuir para o pertencimento e identificacio dos
estudantes com a cultura africana e afro-brasileira, uma vez que a mesma busca trabalhar
com essa valorizagao.

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel. :)

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):
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A pesquisa pode ajudar os participantes a: compreenderem a matemitica escolar; a
reconhecerem seu lugar de fala; e a conhecer e valorizar a cultura africana e afro-
brasileira.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a4 comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A pesquisa desenvolverd dados importantes e inovadores, para a comunidade cientifica; A pesquisa poderd
trazer contribui¢ées para a melhoria do ensino da Matemdtica; Ela também poderd auxiliar na formagao

de professores de matemdtica.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE VOCE E O SEU RESPONSAVEL PODEM QUERER SABER:
(Direitos dos participantes)

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participacio na pesquisa ¢ voluntdria.

6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsdvel precisard lhe ressarcir estes custos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participagiao?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata_e_integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.

6.4. £ obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questiondrio, participar de

entrevista, dinimica, exame...)
R: Ndo. Si se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. D4 pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E 56 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serao reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicacées, como Trabalhos de Conclusao de Curso, Dissertacées, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou nao. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo

Seja consciente: ao imprimir este documento, se

de Autorizagao para Uso de Imagens e Depoimentos”. Se vocé ndo aceitar a exposi¢ao ou a
divulgagdo das suas informagaes, ndo o assine.
6.9. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecerd com os dados e com os materiais
coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.
6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saiide: a Resolugcao CNS 466/2012 ¢
a 5102016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na interner.
6.11. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de

Pagina 3

contato estao listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

necessario, use a frente e o verso do papel. :)
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Pesquisador(a) Responsavel: Elane Oliveira Rocha.
Endereco: Rua Nelson Cerqueira, 150°, Joaquim Romao).
Fone: (73) 98826-5187 / E-mail: oliveiraclane24 1@ gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Hordrio de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante)

Declaro que estou ciente e concordo em participar deste estudo. Além disso, confirmo ter recebido uma
via deste Termo de Assentimento e asseguro que tive a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas
duvidas.

Jequié/BA, Clique aqui pard inserir uma data

Assinatura do(a) participante

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro conhecer todos os meus deveres e os direitos dos participantes e dos seus responsdveis, previstos
nas Resolugoes 466/2012 ¢ 510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional
de Saiide. Asseguro, também, ter feito todos os esclarecimentos pertinentes a todos os envolvidos direta ou
indiretamente na pesquisa, e reafirmo que o inicio da coleta de dados ocorrerd apenas apds prestadas as
assinaturas no presente documento e aprovado o protocolo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
competente.

Jequi/BA, Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador
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Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessdrio, use a frente e o verso do papel. :)
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ANEXO H - TCLE - PROFESSOR DE CAPOEIRA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho Nacional de Saiide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou & pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsivel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atengao e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas ¢ assine na linha ““Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Elane Oliveira Rocha
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dr*. Zulma Elizabete de Freitas Madruga

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

Emomodelagem e Capoeira: desenvolvimento de uma proposta pedagdgica para o ensino e aprendizagem
de matemadtica.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

A capoeira com a Emomodelagem, possibilita trabalhar contevidos matemdticos de wma maneira
criativa, divertida e contextualizada, onde além de ajudar os estudantes a compreenderem a wiilidade da
matemdtica em sua realidade, também ird colaborar para que eles visualizem a riqueza dos
conhecimentos da cultura afro-brasileira.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Compreender como uma proposta pedagégica, abordando o contexto da capoeira e fundamentada na
Emomodelagem, pode contribuir para a aprendizagem de contetidos matemdticos de estudantes da
Educagdo Bdsica.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Vocé ird ser entrevistado presencialmente, a entrevista serd semiestruturada .
3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

A data e o local podemos estabelecer em acordo.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

Péginal

No minimo 50 minutos.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié Rubricas:
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Segundo as normas que tratam da €tica em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hd riscos em
(-4
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

® MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

(i) se sentir desconfortavel ao ser filmado, fotografado ou ter sua voz gravada;

(i) se sentir desconfortdvel por suas atividades desenvolvidas serem analisadas e também fazerem parte
de uma pesquisa;

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

(i) Em caso de ser filmado, fotografado ou ter sua voz gravada as suas fotos, vozes ou imagens de videos
ndo serao expostas em redes sociais ou compartithadas; (if) todo material produzido ou coletado serd
analisado preservando o anonimato, sendo divulgado somente para fins da pesquisa; (iti) depoiy de um
determinado periodo todo o material sera destruido pelo professor/pesquisador; (iv) as atividades e os
registros serao usados apenas para fins diddticos e para a andlise dos dados; (v) na andlise dos dados da
pesquisa de maneira nenhuma os nomes dos colaboradores serao divulgados, e se a caso cometer algum

engano, ndo serd exposto e nem julgado.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

A pesquisa pode ajudar os participantes a: compreenderem a matemditica escolar; a reconhecerem seu
lugar de fala; e a conhecer e valorizar a cultura africana e afro-brasileira..

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (4 comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A pesquisa desenvolverd dados importantes e inovadores, para a comunidade cientifica; A pesquisa poderd
trazer contribuicoes para a melthoria do ensino da Matemdtica; Ela também poderd auxiliar na formagdao
de professores de matemdtica.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou € necessério pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagio na pesquisa ¢ voluntdria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro so para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsadvel precisard lhe ressarcir esies custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participaciao?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata e integral e ainda indenizacao ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dinimica, exame...)
R: Nao. Vocé so precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualguer momento. E 56 avisar ao pesquisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
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6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagées, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagées, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nio ficam expostos publicamente?
R: Em geral, nd@o. O(A) pesquisador(a) tem a obrigacao de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizagao para Uso de Imagens e Depoimentos". Se vocé nao aceitar a exposi¢ao ou a
divulgagdo das suas informagées, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Satide: a Resolugao CNS 466/2012
e a 510/2016. Hd, rambém uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com ofa) pesquisadoria) responsdavel ou com o Comité de ética. Os meios de

contato estao listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsivel: Elane Oliveira Rocha
Endereco: Rua Nelson Cerqueira, 150°, Joaquim Romio
Fone: (73) 98826-5187 / E-mail: oliveiraelane241@ gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@ uesb.edu.br

Hordrio de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordéncia do participante
ou do seu responsivel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

O em participar do presente estudo;

O com a participagiio da pessoa pela qual sou responsavel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

Jequié-BA , Clique aqui para inserir uma data.
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Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsdvel)

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e scus responsdveis, previstos nas Resolugoes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saide. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntdrios de forma prévia a sua participacio e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-d apenas apds prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Jequlé—BA , Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador
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