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Repetir repetir — até ficar diferente.
Repetir ¢ um dom do estilo.

Manoel de Barros
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RESUMO

Este estudo trata-se de uma pesquisa de inspiragdo cartografica (Deleuze; Guattari, 1995a), na
qual, temos nos aventurado em uma pos-investigacdo (St. Pierre, 2018). A pesquisa de
inspiragdo cartografica, possibilita olhar e perceber aquilo que ndo esta no centro dos processos,
mas o em volta: as relagdes que se interconectam. A nao fixar o inicio ou fim, mas o meio. Nesta
perspectiva, tivemos como objetivo compreender de que maneira o patio escolar pode
possibilitar tempo e espaco para as criangas experienciarem o brincar enquanto territorio de
criagdo. Esta pesquisa foi produzida em um Centro de Educa¢do Infantil do municipio de
Jequié, BA Como dispositivo, a pesquisa utilizou: a observagao participante e o esquizodiario
(Resende, 2022). Em nossa tentativa de pesquisa cartografica nomade, temos nos inspirando
em Deleuze e Guattari (1995a; 1995b; 1996; 1997a; 1997b; 2010a; 2010b) Manoel de Barros
(2010), Cardoso (2018), Corazza (2001; 2002; 2019), Gallo (2002; 2003), Raic (2015),
Abramowicz (2019), Rolnik (1989), Tiriba (2005; 2008; 2010; 2023), Kohan (2003; 2004;
2011; 2015; 2019); fizemos desses autores e autoras, nossos intercessores € os estabelecemos
como aliados. Assim, alguns mapeamentos que foram tragados em nossa pesquisa ¢ de que o
CEI - Jardim ¢ um territério que produz afetos e afec¢des por meio de praticas que aproximam
as criancas de movimentos de liberdade, construidos por possibilidade de brincadeiras
espontaneas e mais proximas da natureza. As observagdes nos permitiram perceber que as
criancas produzem alternativas para alcangar seus proprios interesses. Assim, apontamos que
este territdrio permitem as criangas tragarem possibilidade para experienciarem o brincar como
territorio de criacdo no patio. Embora, tivesse brinquedos, a maioria das brincadeiras que
percebemos foram brincadeiras livres ligadas ao corpo e ao movimento. Contudo, quando o
espaco era planejado e disponibilizados com os elementos da natureza as criancas
demonstravam maior interesse em participar daqueles momentos. Notamos que enquanto
brincavam com a natureza, as criangas produziam a partir de seus interesses, ndo havia
tentativas de apenas reproduzir algo existente, embora carregassem vestigios daquilo que viram,
ouviram ou sentiram. Os sentidos € movéncias faziam emergir caminhos para as infinitas
possibilidades da imaginagdo das criangas. Naquele territorio havia multiplicidades de maneiras
de performar e exteriorizar a imaginacao que se dobravam e desdobravam-se em maneiras
singulares de sentir o mundo a sua volta. Assim, acreditamos que nossa pesquisa tem o
potencial de contribuir para a compreensao dos caminhos que aproximam as criangas de outros
seres € do mundo ao seu redor, criando possibilidades para expandir os tempos e espacos de
experiéncias na Educagao Infantil. Embora saibamos que esta pesquisa ndo apresente resultados
definitivos, ela se configura como um “entre”, abrindo-se para outras possibilidades e outras
pesquisas que estdo por Vir.

Palavras-Chave: Brincar livre. Criangar. Educacao Infantil. Experiéncia. Patio escolar.



ABSTRACT

This study is a cartographically inspired research (Deleuze; Guattari, 1995a), in which we have
ventured into a post-investigation (St. Pierre, 2018). Cartographically-inspired research makes
it possible to look at and perceive what is not at the center of processes, but what surrounds
them: the relationships that are interconnected. It doesn't fixate on the beginning or the end, but
on the middle. From this perspective, our aim was to understand how the school playground
can provide time and space for children to experience play as a territory of creation. This
research will be carried out in an Early Childhood Education Center in the municipality of
Jequié¢, BA. As a device, the research used: participant observation and the schizodiary
(Resende, 2022). In our attempt at nomadic cartographic research, we have been inspired by
Deleuze and Guattari (1995a; 1995b; 1996; 1997a; 1997b; 2010a; 2010b) Manoel de Barros
(2010), Cardoso (2018), Corazza (2001; 2002; 2019), Gallo (2002; 2003), Raic (2015),
Abramowicz (2019), Rolnik (1989), Tiriba (2005; 2008; 2010; 2023), Kohan (2003; 2004;
2011;2015;2019); we made these authors our intercessors and established them as allies. Thus,
some of the mappings that have been drawn up in our research is that the CEI - Jardim is a
territory that produces affections and affections through practices that bring children closer to
movements of freedom, built through the possibility of spontaneous play that is closer to nature.
The observations allowed us to see that the children produce alternatives to achieve their own
interests. Thus, we point out that this territory allows the children to draw up possibilities for
experiencing play as a territory of creation in the playground. Although there were toys, most
of the games we saw were free games linked to the body and movement. However, when the
space was planned and made available with elements of nature, the children showed greater
interest in participating in those moments. We noticed that while they were playing with nature,
the children were producing based on their own interests. There was no attempt to simply
reproduce something that existed, although they carried traces of what they had seen, heard or
felt. The senses and movements brought out the infinite possibilities of the children's
imagination. In that territory, there were multiple ways of performing and externalizing the
imagination that folded and unfolded into unique ways of feeling the world around them. We
therefore believe that our research has the potential to contribute to understanding the ways that
bring children closer to other beings and to the world around them, creating possibilities for
expanding the times and spaces for experiences in Early Childhood Education. Although we
know that this research does not present definitive results, it is configured as an “in-between”,
opening up to other possibilities and other research to come.

Keywords: Free play. Childhood. Early childhood education. Experience. Schoolyard.
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BORBOLETAS ME CONVIDARAM A ELAS! — DOS [DES]JCAMINHOS QUE ME
FIZERAM VOAR COMO PESQUISADORA

Um convite ao encontro!

O POUSO EM MOVIMENTOQ?

Era eu num quintal,

Era eu e o Sol,

Era eu observando os passaros, fazendo seu ninho numa drvore,
Era eu no quintal, com o Sol, o passarinho e um girassol,

Era a lama do barro vermelho apos um dia chuvoso sem fim,
Eram minhas mdos na Natureza,

Mas era, sobretudo, a Natureza em mim.

(Esquizodiario, dia 30/08/2023)

! Optamos por dividir o nosso trabalho em “pousos” a partir do poema intitulado de “Borborletas” do escritor

Mato-grossense Manoel de Barros.
2 Imagem que compde o esquizodidrio da autora.
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Nas entrelinhas de uma escrita: a caminhacio de uma pesquisadora

Escrever com a infancia nos permite indagar as certezas existentes, atribuir novos
sentidos as obviedades. A infincia impulsiona a vida e a escrita a partir da possibilidade de
devir continuamente. Nesse contexto, podemos dizer que pesquisar € escrever com a infancia ¢
mais questionar do que apresentar verdades. Digo isso porque “Escrever € esculpir com palavras
a matéria-prima do tempo, onde nao ha separagdo entre a matéria-prima € a escultura, pois o
tempo ndo existe sendo esculpido em um corpo [...]” (Rolnik, 1993, p. 246). Escrever ¢ tracar
devires, aponta Suely Rolnik em sua obra e, assim, compartilho com a autora sobre os
caminhares que a escrita nos propde, uma vez que, na nossa tentativa de escrita desse texto,
questionamentos foram surgindo e novos mapeamentos foram sendo feitos.

Além disso, destacamos que escrever, muitas vezes, requer uma imersao do autor acerca
do assunto a ser escrito; ndo se trata de apenas sequéncias de palavras lindas, bem elaboradas
ou de algo a ser defendido, mas de um conjunto de composi¢des que refletem o que sentimos,
pensamos, vivemos (ou queremos viver), portanto, “[...] escrever tem a ver com a vida. Mas a
vida ¢ algo mais do que pessoal” (Deleuze; Parnet, 1998, p. 27). Escrevemos o que nos toca e
tocamos outros corpos com a escrita. De fato, ndo ¢ nada pessoal. Desse modo, podemos dizer,
que escrever ¢ estar em devir, ndo um devir escritor, mas na escrita podemos entrar no devir:
devir-crianga, devir-animal, devir-negro, devir-mulher, o devir ¢ minoritario. Em suma, “[...]
escrever ¢ um devir alguma coisa. Mas também ndo se escreve pelo simples ato de escrever |[...]
se escreve porque algo da vida passa em nés” (Deleuze; Parnet, 1998, p.27). De fato,
mergulhamos em um mar a fim de, rizomaticamente, entrelaca-los a vida, as experiéncias, aos
saberes. Escrevemos porque vivemos e ao viver compartilhamos experiéncias, encontros,
acontecimentos, afetamos e somos afetados. Nesse sentido, escrever “[...] nada tem a ver com
significar, mas com agrimensar, cartografar, mesmo que sejam regioes ainda por vir”’ (Deleuze;
Guattari, 1995, p. 19).

O processo de escrita nem sempre € tao facil quanto se pensa. Escrever, a principio, pode
causar uma inquietacao maior aquele que escreve. Escrever ¢ tracar um rizoma. Como a toca
de uma lontra (Deleuze; Guattari, 2009), cheios de caminhos e dire¢des; mesmo sem saber para
onde ir, nos propomos a tragar. Ora continuamos, ora encontramos impasses, caminhos
fechados, bloqueados, ora esbarramos em burocracias, ora voltamos ao inicio para refazer o
caminho e tragar [outras e] novas linhas. Escrever, para Deleuze e Parnet (1998, p.55), “[...] ¢

tracar linhas de fuga, que ndo sdo imaginarias, que se ¢ forcado a seguir, porque a escritura nos
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engaja nelas, na realidade, nos embarca nela. Escrever ¢ mover-se, mas nao ¢ de modo algum
tornar-se escritor. E tornar-se outra coisa”.

A escrita ¢ desafiadora. Enquanto escrevo, caminho por aquilo que me move para devir
algo que ndo sou. Ndo é um tornar-se [fixidez], mas um mover-se [fluidez]. E deixar afetar-se
por aquilo que me atravessa, o que me encontra. E sempre uma multiplicidade de encontros.
Gosto de pensar que esse processo de escrita se move pela multiplicidade, pelo que entendo que
sou uma, mas também varias. Além disso, esta pesquisa recebe contribui¢des dos
atravessamentos, dos afetos, de inimeras maos, ou ainda, da multiplicidade de pensamentos.
Enquanto escrevo, afeto e sou afetado pelos atravessamos, pelos devires, pelas relagdes, pelos
agenciamentos, numa conexao rizomdtica. O que nos permite criar linhas de fuga,
possibilidades de desterritorializar para alcangar, ampliar novos territorios para reterritorializar,
com novos olhares, inquietagdes, questdes, criagdes e possibilidades do novo [de novo].

Volto, neste momento, a Epigrafe que abre essa parte do nosso trabalho. Lembro-me que
fui uma crianga como muitas outras da minha época que podiam transitar entre os espagos: casa,
rua, praga, escola; sem preocupar-se com os perigos. A nossa rua, cerca de dois a trés minutos
da casa da minha v, era separada por uma praga que ficava em frente a uma creche, espagos
quais outrora experiéncias compartilhei.

Nossa casa, apenas um comodo (era quarto, sala, cozinha juntos), tinhamos um quintal
enorme para corrermos a vontade, era eu, meu irmao e meu primo. Desciamos ladeira abaixo,
cada um sentado em uma garrafa pet amassada, sem temer aos arranhdes que uma queda nos
deixaria. Nesse periodo vivi em contato com a natureza, com o natural, e com seus elementos;
tinhamos poucos brinquedos industrializados de plastico, mas os materiais que seriam
descartados, considerados lixos, nés transformadvamos em brinquedos. Além disso, também
cridvamos bonecos e panelas com barro vermelho do quintal de casa, casinhas com caixas de
papeldo que pegavamos do supermercado mais proximo, confecciondvamos roupas para os
bonecos com os retalhos de pano que pegavamos na casa da avé do meu primo.

O quintal era, para mim, um espaco poténcia, que me aproximava da natureza, das
relagcdes com outras criangas, com outros seres vivos, com o mundo, comigo mesma. O barro
vermelho, as galinhas que vinham do quintal vizinho, passaros e borboletas, a lama nos dias de
chuva, as mudas de girassois plantadas por meu pai, quais encantava-me por sua beleza, as
plantas conhecidas e desconhecidas; no nosso quintal tinha de tudo, desde pequena plantagao
de milho a tomates, cebolas, aboboras, mamao. Além de tudo isso, criamos muitos animais

como, gatos, cachorros, coelhos, galinhas, periquitos. Talvez tenha sido os encontros com
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outros seres vivos que tenham me ensinado [eu ainda tenho aprendido] sobre as vindas e idas
da vida.

Outrossim, aquele territorio multifacetado, qual hoje vive em minhas memorias e
reinvoco a cada lembrar, forneceu-me materiais para o brincar, potencializou minha
sensibilidade, minha conex@o com o mundo e com os seres vivos. Contudo, temos percebido, a
partir de estudos, que as experiéncias qual tive quando crianga, pouco pode ser encontrada na
sociedade contemporanea, sobretudo, nas grandes cidades (Tonucci, 2020). Assim, inquietagdes
tém sido constantes nessa minha caminhacéo 3.

Esta pesquisa nasce [renasce, por tantas vezes| a partir de incontaveis encontros e
desencontros. Entre vindas e idas, entre o mover-se e deslocar-se em um territorio habitado,
entre agenciamentos, atravessamentos, afetos e acontecimentos. Nesse contexto, minhas
inquietacdes quais deram impulso a essa criagdo do objeto-problema surgiram ao longo da
minha caminha¢do na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Estando inserida
desde o terceiro semestre do curso de Pedagogia no GEPELINF — Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educagao, Ludicidade e Infancia (antes, denominado NEPEFILL - Nucleo De Estudos,
Pesquisa e Extensdo em Educagdo, Formacao Docente, Infancia, Leitura e Ludicidade)
envolvida em discursoes, reflexdes e tensionamos acerca dos conceitos de crianga ¢ infancia,
do modelo educacional e dos discursos ainda presentes nas instituicdes de cuidado e ensino do
nosso pais.

O meu percurso, enquanto pesquisadora, inicia-se por meio das inquietacdes que iriam
surgindo ao longo dessa transicao dentro e fora: entre idas e vinda da universidade as visitas
nas escolas, as observagdes em campo, as reunides de pesquisas. Fui percebendo, a partir dessas
observagoes, 0 quanto as criangas estavam condicionadas a viverem em um ambiente fechado,
dentro de espacos sem muita circulacdo, algumas escolas sem espagos até mesmo para o brincar,
observei uma prevaléncia das atividades didaticas em detrimento do brincar espontaneo e livre.

Partindo dos aspectos mencionados, pesquisas (Barros, 2018; Cardoso; Lago, Santos,
2021; Tiriba; Profice, 2023) tém apontado que as criangas estdo cada vez mais confinadas em
instituicdes de cuidado e educagdo, passando a maior parte do tempo em espagos fechados, uma
vez que muitas escolas ainda consideram a sala de aula como o tnico ambiente propicio para a

aprendizagem (Barros, 2018). Mas ndo somente, algumas pesquisas (Tiriba, 2005; Barros,

% Propomo-nos a pensar caminhagdo a partir da jungdo das palavras “caminhar” e “a¢do”, pensando a agdo como
o ato de agir e refletir sobre, pois compreendemos que em nosso processo o caminhar deve estar apoiado em uma
acdo e reflexdo constante. Além desse, outros neologismos serdo, ao longo da nossa dissertagdo, evidenciados em
italico no texto, bem como conceitos chaves criadas por outros autores.
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2018; Azevedo, 2019) tém evidenciado que nas escolas, as criangas passam boa parte do seu
tempo sentadas, realizando atividades monoétonas, repetitivas e descontextualizadas, sendo o
tempo reservado para o brincar ¢ 0 movimentar apenas no momento da recreacao preparada
pelo planejamento. Além disso, a sociedade ainda tem privilegiado um modelo educacional que
separa corpo € mente, assim muito das praticas pedagogicas tem valorizado os momentos de
aprendizagem em sala de aula como tempo produtivo e o tempo para o brincar como tempo de
descontragdo ou tempo perdido.

Ainda na graduacgao, fui me envolvendo com a pesquisa. Iniciei como voluntéaria no
projeto de pesquisa “O Suco da Sucata: a potencialidade dos materiais ndo estruturados, para
produgdo de brinquedos e brincadeiras para as criangas, em espagos publicos da cidade de
Jequié- BA”, estdvamos vivenciando a pandemia da COVID-19, doenca infecciosa causada por
um tipo de coronavirus, também denominado de SARS-CoV-2, mas ndo paramos, a pesquisa
ndo parou, nos envolvemos em pesquisas teoricas, promo¢ao de webinarios, participagdo em
eventos, rodas de conversa etc., nesse periodo foram surgindo inquietacdes, a exemplo, sobre
como as criangas estavam confinadas e longe do contato com o outro e do contato com o mundo
externo, com a Natureza...

No ano seguinte, fui bolsista pela Fundagdo de amparo a Pesquisa do Estado da Bahia —
FAPESB, no mesmo projeto de pesquisa, com a possibilidade de ir a campo para observar o
brincar das criangas em uma praca publica naturalizada. Além disso, quase como uma conexao
rizomadticas, novas inquietagdes foram surgindo, o que me levou a pesquisa monografica
intitulada: “A transi¢cdo da educacao infantil para o ensino fundamental: como fica o brincar? “,
cujo objetivo foi compreender como o brincar estava sendo vivenciado pelas criangas apos a
transi¢do entre etapas.

Nessa minha caminhag¢do, muito discutimos sobre a criacdo do objeto-problema. Na
primeira semana de aula do mestrado em Educagdo, ouvi de algumas professoras que o
problema era uma cria¢do nossa, nos criamos a necessidade de uma pesquisa. Sai da sala de
aula muito inquieta, o assunto em questdo ficou reverberando em mim, mas com o tempo, a
partir de leituras e releituras, fui percebendo o quanto tudo aquilo fazia sentido. Nesta dire¢ao,
encontrando-me com Deleuze e Parnet (1998, p. 2) percebi que “[...] as questdes sdo fabricadas,
como outra coisa qualquer”, nesse sentido, inventa-se, cria-se, produz-se um problema, mas, na
mesma medida, percebo que “[...] o problema ¢ afectivo e inseparavel das metamorfoses,
geragdes, criagcdes” (Deleuze; Guattari, 1997b, p. 20).

Sobressai, das citagdes acima, uma terceira ideia: as questdes enquanto fabricacdes do

cotidiano e do olhar sobre, estdo intimamente ligadas ao pesquisador de alguma maneira, seja
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nas questdes que o afeta a partir dos bons encontros, seja por habitar um territério e estar
envolvido cotidianamente, ou entdo, pelas mudangas nas perspectivas e concepgdes
epistemologicas.

Propor uma pesquisa cartografica requer repensarmos as tradicionais pesquisas € 0
pesquisador como algo/alguém que vai “descobrir”, “desvelar” e trazer a tona uma verdade
unica. A pesquisa cartografica requer rompermos com a logica do paradigma cartesiano dentro
da pesquisa em educacao. Exige de nos, pesquisadores, coragem para adentrar o novo, o
desconhecido, o incompreensivel, langcando-nos em uma caminhacao inexplorada. Percorrendo
caminhos que ndo sdo possiveis serem antecipados, caminhos imprevisiveis, que se mostram
apenas durante o caminhar. Mas, também, tropicamos em caminhos ja existentes, rotas ja
tracadas, relagdes ja estabelecidas dentro do territorio. Esses processos exigem do pesquisador/a
um olhar sensivel e critico, mas também uma escuta, para perceber as relagdes de poder dentro
do espago escolar. Mais que isso, importa-se fazer emergir essas relagdes. E permitir-se aos
encontros, sejam eles potencializadores ou ndo, uma vez que sdo imprevisiveis. Requer que
deixemo-nos ser levados pelos movimentos e fluxos produzidos pelo caos, deixar-se ser afetado
e afetar outros corpos.

A pesquisa em educacdo nos propde ainda escolhas, caminhos, alternativas, rotas que
exige de nos processos de des-re-territorializacdo. Nao € facil, mas ninguém disse que seria.
Até porque, pesquisar € caminhar na perspectiva rizomatica ¢ compreender que a questio, o
problema, a pesquisa sdo criagdes, invengdes, € ao crid-las assumimos o compromisso de
mover-se com. Por isso, ja avisamos aqui mesmo, no comego deste trabalho que o nosso intuito
nao € obter respostas para nossa pergunta, nem trazer a tona uma verdade Unica e totalizante.

Nos atrevemos a pensar que, talvez, essa pesquisa gere ainda mais perguntas,
questionamentos, reflexdes. Talvez, aqueles que se propuserem a ler este trabalho, gerem
inimeras outras. O que queremos ¢ que a partir do nosso olhar em devir-crianga, com inféncias,
experiéncias € movimentos, possamos abandonar a ideia de pesquisas que desvelam, que
descobrem. Queremos permitir ao leitor e outros pesquisadores a ousadia de questionar, de obter
ou nao respostas, mas sempre entrelacar linhas e tramas. Assim, a nossa proposta ¢ de que este
estudo possa ser um entre para producao de novos mundos.

Desde ja queremos avisar a aquele/a que ler esta pesquisa:
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19






21

POUSO 1 — DA CAMINHACAO AO ATREVIMENTO: O [DES|COMECO DA
PESQUISA

Um convite ao encontro!

‘.&'ﬁn

O APANHADOR DE DESPERDICIOS

Uso a palavra para compor meus siléncios.

Ndo gosto das palavras fatigadas de informar.

Dou mais respeito as que vivem de barriga no chdo tipo dgua pedra sapo. Entendo
bem o sotaque das aguas.

Dou respeito as coisas desimportantes e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avioes.

Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis.

Tenho em mim um atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.

Tenho abunddncia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios: Amo os restos como as boas moscas. Queria
que a minha voz tivesse um formato de canto.

Porque eu ndo sou da informatica: eu sou da invencionatica.

S6 uso a palavra para compor meus siléncios.

(Barros, 2008, p. 25 )

% Esta imagem compde o esquizodidrio da autora.
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Iniciamos esta pesquisa com o poema de Manoel de Barros (2010), o poeta da infancia,
pois € com a infincia que, ao longo desse caminho, iremos explorar. Esse talvez seja um dos
escritos mais conhecidos do escritor. E de longe, o meu favorito — ou talvez um dos, ¢ que
quando se trata de seus poemas, eu sempre aprendo € me encanto a cada nova leitura —, mas
também, ¢ o que move a nossa pesquisa, pois traduz experiéncias, no sentido que destaca
Larrosa Bondia (2002, p. 2) “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca”. Nesse sentido, pedindo licenga aos leitores, gostaria de parafrasear um pouco esse
querido escritor, nas duas ultimas linhas fago um pequeno roubo de suas palavras, mas um
roubo no sentido deleuziano quando diz que “[...] roubar € o contrario de plagiar, de copiar, de
imitar ou de fazer como” (Deleuze; Parnet, 1998, p. 15), o que nos faz perceber que um roubo
¢ sempre criativo (Gallo, 2003). Assim, fazemos um pequeno deslocamento: Porque eu ndo sou
da informatica: eu sou da infanciondtica, uso o ldpis para cartografar as infdncias.

O poeta das infincias, sempre nos aponta para uma crianga asticia e afortunada em
contato com a natureza afetada pelo mundo a sua volta, com os seres vivos e ndo vivos, com as
coisas desimportantes, com as possibilidades de experiéncias do ser com e na natureza, se
envolvendo em brincadeiras sem restricoes. Esse brincar livre que evidenciamos, esta
intimamente ligado as experiéncias que permitem a fluidez do movimento corporal, da
criatividade e imaginagao, bem como “a esséncia do ser/estar-junto-com, € a existéncia concreta
forma um misto composto de elementos singulares da vida cotidiana” (Cardoso, 2018, p. 64).
Trata-se de um interjogo, que nas palavras de Cardoso (2018, p. 14) “O brincar livre € o
interjogo — a palavra ¢€ a jun¢do de inter, que vem do latim, que significa entre, € jogo, também
do latim, jocus, que quer dizer brincadeira [...]”. Nesse sentido, destacamos que “[...] o termo
designa tudo aquilo que se situa entre a experiéncia € o ato da brincadeira, manifestando a
propria cultura nas performances do cotidiano”.

Contudo, o que temos percebido, a partir de movimentos de discursdes e pesquisas,
dentro do GEPELINF, ¢ uma diminuicdo desse brincar, isso porque, o aprisionamento das
criancgas nas instituicdes de cuidado e escolarizacao, tem-se tornado constante, por passarem a
maior parte do tempo em ambientes fechados. Pois, ainda hoje, grande parte das escolas
considera a sala de aula como lugar de aprender, criando um cenério que cobra muito as
criancas. As brincadeiras sdo a possibilidade de experiéncias, encontros, devires e afetagoes.

Enquanto brincam, fazem rizoma. E € numa tentativa brincante que me atrevo ao comecar,
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numa dindmica rizomatica, entrelagando conceitos, sentidos e desejos®. Me atrevo a mergulhar
nessa imensiddo a partir de um pensamento nomade, multiplo e andarilho. Perspectivando
tempo e espago para um brincar que possibilita o movimento, a criatividade e criagao.
Conforme nos aponta Raic, Cardoso e Souza (2021, p. 126) “[...] o brincar livre e
espontaneo tem papel vital para as criangas, uma vez que ¢ com a brincadeira que elas
constroem seus conceitos acerca do mundo em que vivem, motivando-as a explorar, a
experimentar e a re-criar”’. Destacamos que para a crianga, o brincar € a principal atividade que
pode realizar sozinha ou em pares. Nesse brincar, que tanto falamos, ela interage, cria, investiga,
resolve problemas, coopera, explora, indaga e se aventura. Portanto, “[...] ao brincar, a crianga
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura,
para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens” (Kishimoto, 2010, p. 1).
Assim, as criangas desde cedo estdo inseridas nos processos de subjetivacdo do “criancar”’(

Raic, Cardoso e Souza,2021 — Grifo das autoras).

O |des]encontro com a pesquisa

A partir das experiéncias, pesquisas realizadas e lacunas que foram surgindo, como
bolsista do projeto de iniciagdo cientifica e da pesquisa monografica, tencionei-me a questionar:
quais espagos na escola sdo frequentemente transitados pelas criangas? como estes espacos
permitem praticas efetivas para o brincar livre e a relacao entre criangas? De que maneira estes
espacos podem potencializar a relagdo crianga com o outro e com a natureza? Fomos aos poucos
percebendo que o patio escolar ¢ um espaco da escola que frequentemente as criangas estdo
transitando, brincando, interagindo.

O patio ¢ sempre um rizoma, pois apresenta multiplicidades de agdes. Possibilita a
crianga mover-se pela escola sem restricdes. E um interladio, a unido de partes, a ligagdo das
multiplicidades. Esse espaco da escola torna-se, portanto, um espaco de resisténcias, no qual
podemos perceber as movéncias que compdem o ambiente escolar. De acordo com a autora

Tiriba (2005, p. 11), “[...] as criangas t€ém verdadeiro fascinio pelos espagos externos porque

8 Em o anti-Edipo, os fildsofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, trazem as discussdes uma nova abordagem para o
conceito de desejo. Os autores rompem com a perspectiva do senso comum que associa o desejo a uma ideia de
falta. Para os autores, ndo existe uma falta, mas sim uma produgao. O desejo ¢ sempre uma produg@o, uma maquina
desejante. Assim, podemos dizer que “O desejo e 0 seu objeto constituem uma s6 e mesma coisa: a maquina,
enquanto maquina de maquina. O desejo ¢ maquina, o objeto do desejo € também maquina conectada [...] O ser
objetivo do desejo € o Real em si mesmo” (Deleuze, Guattari, 2010a, p. 43).

70O verbo criangar é assumido por Raic, Cardoso e Souza (2021), como uma condi¢io da infincia que envolve
suas criancices, curiosidades, atitudes destemidas, criagdes etc. Utilizaremos este termo ao decorrer deste texto.
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eles sdo o lugar da liberdade [...]”, ¢ um espago que possibilita contato, interagdo, espago que
podem correr, brincar espontaneamente. S30 nos patios escolares que as relagdes sao
constituidas, os vinculos sao fortalecidos na relacao com o ambiente, com outras criancas ¢ com
os adultos, ja que “[...] para os educadores o l6cus central do processo educativo ¢ a sala de
aula, para os estudantes ¢ o patio. Pois € 14 que eles praticam e atualizam o motivo principal
que os faz estarem ali, na escola: o encontro com o outro, com os outros” (Faria, 2011, p. 38
Apud. Barros, 2018, p. 21).

Todavia, a crianca que chega na instituicdo, se depara com planejamentos e praticas
educativas que promovem cada vez menos experiéncias brincantes, ou seja, ocupam um espago
onde ndo se pode perder tempo, a ndo ser nos intervalos do recreio, e cada vez menos (Kohan,
2019; Barros, 2018). Nas creches e pré-escolas, passam em torno de 5h a 8h por dia, durante 5
dias da semana, entre 9 e 10 meses por ano. Isto €, vivenciam uma rotina engessada que nos
levar a pensar: quantas horas elas ficam sentadas em suas cadeiras e expostas as luzes artificiais?
Serd que as praticas educativas tém alcangado as criangas ¢ as demandas que essas trazem
consigo? Os espacos e tempos tém permitido o livre brincar, 0 movimentar, o contato com o ar
livre?

Essas dificuldades e questionamentos se intensificam, em especial, quando as criancas
chegam aos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois prevalece a ideia de que s6 se aprende
com o corpo parado, “[...] na via cognitiva como a forma privilegiada para a construcao de
conhecimento e o péatio escolar como exclusivo a recreagdo ou como ambiente de transicéo, e
ndo como um espaco educativo e de interacdo [...]” (Barros, 2018, p. 21). Contudo, essa
problematica ndo estd presente apenas na segunda etapa da Educacdo Basica. Abramowicz
(2019), evidéncia que a Educacdo infantil tem sofrido um ataque generalizado, uma vez que, a
primeira etapa da educacdo bésica tem sido constantemente colonizada pelos anos iniciais.
Nesse caminhar, percebemos a vontade de problematizar acerca “[...] de um desejo de
‘desenclausurar’ a infancia, entendendo que a escola ndo pode mais se permitir ‘encastelada’.”
(Azevedo, 2019, p.18). Ou seja, € consideravel refletir sobre o lugar da infancia, do patio como
territorio educativo que estamos adotando nas escolas.

De acordo com Léa Tiriba (2018, p. 184), o espago escolar “[...] € 0 Unico espago social
que é frequentada diariamente, e durante um numero significativo de horas, por adultos e
criangas”. Nestas palavras, sentimos a importancia de ouvir o que as criangas tém a dizer sobre
0S espacos escolares na tentativa de “[...] procurar incorporar seus desejos e suas percepcoes,

qualificando-os e tornando-os melhores para elas e para os demais membros da comunidade
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escolar” (Azevedo, 2019, p. 18). A crianca precisa ser reconhecida neste espaco, igualmente, a
importancia do movimento livre do brincar espontaneo.

Nessa perspectiva, 0s patios das instituicdes de educacdo vém resistindo como lugares
de poténcia, de troca, de convivio, bem como de experimentacdo e exploracdo, sendo redutos
da circulagdo de saberes, habitos, costumes, rituais e brincadeiras que fazem parte da
multiplicidade de movimentos das criancas e que tém sido transmitidas (Barros, 2018). Os
espacos externos da escola tém sido uma alternativa de encontro entre as infancias, que
potencializa as singularidades e estabelece encontros que afetam os corpos e que sao afetados.
Nesta dire¢do, Azevedo (2019) enfatiza os caminhos e o0s patios, além dos seus aspectos fisicos,
constituem também atmosferas multissensoriais, repletas de subjetividades, simbolismos e
afetos, passiveis de transgressdes e infinitas possibilidades de apropriacao, ja que, “[...] para a
crianca existe o0 espago-alegria, 0 espaco-medo, 0 espaco-protecao, o espaco-mistério, 0 espaco-
descoberta, enfim, os espagos da liberdade ou opressdo” (Lima, 1989, apud, Azevedo, 2019, p.
30).

Contudo, “[...] € notavel que em alguns casos 0s patios escolares sofrem com a supressao
dos seus espacos, seja por serem considerados de pouca importancia em termos pedagdgicos,
ou pelo aumento da demanda por vagas e outras infraestruturas [...]” (Barros, 2018, p. 23).
Portanto, propomos pensar 0s espagos dos patios escolares, na perspectiva de refletirmos e
requalificarmos como um habitar ludico (Barros, 2018), para as criangcas € como caminho
possivel para uma infancia potente e criadora.

A infancia, enquanto categoria presente em nossa sociedade, € uma invengao e produgao
da modernidade, que teve como objetivo o controle, a institucionalizacao e disciplinarizagao
dos corpos a partir dos discursos, narrativas e normas. A sociedade capitalistica® regula, orienta,
controla, disciplina, castiga e educa os corpos infantis. Ensina como se comportar em casa, fora
de casa, dentro da sala, fora da sala, em espacos publico e o que deve ou ndo consumir; controla
os horarios, os tempos, os espacos entre outros, ou seja, desde cedo as criancas sdo conduzidas
aos processos de subjetivagdo do criangar. Sao moldadas, formadas e condicionadas a
participarem da sociedade do controle.

A escola torna-se, portanto, uma instancia de constituicdo do poder sobre os corpos e

sobre o conhecimento, aquilo que deve ou ndo ser ensinado, exercendo o papel de dominagao

8 Utilizamo-nos do conceito de Guattari (Guattari; Rolnik, 1996), com o objetivo de evidenciar que, para além da
valorizag@o econdmica, o sistema capitalista investe também na produgéo e no controle das subjetividades. Nesse
sentido, percebemos que que a producdo de subjetividade capitalistica “[...] produz, exatamente, individuos;
individuos normatizados, articulados uns aos outros, segundo sistemas hierarquicos, sistemas de valores, sistemas
de submissio [...]” (Guattari; Rolnik, 1996, p. 16).
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sobre as criangas. Nao ¢ dificil chegar numa escola e ouvir frases como. para de correr, vai
brincar de outra coisa, sala ndo ¢ lugar de brincar, se ndo fazerem siléncio vao ficar sem o
parquinho. Essa disciplinarizagdo fica mais evidente quando observamos como 0s espagos
escolares sdo pensados e projetados. Nao ha abertura para a manifestagdo das opinides e
quereres das criangas, sobretudo, das criangas pequenas, consecutivamente, ha uma
sobreposi¢do do adultocentrismo, que ora mascara suas intencionalidades, ora mostra a
verdadeira face para que possam exercer seu poder.

Nesta direcao Flora (2019), aponta que falar, pensar, pesquisar as criangas € as
brincadeira na Educagdo Infantil, também ¢é uma questdo politica, uma vez que a “[...] logica
do mercado de trabalho, retira investimentos na area da educagdo, precariza a agdo docente,
privatiza a Educacdo Infantil e a torna obrigatdria a partir dos 4 anos” (Flora, 2019, p. 19)
pensando apenas no adulto que a crianga sera um dia, ou seja, apenas pensam o vir a ser. Diante
deste contexto, destaca-se o capitalismo como uma das principais influéncias que busca moldar,
controlar e formar os corpos infantis, objetivando o adulto que ela serd um dia.

Podemos perceber isto, a partir do que nos aponta Tonucci (2020). De acordo com o
autor, a logica estabelecida nas cidades contemporaneas, adaptou e adequou-se a percepgdo e
ao modelo de um cidaddo protdtipo, um cidadao do sexo masculino, adulto, trabalhador e
motorista, traindo assim, as singularidades e os direitos daqueles que sdo desviantes dessa
logica; daqueles que ndo sdo homens, que nao trabalham, ndo sdo motoristas e daqueles que
ndo sdo adultos. Nao diferente, a logica das escolas, concentrou o professor na posicao de
transmissor e dos alunos como meros passivos. E por esse e outros motivos que ainda é
predominante a organizacao tradicional do curriculo e do espaco escolar.

Nesse contexto, cada vez mais, percebemos o quanto as criancas estao condicionadas a
seguir um caminho para uma rotina longe de experiéncias. Isso € evidenciado, a exemplo, pela
organizacdo de rotinas cheias de atividades em hordrios opostas as aulas, pelo uso
indiscriminado de dispositivos eletronicos e pela falta de espagos propicios para brincadeiras.
Dessa maneira, podemos perceber que as criangas estdo sendo privadas da liberdade de
movimento, impossibilitadas de correr e pular, o que resulta na redu¢do do ato de brincar a
simples brinquedos industrializados ou jogos digitais.

De acordo com Louv (2016, p. 26) o “[...] o0 avanco das tecnologias ofusca limites entre
humanos, outros animais € maquinas [...]”, isto €, com o as novas tecnologias as fronteiras e
limites entre os seres vivos e a tecnologia estdo cada vez mais sendo ofuscadas. Assim, as
relagdes entre os seres vivos, também sdo influenciadas pela relagdo homem-maquina,

refletindo em aproximacdes e/ou distanciamentos. Na mesma medida, a presenc¢a continua das
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criangcas nos espacos entre paredes, reforca e normaliza essa relacdo. Nesse cendrio, a
desconexdo do homem com o mundo natural resulta em impactos negativos a natureza, a
exemplo, o uso excessivo dos recursos naturais, a perda do vinculo ecoldgico, impactos
socioambientais e intensificagdo do consumismo.

O foco da sociedade de consumo, ¢ antes de tudo, a vontade indiscriminada pela
aquisicdo do ‘supérfluo’, sendo carregada pela constante insatisfagio que se renova
automaticamente com as novas possibilidades de ter e adquirir, trata-se de um ciclo de desejo e
insatisfacdo (Retondar, 2008). Essa caracteristica ndo ¢ encontrada apenas nos adultos, as
criangas estdo desde cedo sendo inseridas neste complexo por meio das propagandas de
brinquedos, acervos de jogos digitais e aparelhos eletronicos etc., a crianca passa a viver e
absorver essa complexa conexdo de rede de videos, imagens e significacdes. Essa situacdao
implica na criacdo de vinculos com a Natureza, com o outro, com o mundo. De acordo com
Guattari e Rolnik (1996) ¢ “[...] desde a infancia que se instaura a maquina de producgdo de
subjetividade capitalistica, desde a entrada da crianga no mundo das linguas dominantes, com
todos os modelos tanto imagindrios quanto técnicos nos quais ela deve se inserir” (Guattari e
Rolnik, 1996, p. 40). E, portanto, desde a infincia, que o capitalismo cria mecanismos de
captura para moldar, padronizar, homogeneizar por meio dos processos de subjetivagao.

Neste cendrio marcado pelo consumo e distanciamento ecologico dos seres humanos e
do confinamento e condicionamento das criangas aos padrdes de vida consumistas, torna-se
importante, em nossas discussoes, pensar a relagdo entre natureza, sociedade e subjetividade.
Assim, podemos destacar que, neste contexto, as reflexdes de Félix Guattari, em As trés
ecologias (1990), assumem um entre em nossas pesquisas. O filosofo, em seus estudos, traca
trés tipos de ecoldgica: a do meio ambiente, o das relagdes sociais e o da subjetividade humana.
Para o autor, o que estd em questdo, “[...] ¢ a maneira de viver daqui em diante sobre esse
planeta, no contexto da aceleracdo das mutagdes técnico-cientificas e do consideravel
crescimento demografico” (Guattari, 1990, p. 8). O crescimento demografico sem
planejamento, o consumo indiscriminado e o desmatamento em massa, resultaram no que hoje
denominamos de crise climatica.

Quatro décadas depois da publicagdo de seu livro, estd cada vez mais perceptivel as
adverténcias feitas por Guattari. Concordamos com o autor quando ressalta, em suas discussoes,
que “Nao havera verdadeira resposta a crise ecoldgica a ndo ser em escala planetdria e com a
condi¢do de que se opere uma auténtica revolucdo politica, social e cultural reorientando os
objetivos da producdo de bens materiais e imateriais” (Guattari, 1990, p. 9), o que nos leva a

pensar com urgéncia a complexidade das relagdes no mundo e nos impactos ambientais
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atualmente. Nao ha como focar o futuro e ignorar o presente; € preciso pensar no agora, no

entre, que possibilita a multiplicidade. Deleuze e Parnet (1998) destacam que o:

Futuro e passado ndo tém muito sentido; o que conta € o devir-presente: a geografia e
ndo a historia, o meio e ndo o comeco nem o fim, a grama que estd no meio e que
brota pelo meio, e ndo as arvores que t€ém um cume e raizes. Sempre a grama entre as
pedras do calcamento. (Deleuze; Parnet, 1998, p. 20).

A escola enquanto espacgo das multiplicidades, dos encontros e dos afetos ¢ importante
para pensarmos as relagdes. Nesse contexto, importa-se pensar o presente € as possibilidades
de tracar os caminhos que possibilitem aproximar os seres humanos de outros seres — vivos e
ndo vivos em nosso planeta — e do ser humano consigo mesmo e com o mundo a sua volta.
Importa-se pensar as relagdes como um rizoma, conectavel e multiplo. Percebemos o patio
escolar como um espaco de multiplicidade e potencializagdao. Assim, levando-se em conta a
infancia enquanto experiéncia, partimos do seguinte questionamento: De que maneira o patio
de um centro infantil possibilita sentidos e movéncias no cotidiano das criangas ao
experienciarem o brincar enquanto territério de criagdo? Desse modo, com o intuito de
promover des-re-territorializagdes sobre o assunto em questao, langamo-nos na possibilidade
de questionar, indagar e, fazer uma critica de mundo, para instaurar novos mundos (Gallo,
2003).

Embora a nossa pesquisa esteja sendo construida em torno do brincar das criangas no
patio, “[...] iremos também considerar os espacos externos as escolas, uma vez que se
influenciam mutuamente, configurando o territério vivido de quem os frequenta” (Barros, 2019.
p. 14). Nesse contexto da pesquisa, o nosso esfor¢o ¢ compreender de que maneira o patio de
um centro infantil pode possibilitar tempo e espago para as criangas experienciarem o brincar
enquanto territorio de criagao.

Para isso, em nossa caminhagdo cada trago que iamos fazendo, ao longo da pesquisa,
foram sofrendo alteragdes [e ainda estdo]. Uma vez que, a pesquisa cartografica traz aberturas
e flexibilidade. Nao ¢ um caminhar sem dire¢do, mas um caminhar reflexivo, porém
imprevisivel, envolvido em ac¢des constantes, num fluxo de acontecimentos. Nesse contexto,
ousamos tragar alguns caminhos que foram sendo modificados a partir do nosso contato com o

territorio:

e Mapear tempos e espacos presentes no patio de centro infantil que possibilitam sentidos

€ moveéncias;
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e Construir brincografias de como as criangas experienciam o brincar livre no territorio
patio e seus entornos.
e Discutir os tempos e espacos como territorios de criacdo e fluxos de experiéncias

brincantes;

Diante dos desafios que a pesquisa com as criangas nos propde, insistimos na
possibilidade de trilhar pelo entre. Apontamos que “Somos, a todo tempo, alterados por forgas
intensas que nos afetam” (Raic, 2015, p. 15) e, por isso, nossos caminhos, a todo momento, sao
des-re-configurados, uma vez que, como nos aponta Leite (2016, p. 21), “[...] nem a pesquisa,
nem a infancia, nem a educagdo podem ser orientadas, pensadas, conduzidas por um a priori,
por um ponto de partida localizado e delineador de pontos de chegadas previamente definidos
[...]”. A pesquisa em educacao € com criangas, nos propde a pensar uma pesquisa que vai sendo
construida e produzida durante o nosso caminhar. Assumimos ainda que durante o mapeamento
do territério produziremos outros problemas e questionamentos. Além disso, 0 nosso intuito
ndo € representar o brincar das criangas, mas tragar linhas ¢ mapas das brincadeiras das criancas
em um espago-tempo.

Esse trabalho, qual é denominado por nos, algumas vezes, de brincografias. Nao segue
uma linearidade, ele estd interconectado pelo meio. E uma tentativa de compreender como os
acontecimentos atravessam e permeiam nossas experiéncias de modo rizomatico. O termo
brincografias, tem forte influéncia na ideia cartografia inspirada em Deleuze e Guattari (1995).
Em suma, seria uma espécie de cartografias do brincar. Etimologicamente, a palavra brincar
vem do latim vinculum que significa enlaco, algema. Assim, o termo “[...] se transformou em
brinco e originou o verbo brincar, sinonimo de divertir-se, recrear-se, distrair-se” (Cardoso,
2018, p. 62).

Ja o termo “grafias” vem do grego graphein que significa escrita ou descrita. Nesse
sentido, podemos dizer que as brincografias sdo as escritas do brincar, mas nao se trata de
meras descri¢des. Entre linhas e tracados, queremos evidenciar, por meio de um olhar sensivel,
as performances das criangas em seu criancar. O nosso intuito, ¢ tracar linhas e mapas das
brincadeiras das criangas, o que aproxima este processo da cartografia. Em outras palavras, as
brincografias seriam as cartografias, mapeamentos, dos fluxos esquizos do brincar das
criancgas, quando elas estdo puramente criangando. Aqueles momentos em que conseguem
tracar movimentos outros, possibilidades outras de brincarem mesmo estando inseridas entre

linhas molares, linhas de subjetivacdo e linhas de for¢a. Nao estamos falando do brincar
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didatizado®, mas do brincar livre/espontineo que surge a qualquer momento e a qualquer hora,

ndo seguem um padrio e uma linearidade.

Um convite ao encontro

Lembramos ao nosso leitor que, em alguns momentos ao longo desta dissertagao,
encontrara alguns QR Codes; trata-se apenas de mais um convite ao encontro, que podera ou
ndo ser aceito. Este espago surgiu como um “entre” em nossa pesquisa, no qual pudemos

compartilhar alguns afetos por meio de encontros que se desviam.

https://sites.google.com/view/brincografias-com-br/come% C3% A7ando-pelo-meio

Parada para tracar novos voos: a vida em devir

O menino que era esquerdo viu no meio do quintal um pente. O pente estava proximo
de ndo ser mais um pente. Estaria mais perto de ser uma folha dentada. Dentada um
tanto que ja se havia incluido no chdo que nem uma pedra um caramujo um sapo. [...]
Nao se poderia mais dizer se aquela coisa fora um pente ou um leque. [...] O fato ¢
que o pente perdera a sua personalidade [...]. E o menino deu para imaginar que o
pente, naquele estado, ja estaria incorporado a natureza como um rio, um 0sso, um
lagarto [...] (Manoel de Barros, 2010, p. 512).

% Jogo didatizado, neste estudo, é compreendido como atividades lidicas utilizas com a funcdo de artificio
pedagogico, para que os alunos aprendam sem que notem. Isto é, s30 jogos ou brincadeiras inflexiveis, por serem
orientados pela professora (Schoffel, 2003).


https://sites.google.com/view/brincografias-com-br/come%C3%A7ando-pelo-meio
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Assim como o menino se via ligado em despropositos dos desobjetos, pensamos a vida
como devir. O pente, que ja ndo era percebido pelo menino como tal, foi se modificando,
compondo, recompondo, alcangando outros sentidos e aos poucos algando um novo territorio.
Pelo olhar do menino que era esquerdo, aquele objeto se desterritorializou e reterritorializou,
ampliando o seu territério. O pente ja ndo era mais um pente, estava ha tanto tempo sendo
atravessado naquele territério que estaria mais perto de ser uma folha dentada. Se misturou
com elementos diferentes ¢ foi alcangando outros territorios. Nao havia mais a identidade do
ser pente, havia um desobjeto em constante mudanga em um territorio natural, na qual, a cada
abertura, afetava e, também, era afetado pelo objeto que ja ndo era mais um pente, era outra
coisa. Nessa altura, ndo se poderia mais dizer se aquela coisa fora um pente ou um leque.

E com esta perspectiva que pensamos a vida, a escrita e a pesquisa. Fugindo-nos das
identidades fixas e estaticas, provocamos a possibilidade de nao sermos, mas de devirmos
alguma coisa. Esta pesquisa, portanto, encontra-se entrelacada a vida, colocando-me em
processos de des-re-territorializagdo, agenciamentos, devires. Isso porque a escrita é “[...]
inseparavel do proprio movimento da vida e dos afetos [...]” (Romagnoli, 2009, p. 171).

Enquanto estou aqui, parada, sentada, imersa diante de uma tela, seguindo o fluxo da
escrita, meu pensamento vagueia e assim também ¢ a vida. Tudo o que passa atravessa a escrita
e nossa existéncia. Algumas pausas sdo necessarias, outras se impdoem. Olhares vao surgindo e
0 movimento continua. E um ciclo constante, um eterno vaivém. A vida ndo cessa, nio para,
embora, as vezes, seja tudo que procuramos. A vida continua e continuamos com ela. Segue e
nods seguimos também. Compondo, performando, tecendo e entrelagando nossas experiéncias.
Estamos integrados a um mundo que, por sua vez, ndo conhece pausas, apenas ritmos:
desaceleramos, mas continuamos. Em nosso caminhar, acontece que a todo momento nos des-
re-territorializamos. Ora, a vida ndo faz sentido se ela estiver fixada, imovel e rigida. A vida ¢
pulsante, vibratil, fluida, cheia de rachaduras, bifurcagdes, de [des]encontros, de afetagdes. A
vida se renova e renovamo-nos com ela.

Conforme Deleuze e Guattari, “N3do estamos no mundo, tornamo-nos com o mundo, nds
nos tornamos, contemplando-o. Tudo ¢ visdo, devir. Tornamo-nos universo. Devires animal,
vegetal, molecular, devir zero” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 220). Na tentativa de escrita deste
trabalho, me coloquei, muitas vezes, longe da familia, dos amigos, dos companheiros.
Encontrei-me em perdas e partidas inesperadas. Era eu compondo a vida, encontrando outras
vidas des-re-compondo-se. Entrando, muitas vezes, em devir alguma coisa. A vida segue, o
fluxo continua e isso independe das nossas vontades. As tessituras, que agora entrelagam a mim,

de maneira tal, que se tornam inconfundiveis, fizeram-me perceber que a vida ndo € estatica.
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Ela ¢ maleavel, ¢ poténcia e afirmagdo. Sdo devires sendo experienciados numa vida em
constante movimento. Longe das categorias fixas e [pré]definidas.

Caminhar. Respirar. Parar. Refletir. Tracar. Des-re-territorializar. Caminhar [...]. Nos
processos que atravessam a nossa vida, a nossa escrita, a nossa existéncia, muitas vezes
precisamos fazer algumas pausas. Observar o territorio, compreender os acontecimentos para,
somente depois, tracar novos voos. Essas pausas que, corriqueiramente, fazemos vao além de
uma inércia. Tudo continua em movimento, inclusive nds. Isso ocorre porque a todo momento,
ha forcas que atuam sobre a vida, o que faz com que mesmo parados estejamos em movimento.
A vida ndo para. Estd em constante devir. Em um eterno movimento de diferenciacdo. Neste
momento, a vida também ¢ reafirmada.

Enquanto estou em minha processualidade de devir-mulher na pesquisa, percebi minha
vida pulsar ainda mais. Um mix de emocgdes, des-re-territorializagdes, afetacdes. Nunca
imaginei sair da minha cidade natal, de cursar uma pos-graduagdo a nivel strictu sensu, muito
menos de realizar concursos em outras cidades. Mas a vida em que eu estava compondo, os
caminhos que eu estava trilhando, tracando e percorrendo me impulsionaram. Os fios estavam
compondo e se recompondo, enquanto tragava linhas. Entre todos esses sentimentos, me lembro

de um poema de Manoel de Barros:

A maior riqueza do homem ¢ a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu nio aceito.
Nao aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa valvulas, que olha o relogio,

que compra pao as 6 horas da tarde,

que vai 14 fora, que aponta lapis,

que v€ a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(Manoel de Barros, 2010, p. 374)

Foram as linhas que estavam atuando, conjuntamente, entre as minhas idas e vindas, nos
meus processos de des-re-territorializagdo de Jequié, BA — Vitéria da conquista, BA. O territorio
estava ampliando-se na medida em que eu estava me des-re-territorializando. Mas houve
momentos em que o territdrio enrijeceu, nem sempre as linhas de fuga me foram benéficas, nem
sempre o territorio se expandia. Era a rugosidade batendo a minha porta, as variagdes do relevo
no territdrio que sdo imprevisiveis e, muitas vezes, duradouras. Houve situagdes em que tudo
que pensei era em como o territorio era antes. Mas ousei continuar a caminhagao proposta desde

o inicio. Era a responsabilidade do iniciar, da ousadia de comecgar, agora deveria criar
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resisténcias para continuar. Me renovei, usando borboletas. Me renovo a cada momento em que
me sento para escrever, pois enquanto escrevo ja sou outra.

Portanto, ¢ comum que o leitor encontre momentos em que a escrita oscile entre a
primeira pessoa do singular e a primeira pessoa do plural, o que pode parecer estranho a
primeira vista. No entanto, essa alternancia ndo ¢ um equivoco. Como mencionado por Raic
(2015), em sua pesquisa, compartilho com a perspectiva de que essa alternancia reflete minha
singularidade em alguns momentos e, em outros, reconhego e expresso a multiplicidade que
habita em mim, pelos intercessores que me atravessam. A escrita ¢ multiplicidade, os
intercessores possibilitam isso. Nessa perspectiva, apontamos “[...] que o eu € apenas um limiar,
uma porta, um devir entre duas multiplicidades” (Deleuze e Guattari, 1995, p. 28). O “eu” nunca
esta s6. Caminho e me movo pela multiplicidade. Rolnik (1993) aponta no visivel o eu e os
varios outros somos unidades separaveis e independentes; porém no invisivel, ha uma textura
que vai se fazendo a partir dos fluxos que constituem nossa atual composi¢ao, conectando-se e

somando outras composigdes.

Organizac¢ao do texto dissertativo

Nesta primeira se¢do da nossa pesquisa, trouxemos algumas inquietagdes e
problematiza¢des que nos levaram ao nosso objeto de pesquisa, a nossa pesquisa norteadora,
além disso, evidenciamos como os objetivos geral e especificos foram sendo constituidos dentro
do territdrio no qual nos propusemos a cartografar. Trouxe também, de modo sucinto, pequena
parte da minha caminhag¢do que me afetaram. Aqui, narramos como o inicio do estudo se deu
entre tropegos e descobertas, revelando-se um processo vivo, fluido e potencializado pelos
encontros.

A seguir apresentaremos a segunda se¢do, onde evidenciamos as processualidades
metodoldgicas, no qual especificamos alguns dos caminhos percorridos por nds, para tracar a
nossa cartografia do brincar das criancas no territorio do patio de um Centro de Educacgao
Infantil.

Na terceira secao estao os aportes epistemoldgicos que lhe dao a sustentagdo conceitual.
Na quarta se¢do, o nosso esforco foi cartografar os sentidos e movéncias no territério de um
Centro de Educacdo Infantil, denominado por noés de CEI — Jardim. Por fim, trazemos nossas

consideragdes, nas quais apontamos algumas compreensoes resultantes da pesquisa.
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POUSO 2 - PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: AS
PROCESSULIDADES DO CARTOGRAFAR

O ANDARILHO [ou némade]

Eu ja disse quem sou Ele. Meu desnome é Andalego. Andando devagar eu

atraso o final do dia. Caminho por beiras de rios conchosos. Para as criangas da
estrada eu sou o0 Homem do Saco. Carrego latas furadas, pregos, papéis usados.
(Ougo harpejos de mim nas latas tortas.) Ndo tenho pretensées de conquistar a
ingloria perfeita. Os loucos me interpretam. A minha dire¢do é a pessoa do vento.
Meus rumos ndo tém termometro. De tarde arborizo pdssaros. De noite os sapos me
pulam. Nado tenho carne de dagua. Eu pertengo de andar atoamente. Ndo tive
estudamento de tomos. So conhego as ciéncias que analfabetam [...]

(Manoel de Barros, 2010, p. 353)

10 Esta imagem compde o esquizodidrio da autora.
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Assim como o andarilho, poesia do nosso querido escritor mato-grossense Manoel de
Barros (2010), percebemos o nosso caminhar na pesquisa de inspiragdo cartografica. Sobretudo,
quando ¢ realizada com criangas. E um caminhar sem rotas fixas e preestabelecidas, com
multidire¢des e imprevisibilidades. E uma pesquisa que ndo tem por foco os processos, mas a
processualidade.

Nesse contexto cartografico, com o intuito de transitar e percorrer novos caminhos,
buscamos nos langar em novas possibilidades para [de novo] nos encontrar. Queremos nos
afastar do paradigma representacional, que tende a construir a pesquisa com base na
representacdo. Dessa maneira, propomo-nos aventurar numa pesquisa proxima aquela
denominada por St. Pierre (2018) como po6s-qualitativa ou pés-investigagdo; o que nao significa
que estamos reduzindo a nossa pesquisa a “isto ou aquilo”, mas evidenciando nossas
aproximacoes teoricas, embora concordemos com Gallo que tudo “[...] isso ¢ muito pouco para
delimitar um esfor¢o de pensamento e produgdo conceitual” (Gallo, 2003, p. 30).

St. Pierre (2018) traz, em seus estudos, uma critica aos modelos de pesquisas que t€ém o
termo qualitativo como suporte, e assim, langa essa critica ao modelo convencional humanista
ou da pesquisa qualitativa tradicional, nesse sentido:

[...] ndo afirmo que a estrutura da metodologia qualitativa humanista ¢ errada ou
incerta. Argumento que, no entanto, seus pressupostos sobre a natureza da pesquisa
baseiam-se na descri¢do iluminista e humanista do ser humano, da linguagem, do
material, do empirico, do real, do conhecimento, do poder, da liberdade e assim por
diante e, portanto, sdo incomensuraveis com as descri¢cdes de tais conceitos nos pos
(St. Pierre, 2018, p. 1048).

Dessa maneira, € na tentativa de nos aproximar do que a autora tem defendido, pensamos
em nos apoiar no termo “p6s” por compreender que nossos estudos apresentam algumas
aproximagoes, além do exposto, compreendemos que ao caminharmos por determinados
conceitos, esses também trazem uma ontologia daqueles que o formularam e reformularam, a
exemplo, os conceitos de agenciamento e devir, os quais trazem “[...] consigo toda a ontologia
de Deleuze e Guattari, seu empirismo transcendental, que ndo ¢ o empirismo da metodologia
qualitativa humanista” (St. Pierre, 2018, p. 1053).

Além disso, a nossa pesquisa tenta fugir dos modelos convencionais que procuram
representar seu objeto-problema; buscamos [rizomaticamente] tragar acontecimentos, afetos,
encontros, devires, agenciamentos etc., queremos com este estudo, ndo representar, mas abrir-
se as multiplicidades que uma pesquisa em educag¢@o nos possibilita. Para Le Grange (2018, p.

6, tradugao propria), “[...] a pesquisa (pos)qualitativa descentraliza o conhecimento no sentido
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de questionar o privilégio do conhecimento na pesquisa”*!. Neste contexto, ao propor a pesquisa
pos-qualitativa, ndo hd um objetivo por uma busca do conhecimento verdadeiro, Unico,
centralizado, privilegiado, mas sim, de abrir para as multiplicidades e possibilidades que
produzem novos conhecimentos, assim, a “[...] pesquisa pds-qualitativa ndo existe antes da sua
chegada, deve ser criado, inventado de novo a cada vez” (Pierre, 2019, p. 09).

Essa pesquisa foi desenvolvida por meio de um processo criativo, pois a
compreendemos como criagao, partindo “[...] do pressuposto de que o ato de conhecer € criador
da realidade [...]” (Kastrup; Passos, 2014, p. 15). O movimento metodologico utilizado ¢ de
inspiragdo cartografica (Deleuze; Guattari, 1995), tendo como perspectiva a Filosofia da
Diferencga ou da multiplicidade. De acordo com Kastrup e Passos (2014), a cartografia ¢ uma
abordagem de pesquisa-intervencao participativa que nao estabelece uma relagdo de oposi¢ao
entre o pesquisador e o pesquisado, mas promove maneiras de garantir uma relagdo de
coprodugdo. A cartografia, nesse sentido, “[...] converte o método em problema, torna-se
metodologicamente inventiva” (Oliveira; Paraiso, 2012, p. 163).

Costa (2014), em seu estudo, traz um diadlogo essencial para compreender um pouco

sobre a cartografia:

— O que ¢ cartografia?

— E uma ciéncia geografica que produz e estuda mapas.

— Mas mapas de qué?

— De territérios, ora bolas.

— De territérios?

— Sim. De paises, cidades, regioes, estados...

— Mas o que esse papo de geografia tem a ver com o que estou pesquisando?

— Ora, até onde eu saiba, toda pesquisa trabalha com territorios.

— Territérios? Hum, nio entendi...

— Sim, territorios. Podemos falar em territorios subjetivos, territorios afetivos,
territorios estéticos, territorios politicos, territorios existenciais, territorios desejantes,
territorios morais, territorios sociais, territorios historicos, territorios éticos e assim
por diante [...] (Costa, 2014, p. 68).

Neste estudo, assim como Costa (2014), nos propomos a pensar a cartografia cheios de
movimentos e tragados, que se modifica e ¢ modificado a todo momento, transformando as
paisagens. A cartografia que nos inspiramos, se faz durante o processo, durante os movimentos
e fluxos dos encontros no territério. Assim, para cartografar ¢ preciso, sobretudo, habitar e

movimentar-se. O territério ¢ movimento composto por entradas e saidas: um eterno fazer,

desfazer, refazer.

"Trecho original, sem tradugdo: “(post) qualitative research decentres knowledge in the sense that it questions the
privileging of knowledge in research” (Le Grange, 2018, p.6).
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Podemos encontrar o conceito de territorio em diversos campos, a exemplo, na
geografia, orientado por uma area delimitada por fronteiras. Mas também na Biologia, quando
demarca uma area no qual um grupo animal exerce poder, nesse contexto, o territorio esta ligado
a qualquer area que o animal tende a territorializar para defender. E na politica, o territério esta
intimamente ligado ao conceito de Nagdo. Em Deleuze e Guattari teremos o territorio ainda
mais amplo e para além das dimensdes e aspectos geograficos. Para os autores, o territorio esta
acompanhado dos processos de desterritorializacdo e reterritorializacdo, estes processos
acontecem continuamente, simultaneamente e se articulam.

Nesse sentido, os autores instauram uma Geo-filosofia*?>. Além disso, o territorio se
modifica a partir dos agenciamentos produzidos, demonstrando mais uma vez que ultrapassa as
dimensdes geograficas. Conforme Guattari e Rolnik (1996, p. 323):

O territorio pode ser relativo tanto a um espago vivido, quanto a um sistema percebido
no seio da qual um sujeito se sente “em casa”. O territorio é sindbnimo de apropriagdo,
de subjetivacdo fechada sobre si mesma. Ele € o conjunto de projetos e representagdes
nos quais vai desembocar, pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de

investimentos, nos tempos € nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos
(Guattari; Rolnik, 1996, p. 323).

Os movimentos desterritorializantes e reterritorializantes sdo inseparaveis e acontecem
simultaneamente. Em Deleuze e Guattari, veremos que a desterritorializacdo ¢ um movimento
pelo qual ha um abandono do territorio, contudo esse abandono nao ¢ totalizante, uma vez que,
concomitante a ele, hd também o movimento de reterritorializagcdo; sendo, o segundo, um
retorno ao territorio, uma construcao e/ou reconstru¢ao do [novo] territorio. Nesse sentido, por
serem movimentos inseparaveis, pensamos que se hd processos de desterritorializagdo havera
também uma reterritorializacao. Nesse contexto, “Os movimentos de desterritorializagdo nao
sdo separaveis dos territorios que se abrem sobre um alhures, e os processos de
reterritorializacdo ndo sdo separaveis da terra que restitui territorios” (Deleuze; Guattari, 2010,
p. 113).

A partir desta perspectiva, compreendemos que a pesquisa ndo desvela, nao representa,
assim como o territorio ndo ¢ estatico ou imovel, mas repleto de movimentos, encontros,
devires, agenciamentos, desencontros e redes conectaveis. Cartografar ndo ¢ representar, mas
acompanhar processos (Passos, Kastrup e Escéssia, 2009) enquanto [des] caminhamos.

Destacamos, contudo, que a ideia de cartografia cunhada por Deleuze e Guattari, no livro Mi/

12 Segundo Deleuze e Guattari (1992) a “[...] geografia ndo se contenta em fornecer uma matéria e lugares variaveis
para a forma historica. Ela ndo ¢ somente fisica e humana, mas mental, como a paisagem. Ela arranca a historia
do culto da necessidade, para fazer valer a irredutibilidade da contingéncia. Ela a arranca do culto das origens,
para afirmar a poténcia de um ‘meio’” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 125).
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platos, aparece como um principio do rizoma. Os autores tomam emprestado o conceito de
rizoma da Botanica. Esse sistema ¢ “[...] como haste subterranea distingue-se absolutamente
das raizes e radiculas” (Deleuze; Guattari, 2009, p. 15). Todavia, compreendemos que “[...] ndo
convenceremos ninguém se nao enumerarmos certas caracteristicas aproximativas do rizoma”
(Deleuze; Guattari, 2009, p. 15). Assim, os principios, apontados pelos autores, sdo: 1)
Conexao; 2) Heterogeneidade; 3) Multiplicidade; 4) Ruptura a-significante; 5) Cartografia; 6)
Decalcomania. Na edi¢do da obra qual estamos utilizando, os dois primeiros principios € os

dois ultimos sdo apresentados conjuntamente:

a) 1° e 2° - Principios de conexdo e heterogeneidade: no rizoma ndo ha uma
centralidade, qualquer ponto pode ser conectado a outro ponto. O que torna o
rizoma diferente da arvore ou da raiz que tem seu ponto fixo. Além disso, o
rizoma ndo apresenta uma ordem de apresentacao e controle e por isso apresenta

conexdes heterogéneas.

Nesse sentido, ao tragar uma pesquisa com criangas, percebemos que, a todo momento,
criam e fazem rizoma com tudo a sua volta. A pesquisar com criangas nos possibilita perceber
as conexoes presentes € a0 mesmo tempo perceber as heterogeneidades que [des]compdem o

espaco escolar e que nos permite tragar novas maneiras de conduzir uma pesquisa.

b) 3° - Principios da multiplicidade: no rizoma a todo momento ¢ produzido
conexdes; 0 que nos interessa ndo € as pseudomultiplicidades, mas as
multiplicidades rizomaticas; aquelas que tragam conexdes, que atravessam 0s
sujeitos, sdo as possibilidades de alianca, de ligacdo. Trata-se de um
afastamento da logica da unidade. Assim, “[...] ¢ somete quando multiplo ¢
efetivamente tratado como substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais

relagdo com o uno como sujeito ou como objeto [...]” (Deleuze; Guattari 2009,

p. 16).

Nesse contexto, podemos dizer que se trata de nao seguir a 16gica do uno, o que reduziria
a pesquisa cartografica a lo6gica da raiz arbdrea. A pesquisa rizomatica, produz possibilidades
quando assume a multiplicidade. Nao ¢ a 16gica do multiplo que apenas multiplica: 1 x 2 = 4;

4 x2=28; 8x2=16. O principio da multiplicidade ndo tem um ponto de partida, sdo meios,
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entres, conexdes que se apresentam como multiplicidade; pura multiplicidade. Por isso o

multiplo passa ao estado substantivo: multiplicidade.

c¢) 4° - Principio da ruptura a-significante: no rizoma as conexodes podem ser
rompidas, quebrados, em qualquer lugar, como também, podem retomar e
seguir outras linhas ou produzir novas linhas de acordo com os fluxos que
seguem. Além disso, todo rizoma apresenta “[...] linhas de segmentaridade
segundo as quais ele ¢ estratificado, territorializado, organizado, significado,
atribuido, etc.; mas compreende também linhas de desterritorializacdo pelas
quais ele foge sem parar” (Deleuze; Guattari, 2009, p. 18). Portanto, o rizoma
também pode apresentar linhas de fuga. Nesse contexto, cada vez que as linhas
segmentares explodem numa linha de fuga, hé rupturas. Assim como as linhas

de fuga, as rupturas sdo imprevisiveis.

A prépria crianga nos mostra bem esse principio. Enquanto brinca, faz rizoma com tudo
ao seu redor: brinquedos, tempo, espaco, outras criangas, objetos a-significantes, adultos, com
0s seres e até mesmo com a propria natureza. A crianga esta a todo momento criando e fazendo
rizoma, e cada conexdo pode apresentar uma ruptura a-significante, em outras palavras, pode
ser interrompida a qualquer momento. Por exemplo, enquanto brinca com um brinquedo, ela
pode interromper, deixa-lo de lado e iniciar outra brincadeira a partir do contato com outro
brinquedo ou ao ser convidada por outras criangas para brincar de pega ou para correr. O brincar
livre € marcado por essas rupturas a-significante, pois a crianca pode mover-se pelo territdrio

sem interferéncias, seguindo apenas os fluxos das linhas que a atravessam.

d) 5°e 6°- Principio da cartografia e de decalcomania: um rizoma ndo pode ser
justificado por nenhum modelo estrutural e preestabelecido como a perspectiva
arborescente, pois toda ldgica da arvore ¢ do decalque e da reprodugdo. A 16gica
arborescente “[...] consiste em decalcar algo que se da ja feito, a partir de uma
estrutura que sobrecodifica ou de um eixo que suporta. A arvore articula e
hierarquiza os decalques, os decalques sdo como folhas da arvore” (Deleuze;
Guattari, 2009, p. 21). J& a perspectiva rizomatica foge desses parametros e

modelos estruturais, permitindo-se os fluxos esquizos da multiplicidade.
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O mapa niao ¢ decalque, pois, enquanto o decalque segue os fluxos preestabelecidos e
lineares, o mapa possui inumeras entradas e saidas, contornos, voltas, pontos de intensidades
que se dobram, desdobram e redobram; ha sempre uma multiplicidade. Contudo, ¢ importante
pensar que nao ha cartografia sem decalque, assim como nao ha molecularidade sem
molaridade. Nessas vindas e idas, idas e vindas das linhas no mapa, a partir de possibilidades,
explodem linhas de fuga. Podemos assim, dizer que o rizoma é um entre. E também,
cronologicamente, o titulo da terceira de cinco obras escritas por Deleuze e Guattari [entre
multiplicidades de pensamentos], na sequéncia: O anti-Edipo: Capitalismo e Esquizofrenia
(1972), Kafka: por uma literatura menor (1975), Rizhome: Introduction®® (1976), Mil platds
(1980) e O que ¢ filosofia? (1981); depois foi adicionado como introdugdo do livro Mil Platds.
O rizoma ¢ um entre, um entrecruzamento, ¢ o que estd no meio. Por isso, ao cartografar
fazemos conexdes “[...] do tipo rizoma e ndo mais arvore, que procedem por intersecgoes,
cruzamentos de linhas, pontos de encontro no meio: ndo ha sujeito, mas agenciamentos
coletivos [...]” (Deleuze; Parnet, 1998, p. 22).

O rizoma ¢ tomado pelos autores para além do modelo representativo da drvore, na qual
o conhecimento ¢ ramificante: raizes, tronco, galhos, folhas, frutos. “Toda légica da arvore ¢
uma légica do decalque e da representacdo” (Deleuze; Guattari, 2008, p. 21), diferentemente
do rizoma, que é um mapa e nio decalque. O rizoma, pode ser conectado em qualquer ponto. E
antigenealdgica. Nesse sentido, destacamos que o cartografo ndo faz decalques do territério,
mas mapas, que possuem, fazem, produzem conexdes, mas nao uma representacdo. Um mapa
¢ rizomatico. Cartografar, portanto, € tracar um mapa aberto, qual,

[...] é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de
receber modificagdes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a
montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma
formagdo social. Pode-se desenha-lo numa parede, concebé-lo como obra de arte,

construi-lo como uma agdo politica ou como uma meditacao (Deleuze; Guattari, 2008,
p. 22).

O mapa ¢ maleavel, recebem modificacdes e interferéncias a todo momento. Nao ha
regras que estabelecam inicio e fim, mas ha possibilidades de conexdes. Um mapa possui
multiplas entradas, enquanto o decalque volta sempre ao mesmo (Deleuze; Guattari, 2008),
entradas que seguem fluxos diferentes, que se encontram, entrecruzam e reencontram. Para
além do modelo arbdreo, ha o rizoma que conecta as heterogeneidades, rupturas, descentraliza

0s movimentos, se propaga como a erva-daninha. Se a arvore, com suas raizes, precisa

18 Rizhome: Introduction, foi publicado em 1976, na Franga, sem tradugdo no Brasil. Porém em 1980, a obra entra
como plato introdutério no livro Mille Plateaux (1980). No Brasil, Mil platds foi divido em cinco volumes.
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estabelecer-se hierarquicamente para (re)produzir, o rizoma precisa apenas conectar-se,
ampliar-se para todos os lados e direcdes, gerando conexdes e multiplicidades. Assim, “O
rizoma nao ¢ um método alternativo. E a afirmag¢do de que, para la do método, o pensamento
pode acolher multiplas entradas e diregoes” (Carvalho; Kohan, 2018, p. 554). Portanto, no mapa
ndo ha linearidades, mas rizomas, os quais:
[...] diferentemente das arvores ou de suas raizes, o rizoma conecta um ponto qualquer
com outro ponto qualquer ¢ cada um de seus tragos ndo remete necessariamente a
tracos de mesma natureza [...] O rizoma ndo se deixa reconduzir nem ao Uno nem ao
multiplo [...] Ele ndo ¢ feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes de direcdes

movedicas. Ele ndo tem comego nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele cresce
e transborda (Deleuze; Guattari, 2008, p. 32).

O rizoma ¢ multiplicidade, ¢ conectavel, maleavel. A produgao de conhecimento pelo
modelo representativo arboreo, hierarquiza o conhecimento, os saberes, colocando-os em
blocos ¢ etapas separadas uma das outras. Em contrapartida, uma pesquisa na perspectiva do
rizoma, da cartografia, nos permite conectar, ligar os pontos, associar, transversalizar, produzir
novos conhecimentos, novas singularidades, novas possibilidades de se fazer pesquisa.

Neste contexto, “[...] o rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido, construido,
sempre desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com multiplas entradas e saidas, com
suas linhas de fuga” (Deleuze; Guattari, 1995, p. 32). Portanto, a cartografia ¢ sempre produgao:
producdo de problemas, de agenciamentos, de linhas, de movimentos, de territorios, de relagdes
e de encontros. O rizoma € descentralizado. De acordo com Souza e Raic (2021, p. 7) “[...] o
rizoma nao anula [nem se opde] a existéncia dos sistemas arboreo e radicula, mas os engloba
na sua multiplicidade. Ele ndo nega os padrdes e as estruturas da realidade, mas a coloca em
um novo arranjo, qual seja, como conexao”.

Assim, percebemos que ao optar por uma pesquisa rizomatica, ndo estamos apontando
que essa ou aquela € a correta, mas evidenciando a multiplicidade de possibilidades, fazemos a
op¢ao de caminhar pelas processualidade ao invés de processos fixos e etapas lineares. Fazemos
a opcao pelos fluxos espontaneos e livres, ao invés de movimentos estaticos, mas sobretudo,
compreendemos que a pesquisa ela se dobra e desdobra enquanto nos movimentamos, assim,
apesar de tudo, ndo significa que a pesquisa em alguns momentos nao ira apresentar rigidez,
fixidez e movimentos estaticos. Entre um movimento e outro o territorio pode se fechar, pois
os processos de des-re-territorializacdo sdo imprevisiveis e as linhas de fuga ndo nos garante
sucesso, uma vez que o “[...] territério pode se desterritorializar, isto €, abrir-se, engajar-se em

linhas de fuga e até sair de seu curso e se destruir” (Guattari; Rolnik, 1996, p. 323). Mas, apesar
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das imprevisibilidades, compreendemos que ao pesquisar rizomaticamente, estamos abertos aos
fluxos devires, aos encontros, as afecgdes e aos atravessamentos.

A autora Suely Rolnik (1989), se apropria da cartografia como método em sua pesquisa.
Segundo a autora, as “Paisagens psicossociais também sao cartografaveis. A cartografia, nesse
caso, acompanha e se faz a0 mesmo tempo que o desmanchamento de certos mundos [...]”
(Rolnik, 1989, p. 15). E nessa perspectiva que também nos apropriamos da cartografia.
Cartografar ¢ estar livre dos processos metodologicos, objetivados como etapas individuais,
mas abrir-se a processualidade de tragar o percurso durante o habitar no territdrio. Os processos
aqui destacados, ndo sdo etapas lineares, sdo rizomaticos, cheios de multiplicidades; acontecem
sequencialmente e simultaneamente, criando as redes e conexdes: ¢ multidirecional.

Além disso, como nos aponta Rolnik (1993), evidenciamos, neste contexto, que a

cartografia dentro de um plano ético-estético-politico se torna criadora. Assim, ¢

Etico, porque nio se trata do rigor de um conjunto de regras tomadas como um valor
em si (um método), nem de um sistema de verdades tomadas como valor em si (um
campo de saber): ambos sdo de ordem moral. O que estou definindo como ético € o
rigor com que escutamos as diferengas que se fazem em nos e afirmamos o devir a
partir dessas diferengas. As verdades que se criam com este tipo de rigor, assim como
as regras que se adotou para cria-las, s6 tém valor enquanto conduzidas ¢ exigidas
pelas marcas. Estético porque este ndo é o rigor do dominio de um campo ja dado
(campo de saber), mas sim o da criagdo de um campo, criagdo que encarna as marcas
no corpo do pensamento, como numa obra de arte. Politico porque este rigor ¢ o de
uma luta contra as for¢cas em nos que obstruem as nascentes do devir. (Rolnik, 1993,
p- 245, grifos da autora)

A pesquisa de inspiracao cartografica, possibilita olhar aquilo que ndo € visto, o que nao
esta no centro dos processos, mas o em volta: as relagdes que se interconectam. A ndo fixar o
inicio ou fim, mas o meio. Nao focar apenas o objetivo tragado, mas olhar para cima, para baixo,
para os lados, para tras, para frente, para o fora. Para aquilo que ndo estd dentro da rota tracada,
bem como a possibilidade de escape; ndo tragamos um caminho para percorrer (caminho fixo e
estatico), mas caminhamos enquanto tragamos e reorientamos os caminhos e percursos. Ao
inveés de insistir em um meta-hddos, nos apropriamos do hédos-meta: caminho e reflito (Passos;
Barros, 2014). Para isso, o cartografo precisa levar “[...] no bolso: um critério, um principio,
uma regra e um breve roteiro de preocupagdes — este, cada cartografo vai definindo e
redefinindo para si, constantemente” (Rolnik, 1989, p. 3).

Nesse sentido, nos propomos a pensar novas maneiras de pesquisa, de producdo e de
criacdo de problemas, sem focar a solu¢do, mas a processualidade: como a pesquisa se dobra,
desdobra e redobra nesse territorio. O trabalho do cartégrafo, € o de cartografar os processos,

do meio que ele se insere, tendo o processo, ndo como etapas individualizadas, mas como
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processualidades que habita seu percurso, pois 0s processos sdo fluxos continuos que vao se
criando. Assim, ndo ha um fim, ndo hé resultados, ¢ sempre uma produgdo, um devir: um devir-
crianca, um devir-mulher, um devir-animal. O cartégrafo ndo coleta dados, ele produz dentro
do territorio que habita. Nao descobre, ndo desvela, ele cria. Toda questao ¢ uma producao.
Para Ferrago (2008), querendo ou ndo, nos, pesquisadores, fazemos parte do cotidiano
pesquisado, € por mais que queiramos ser neutros, sempre arcamos por alterd-lo. Nesse
contexto, nao existe uma neutralidade isentavel dentro do territorio de pesquisa. Pensamos em
inserir-se e habitar no cotidiano porque ¢ 14 que estdo os fluxos da nossa metodologia de
estudos, “[...] uma centralidade pulverizada em artimanhas e taticas. Disseminada em
movimentos cadticos [...]” (Ferrago, 2008, p. 111). Nao ha centralidades, apenas rizoma; nao
tem inicio nem fim, ¢ sempre o entre das multiplicidades. Estar inserida no territorio ¢
aproximar-se dos fluxos de experi€ncias corporais dos movimentos cadticos, ¢ inserir-se em
processos que subvertem a logica de poder, produzindo maneiras de pesquisar, de produzir e

produzir-se.

As aproximacdes do/no territorio: a atencio aos movimentos

Temos, ao longo de nossa pesquisa, apontado para a importancia de abrir-se para os
movimentos infantis, perceber os encontros que se apresentam em suas relagdes, conexdes,
gestos, afetos e minticias. Nesse sentido, percebemos que o cartdgrafo precisa estar atentado as
movéncias no territorio. Preparado para tracar as linhas que compora os mapas. E preciso estar
a espreita, como alguém que espera algo aconteca a qualquer momento. E o que Oliveira e
Paraiso (2012) chama de olhares-ciganos. Esse, ¢ aquele olhar que vaga entre as paisagens,
pelos territorios, a espreita, € “[...] selvagem, indolente, barbara, nomade [...]” (Oliveira e
Paraiso, 2012, p. 170). “Os olhares ciganos desconfiam da fixidez, preferem o devir [...]”
(Oliveira e Paraiso, 2012, p. 170). Assim, pensamos o cartdgrafo, como quem se movimenta no
territorio, que nao fixa seu olhar em um centro — na pesquisa cartografica ndo ha centralidade
—, mas se permite aos fluxos, aos rizomas, aos meios, aos entres. Abrindo espaco para as

intensidades, tragando as forcas e linhas deste territorio.

Estar atento aos movimentos produzidos, ndo significa que o cartografo ird representar
0s acontecimentos, o que evidenciamos ¢ a possibilidade de perceber e captar os
acontecimentos. Segundo Kastrup (2009) a inser¢ao do aprendiz de cartografo no territorio da
pesquisa coloca a questdo de onde pousar a atengdo para mapear os acontecimentos. A partir

da ideia de concentragdo sem focalizag¢do, a autora destaca a possibilidade de definir quatro
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variedades do funcionamento atencional: o rastreio, o toque, o pouso e o reconhecimento
atento.

O rastreio. E uma varredura do campo. A atengio do cartografo que rastreia tem metas
ou alvos que sdo moéveis, ndo hd um ponto fixo, ou meta fixa, o cartografo precisa ter
habilidades que o permita lidar com a constate variagdo quando esta no territdrio. Sendo assim,
nao se trata de uma procura por informagdes ou verdades sistematizadas sobre aquele objeto.
Para a autora, entramos no campo sem conhecer o alvo, e por isso ha uma imprevisibilidade, o
alvo surgird sem que saibamos de onde. Nesse sentido, podemos evidenciar que “Rastrear
também ¢ acompanhar mudancas de posi¢do, de velocidade, de aceleracdo e de ritmo” (Kastrup,
2007, p.40). Interessa-nos, portanto, uma atencdo movente. Qual surge e se move com a
processualidade. A atencdo do cartografo assim como suas movéncias no territorio ¢

assistematica, randomizada, seguem os fluxos e as intensidades distintas. Ao cartografar,

o

cartografo ndo se preocupa com a focalizacdo e a fixidez, mas concentragdo, flexibilidade e
atencao.

O toque. E uma rapida sensagdo que aciona o processo de selecio. Essa ideia de selegio
independente do interesse foi discutida e tematizada por Husserl a partir do conceito de notar,
que se refere ao contato leve com tragos momentaneos, os quais possuem forga de afetagdo
(Kastrup, 2009). Nesse sentido, pode tornar-se fonte de dispersdo, assim como de alerta, uma
vez que algo se destaca e ganha relevo no conjunto de elementos observados. Nao por uma
natureza subjetiva, mas porque algo no territério muda.

A rugosidade, apontada pela autora, sdo variagdes do relevo no territério, um elemento
heterogéneo que se apresenta no ambiente (Kastrup, 2009). A atengdo, € assim, ativada no nivel
das sensagdes, nao no nivel das percepcdes ou representacdes de objetos. De acordo com
Kastrup, o toque pode levar algum tempo para acontecer, apds o cartografo inserir-se no
territorio, bem como pode apresentar diferentes intensidades. Contudo, a sua importancia na
pesquisa aponta que esta possui multiplas entradas, deixando de lado um caminho unidirecional,
para assim chegar a um fim determinado — porém o processo nao ¢ linear, mas rizomatico. Com
a atengdo dada ao toque “[...] a cartografia preocupa assegurar o rigor do método sem abrir mao
da imprevisibilidade do processo de produ¢do do conhecimento” (Kastrup, 2009, p.43).

Nesse contexto, compreendemos que apesar das etapas, metas, objetivos serem tragados
e retragados durante o nosso caminhar no territorio, a cartografia possui o rigor cientifico, o que
¢ diferente da rigidez das pesquisas fixas que tendem a representar sujeito/objeto. Partindo desse

pressuposto, o rigor cientifico ¢ ressignificado, uma vez que ndo é compreendido como
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exatiddo, precisdo, fixidez, representagdo, mas como compromisso, interesse, implicagdo na
realidade, como interveng¢do (Kastrup, 2009). A pesquisa cartografica nos permite romper com
o conceito de método com regras preestabelecidas, imutaveis, fixas, rigidas, pautados na
representacao, racionalidade e unilateralidade. Assim, a cartografia exige que o pesquisador se
reposicione, ressignificando o olhar sobre a sua caminhagdo. E preciso conceber a pesquisa
como um processo que se desenrola [ou se enrola] ao caminhar. Nao ha previsibilidade, uma
vez que tudo o que ocorre no territorio ¢ imprevisivel e, portanto, incontrolavel. E fundamental
permitir que os fluxos, as intensidades € os movimentos se dobrem, desdobrem e redobrem.

O pouso. Indica que a percepcao realiza uma parada, se fecha para ampliar o zoom e
provoca a formagdo de novo territdrio. No pouso, ajustamos o nosso foco a cada espago que vai
se apresentando ao longo da pesquisa. Assim o foco sobre os movimentos, fluxos e devires se
configuram, desconfiguram, reconfiguram a partir dos diferentes e variaveis processos que
interligam e acontecem no territério. O pouso deve ser compreendido como uma parada no
movimento, para observar as dinamicas dentro do territério € nao uma parada do movimento.
Enquanto, o cartografo pousa, tudo a sua volta continua em movimento, em fluxo e devires.

O reconhecimento atento. E o quarto gesto ou variedade atencional. Momento apds o
direcionamento da concentragdo e do foco da atencdo a um objeto. O reconhecimento ndo uma
comparagdo representacional; ele reelabora o nosso olhar e o reorienta ao objeto (Kastrup,
2009). Nesse contexto, ao mencionar o filésofo Henri Bergson (1897/1990), apresenta a
distingdo entre reconhecimento automatico e reconhecimento atento; enquanto, o primeiro,
busca na memoria a percepgao para imagens do passado, o segundo seria um processo que se
opOe a uma linha reta, correria na forma de circuitos, “[...] realizando um trabalho de construcao
da percepg¢ao por meio do acionamento dos circuitos da expansao da cogni¢do” (Kastrup, 2009,
p-47).

Nesse sentido, podemos destacar que a atengdo ndo associa memoria € percep¢ao, Como
algo que € previsivel com base em modelos preexistentes, mas intervém e contribui ativamente
na criagdo dos processos, do objeto, do territdrio € como estes vao se compondo. Assim, a
cartografia “[...] faz do conhecimento um trabalho de invengdo, tal como indica a etimologia

latina do termo invenire — compor com restos arqueologicos” (Kastrup, 2007, p. 21).
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Os intercessores da nossa caminhacdao

Ao caminhar pelos entres da Filosofia da Diferenga, fui compreendendo o sentido da
multiplicidade. A pesquisa nos coloca em uma posi¢cdo ¢ durante a nossa caminhada vamos
percebendo o quanto vamos tropicando em conceitos, posicionamentos, autores, objeto,
territorios, vamos nos movimentando e percebendo que nada ¢ fixo. Os intercessores que nos
acompanham fazem parte desses tropicoes, esses sdo os aliados € companheiros que vamos
estabelecendo durante o caminhar.

Fomos nos inspirando em Deleuze e Guattari (1995a; 1995b; 1996; 1997a; 1997b;
2010a; 2010b) Manoel de Barros (2010), Cardoso (2018), Corazza (2001; 2002; 2019), Gallo
(2003), Raic (2015), Abramowicz (2019), Rolnik (1989), Tiriba (2005; 2008; 2010; 2023),
Kohan (2003; 2004; 2015; 2019); fizemos desses autores e autoras, nossos intercessores €, na
minha tentativa de pesquisa cartografica nomade, os estabelecemos como aliados. Assim, a cada
leitura fui caminhando por zonas intensas, pelo entre, pelas margens e fronteiras de um territorio
arido. Podemos evidenciar ainda que os intercessores sdo elementos de conexao, unido e
multiplicidade; nos permite entrelagar conceitos e territorios criando agenciamentos.

Em afirmagao, Deleuze aponta em seu texto “Intercessores” (1992) que nao se faz uma
obra sem intercessores. Podendo ser plantas, coisas, animais, pessoas, ficticios, reais. Para
Deleuze, ndo ha obra sem intercessores. E preciso fabricar os intercessores ou estaremos
perdidos. Nesse sentido, “[...] preciso de meus intercessores para me exprimir, e eles jamais se
exprimiriam sem mim: sempre trabalha em varios, mesmo quando ndo se vé” (Deleuze, 1992,
p- 156). Sdo eles que atravessam minha escrita, escrevem e caminham comigo.

Nesse contexto, posso acrescentar ainda que, precisamos dos nossos intercessores, pois

E por meio dele que podemos relacionar filosofia e arte, criagdo de conceitos e
invengdo de imagens, pois em Deleuze a questdo fundamental do pensamento ¢ a
criagdo: pensar ¢ inventar o caminho habitual da vida, pensar é fazer o novo, ¢ tornar

novamente o pensamento possivel. Pensar é produzir ideias (Vasconcellos, 2005, p.
1225).

Portanto, pensar ndo ¢ uma reprodu¢do do que ja existe, do ja produzido, do conhecido,
mas um processo de criagcdo que estd ligado a invencao de novos caminhos. Para Vasconcellos
(2005, p. 1223) “Os intercessores sao quaisquer encontros que fazem com que o pensamento
saia de sua imobilidade natural, de seu estupor”. Nesse sentido, seriam a possibilidade de
criacdo. Além disso, ha de destacar que os intercessores operam “[...] no plano de imanéncia da
filosofia deleuziana como um conceito” (Vasconcellos, 2005, p. 1223), possibilitando a criagao

de conceitos. Assim, precisamos dos nossos intercessores para exprimir, € sao 0s encontros com
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estes que nos permitem criar conceitos, sem eles ndo ha alianca, criagdo ou pensamento. Em
nossa pesquisa os intercessores ndo sao apenas autores que caminham conosco.

Pego, a exemplo, Manoel de Barros (2010), quem tem nos inspirado cotidianamente.
Manoel, que transmitia uma certa leveza e experiéncia em sua escrita, tinha como intercessores
ndo apenas pessoas, como Bernardo e as criangas, quem poetiza tanto, mas também, outros
seres. Caminhou por plantas, animais, arvores, pedras; reparava nas miudezas do cotidiano e
por isso, estava sempre em um devir-minoritario. Nao havia um territorio fixo em sua escrita,
era sempre puro devir. Permeava e atravessava todas as coisas. Nesse momento, posso dizer
que os intercessores presentes nesta pesquisa, sdo muitos: autores, criangas, professores, os
seres que rodeiam o jardim de um centro de Educacdo Infantil, imagens que nos ajudam a
compor ¢ a [des]compor a nossa escrita.

Coloco-me, em diversos momentos da escrita, na posicao de Manoel. Perspectivo, nessa
minha caminhacio, entrelagar fios de devires. Movendo-me incansavelmente entre linhas
rigidas e flexiveis. Caminhando por um territério arido, como um andarilho, procuro
ziguezaguear entre devir-mulher e devir-negra e devir-crianga e devir-animal e devir-

imperceptivel, e, e, e [...].

Entre linhas e dispositivos: mapeamento do territorio da pesquisa

Essa pesquisa se insere em territorio dinamico com pontos interconectaveis. Como nos

aponta Deleuze:

O E ndo ¢ nem um nem outro, ¢ sempre entre dois, ¢ a fronteira, sempre ha uma
fronteira, uma linha de fuga ou de fluxo, mas que ndo se vé, porque ela é o menos
perceptivel. E, no entanto, é sobre essa linha de fuga que as coisas se passam, 0s
devires se fazem, as revolugdes se esbocam (Deleuze, 1992, p. 60-61).

Nesse contexto, percebemos que a fronteira, o entre, produz linhas de fuga, o que nos
permite devir continuamente. Nesse sentido, trata-se de um sistema descentralizado, nao
hierarquico, mas que apresenta conjungdes com forga capaz de fazer vibrar os pontos criando
bifurcagdes, fissuras, rupturas, rachaduras, a fim de abrir-se e interconectar elementos
heterogéneos. Sdo agenciamentos. Assim, caminhar pela perspectiva Deleuze-Guattariana,
propde-nos compreender que as pesquisas em um territdrio ndo se resumem as estruturas fixas
ou predeterminadas, pelo contrario, o territorio ¢ multifacetado, mutavel, seguindo fluxos
espontaneos e imprevisiveis. Nessa perspectiva, devemos pensar os dispositivos também como

possiveis ferramentas multifacetadas e que nos auxiliam nesse caminhar.
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De acordo com Deleuze (1996, p. 01) o dispositivo:

E antes de mais uma meada, um conjunto multilinear, composto por linhas de natureza
diferente. E, no dispositivo, as linhas ndo delimitam ou envolvem sistemas
homogéneos por sua propria conta, como o objecto, o sujeito, a linguagem, etc., mas
seguem diregdes, tragam processos que estdo sempre em desequilibrio, e que ora se
aproximam ora se afastam uma das outras.

Nesse contexto, podemos destacar que as linhas que compdem um dispositivo podem
aproximar-se ou afastar-se umas das outras. A partir dessas linhas, percebemos que os fluxos
ndo sdo unidirecionais, na verdade, ndo héa padrdes nas formagdes dessas linhas, elas dobram e
desdobram. Como um rizoma, nao seguem ordenamento, mas produzem rupturas € criam
[novas] linhas a partir das zonas de intensidades. Sendo assim, “Desemaranhar as linhas de um
dispositivo ¢, em cada caso, tragar um mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas, é o
que Foucault chama de ‘trabalho em terreno’” (Deleuze, 1990, p. 155). Nesse sentido, como
dispositivo da pesquisa utilizamos: a observacao participante, o esquizodidrio (Resende, 2022)

A observagao participante fez parte desta pesquisa, pois nos possibilitou proximidades
com os participantes, visto que habitamos um territorio desconhecido. Além disso, a observagao
com participacdo auxiliou na compreensdo de determinados contextos, situagdes, movimentos,
interagdes e as relagdes que estdo e vao se criando no patio escolar.

A pesquisa com crianga, nos envolve e sempre nos leva a participar, isso vem do carater
investigativo da crianga e da sua facilidade de nos envolver em seus contextos. Friedmann
(2019, p. 36) destaca que “[...] um primeiro aspecto a ser levado em conta tem a ver com a
escuta das vozes das criangas e dos jovens: conhecer como eles se expressam pela palavra, pelo
corpo, pelo gesto, pelos desenhos, pelas artes, pelo brincar [...]”, essa escuta sensivel, auxilia
educadores e pesquisadores a adentrar o mundo infantil pelas vozes das criangas, pelas
expressoes corporais, suas especificidades, suas vontades, suas demandas e suas preferéncias.
Quando nos abrimos para ouvir a crianga, permeamos pelas tentativas de quebrar com os fluxos
adultocéntricos de que apenas os adultos conhecem, compreendem, entendem, detém o
conhecimento.

Nesse contexto, apontamos que como de acordo Resende (2022, p. 43), enquanto
dispositivo, o esquizodidrio “[...] pode colaborar para a producdo de informacgdes, pois ao
capturar aquilo que se da no plano da experiéncia e dos afetos, nos [possibilita] ver os contrastes
e conflitos que podem ser resolvidos [ou ndo!]”. Nessa perspectiva, apontamos o dispositivo
que serd utilizado no dia a dia da pesquisa, na qual faremos as anotacdes de dialogos informais,

interagdes, situagdes, mapeamentos, observagdes entre outros.



50

Ao brincar livremente as criangas criam e compdem linhas de fugas dentro do territorio;
desterritorializam e reterritorializam o curriculo, criando e compondo novas possibilidades,
uma educagao menor (Gallo, 2002). Portanto, para cartografar caminhos para o desemparedar
da infancia ¢ preciso “[...] identificar os discursos, institui¢des, organizagdes arquitetonicas,
decisdes regulamentares, leis, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, que tem
produzido a infancia” (Tebet, 2019, p.135). Além disso, ¢ preciso ainda, tragar € mapear “[...]
as linhas de visibilidade, de enunciacao, linhas de forca, de subjetivacdo e de ruptura que
compdem esse dispositivo” (Tebet, 2019, p.135). De acordo com Barros e Kastrup (2015, p.
75):

A cartografia ndo visa isolar o objeto de suas articulagdes historicas nem de suas
conexdes com o mundo. Ao contrario, o objetivo da cartografia € justamente desenhar
arede de forgas a qual o objeto ou fendmeno em questio se encontra conectado, dando

conta de suas modulacdes e de seu movimento permanente. Para isso € preciso, num
certo nivel, se deixar levar por esse campo coletivo de forgas.

Nesse sentido destacamos que a cartografia e o mapeamento do brincar no patio escolar
ndo serd uma representacdo de um objeto-sujeito afastado do cartdgrafo, ¢ indispensavel que,
noés, enquanto cartografos, se deixe ser afetado pelos movimentos, agenciamentos € encontros.
Para uma cartografia do brincar no patio da escola, habitar este espaco de maneira que
possibilite o pesquisador compreender os processos que ali ocorre. Assim, podemos evidenciar,
com isso, que o cartografo precisa estabelecer uma conexao com o ambiente, interagir com este
espago € com as pessoas, com o objetivo de captar /cartografar as nuances.

Apesar de muito destacar que a cartografia se faz ao caminhar da pesquisa, € importante
que tenhamos, a principio, possiveis caminhares, o que ndo significa que estas sdo etapas
fechadas, mas que podem receber alteracdes durante o caminhar, pois abrimo-nos a

processualidade e ndo ao processo em si.

Territorio e participantes: O CEI “Jardim”

Para cartografar o brincar no patio escolar, ¢ necessario antes de tudo, habitar um
territério. Compreender as dindmicas, as linhas de forgas, as linhas de subjetivacao e linhas de
fuga que atravessam esse tempo/espago.

Nesse sentido, para a criagao das cartografias, a pesquisa foi realizada em um centro de
Educagao Infantil da rede publica da cidade Jequié, BA. O municipio Jequié, estd situado na

regido sudoeste do Estado da Bahia. Est4d a 365 km de Salvador — capital da Bahia — na zona
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limitrofe entre a caatinga e a zona da mata. A cidade ¢ conhecida, carinhosamente como “Cidade
Sol”, devido as suas altas temperaturas durante todo ano. Com uma populagio estimada em

158.812 habitantes (2022), segundo dados do IBGE.

Figura 1 — Localizacdo da cidade de Jequié-BA

Fonte: Wikipédia.

Os Centros de Educacao Infantil (CEI) sdo instituigdes que abrangem tanto creches
quanto pré-escolas, nos quais oferecem atendimento as criangas de zero a cinco anos. O CEI
qual escolhemos para nossa pesquisa, funciona em regime de tempo integral para criangas de
até trés anos e onze meses, enquanto a pré-escola recebe criangas de quatro e cinco em regime
parcial. Contudo, nos atentamos as criangas que frequentavam o patio da escola e seu entorno,
percebemos assim, que as criangas quais mais estavam presentes eram as criangas de cinco
anos, tinham em torno de 30 a 40 minutos no patio.

Neste contexto, destacamos que seguindo as questdes éticas das pesquisas com criangas,
em nossas andlises e transcrigdes, com objetivo destacar as falas, as acdes, suas preferéncias e
seu cotidiano no espago € ao mesmo tempo proteger a sua imagem, as criancas nao serao
identificadas, mas utilizaremos nomes de ficticios de personagens que podem aparecer em seu
material escolar, como também, de desenhos infantis, brinquedos, suas preferéncias. Para
manter a escola em andnimo, chamaremos de CEI “Jardim”, por ser conhecida como um lugar

que aproxima as criancas da natureza.
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As movéncias no campo de pesquisa: habitando um territério

Mover-se no campo de pesquisa ¢ imprevisivel. O territorio ndo ¢ fixo, sofre alteragdes,
modificagdes a todo momento. Em nossa pesquisa, temos perspectivado caminhar por fios que
conectam e que interligam acontecimentos. Estar inserido em um territério possibilita ao
cartdgrafo a criagdo de novos mundos, agenciando territérios, afetos, encontros, devires. Penso
que a entrada em um territério ndo ¢ tdo simples quanto parece. O corpo estranho pode ser
rejeitado, ignorado, silenciado, desmotivado. O que pode um corpo em um territorio novo?
Pergunto-me, mas sem objetivo de ter respostas prontas.

Podemos dizer que todos ja devimos um corpo estranho em algum momento. J& nos
inserimos, por uma primeira vez, em um territorio desconhecido. J& percebemos olhares se
entrecruzando e nosso corpo sendo afetado pelas vibragdes. E mais que nunca, nos
perguntamos: serd que fiz a escolha certa? Para isso ndo se tem resposta. Alias, fugimos sempre
de respostas prontas, de verdades absolutas e da previsibilidade. O que nos interessa ao
cartografar territorio inexplorados, ¢ a possibilidade do imprevisivel. Naquele momento eu nao
era apenas um corpo estranho, era um corpo estranho em um territério estranho, em busca de
algo que so saberia quando comecasse a mover-me neste territorio, embora compreendesse que
desde o primeiro momento de inser¢do o meu corpo ja causara uma rugosidade.

O corpo ¢ poténcia na medida em que afeta e ¢ afetado, pois ressoa vibracdes e
intensidades no territério em que se propoe a habitar. O desejo impulsiona a escrita, e pela
escrita, evidenciamos os bons encontros que nos atravessam durante essa caminhagdo. Com a
escrita desse texto dissertacdo, perspectivamos afirmar a vida potente, criadora e inventora
presente no territdrio da Educacao Infantil. Espaco este, que pulsa a vida por uma infancia em
devir. O corpo vibra e as vibragdes produzem furos, linhas, bifurcagdes. E o dentro e fora da
Educacao Infantil. No intuito de percorrer o cotidiano escolar fomos “[...] buscando, nos afetos
e afecgdes, a poténcia inventiva de um cotidiano escolar ndo burocratizado” (Carvalho, 2019,

p. 60). Como apontado nas anota¢des no Esquizodidrio abaixo:

O primeiro dia no territorio era carregado de incertezas. Embora, eu, aprendiz de cartografa,
estivesse imaginado diversas maneiras para adentrar aquele territorio, ndo sabia como inserir-me
naquele espago, porém, sentia meu corpo mover-se em dire¢do a ele. [...] Fui a secretaria, precisava
entregar as documentagoes e autorizagoes para caminhar por aquele territorio.

Enquanto estou sentada, aguardando o hordrio de chegada da gestio da escola, vejo uma fila
passando em dire¢do a cantina para o café da manhd. [...] Enquanto passavam, percebi olhares, me
encaravam, seguiam em fila, mas olhando para o lado, alguns acenavam e continuavam. Neste
momento, uma crianga mais atras, final da fila, olhou, me encarou, sorri para ele, mas nao tive uma
resposta, continuou caminhando até o seu destino. De onde eu estava, perdi-os de vista. Ndo demorou
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muito para que retornassem em fila para a sala, la estavam eles, seguindo uns aos outros, com os
bracos no ombro do colega. La estava ele novamente, o ultimo da fila, me olhou, me encarou, e no
final, sorriu e piscou com os olhos. Sorri de volta e pisquei para ele também. De certo modo, nossos
corpos foram afetados e naquele momento, brincamos com os sentidos.

Notas do Esquizodiario, Nov./2023

O que causa um corpo desconhecido em um territorio ja existente, demarcado,
guardado? Até que ponto o corpo pode transitar entre estes espagos sem ser visto como ameaga
ou como um estranho? Durante minha presenga neste territdrio, ndo sabia como se deslocar
naquele territorio, tudo estava sendo tragado ao caminhar. Sera que meu caderno esta coagindo
as pessoas? Me perguntei por vezes, mas sem objetivo de ter uma resposta pronta. Algumas das
professoras que se aproximavam, estavam perguntando se eu seria estagidria em alguma turma.
Sempre tive muito cuidado em enfatizar que estava pesquisando sobre o brincar das criangas
no patio escolar. Neste dia, fiquei durante toda manha na espreita de que algo acontecesse, como

apontamos em uma de nossas brincografias do Esquizodiario:

De onde estava sentada, pude observar algumas turmas, por um vidro no meio da porta, um entre,
uma brecha. Percebi as criancas brincando com massinha de modelar na mesa. As idas e vindas até
os colegas em outra mesa, os risos... SO ndo conseguia escuta-los tdo bem. Me apego, neste instante,
ao que Manoel de Barros (2010) nos diz: o olho vé, a lembranca revé e a imaginagdo transvé... é
preciso transvé o mundo. De onde estava sentada, conseguia ver, mas ndo ouvir. Entdo, por que ndo
imaginar suas falas? Talvez, uma das criangas, em seus risos altos junto aos demais, estava falando
sobre o formato da massinha. Outro, acenando com a cabega, estivesse concordando com ela com
um grande sorriso no rosto. Os gestos, os movimentos, os ritmos na educagdo infantil, nos mostram
0 quanto este territorio precisa ser sentido, experienciado, impulsionado, pois a cada tra¢ado pode
surgir uma nova experiéncia.

Fui andando...

Meus passos ndo eram para chegar porque ndo havia chegada
Nem desejos de ficar parado no meio do caminho.
Fui andando...**
Meu desejo era cartografar as movéncias naquele tempo/espago.

Notas do Esquizodiario, Nov./2023

Afinal de contas, como caminhar por aquele territério? Sim, estava ali para realizar uma
pesquisa, mas uma pesquisa, que embora ja tivéssemos produzido a problemadtica, ndo tinhamos
objetivos fixos, os objetivos foram sendo construidos e reconstruidos a cada novo caminhar. A
cada ida, a cada sentido experienciado, dentro daquele territorio, novas rotas foram sendo

constituidas, outras modificadas.

14 Barros, 2010, p. 48.
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Figura 2 — Por entre as brechas

Fonte: Arquivo proprio das pesquisadoras (Nov. /2023)

Pesquisar pela cartografia ¢ abrir-se as imprevisibilidades, aos acontecimentos, aos
afetos, encontros e agenciamentos, ndo ha como tragar um roteiro estatico e fixo, tudo muda,
inclusive o nosso olhar e o nosso sentir dentro deste territorio. Nesse contexto, a nossa pesquisa
ndo busca uma verdade definida, tampouco respostas fixas. Ao adentrar no territorio,
precisamos nos desfazer de todas as concepgdes e percepgdes existentes, ¢ necessario
compreender que aquele territério vai se apresentando aos poucos na medida em que
caminhamos e em que exercemos movimentos dentro deste. Nao ha como saber o que
encontraremos, pois, ao adentrar neste territorio, ao inserir-se nele e caminhar por ele, por si, ja
exerce mudancas dentro deste territorio. Haja vista que ¢ um novo corpo transitando e
observando os fluxos daquele espago-tempo.

Além disso, ¢ importante destacar que o cartdgrafo, ao inserir-se neste espago-tempo,
também ¢ afetado pelos encontros, pelos didlogos, pelas experiéncias e pelos agenciamentos.
Em nossas perspectivas, hd uma tentativa de ndo reduzir a pesquisa a “isso” ou “aquilo”.
Portanto, ao caminhar pela Filosofia da Diferenca e pela cartografia, buscamos resistir aos
modos fixos de se fazer pesquisas, as receitas prontas e a domesticagdo do que ¢ uma pesquisa.

Portanto, colocamo-nos em um campo novo no qual nos abrimos para uma escuta, um olhar
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flexivel, sensivel e atento aos fluxos e movimentos, em que o pesquisador passa a compreender
que afeta, mas também ¢ afetado por tudo a sua volta. Compreendendo que a pesquisa é como
um rizoma: os caminhos, as linhas, as tramas se entrelacam, se encontram, se cruzam, se
bifurcam e retornam...

Ao me introduzir neste territorio, encontrei-me comigo mesma. Era necessario repensar
concepgdes e percepgdes. Os caminhos e tracados deveriam estar abertos a serem modificados,
reformulados, reconfigurados a todo e qualquer momento. Nada de fixidez; deveriamos estar
abertos a imprevisibilidade deste territorio por mim desconhecido. Percebo, assim, que a
pesquisa emerge a partir da interagdo e da inser¢ao do eu, pesquisador-cartografo, no territério.
Destaco, ainda, que a pesquisa ndo ¢ um caminho unico, mas um emaranhado de encontros,
afetos e experiéncias que nos envolvem e nos colocam em constante movimento. Portanto, nao

buscamos verdades e respostas, mas a possibilidade de tracar novas perguntas.

Um convite ao encontro!
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POUSO 3 — INFANCIA, TEMPO, ESPACO: Tracando conceitos, analisando [alguns]

percursos e produzindo [novos] sentidos

OLHARES PELAS BRECHAS?'®

Aprendo com abelhas do que com aeroplanos. E um olhar para baixo que eu nasci
tendo. E um olhar para o ser menor, para o insignificante que eu me criei tendo. O
ser que na sociedade é chutado como uma barata — cresce de importdncia para o
meu olho. Ainda ndo entendi por que herdei esse olhar para baixo. Sempre imagino
que venha de ancestralidades machucadas. Fui criado no mato e aprendi a gostar
das coisinhas do chdo — Antes que das coisas celestiais. Pessoas pertencidas de
abandono me comovem: tanto quanto as soberbas coisas infimas.

(Barros, 2010, p. 361)

15 Esta imagem compde o esquizodiario da autora.
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A infancia entre linhas

Durante a tentativa de compor um mapa, o cartografo muitas vezes adota uma postura
semelhante ao de uma crianga: observa tudo a sua volta e se atenta para o chao, para os detalhes
que ndo estdo Obvios; procuramos brechas, fissuras, pontos, cantos, rachaduras, linhas, relevos,
que podem nos movimentar continuamente. Manoel, tinha esse “olhar para baixo”, como o de
uma abelha que sobrevoa procurando por flores, em busca de uma desterritorializagdo e
compondo mapas. Destacamos que, ¢ com um olhar singular e com uma escuta sensivel para [e
com] a infincia, como o de Manoel, que pretendemos neste capitulo evidenciar algumas
percepgoes, produzindo novos olhares e sentidos para aquilo que ja se tem posto. Importa-nos
descompor, entrelacar e desemaranhar algumas linhas que atravessam os discursos sobre a
infancia.

Assim, em nossos estudos, temos compreendido que a linguagem ¢ indissociavel das
relagcdes de poder (Fiorin, 2009), pois insere-se em uma complexa rede que influencia e
determina as relagdes sociais. Podemos evidenciar, ainda, que nenhuma forma de linguagem ¢
neutra. Portanto, a linguagem e o discurso constituem-se, também, mecanismos de influéncia e
sujeicao (Fiorin, 2009). Analisar as praticas discursivas, que tem se perpetuado dentro do campo
da pedagogia, ndo ¢ ir em busca de uma verdade, uma esséncia, mas sim compreender as
algumas intengdes que compdem e que estdo conectadas aquele discurso. Nessa compreensao,
neste estudo, ousamos, a partir de algumas conceituagdes, promover novas percepcdes €
tensionamentos por meio do entre que os autores nos apontam.

A principio, podemos evidenciar os estudos do historiador francé€s Philippe Aries
publicados em sua obra, com titulo em franceés, L'enfant et la vie familiale sous l'ancien régime
(1960)™. Seus trabalhos foram [e sdo] considerados, por muitos, um marco para o inicio das
pesquisas sobre a infancia na sociedade; embora seu trabalho também tenha sido relativizado
de forma critica e polemizada por diversos outros historiadores, como nos aponta Corazza
(2001). Em seus estudos, Aries (1986) percorre uma linha cronolédgica para explicar como as
criangas eram vistas [percebidas] pela sociedade. Nesse contexto, podemos evidenciar que os
estudos pioneiros de Philippe Ariés marcaram o que tem sido chamado de: descoberta da
infancia. Partindo da ideia de que a infancia sempre esteve ali, porém nao era tematizada. Para

o historiador francés:

16 No Brasil, a tradugdo foi baseada em uma edic¢do francesa de 1973, abreviada da versdo original, com o titulo
“Historia Social da Crian¢a e da Familia” em 1978.
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[...] a descoberta da infancia comegou sem duvidas no século XIII, e sua evolucdo
pode ser acompanhada na histéria da arte e da iconografia dos séculos XV e XVI. Mas
os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente numerosos e
significativos a partir do século XVI e durante o século XVII (Ariés, 1986, p. 65).

Conforme indicado por Ari¢s (1986), durante muito tempo (até aproximadamente o
século XII), as criangas ndo eram representadas por meio das artes medievais nas pinturas e,
quando retratadas, eram apresentadas como adultos em miniatura, sem nenhuma especificidade
que demarcava o corpo infantil. Além disso, Ari€s, aponta que durante esse periodo medieval
ndo existia sentimento de infancia devido ao alto indice de mortalidade infantil, o que nado
significa que as criangas eram negligenciadas ou desprezadas (Ari¢s, 1986). Para o autor, o
sentimento de infancia surgiu apenas entre a Idade Média e a Renascenga, porém, convém
destacar que este sentimento nao esta ligado a ideia de afei¢do pelas criancas, mas correspondia
a consciéncia da particularidade que distinguia a crianga do adulto. Foi a partir deste periodo
que houve um impulso no interesse em pesquisar a crianga € seu comportamento. Assim,
explorando diferentes perspectivas, apresentadas por diversos autores, podemos perceber que,
ao longo de um periodo significativo, a infincia esteve aos estudos psicoldgicos e biologistas.

A partir do século XX, a concepgao de infancia, tal como conhecemos atualmente, foi
se modificando, compondo e alcangando novos estudos. Notavelmente, nos estudos dentro do
campo da Pedagogia, percebemos um olhar direcionado para o processo historico da
“descoberta da infancia”, alguns autores t€ém evidenciado como uma “constru¢do histérica da
infancia”, e aos poucos tem surgido, nesse mesmo espaco, o termo “desaparecimento da
infancia” para falar sobre uma possivel perca das experiéncias das criangas na
contemporaneidade.

As pesquisas de Aries (1986), sdo indispensaveis para as discussdes aqui presentes, pois
permite-nos produzir novos olhares para este processo. Contudo, o nosso intuito ao trazer a
perspectiva do historiador, ndo ¢ historicizar a infancia, até porque como nos aponta Corazza
(2001, p. 79) “[...] ocupar-se do passado narrado pela historia da infdncia ndo € tarefa facil [...]”,
além disso, a histéria tende a caminhar pela linearidade, e em nossos estudos, ousamos a
compreendermos que os acontecimentos se constituem mais como um rizoma — em que tudo
estd conectado e ndo segue uma linearidade — do que como uma linha cronolodgica; portanto,
ndo ha verdade Unica e totalizante.

Em seu trabalho, Corazza (2019), evidencia alguns pontos que podem nos ajudar a
compreender o porqué do silenciamento e da auséncia da percep¢do de uma infincia

anteriormente. Segundo a autora, este fato se configura porque no passado, ndo existia o objeto
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discursivo que hoje chamamos de infincia, nem a figura social chamada crianca, ou seja, as
criangas ndo recebiam a significagdo social, por isso, ndo eram tematizadas.
Sandra Corazza (2019, p. 158), contribui a discussdo da infancia como uma produgao

da modernidade, nas palavras da autora:

Até que um dia, faz mais de trezentos anos, as grandes deram de inventar um sujeito
que chamaram de ‘Individuo’, para viver num periodo chamado ‘Modernidade’, que
também estava sendo inventado. Este tal Individuo era um cara muito parecido,
metido a besta, chato e irritante — ‘um mala sem alca’, como se diz hoje, e ainda “de
papeldo na chuva, no meio da rua” -, que comecou a prestar atengdo nas novas gentes:
ndo uma aten¢do dislexia qualquer, mas uma atencdo sem limites, que ambicionava
dar-lhes uma ‘vida propria’ [...] para fazé-las - como ele dizia - “existir”” em separado
das gentes grandes, em um mundo especifico e autobnomo, sé delas! (Corazza, 2019,
p. 158)

Nesse sentido, para governar a infancia era necessario antes de tudo, produzir um
dispositivo que possibilitasse a analise, o controle e a classificagdo das criancas, formas de
governar a infancia. Agamben (2005) traz alguns pontos para pensarmos o dispositivo a partir
do que nos coloca Foucault. O autor aponta que um dispositivo é:

[...] um conjunto heterogéneo, que inclui virtualmente qualquer coisa, lingiiistico e
ndo lingiiistico no mesmo titulo: discursos, instituigdes, edificios, leis, medidas de

seguranga, proposigdes filosoficas, etc. O dispositivo em si mesmo ¢ a rede que se
estabelece entre esses elementos (Agamben, 2005, p. 9).

Nesse sentido, percebemos que o dispositivo sempre estd acompanhado mecanismos
que estao a servico das relacdes de poder na sociedade. O autor aponta ainda que, o dispositivo
“[...] tem sempre uma funcgdo estratégica concreta e se inscreve sempre em uma relacdo de
poder” (Agamben, 2005, p. 10). Por fim, o autor destaca um terceiro ponto, evidenciando que
o dispositivo inclui uma episteme, desenvolvida por Foucault, que “[...] € aquilo que em uma
certa sociedade permite distinguir o que € aceito como um enunciado cientifico daquilo que nao
¢ cientifico” (Agamben, 2009, p. 10). Assim, o dispositivo da infancia seria, portanto, uma
estratégia que esta a servigo das relagdes de poder na sociedade. Quando se pensa a infancia
como dispositivo produzido percebemos as leis, os direitos, os deveres, as restricdes, 0s
discursos, as institui¢des direcionadas. Tudo isso, em prol de um controle sobre os corpos.
Assim sendo, a institucionalizagdo da infancia foi, talvez, uma das primeiras estratégias para
constituir mecanismos de controle sobre as criangas. Essa institucionalizagdo ocorreu no inicio
da modernidade.

Vale ressaltar, que a institucionalizacdo da escola publica e da sua expansao como as

Escolas de Educagao Infantil conservavam, essencialmente, o carater educativo. Sendo assim,
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“a dimensao ludica era percebida como oposta ao projeto educativo”, conforme descrito por
Cardoso, (2008, p. 39). Embora, o termo escola — etimologicamente, deriva do grego skhole,
com o senso de “lazer”, “tempo livre” (Kohan, 2019, p.11), a instituicao infantil ¢ dado lugar a
formagdo de saberes sobre a crianga, bem como esta ¢ colocada como objeto de conhecimento,
assim, a familia também passa a assumir o papel de cuidados de protecdo e cuidados ao seu
desenvolvimento. Como aponta Liane Mozere (2013, p. 24), “O corpo da crianga era entdo
considerado e tratado como um organismo e seu desenvolvimento era previsivel [...]".

Nesse contexto, podemos dizer que os sentidos atribuidos a infancia estdo intimamente
ligados a uma construgdo social, portanto, os discursos sdo formulados e reformulados a cada
época, porém o que percebemos ¢ que estes enunciados partem de um sistema hegemonico, o
qual possui interesses proprios. Neste contexto, podemos dizer que o corpo da crianga se torna
um objeto no qual se constitui novas maneiras de controle, regulagdo, atribuindo-lhes
subjetividades. Os dispositivos disciplinares passam a atravessar seu corpo ¢ a vigia-lo
constantemente. Sao olhares para seus comportamentos, desenvolvimento e formagao. Tudo
que atravessa o corpo da crianca estd permeado por saberes e pela ciéncia.

Moruzzi (2017, p. 293-294), muito contribui as nossas discussdes ao evidenciar que:

A tarefa de ensinar fez com que escolas e colégios adotassem uma estrutura cada vez
mais rigida e disciplinar. A disciplina como citado, ¢ a ‘anatomia politica do detalhe’
[...]. A infincia como dispositivo: uma abordagem foucaultiana para pensar a
educagdo que opera sobre o corpo das criangas a partir de diferentes instrumentos, tais

como: a distribui¢do dos individuos no espago e no tempo, de forma a tornar o espago
cada vez mais visivel e o tempo cada vez mais util.

Assim, a partir do que nos aponta o autor, percebemos que com o objetivo de ensinar,
as escolas criam mecanismos que as tornam mais rigidas e disciplinares. A autora aponta ainda
que os sujeitos infantis sdo constituidos por esse dispositivo da infancia. Assim, pensar a
inveng¢ao do dispositivo da infincia nos permite langar olhares e questionamentos sobre uma
educacdo que controla e opera sobre os corpos das criangas. Sendo assim, o controle do tempo
e espago se configura como uma forma de manter esse corpo produtivo, vigiado e confinado.

Nessa perspectiva, compreendemos que o discurso atende aos interesses de determinado
grupo, com isso percebemos que estes sao configurados “[...] no interior de relagdes de poder e
representam interesses manifestos da Igreja, do Estado, da Sociedade Civil [...]” (Bujes, 2001,
p. 26). Portanto, o olhar para as criangas como percebemos hoje, ¢ parte integrante e resultado
de mecanismos constituidos na modernidade, advindas de pautas, de debates, das questdes
sociais e de interesses diversos. Contudo, nessa concepgao inventada a partir da modernidade,

as criangas ainda sdo consideradas como aqueles que precisam da instru¢do dos adultos para se
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desenvolverem, por isso, na maioria das vezes, o adulto ndo escuta o que eles t€ém a dizer ou
desqualificam os seus feitos. Assim, ha um olhar para a crianga como um vir a ser. Nao ¢ dificil
encontrar um adulto perguntando: o que vocé quer ser quando crescer? Tudo isso, visando um
cidadao adulto que sera um dia.

Temos percebido o quanto a racionalidade moderna criou [e cria] uma série de
mecanismos que estabelecem normas e padrdes em que as criancas devem se enquadrar,
justificando a intengdo de educa-las para serem obedientes e futuros cidadaos. Nesse sentido,
sao cerceadas e cercadas por praticas que as condicionam a seguir determinados padrdes que se
articulam e engendram, formam e moldam os corpos infantis. Além do supracitado, esses
conjuntos de normas sdo dispositivos de controle e de vigilancia, criam regras, parametros de
desenvolvimento que orientam a educagdo das criangas. Portanto, o que esta em jogo ¢ “[...] o
fato de que tanto a invenc¢do da infincia quanto sua manuten¢do se deram por obra e graga de
uma vontade de poder sobre os sujeitos infantis, que teve [e tem] [...]” (Bujes, 2001, p. 23,
grifos da autora).

Para Gallo (2019, p. 117), “Apontar a infancia como uma inven¢do dos adultos;
denuncia o processo de sua colonizagdo [...]”. Assim, o que se tem como resultado ¢ a
elaboracdo de leis, diretrizes, direitos que produz para os adultos um poder sobre as criangas,
com o intuito de controla-las, condiciona-las, educa-las, e produzir um ideal de ser humano que
agrade os sistemas hegemodnicos. Nesse sentido, compreendemos que “A colonizacdo da
infancia tem por objetivo impedir que o novo se construa, que novos mundos se possam
constituir” (Gallo, 2019, p. 117). H4, portanto, um grande investimento para controlar e
disciplinar os corpos das criangas, afinal, € o inicio da vida.

Walter Kohan (2003, p 73), nos propde pensar que a principal fun¢do “[...] do poder
disciplinar ¢ normalizadora, isto €, inscreve possiveis acdes em um determinado campo ou
espaco a partir de uma normatividade que distingue o permitido e o proibido, o correto e o
incorreto, o sdo € o insano”. Em outras palavras, esse tipo de poder tenta estabelecer
mecanismos de controle sobre os corpos, podemos dizer, ainda, que as tentativas de desvios de
uma conduta ou modos de ser preestabelecidos, geram repressdes, levando a sujeigdes e/ou
resisténcias. Ou seja, o corpo ¢ alvo do poder, numa tentativa de situa-lo enquanto objeto que
pode ser manipulado, moldado e controlado de diversas maneiras, nos mais variados ambitos.

A crianga e suas acgoes, assim, recebem olhares de todas as dire¢des, na tentativa de
moldarem o seu comportamento, suas preferéncias, suas escolhas e suas performances.
Conforme Lira (2008, p. 340) “A disciplina como recurso para o adestramento ndo tem o intuito

de reduzir as forgcas, mas sim juntid-las para multiplicar e produzir. Ela funciona
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permanentemente, utilizando além da puni¢do, como san¢do para normalizar, o olhar e o
exame”. Portanto, ndo ha espaco para a espontaneidade da crianga dentro do espago tempo
adultocéntrico, toda sua acao ¢ pautada em uma produtividade e utilidade. Nas institui¢cdes de
Educagao Infantil ndo tem sido tao diferente, as criangas recebem rotinas repletas de atividades
que se resumem em desenhos predeterminado, datas comemorativas e pouca espontaneidade,
uma vez que, a escola tem sido, constantemente, associada “[...] & preparagdo de criangas e
jovens para o mercado de trabalho, para o negdcio — ou “negar o 6cio” — € para a aceitagao e
adequacdo ao status quo” (Barros, 2019, p. 29, grifos da autora). Em outras palavras, ha um

privilégio em atividades que estejam ligadas, de algum modo, a produtividade.

O brincar livre e o processo de subjetivacido do criancar

Conforme Kohan (2003, p. 77) a escola tem sido reconhecida crescentemente por sua
intencionalidade formadora, uma vez que os “profissionais de educa¢do afirmam, de forma
explicita, que se interessam, sobretudo, pela ‘formagao’ de seus visitantes [...]”". Assim, a escola
ndo teria somente a fungdo de transmitir os conhecimentos, mas também a de produzir tipos de
subjetividades. Para Abramowicz (2019, p. 18), “Nao ha territdrio e corpo mais disputado do
que o da crianca para atribuir-lhe uma esséncia e subjetividade”.

Portanto, a escola, como uma das primeiras instdncias que estd presente na vida das
criancas desde cedo, também se torna um espago de exercicio do poder e de producdo de um
tipo de subjetividade em série. Assim percebemos que a disposi¢do do tempo e do espaco, a
rotina das criancas dentro das instituicdes, as atividades e cronogramas que devem ser seguidos,
orientados por um curriculo que atravessa os corpos dentro deste espago. As criangas “[...] ndo
fazem qualquer coisa, em qualquer momento, em qualquer lugar” (Kohan, 2003, p. 79).

Ao trazer as discussdes para uma pesquisa sobre Educacdo Infantil, Lira (2008, p. 324)
aponta que hd uma “[...] inadequacao de praticas que privilegiam a leitura, a escrita e o célculo,
desrespeitando a aquisicdo de experiéncias com sentido pela crianca e desvalorizando a
representacdo simbdlica e o brincar”. A escolarizacdo introduz, assim, praticas que capturam o
sujeito, por meio de dispositivos pedagogicos que regulam e produzem subjetividades. Em
outras palavras, ndo had uma preocupacao com as experiéncias das criangas. O objetivo, que se
percebe, € o de que ha um olhar para as vivéncias e socializa¢ao na institui¢ao, mas como forco
na escolarizagdo (Lira, 2008).

Neste contexto, Bujes (2002), ao tratar sobre as micro-sancdes, evidencia que ha atitudes

nao toleraveis, nas creches e pré-escolas. Sendo estas, relacionadas a0 modo como o tempo tem
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sido utilizado, como: atrasos, auséncias, a descontinuidade na realizacdo das tarefas,
desaten¢do, negligéncias, agressividade, grosseria, desobediéncia etc. Assim, as criangas
precisam ajustar-se € ajustar seus comportamentos as regras que sao estabelecidas dentro das
institui¢des. A escola assim, apresenta-se como uma instancia que molda para a formagao, a
partir dos interesses preestabelecidos por um curriculo, formando para uma produgdo de um
tipo de cidaddo, ou seja, produz um tipo de subjetividade em série. Porém, importa-nos destacar
que “Nao sdo os professores que ‘oprimem’ os alunos, nem diretores que submetem os
professores, mas todos eles sdo sujeitados no interior desse macigo conjunto de capacidade-
comunicag¢do-poder” (Kohan, 2003, p. 79).

“Como evitar que as criangas se prendam as semidticas dominantes ao ponto de perder
muito cedo toda e qualquer verdadeira liberdade de expressio?” (Guattari, 1985, p. 50). E assim
que Guattari inicia o capitulo do seu livro Revolu¢do Molecular. Demarcando uma preocupacao
com o processo de socializagdo das criangas, apontando como elas s3o moldadas precocemente
por mecanismos ¢ influéncias externas como televisao e jogos educativos. Além disso, Guattari
menciona que os esforgos realizados, pela escola, muitas vezes estdo ligados as técnicas de
aquisi¢do da linguagem, da escrita, do desenho.

De acordo com Guattari, essa iniciacdo das criangas ao sistema de representagdes € aos
valores do capitalismo, ndo esta ligado somente as pessoas, mas também sao influenciadas pelos
meios audiovisuais, como ja apontamos. Nesse contexto, os meios moldam as criangas “[...] aos
codigos perceptivos, aos codigos perceptivos, aos codigos de linguagem, aos modos de relagdes
interpessoais, a autoridade, a hierarquia, a toda a tecnologia capitalista das rela¢des sociais
dominantes” (Guattari, 1985, p. 51).

A partir disto, propomo-nos a pensar a ideia de uma subjetividade de natureza industrial
e maquinica (Guattari e Rolnik, 1996). Uma subjetividade fabricada, modelada, recebida e
consumida. As criancas recebem atencao de todos os lados, mas ndo apenas para cuidar, hd uma
tentativa produzir subjetividades em larga escala, padroes comportamentais. Nesse sentido,
apontamos que a nossa compreensao esta entre as linhas que nos apontam Guattari e Rolnik,
uma vez que “[...] a subjetividade estd em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes
tamanhos: ela ¢ essencialmente social, e assumida e vivida por individuos em suas existéncias
particulares” (Guattari; Rolnik, 1996, p. 33). Portanto, desde a infancia, a sociedade estabelece
mecanismos que capturam e subjetivam as maneiras de serem criangas, em nossos estudos, as
maneiras de criancar.

Nesse interim, apontamos que o brincar livre possibilita as criangas possibilidades

outras que fogem da obviedade, das mecanicas de controle e das performances preestabelecidas.
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As criangas, ao brincarem espontaneamente, entram em devir alguma coisa que a todo momento
estdo performando possibilidades.

Mas o que ¢ o criangar? Para Raic, Cardoso e Souza (2021) o verbo crian¢ar esta
intimamente ligado a uma condi¢ao da infincia com todas as suas astucias, curiosidades,
criagdes, movimentos e percepgdes; neste sentido, o criangar € a possibilidade e a valorizagao
da liberdade, criagdo, da singularidade da crianga, fugindo das estruturas normatizadoras e
moldadoras. Nesse sentido, o brincar livre ou espontaneo seria um brincar ndo linear, nao
controlado ou induzido. E um brincar pela experiéncia e criagdo, na qual podemos destacar a
capacidade da crianga de inventar, criar, explorar, mover-se livremente e singular. Ou seja, o
criangar ¢ puramente movimentos de criacdo espontanea que fogem dos modelos
preestabelecidos e previsiveis.

Embora permeamos, ainda que rapidamente, por alguns conceitos que expressam a
escola como um campo atravessado por disciplinas, controles e linhas molares, interessa-nos
aqui apontar aquilo que nos move dentro deste tempo-espago: a escola como lugar e encontro
de experiéncias possiveis. Nesse sentido, buscamos evidenciar o Centro de Educagdo Infantil
como territorio de possibilidades que potencializam as movéncias e vivéncias de cada crianca
e que apesar das linhas duras e linhas flexiveis que atravessam este territorio, existem
possibilidades de tracar linhas flexiveis e moleculares por meio de linhas de fuga, fazendo do
CEI'um tempo-espago para uma infancia pulsante e vibratil, em outras palavras, perspectivamos
“[...] pensar a infancia e as condigdes para se escapar dos dispositivos que segmentam o
seu devir’ (Jardim e Soares, 2022, p. 86). Destacamos, contudo, que embora as linhas
aprensentem movimentos diferentes, elas ndo podem ser pensadas isoladamente: ora se
encontram, ora se alternam, entrelacam, distanciam, e podem se reaproximam tecendo novos

pontos.

Tempo e Espacos para a Infancia no Territorio Centro Infantil: para além de uma infancia

cronologica

Por seres tdo inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo
Es um dos deuses mais lindos
Tempo, tempo, tempo, tempo
(Caetano Veloso)
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A musica Orag¢do ao Tempo (1979), do nosso querido cantor e compositor Caetano
Veloso, traz questdes indispensaveis para nossas discussdes, uma vez que o tempo ¢ um dos
temas principais quando estamos discutindo o cotidiano na educagdo. Ao tratar, em especifico,
da Educagao Infantil, percebemos que as criangas precisam de tempo € espaco para um processo
que se apresenta como continuo, nao ha hierarquia. Para a agdo inventora e criadora da crianca,
ela precisa de um tempo e esse tempo ndo € aquele que rege o reldgio, como veremos a seguir.

Desde o nascimento (ou talvez até mesmo antes), as criangas sdo alvos de projecdes por
parte dos adultos, quais frequentemente, sao individuais, mas também coletivas, acabam
exercendo influéncia e determinando o caminho, a organizagdo e a distribui¢dao de tempo que a
crianga terd em seu dia a dia. Na institui¢do escolar, esse fenomeno se torna ainda mais evidente.
Os planejamentos e as rotinas, orientados pelo tempo cronoldgico, englobam uma série de
atividades e deixam pouco espago para a expressao livre, o que limita a imaginagao, criatividade
€ 0 movimento corporal.

Contudo, além do exposto acima, a maioria dos adultos e dos processos tendem a olhar
a crianga pela sua incompletude, pelo que lhe falta ou por alguém que serd e por isso consideram
que esta deve ser moldada e condicionada, desde cedo, a um caminho para tornar-se um 6timo
cidaddo. Mas, se abrirmos o panorama mais um pouco, até¢ mesmo algumas das pedagogias que
se colocam como centradas na crianc¢a e no seu desenvolvimento, focam as necessidades, mas
raramente suas poténcias. A escola se torna, entdo, uma fabrica de producao de bons cidadaos.

Kohan (2019), afirma que se precisa problematizar a infancia e os tempos no espaco
escolar. Problematizar a escola e sua relagdo com a infancia. A palavra escola deriva do termo
grego skholé, que possui um significado relacionado ao tempo livre. Esse espaco que
conhecemos hoje como escola, em tempos passados, era um local designado para o lazer e o
tempo livre, com o objetivo de proporcionar experiéncias desvinculadas das demandas e valores
sociais. Era um tempo livre para o lazer, tempo liberado para poder perder tempo (Kohan;
Fernandes, 2020).

Para Masschelein e Simons (2013, p. 28), o que “[...] muitas vezes chamamos de ‘escola’
hoje em dia €, na verdade (total ou parcialmente), a escola desescolarizada”. Em outras palavras,
podemos dizer que o sentido primeiro da escola era o de tempo livre, portanto, se a escola ndo
tem tempo livre ela € desescolarizada. Assim, conforme Kohan (2019) a escola atual, tem sido
cooptada e regida por chrénos, tornando -se em uma “[...] anti-schol€, ou seja, um espaco onde

nao pode perder tempo, a ndo ser nos recreios e cada vez menos” (Kohan, 2019, p. 11).
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Além do exposto, percebemos que o tempo que rege a escola é o tempo Chronos, nesse,
prevalece o planejamento, rotina e cronograma escolar, mas também ¢ o tempo do capital, da
mercadologia, da produtividade. A escola tem focado a produtividade e o que nao ¢ produtivo
¢ perca de tempo. De acordo com Kohan (2004), o tempo chronos “[...] €, nestas concepgoes, a
soma do passado, do presente e do futuro, sendo o presente um limite entre o que ja foi e ndo ¢
mais (o passado) e o que ainda ndo foi e, portanto, também ndo ¢é, embora va ser (o futuro)”
(Kohan, 2004, p. 3).

A Educacgdo Infantil tem sido constantemente cercada por chrdonos, ndo se trata apenas
de discutirmos planejamento, rotina e o cronograma escolar (o que também ¢ importante), mas
sim, problematizar o porqué esta etapa tem se tornado uma preparagdo para 0s anos iniciais.
Temos proposto ainda, a pensar os processos que atravessam o espacgo escolar. Nao ¢ de hoje,
que os estudos (Abramowicz, 2019) tem apontado que ndo somente o Ensino fundamental I,
mas a Educacdo infantil também tem focalizado os processos de escolarizagao. Esses processos,
muita das vezes mecanizados tem o objetivo acelerar os processos de aquisi¢do da linguagem
escrita. Para Abramowicz (2019) as criangas estdo sendo “[...] escolarizadas, alfabetizadas
precocemente [...]” (2019, p.15), a autora aponta ainda que esse processo precoce carrega
consigo toda uma carga que prejudica as relagdes, o movimento, a aprendizagem e a propria
infancia.

Além do chronos, os gregos tinham outro tempo. O tempo aion. Kohan (2019),
utilizando-se de um fragmento de Her4clito, evidencia que o tempo da infancia € aidn. Em suas
palavras, “Aidn, afirma Heraclito (22 DK 52), ¢ uma crianga que crianceia, brinca... aiéon ¢ um
reino infantil” (Kohan, 2019, p 13). Nesse sentido, temos percebido, o tempo de brincar, na
escola, vem perdendo espaco para a produtividade, pois o brincar acaba sendo visto como perda
de tempo. Assim, enquanto o planejamento, as rotinas, o curriculo, as organizagdes escolares
se validam do chronos, as criangas, em seu eterno brincar, tragam linhas de fuga e tentam resistir
as relagdes de poder presentes no espaco, no territorio.

Percebemos que as criangas precisam de um tempo diferente — ndo o cronoloégico — para
compreender o mundo a sua volta. Um tempo presente, que ndo se [pre]ocupa com o passado e
o futuro, mas com o agora. Que potencializa a imaginagdo e a criatividade, que permite o
criangar. Nesse sentido, concordamos com os autores quando destacam que “[...] a infancia €
um acontecimento extracronologico [...]” (Kohan; Fernandes, 2020, p.7). Esse tempo, que para
noés € o aion, possibilita o desemparedar das infancias, pois a crianga brinca com inteireza, com
0 corpo, com 0 movimento, um brincar que exige um espago para 0 mover, mas também tempo.

Tempo para sentir, se conectar, conhecer, explorar, investigar; para dividir, para criar vinculos
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com outros, se apropriar e até para sentir-se pertencente a um lugar. Tudo isso, demanda um
tempo que ndo ¢ o cronologico, € o tempo eterno: aion. O tempo do brincar movido pela
inteireza do criancar.

A aposta que se coloca por Kohan (2019) ¢ a devolvermos a escola esse tempo da
infancia. De permitir que a brincadeira que encontre [ou ndo] sentido no proprio brincar. O
tempo de estar por inteiro na acdo do brincar. Neste contexto, “Trata-se de uma simples
inversdao: em vez de pensarmos em escolarizar cada vez mais a infancia e a educagdo infantil,
bem poderiamos infantilizar a escola e a educacdo fundamental” (Kohan, 2019, p. 13).
Poderiamos oportunizar tempo/espago para que se perca tempo. Fugindo um pouco das
exigéncias que padronizam, docilizam, e moldam os corpos infantis.

O tempo da infancia ¢ explorador, investigativo e inventivo, sempre encantado com o
novo. Essa infancia curiosa destaca sempre além. Vai além do que ¢ dito, além das respostas
obvias, estendendo-se na experiéncia de sentir, ver, conhecer, ouvir, cheirar e perceber o mundo
ao seu redor. A infancia é um tempo de experiéncias possiveis, criadoras e potencializadoras.
Desse modo, evidenciamos que a experiéncia ¢ para a crianga o que a arte ¢ para o artista, o que
as palavras sdo para o escritor, o que o mar € para as baleias, o que a danca € para o corpo, o
que as flores sdo para as abelhas e o que a chuva ¢ para a seca. Poténcia de vida. Portanto, nesse
contexto destacamos a busca por um tempo infante. Um tempo continuo, mas nao linear.

O CEI ¢ um espago/tempo que recebe singularidades, diferencas. Esse espacgo precisa
permitir a espontaneidade da crianca, um espago livre, de liberdade e encontros. Contudo, as
nossas pesquisas cotidianas tém evidenciado que a Educagdo Infantil sofre ataques de todos os
lados, numa tentativa de preparacao para os anos iniciais. Em consonancia, Abramowicz (2019)
destaca que “[...] as criancas estdo a merce dos adultos e das forcas que as querem alfabetiza-
las rapidamente, as forgas que as querem inicid-las precocemente a logica do capital, da
linguagem hegemonica do poder, das hierarquias de cor e raca, da heteronormatividade”
(Abramowicz, 2019, p. 23-24).

E preciso compreender o territério do CEI como um espago-tempo de producio de si,
de performances infantis, por meio da liberdade e dos fluxos dos movimentos corporais. O
corpo infantil produz afetagdes dentro de um territorio. O corpo infantil ¢ desassossegado, busca
o fora e o dentro, o outro, o movimento, o desemparedamento. Nao se contenta em ficar parada,
tenta a todo momento abrir fissuras, tracar linhas e [des]compor-se.

Embora as criancas tenham essa facilidade de criarem espontaneamente, devemos levar
em conta que hd linhas duras que atravessam os seus corpos. Assim, podemos evidenciar que

nem sempre elas possuem tempo € espago para essa criagdo; mesmo estando em devir, ha
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sempre linhas de subjetivagdo que tenta formar, moldar seus corpos e suas performances. Sao
as linhas molares e duras que atravessam seus corpos tentando produzir certos tipos de

subjetividades.

Produzindo sentidos: a infancia enquanto experiéncia

Nos estudos sobre a infincia temos percebido a ideia de infincia associada a uma fase
ou etapa da vida a ser superada naturalmente, a partir do desenvolvido do ser humano,
traduzindo um olhar para infincia como negatividade e/ou auséncia. Essa perspectiva tem sido
refletida em diversos pensamentos teoricos e em abordagens pedagogicas. Em nosso trabalho,
perspectivamos evidenciar a infancia a partir de outro angulo, assim caminhamos por uma
afirmacdo da infancia, para além de uma etapa, temos percebido como condic¢do da experiéncia
(Kohan, 2003). Porquanto, caminhando pela perspectiva da Filosofia da Diferenga, vemos a
possibilidade de afirma-la como poténcia. Nesse contexto, podemos destacar que se em algum
momento “[...] a humanidade compreendeu a crianga como um adulto em miniatura, como
acontecia na época medieval, hoje a temos em sua natureza pululante, vibratil, destemida,
cartografa de seus mundos” (Raic, Cardoso e Souza, 2021, p. 2).

No francés, enfance, no latino, infantia, mas traduzem o mesmo sentido: aqueles que
nao dominam a lingua, aquele que nao fala. O autor Walter Kohan (2008) destaca que,
etimologicamente, a palavra infdncia deriva da juncgao do prefixo privativo in com o termo fari,
que significa: falar. Essa andlise etimoldgica aponta que a palavra est4 relacionada com a ideia
de auséncia ou falta, colocando a infincia em uma posi¢ao de incapacidade. Kohan (2008), nos
ajuda a compreender, um pouco mais, esta questdo ao evidenciar que na etimologia latina da
palavra infancia reunia as criancas aos nao habilitados, aos incapazes, aos deficientes, ou seja,
todo o olhar ¢ direcionado para o que ndo tem ou ao que lhes faltavam.

Nesse contexto, percebemos que a palavra infincia estava direcionada, ndo somente as
criancas que ndo falavam, mas estava ligado, também, as concepgdes que julgavam como aptas
ou nao para testemunharem. A partir do exposto, podemos pensar que havia crianga com a fala
desenvolvida, porém ndo eram considerados aptas a terem espago para sua expressar-se (Kohan,
2008). Nesse sentido, hd de destacar que a infincia, por muito tempo, foi excluida por uma
auséncia, perspectivada e langada pelo olhar adultocéntrico que determinou, desde entdo, aquilo

que poderia ou nao faltar em um corpo.
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Além disso, Kohan (2003), destaca que na educagdo, continuamente, temos associado a
infancia a primeira idade, tendo um olhar orientado pela percepcao de estagios, fases, etapas e
que favorece a compreensao de progressao e desenvolvimento. Neste contexto, a infancia seria
o primeiro degrau, sendo, portanto, associada “[...] a uma marca do ser em poténcia — € nao em
ato —, do que pode ser, mais ainda ndo é, do que vira a ser, se acompanhamos a infancia com
um bom curriculo, com uma ‘boa educacao’” (Kohan, 2003, p. 3).

Embora as discursdes sobre a crianga enquanto seres em poténcia tenham permeado
diversos estudos, ha um olhar para o futuro, o que reflete em uma negagao da poténcia presente.
Dizem, que “As criancgas sdo potenciais cidaddos, potenciais democratas, potenciais seres éticos
[...]” (Kohan, 2003, p. 3), em outras palavras, eles poderdo ser uma potencialidade, mas nao sao
consideradas poténcias. O presente ¢ deixado de lado para trabalhar um aspecto que ira refletir
no desenvolvimento de um potencial. Nao se pensa a infancia enquanto poténcia, mas a infancia
como um espago-tempo para desenvolver-se algum potencial, pois na perspectiva
adultocéntrica sempre faltara algo na crianca.

Kohan, nos propde percebemos a infancia por um outro angulo, pensando-a “[...] a partir
do que ela tem e nao do que lhe falta” (Kohan, 2008, p. 41), uma vez que durante muito tempo
tem sido perspectivada por um olhar de negatividade, falta e auséncia. Queremos tragar novas
linhas, novos horizontes, novos panoramas. Objetivamos contribuir para uma infancia como
condi¢do da experiéncia humana, como poténcia criadora. A infincia afastada das projecdes
adultocéntricas que tendem a reduzir a crianga como um vir a ser; queremos focar a crianca
como um ser potente: criadora, inventora e produtoras de novas realidades. Alguém que ja é.
Isso! Precisamos perceber a crianga pelo que ela ja é: um ser poténcia. Para referido autor, a
infancia ¢ intensidade “Situa-se intensivo no mundo; um sair sempre do seu lugar e se situar
em outros lugares, desconhecidos, inusitados inesperados” (Kohan, 2002, p. 63), nesse
contexto, a infancia ¢ puramente fluidez.

Brincar. Inventar. Criar. Transitar. Perguntar. Correr. Investigar. Esconder. Achar.
Pular. Cavar. Cair. Levantar. Produzir. Cantarolar. Dangar. Imaginar. Sdo verbos que
caracterizam algumas a¢des em que percebermos no cotidianamente com as criangas € que nos
chamam para a agdo. A crianga, em seu eterno fazer-se e desfazer-se, produz possibilidades
outras, que outrora, nds, adultos e cheios de si, jamais imagindvamos. Atribuem diferentes
papéis entre si e exercem de diferentes maneiras para alcangar seus objetivos.

Apontamos a infancia como devir, “[...] sem pacto, sem falta, sem fim, sem captura; ela
¢ desequilibrio; busca; novos territdrios; nomadismo; encontro; multiplicidade em processo,

diferenca, experiéncia [...] Vida experimentada; expressdo de vida; vida em movimento”
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(Kohan, 2003, p. 253). Conforme Kohan, (2003, p. 240) “As pretensdes de emancipacido da
infancia costumam esconder sua negacdo. Sabe-se por ela, pensa-se por ela, luta-se por ela.
Paralela dessa negagdo da infancia ¢ a negacao da experiéncia”. Nesse contexto, podemos
evidenciar que a “[...] auséncia de espago para a experiéncias nas sociedades modernas ¢ o
motivo de diversas tendéncias filosoficas do nosso tempo” (Kohan, 2003, p. 240).

A infancia que pulsa a vida e ¢ atravessada por devires, tem sido um dos pontos de
discussdes em nosso caminhar. E vida e, puramente, afirmacao da vida. E a forga criadora e
inventora. Nesse contexto, enfatizamos que a experiéncia possibilita a infincia a
experimentacdao dos devires, dos afetos, dos atravessamentos dos encontros. Larrosa Bondia
(2002), nos aponta que para que a experiéncia acontega ¢ necessario, antes de tudo,

[...] um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da ag@o, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e
os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,

cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (Larrosa
Bondia, 2002, p. 24).

Esse gesto de interrup¢do, que para o autor ¢ quase impossivel atualmente, exige um
caminhar pela lentiddo, que foque as dindmicas e os processos, que tenha paciéncia, um olhar
e uma escuta sensivel. Escutar o outro e estar aberto aos encontros, que podem ou ndo aumentar
a nossa poténcia de agir (Razdo Inadequada, 2014). A infancia projetada pelo adultocentrismo
como etapa ou fase, ndo abre espago para pensar a infancia enquanto experiéncia, ou melhor,
enquanto tempo de experiéncia. Precisamos caminhar pela margem que possibilita o meio.
Quando pensamos a infancia para além da etapa ou fase, percebemos que tanto criangas, quanto
adultos podem devir-infancia.

Os devires sdo imperceptiveis, sdo processualidades que nao se findam nem tem o
objetivo de chegar a ser. Quando em devir, ziguezagueamos sem pausas [a pausa pressupde uma
certa fixacdo], com fluidez e movimentos aleatérios, em outras palavras. Sobrevoamos,
incansavelmente, movemos sem dire¢do fixa ou uma linearidade, sem foco no futuro ou no
passado, apenas uma alternancia continua e randomizada. Nesse contexto, podemos dizer que
“No devir nao ha passado, nem futuro, e sequer presente; nao ha histéria. Trata-se, antes, no
devir, de involuir: ndo ¢ nem regredir, nem progredir. Devir € tornar-se cada vez mais sobrio,
cada vez mais simples, tornar-se cada vez mais deserto e, assim, mais povoado” (Deleuze;
Parnet, 1998, p. 24). Os devires sdo geografia. Sao, simplesmente, dire¢des, entradas e saidas

(Deleuze; Parnet, 1998), que ora se encontram e ora desencontram.
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Devir-infancia, nesse sentido, ndo ¢ tornar-se infantil ou ser infantil; essa nao ¢ a ideia
que discutimos ao longo da nossa pesquisa; ¢ mover-se com a infancia, compreendendo-a nao
por sua etapa cronologica, mas como condi¢do da experiéncia humana. Seria, simplesmente,
mover-se pelas experiéncias que tocam e que fazem do ser humano criador de diferentes
mundos. Em certos momentos, percebemos que as criangas precisam devir-infincia. Uma
crianga que coleciona experiéncias e que se move pela possibilidade de instaurar novos mundo.
A crianca ¢ inventora e criadora.

E preciso que as intui¢des de Educagdo Infantil se abram como um campo de
experiéncias possiveis que permitem as criangas estar em devir para isso; quando as essas
instituicdes se abrem para isso, permitem o experienciar, a sensibilidade e a aten¢do sem
cronometro, como nos aponta Kohan (2017, p. 7):

Lembrem-se do inicio. O que ¢ uma experiéncia? Como o tempo afeta a nossa
experiéncia? Como nds somos atravessados pelo tempo? Que espaco damos ao
tempo? Quanto de nossa vida € cronoldgico? Quanto de nossa vida ¢ aionico? Quanto
¢ kairdtico? Quanto esta atravessada por um passado? Por uma infincia que, embora
tenhamos aqui em frente, talvez ndo sejamos capazes de perceber. Afinal, penso eu,
na educagdo, na infincia, no pensamento, ¢ tudo uma questdo de atengdo, de

sensibilidade. De abrir os olhos, abrir os sentidos, de dar aten¢do ao que temos em
frente e, as vezes, ndo temos condi¢des ou coragem de poder perceber.

Sao muitas as perguntas que norteiam nosso olhar e nossa escuta quando falamos sobre
infancia como tempo de experiéncias, para perceber as nuances € acontecimentos a nossa volta,
sobretudo quando estamos inseridos em um tempo-espaco como as instituicdes de Educacao
Infantil. Lembrar do inicio, ¢ lembrar da vida, dos comecos, de ser crianca, ¢ lembrar da
poténcia da singularidade, mas também, de ser multiplicidade a medida em que os encontros

vao sendo tracados em nosso caminhar
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POUSO 4: TEMPOS E ESPACOS PRESENTES NO PATIO DE CENTRO INFANTIL
QUE POSSIBILITAM MOVENCIAS E EXPERIENCIAS

Um convite ao encontro!

MIUDEZAS

Percorro todas as tardes um quarteirdo de paredes nuas. Nuas e sujas de
idade e ventos. Vejo muitos rascunhos de pernas de grilos pregados nas
pedras. As pedras, entretanto, sdo mais favoraveis a pernas de moscas do
que de grilos. Pequenos caracois deixaram suas casas pregadas nestas
pedras E as suas lesmas sairam por ai a procura de outras paredes.

Asas misgalhadinhas de borboletas tingem de azul estas pedras. Uma espécie
de gosto por tais miudezas me paralisa. Caminho todas as tardes por estes
quarteirdes desertos, ¢ certo. Mas nunca tenho certeza

Se estou percorrendo o quarteirdo deserto

Ou algum deserto em mim.

(Barros, 2010, p. 409)

17 Esta imagem compde o esquizodiario da autora.
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Nas entrelinhas de um territorio: O CEI Jardim

A presenca das criancas nos tempos € espagos externos potencializa criatividade e olhar
investigativo, pois ¢ uma parte da infincia enquanto experiéncia, especialmente quando as
criancas tém a liberdade de usar materiais ndo estruturados da Natureza para criar brinquedos.
A brincadeira ¢ um espago de inveng¢ao livre para a crianca; além disso, a Natureza oferece
imprevistos, aventuras, descobertas. A partir dessa liberdade, as criancas podem transformar
objetos simples em diferentes brinquedos, potencializando sua imaginacdao. Nesse sentido,
compreendemos o ato de brincar como uma forma de linguagem e expressao, ¢ por intermédio
do brincar que a crianga demonstra seu conhecimento, duvidas, produzem possibilidades,
reinterpretam o mundo a sua volta.

Quando em contato com a natureza, esse brincar ¢ potencializado, pois, ali a sua volta,
encontram diversos materiais que podem contribuir para suas brincadeiras: usam gravetos,
folhas, cordas, pedras e os mais variados elementos que integram naturalmente ao seu brincar.
Essa diversidade de matérias, a convida para brincar e explorar em todos os cantos do espaco.
E o devir-crianga da crianga que permite com que ela cartografe as suas performances tragando
linhas de fugas e possibilidades de singularizar.

Conforme nos aponta Deleuze e Guattari (1997, p. 14) o devir “[...] ndo é uma
correspondéncia de relagdes. Mas tampouco ¢ ele uma semelhanga, uma imitagdo e, em ultima
instancia, uma identificagdo”. Assim, podemos dizer que o devir € nunca um tornar-se [fixidez],
mas um mover-se [fluidez]. E deixar afetar-se por aquilo que nos atravessa, o que nos encontra.
E sempre uma multiplicidade de encontros. O devir-infancia, como ja apontado, pode atravessar
a todos, independentemente da idade. Esta ligado ao presente, mas nio ao futuro. E um eterno
presente. Assim, percebemos a partir de Deleuze e Guattari (1997), que o devir ndo ¢ imitar,
nem se identificar, “[...] nem regredir-progredir [...] instaurar relagdes correspondentes, nem
produzir, uma filiacdo por filiacdo. Devir ¢ um verbo tendo toda sua consisténcia; ele ndo se
reduz, ele ndo nos conduz a ‘parecer’, nem ‘ser’, nem ‘equivaler’, nem ‘produzir’”

Guattari 1997, p. 15-16).

(Deleuze e

Nesse sentido, apontamos que a crianga em seu fazer, desfazer, refazer, faz no seu tempo

e espaco delirar. Como nos diz Manoel de Barros:

No descomego era o verbo. S6 depois € que veio o delirio do verbo. O delirio do verbo
estava no comeco, 14 onde a crianga diz: Eu escuto a cor dos passarinhos. A crianga
nao sabe que o verbo escutar ndo funciona para cor, mas para som. Entdo se a crianca
muda a fungdo de um verbo, ele delira [...] O verbo tem que pegar delirio (Barros,
2010, p. 301)
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O devir-infancia faz o verbo delirar. A crianga “transvé o mundo” (Barros, 2010, p. 83
— grifo nosso), quando esta num processo de criacdo seguindo fluxos de experiéncias brincantes;
ela delira, criando fissuras, bifurcacdes, aberturas, vibragoes.

Manoel, ao trazer que o verbo pega delirio, nos mostra que a crianga consegue mudar a
funcdo e atribuir novos sentidos, como em “eu escuto a cor dos passarinhos” (Barros, 2010,
p. 63 — grifo nosso). O verbo ¢ uma classe de palavras que indica a a¢do, o estado e o processo,
mas a “crian¢a nio sabe que o verbo escutar niao funciona para cor, mas para som” (Barros,
2010, p. 63 — grifo nosso), e € por seguir a espontaneidade que ela muda a funcdo e faz esse
verbo pegar delirio.

Assim, ousamos dizer, que a infincia é o tempo de experiéncia possiveis. E um
movimento pelo olhar sensivel que percebe as pequenas coisas que atravessam o dia a dia,
assim, uma infancia pelas miudezas do cotidiano, como pudemos observar, conforme notas do
Esquizodiario, com cenas no patio do Centro de Educagdo Infantil (CEI, Jardim) que
possibilitam movéncias e experiéncias brincantes. Como podemos observar nas brincografias

abaixo:

La estava eu. Sentada no padtio, em um daqueles bancos pequenos pensados para as criangas.
Por que sempre tudo ¢é pensado pelas “gente grande”? [...] Neste momento, a turma de 2 anos
passou por mim, enfileirados, seguindo os passos um do outro para o jardim la na frente do
CEI La estavam cada um deles, sentindo aquela grama. De repente uma borboleta aparece.
Os olhares se entrelagaram, os risos surgiram e os olhos corriam jardim a fora procurando
aquela borboleta que pousou naquelas flores e em seguida, com todos aqueles movimentos,
partira. A professora, empolgada com aquele momento, tentou mostrar-lhes para onde ela
estava indo. Outros sinalizavam outros lugares, por onde a borboleta passara. “Para onde foi
a borboleta? ” Perdemo-la de vista. [...]

Notas do Esquizodidrio, novembro/2023

A cena mapeada aponta a importincia de uma infancia pelas miudezas no cotidiano da
Educacao Infantil, que € perceber os afetos que podem surgir por simples fluxos € movimentos
no territorio. Além disso, apontamos que a crianga tem um olhar para baixo, onde seus olhares
e movimentos agenciam possibilidades e sdo afetadas pelo mundo a sua volta. Os olhares das
criancas para as miudezas do/no cotidiano ¢ um ato de resisténcia, pois lhes permite tragarem
possibilidades e vazarem das estruturas adultocéntricas preestabelecidas.

Observar as criangas naquele jardim e até mesmo no quintal, conforme Figura 3, me

levou a pensar nas miudezas do cotidiano da Educacao Infantil. Na sensibilidade da crianga em
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perceber e sentir os fluxos e movimentos dentro de um territério. Embora, muitas vezes
atravessadas por linhas rigidas, havia possibilidades, criadas por elas, de experienciarem este
territorio. Era a vida que pulsava em um territdrio movente, como no CEI Jardim em que tive a
oportunidade de observar € mapear espacos férteis que possibilitaram as criangas a delirarem,

como o da Figura 3 — o quintal:

Figura 3 — O quintal

Fonte: Propria pesquisadora (Nov./2023).

Em nossas observacdes e anotagdes no Esquizodidrio, percebemos que, na tentativa de
escapar de uma rotina de cuidados, nos deparamos com um cotidiano potencializado. Enquanto
a rotina corresponde a sequéncia corriqueira de atos repetitivos, institucionalizados e
padronizados, o cotidiano do CEI Jardim emerge como a possibilidade de o novo surgir, escapar
dessas repeti¢des e gerar outros fluxos desviantes. E nessa rotina que o cotidiano surge como
possibilidade de produgdo de sentidos e diferengas, a partir das experiéncias, como descrito

abaixo em uma de nossas brincografias:

Mas aquele momento da experiéncia brincante da procura da borboleta ndo havia finalizado.
[...] As criangas foram para outro espago. Seguindo a professora, foram para o quintal. La
encontraram um galo e duas galinhas. Novamente, sorriam, tentavam encostar, outros se
afastavam. Aquele era definitivamente uma vivéncia com potencial de experiéncia. O galo e
as galinhas, animais que chamam atengdo das criangas, vivem naquele espaco do CEIL Sao
cuidados e alimentados por todos naquele lugar. A vida pulsava tanto no jardim quanto no
quintal. Mas também, nas salas, nos corredores, no patio, na cantina. Entre sorrisos, gestos,
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sentidos e experiéncias. Era preciso sentir os movimentos vibrantes e pulsantes daquele
espaco/tempo. O CEI é atravessado, a todo momento por afetos, encontros e devires. Sai de
perto apenas quando retornaram para a sala. Fui afetada por aqueles encontros.

Notas do Esquizodiario, novembro 2023

Para dialogar com nossa ideia de uma educagdo inspirada pelos sentidos e experiéncias,
trazemos a discussao o deslocamento conceitual proposto por Silvio Gallo (2002), inspirado na
obra de Deleuze e Guattari, Kafka: por uma literatura menor (2017). Em seus estudos, o autor
evidencia que educacdo no Brasil poderia ser chamada de "educag¢do maior", que, em suas
palavras, ¢ “[...] aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educagdo, dos
parametros ¢ das diretrizes, aquela da constituicdo e da LDB, pensada e produzida pelas cabegas
bem-pensantes a servigo do poder” (Gallo, 2002, p. 173).

E importante destacar que os termos "menor” e "maior" ndo sdo definidos pelo niimero,
mas pela capacidade de subversao e resisténcia (Rosa, 2016). A literatura menor, nesse contexto,
subverte uma lingua, fazendo dela o veiculo para a desagregacdo de si mesma (Gallo, 2002).
Portanto, a partir de Gallo (2002) percebemos que uma educagdo menor, apresenta-se como um
ato de resisténcia as estruturas maiores, fixas e predeterminadas.

Enquanto a educacao maior € produzida na macropolitica, presentes € normatizados nos
documentos, a educagdo menor se apresenta no ambito da micropolitica, dentro da sala de aula
e no cotidiano de uma escola (Gallo, 2002) ou de um centro de Educagdo Infantil. Nesse
contexto, podemos destacar que uma educagdo menor ¢ “[...] uma aposta nas multiplicidades,
que rizomaticamente se conectam e interconectam, gerando novas multiplicidades. Assim, todo
ato singular se coletiviza e todo ato coletivo se singulariza” (Gallo, 2002, p. 176).

Conforme Deleuze e Guattari (2017), nos apresentam trés caracteristicas principais da

literatura menor, sdo elas:

[...] a desterritorializacdo da lingua, a ligacdo do individuo no imediato politico, o
agenciamento coletivo de enunciagdo. E o mesmo que dizer que ‘menor’ ndo qualifica
mais certas literaturas, mas as condi¢des revolucionarias de toda literatura no seio
daquela que se chama grande (ou estabelecida) (Deleuze; Guattari, 2017, p. 39).

O autor, em seu deslocamento conceitual, nos propde a pensar essas trés caracteristicas
inseridas no contexto educacional. A primeira delas € a desterritorializagdo dos processos
educativos. Nesse contexto, essa desterritorializacdo configura-se como uma fuga do controle

e dos parametros educacionais preestabelecidos que segue um padrio orientado pela educagdo
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maior, uma vez que esta “[...] procura construir-se como uma imensa maquina de controle, uma
maquina de subjetivacdo, de produgdo de individuos em série” (Gallo, 2002, p. 174), ou seja
“[...] trata-se de impedir que a educagdo maior, bem-pensada e bem-planejada, se instaure, se
tome concreta. Trata-se de opor resisténcia, trata-se de produzir diferencas. Desterritorializar.
Sempre” (Gallo, 2002, p. 175).

A segunda caracteristica ¢ a ramificagdo politica, ou seja;

[...] Se toda educagdo ¢ um ato politico, no caso de uma educagdo menor isso ¢ ainda
mais evidente, por tratar-se de um empreendimento de revolta e de resisténcia [...] A
ramificag@o politica da educagdo menor, ao agir no sentido de desterritorializar as
diretrizes politicas da educag@o maior, é que abre espaco para que o educador-
militante possa exercer suas agdes, que se circunscrevem num nivel micropolitico. A
educagdo menor cria trincheiras a partir das quais se promove uma politica do
cotidiano, das relacdes diretas entre os individuos, que por sua vez exercem efeitos
sobre as macro-relagdes sociais. Nao se trata, aqui, de buscar as grandes politicas que
norteardo os atos cotidianos, mas sim de empenhar-se nos atos cotidianos. Em lugar
do grande estrategista, o pequeno "faz-tudo" do dia-a-dia, cavando seus buracos,
minando os espagos, oferecendo resisténcias (Gallo, 2002, 175).

As micropoliticas, dentro deste sistema de uma educacdo maior, atuam como brechas,
fissuras, possibilidades de praticas no contexto educacional que valorizem a singularidade, sdo
esses movimentos, quais para tantos outros olhares sdo “menores”, que sdo capazes de vibrarem
estas rachaduras, bifurcarem e produzir outras possibilidades. Essas aberturas que criam uma
politica do cotidiano que promove pequenas mudangas: sao movimentos e fluxos pequenos que
simplesmente subvertem toda a logica e normas preestabelecidas, faz vazar as possibilidades
de resisténcia.

A terceira caracteristica ¢ o valor coletivo. Conforme o autor, na educa¢ao menor, todo
ato adquire um valor coletivo, ainda que pareca ser um ato solitario. Em outras palavras, ndo

existe na educagdo menor atos solitirios e isolados. Como pode-se observar durante as

experiéncias brincantes das criangas no patio, conforme descrita nas notas do Esquizodidrio:

As criangas estavam no pdtio. Algumas brincavam com brinquedos, outras corriam livremente,
enquanto algumas inventavam novos brinquedos — embrulharam papeis e criaram uma bola
de futebol. A criatividade, com sua for¢a viva, pulsava naquele espaco de possibilidades
abertas. De repente, uma delas se aproximou.

— Tia, por que vocé ta ai sentada?

— Estou observando vocés brincarem.

— Por que ndo brinca com a gente?

— Posso?

— Tu joga os avioes e a gente tem que “busca’!
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Levantei-me, pronta para receber os avioes que cada um trazia. Ao langad-los, as criang¢as
corriam atras e logo voltavam, trazendo-os de volta para mim. Era uma mistura contagiante
de risadas, respiracoes ofegantes e saltos. Naquele momento, de onde eu observava, os avioes
desenhavam linhas rizomaticas pelo ar, e, por um breve instante, fomos todos atravessados
pelos encontros e afetos que nasciam dessas brincadeiras.

Nesse breve momento, senti o territorio se expandir. A brincadeira ndo era apenas um jogo de
avioes, mas um espago em que os fluxos de afetos e de encontros eram tecidos a partir de um
coletivo. Cada movimento parecia nos convidar ao inesperado, ao novo e ao diferente, numa
dinamica viva em que as relagoes estavam ganhando protagonismo.

Notas do Esquizodiario, dez/2023

Nesse contexto, pensamos que todo trabalho implica em muitos individuos, ou seja,
“[...] toda singularizacdo sera, ao mesmo tempo, singularizagdo coletiva” (Gallo, 2002, p. 176).
O que ¢ colocado pelo autor nos ajuda a compreender que as experiéncias, no contexto
educativo, estdo constantemente atravessadas por dimensdes coletivas, mesmo a partir das
acdes singulares essas também sao afetadas por todo coletivo. Portanto, sdo linhas emaranhadas
que atuam sobre um todo em diversas situacdes, como foi possivel observar na Figura 4 —

Brincadeira no Patio - nos tempos e espagos do CEI Jardim.

Figura 4 — Brincadeira no Patio

\

Fonte: Propria pesquisadora (Nov./2023).

No espago tempo do CEI Jardim, podemos perceber este valor coletivo a partir das

movéncias e encontros no cotidiano, esses encontros coletivos potencializa a singularidade de
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cada crianga, bem como cada singularidade contribui para as experiéncias de todo o coletivo
no territério, expandido e ampliando as possibilidades. Nesse sentido, compartilho com o

pensamento de Raic, Cardoso e Souza (2021, p. 134) quando evidenciam que,

[...] podemos pensar que uma educacdo menor enquanto ramificacdo politica, como
ato politico, se configura como um agenciamento maquinico na forca desejante do
professor militante e agenciamento coletivo de enunciago na relacdo entre estudantes
¢ um contexto social e, portanto, situada no campo micropolitico.

Assim, compreendemos que o conceito de educagdo menor nos propde experimentar
outros modos de estar no mundo e nos espacos educacionais, criando a possibilidade de
instaurar varios modos de estar no mundo. Essa perspectiva nos direciona a abrir-se para os
sentidos e as experiéncias pulsantes que surgem no espaco-tempo da Educagdo Infantil,
vivéncias que, muitas vezes, passam despercebidas devido aos movimentos burocraticos € as
forcas molares exercidas nesses ambientes.

Diferente da educagdo maior, que busca homogeneizar, controlar e padronizar, a
educagdao menor nos permite movimentar com liberdade, priorizando a criagao a partir dos
encontros, das singularidades, do imprevisivel, das relacdes com os seres menores e dos
acontecimentos que atravessam os corpos nesse territorio do CEI Jardim. Em nossas
observagdes, percebemos que as professoras caminham na tentativa de potencializar esses
encontros, os afetos e os movimentos espontaneos das criancas. Elas instigam os interesses que
surgem e ampliam os fluxos criativos que emergem a cada novo passo nesse territorio. E o
cotidiano do CEI vibrando experiéncias, com o intuito de potencializar a liberdade e os
movimentos espontaneos infantis.

Como pudemos observar na figura 3 — O quintal e nas anotagdes do nosso Esquizodiario,
o territorio do CEI Jardim ¢ habitado por uma diversidade de seres que compartilham o mesmo
espaco. Cada encontro com esses seres possibilita experiéncias singulares para as criangas,
mesmo inseridas dentro de um coletivo, despertando hipdteses sobre o desconhecido, o fascinio
pelo novo e, também, construindo relagdes a partir de um contato no cotidiano.

Esse momento entre as criangas nos lembra muito as palavras de Gallo (2019, p. 129)
quando traz que “Uma educagdo pensada como ‘co-ire’ implica em: Caminhar juntos, produzir
juntos, aprender juntos, criar juntos... conviver, partilhar a vida e nesta partilha produzir um
futuro comum”. Enquanto pesquisadora-cartografa, inserida neste tempo e espaco, percebi que

a cada didlogo com as criangas o territorio estava se expandido e a cada momento tinhamos
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novos co-produtores. Era o territorio do CEI Jardim possibilitando o encontro entre os corpos,

potencializando afeccdes.

Espaco-tempo de exploracio na Natureza: um cotidiano que pulsa

O desejo que impulsiona a nossa escrita emerge e se prolifera a partir dos movimentos
observados e dos fluxos presentes nas zonas de intensidade geradas pelos encontros dos corpos
no patio de um Centro de Educagao Infantil. E a poténcia da experiéncia captada pelos sentidos,
atravessada por um cotidiano que pulsa em uma micropolitica de afetos, afec¢des, desejos,
agenciamentos, encontros, processos de subjetivacdo e singularizagao.

Nesse contexto, as singularidades emergem dentro de um coletivo minoritario que
impulsiona encontros entre 0s corpos — corpos que, por sua vez, afetam e sdo afetados pelo
cotidiano de uma institui¢do. E um coletivo que se faz 4 medida que o outro demarca sua
existéncia singular, enquanto esta mesma singularidade se torna coletiva. Assim, podemos dizer
que o patio de um centro de Educacdo Infantil se configura como um campo potente para uma
micropolitica que se engendra nos encontros, nos didlogos, nos afetos, nas afecgdes e nas
possibilidades de criagdo a partir das vidas que pulsam neste territorio. E o Centro de Educagio

Infantil abrindo-se ao mundo, ao plano de imanéncia da vida.

Figura 5 — Brincando com a caixa de areia




83

Figura 6 — Um coletivo construindo

Fonte: Propria pesquisadora (Nov./2023).

Naquele dia, um grupo de criangas foi conduzido para o espago externo, logo na entrada
que conecta ao patio da escola, como pudemos ver nas figuras 5 e 6. A empolgacdo delas era
evidente. Observei olhares atentos, sorrisos espontaneos, materiais trocando de maos e didlogos
surgindo. Inicialmente, brincavam com a caixa de areia, mas logo passaram a criar outras
possibilidades — além do que lhes era oferecido, elas produziam novas brincadeiras. Enquanto
ainda brincavam com a caixa de areia os objetos a sua volta eram agenciados de diversas
formas: as folhas recebiam novos papeis, assim como as pedras, galhos, a propria areia, as
criangas tateavam tudo a sua volta, desterritorializando todo aquele territério de significados ja
estabelecidos.

Piorski (2016, p. 101) evidencia que na crianga “[...] a tatilidade ¢ seu mais poderoso
recurso imaginador, a porta do vinculo onirico com tudo. Pela tatilidade, ela ndo apenas vé
como também ouve e empenha didlogo com os materiais”, assim, o vé nao ¢ suficiente, ela
precisa tocar, sentir texturas, cheirar, criar, € explorar o objeto investigado por ela. Nesse
contexto, ¢ perceptivel que por meio dessa exploracdo sensorial a crianga compreende o
significado das coisas do mundo externo e, ao mesmo tempo, com sua imaginagdo vai
atribuindo novos sentidos aos objetos ao seu redor.

Um breve didlogo chamou minha atengao:
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- Vamos “brinca” de outra coisa?
- Vamos “brinca” de pega-pega.
- Pega-pega! Escutei o coro.

- E tu que pega!

Sairam correndo em diregdo ao outro lado daquele espago.
Notas do Esquizodidrio, Nov./2023

Como aponta a anotacdo acima, a brincadeira com a caixa de areia foi, por ora,
abandonada, e as criangas comegaram a correr pelo espago. Aquele territorio parecia convida-
las a0 movimento — subir nas arvores, mexer nas folhas, admirar insetos pelo chdo, contemplar
os ritmos e as movéncias ao redor. Aquele tempo/espaco impulsionava e potencializava o corpo,
imaginacdo e conexao com o que os cercavam. A figura 7, nos mostra as atitudes desviantes do

que outrora foi planejada pela professora, as criangas iniciam uma nova brincadeira.

Figura 7 — Brincadeiras desviantes

~‘;._\.,\

Fonte: Propria pesquisadora (Nov./2023).

Assim, percebemos 0 quanto os espagos externos possuem poténcia para impulsionar e

mobilizar os corpos infantis. Para além de um territorio fixo, os espagos fora da sala de aula
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apresentam-se como um campo aberto a reinveng¢ao e a criagdo. As criangas apropriam-se desse
espaco, mas também o modificam e o reinventam a partir de seus interesses. Elas corriam,
paravam em alguns momentos, subiam em d4rvores e observavam o territoério. Outras
exploravam os limites daquele espaco-tempo, investigando o que havia naquele territorio.
Conforme Kohan (2020, p. 08) ¢ necessario, portanto, infanciar o territorio, ou seja:
[...] estabelecer outras relagcdes com a infincia, agir, criar condigdes ¢ modos para
expandir e mapear as particulas infantis que se ramificam, se esparramam por todos

os lados e tragam cenas infantis outras, ndo costumeiras que abrem os corpos a uma
infancia ndo cronolédgica, molecular (Kohan, 2020, p. 08).

Nesse contexto, podemos perceber o quanto as criangas buscam novas possibilidades,
criam condigdes e diferentes modos para estabelecerem novas cenas, novas compreensoes, para
além do uma etapa cronoldgica, nestes momentos as criangas estdo em devir. Tragam linhas
rizomdticas produzindo outras maneiras de caminhar e cartografar o territorio do patio e o
entorno do CEI Jardim.

Conforme Flora (2019) apontou em sua pesquisa, as criangas t€m uma preferéncia pelo
espaco do parque e espacos externos para criarem suas brincadeiras e interagir com os pares.
Embora nem sempre sejam amplos, esses ambientes convidam a aventura e descoberta,
permitem a interagdo com elementos naturais, como areia, grama, folhas, flores e arvores, uma
vez que, “[...] podem desfrutar da areia, grama, folhas, flores, arvores, ar e 4gua por meio de
torneiras com acesso livre” (Flora, 2019, p. 17). A autora destaca que neste processo podemos
presenciar a imaginacao criadora das criangas quando estdo em contato com elementos, qual
também ¢ marcado pela espontaneidade.

Em nossas observacdes, pudemos notar que o territoério pulsava junto com elas; para
além de algo estatico, aquele espago, com a presenga das criangas, se modificava e se ampliava,
ao mesmo tempo que retornava. Ali, o territorio se apresentava também como um espago-tempo
de producdo de sentidos e experiéncias, atravessados por fluxos de afec¢des, imaginagdo e
singularidades. Assim, percebemos o quanto “[...] a vida € experimentada como ruptura,
movimento, mudanca” (Raic, Cardoso e Souza, 2021, p. 130). O CEI Jardim, possibilita
encontros com diversos materiais, com seres vivos, com o mundo. Nesse territorio, as criangas

ampliam sua compreensdo sobre o mundo que a cerca, como podemos ver na figura 8:
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Figura 8 — Criancas bem pequenas brincando com areia.

Fonte: Instagram do CEI (Set./2022).

Naquele momento, a vida estava em movimento de experiéncia, pois tudo, neste espago-
tempo, tornava-se um elemento para a constru¢do de um cenario no qual os corpos infantis sao
produtores de agenciamentos e experiéncias. A crianca que, inicialmente, mobilizou as demais
para subir a arvore ou brincar de pega-pega ndo estd apenas descobrindo o mundo ao seu redor,
mas também produzindo possibilidades de afeccdes; ela ¢ afetada a medida que também pode
afetar aqueles ao seu redor. Essas interagdes produzem os processos de subjetivagdo e
singulariza¢do. Nesse sentido, percebemos que o encontro nesse espago-tempo subverte a
logica adultocéntrica preestabelecida criando fissuras e novas possibilidades.

As criancas deixaram a caixa de areia — anteriormente pensada por adultos para o seu
brincar — e foram para os espacos naturais daquele lugar, onde produziram aventuras e
movimentaram seus corpos. Percebemos, entdo, os movimentos de desterritorializacdo,
inicialmente delimitado pelo brincar na caixa de areia, ¢ a ampliagdo desse espaco pelas
criancgas, que o expandem e reterritorializam posteriormente, criando um espago-tempo flexivel
e aberto a poténcia: outras maneiras de brincarem naquele territdrio. Conforme Kastrup (2000),

[...] a crianga cartografa acessa um meio que transborda o mundo dos objetos. Este é
feito de qualidades, substancias, poténcias e acontecimentos, que configuram uma
multiplicidade movente, instavel, sempre longe do equilibrio, uma espécie de matéria

fluida. O mapa que a crianga traca, e que configura seu método ou “programa” de
acdo, confunde-se entdo com este meio em movimento que ela explora. O mapa do
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movimento € por isto mapa em movimento. Suas regras sdo locais e temporarias e seu
meio de agdo composto de variagdes materiais invisiveis, inapreensiveis pelas
estruturas histdricas e pela representacdo. Estdo no meio do mundo, constituindo o
fluxo que corre entre as formas, que transborda dos objetos e das formas conhecidas
(Katrup, 2000, p. 379).

Os movimentos fluidos e espontaneos das criangas nos mostram o quanto a cartografia
e o rizoma estdo presentes no cotidiano de um patio de um centro de Educagio Infantil. E nesse
contexto que apontamos que o brincar livre ndo pode ser direcionado. Embora os professores
possam oportunizar materiais para o brincar, ¢ partir das proprias criangas em grupo [ou
sozinha] que irdo produzir esse brincar espontdneo e criador. Ou seja, as criangas tomam
iniciativas que subvertem toda a l6gica dominante, sdo elas que produzem suas proprias linhas
de fuga, ndo com o objetivo de escapar do que lhes foi colocado, mas para tragar possibilidades
mais espontaneas. Isso permite que as criangas escapem [ainda que por um curto tempo] das
imposic¢oes das forcas molares da educacao maior, ampliando o territorio.

Além disso, o brincar das criang¢as sao como um rizoma, nao ha linearidade ou fixidez,
esse brincar se desdobra em multiplas dire¢des, conectando pontos diversos de forma
imprevisivel e criando novas possibilidades a partir do encontro com o outro, destacamos ainda,
que “[...] estar aberto ao encontro ndo quer dizer ‘deixar rolar’. Espera-se um mergulho nas

intensidades do presente” (Almeida, 2016, p. 50).

O patio e o entorno do CEI como tempo e espaco de encontros, afetos e experiéncias

Enquanto estou no patio, minha atengdo ¢ tomada pelo canto dos passaros. Seria
melodia, som ou apenas barulho? Eu gosto de chamar de "barulhar". Esse som me transporta
para o meu vinculo com a natureza, e sou, profundamente, afetada pelos seus voos e pousos.
Talvez seja a minha ancestralidade que, de alguma forma, me revela a liberdade que hoje temos
— de viver e estar onde desejamos (ou quase isso). Lembro das palavras de Manoel de Barros:
“[...] eu fui aparelhado para gostar de passarinhos” (Barros, 2010, p. 122). Sim, Manoel, nossas
experiéncias de contato com a natureza, desde cedo, nos marcam de formas Unicas, singulares,
contribuindo para um olhar que ¢ singular: o gosto pelos movimentos de liberdade. A

experiéncia, de fato, potencializa nossa singularidade como podemos ver nas anotagdes abaixo:

Do patio, em frente a sala, observei as crian¢as brincando com massinha. Elas estavam
agrupadas em mesas/...] chega a hora do lanche. As criangas passam, olhando para mim.
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Alguns acenam, outros sorriem, outros simplesmente me encaram, mas todos seguem em fila
para o café da manha.

Uma delas, curiosa, perguntou:

-- Quem é aquela moga?

A professora, sorrindo, respondeu

-- Ela é professora também.
A menina continuou andando, mas seus olhos ndo se afastaram de mim. Tentei sorrir para ela,
esperando que me retribuisse, mas ndo obtive éxito. Ela seguiu em frente, muito séria.

Notas do Esquizodiario, Dez./2023.

Ainda era muito cedo para entender as dindmicas desse territdrio, para conhecer
completamente as criangas e para compreender a rotina que ali se desenrolava. Mas sera que ¢
assim que se faz pesquisa? Serd que a incerteza caminha lado a lado com a pesquisadora?
Pesquisar o cotidiano ndo ¢ uma tarefa simples, especialmente quando se trata do tempo de
brincar das criancas. Afinal, os adultos, com seu tempo chronos, cheio de exigéncias, demandas,
prazos e planejamentos, frequentemente tentam ocupar toda a grade de horarios. Embora haja
espaco e tempo para brincar, este, muitas vezes, ¢ negligenciado e sucateado.

Ainda que eu concorde que todos nds precisemos de chronos para organizar o curso das
nossas vidas, ¢ o aion que nos permite experienciar. E ¢ a experiéncia que nos permite viver;
ao viver, reafirmamos a vida. E a vida ela pulsa movimentos intensos, continuos e aleatdrios.
O pétio do CEI Jardim ¢ tomado por vidas que pulsam movimentos intensos, vidas que afetam
e, simultaneamente, sio afetadas. E nesse patio que o brincar livre se apresenta como uma
potencialidade para a infancia enquanto tempo de experiéncia.

Eu me sentia aberta ao convite de inserir-me naquele espago-tempo, disposta a observar
pelas bordas, frestas e brechas, buscando formas de desterritorializar meus sentidos e permitir
as potencialidades que aquele territorio tinha a oferecer. Mas também, perceber que aquele
espago apresentava-se como um tempo-espago de encontros, como pudemos ver nas notas ja
apresentadas. Embora minha tentativa de estabelecer contato com a crianga tenha funcionado
com outros corpos naquele territdrio, neste momento, a experiéncia foi diferente. Nao tive o
retorno esperado. O imprevisivel aconteceu.

Voltei meu olhar para aquele espago. Ainda entre as brechas, figura 11 — Brincando com
massinha —, percebo que outras criangas brincam com massinha de modelar: elas conversam,
moldam, trocam objetos e ideias. Ali estava eu, observando pelas pequenas aberturas de um

territorio em busca de uma brincografia.
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Figura 9 — Brincando com massinha.

Fonte: Propria pesquisadora (Dez./2023).

Mas ndo apenas no patio ou na sala, nos espagos externos do CEI Jardim, as criangas
também exploram o brincar. Na figura 10 — Brincando com argila —, podemos observar as
criangas brincando com argila, uma atividade que potencializa um olhar mais atento e sensivel.
Embora planejado por professores e adultos, esse brincar com massinha ou argila transforma-
se em uma oportunidade para as criangas perceberem mudangas e aproximacdes de certos

objetos, ndo como uma representacdo, mas como uma reinvencao do proprio olhar.
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Figura 10: Bebés brincando com argila

Fonte: Instagram do CEI (Jun./2022).

Materiais como massinha e argila, por serem maleaveis e flexiveis, convidam as criangas
a desenvolverem um olhar diferenciado sobre o mundo ao seu redor e sua relagdo corpo-mundo,
permitindo que se expressem por meio de movimentos ndo lineares. Além disso, esses
movimentos sdo processos de desterritorializacdo e territorializagdo: ao misturarem,
remodelarem e ampliarem os materiais, as criangas afastam-se de representagdes fixas, criando

novos modos, sentidos e mundos. Para Concei¢dao e Macedo (2018) o brincar:

[...] é a principal atividade da infancia, responde a necessidade de meninos e meninas
de olhar tocar, satisfazer a curiosidade, experimentar, descobrir, expressar, comunicar:
Brincar ¢ uma necessidade, um impulso primario e gratuito que nos impele, desde
pequeno a descobrir, conhecer, dominar e amar o mundo e a vida (Conceigdo; Macedo,
2018, p. 128)

Enquanto brincam as criangas ampliam os seus sentidos e vivenciam situacdes possiveis
para uma experiéncia. Assim, quando esse brincar € livre e espontaneo, ele impulsiona e
proporciona a crianca possibilidades de descobrir, explorar, comunicar, expressar-se, estando,
portanto, em constante conexdao com o mundo. Nesse contexto, evidenciamos que o brincar ndo

¢ uma descarga de energia ou uma passa tempo, mas sim uma atividade dotada de sentidos e
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experiéncias que atravessam o corpo da crianga dentro de um territorio fértil. Nas palavras de
Raic, Cardoso e Souza (2021, p. 126) o brincar livre pode ser compreendido:
[...] como uma potencialidade da experiéncia ludica da crianca que deixa fluir o
espirito livre da crianga, possibilitando agenciar produgdes que evocam o pensar, o

sentir e o imaginar de cenas da trama da vida. Isto ¢, um encontro com a poténcia do
desejo de ser e de existir em sua singularidade. (Raic; Cardoso; Souza, 2021, p. 126).

Durante as observagdes percebemos que embora, alguns espagos do CEI Jardim estavam
livres e dispostos, algumas turmas nao utilizavam. Notamos ainda que havia pouco tempo de
exploragdo nos espagos externos, contudo, quando presentes, as criangas vivenciavam situagdes
em sua inteireza, tendo essa liberdade para mover-se livremente dentro do tempo e espago
proposto.

Quando possibilitadas a elas, observamos a potencialidade desses momentos:
exploragdo do ambiente e objetos, a criatividade, autonomia e compartilhamento de brinquedos.
Tanto no patio quanto nos espagos externos do CEI Jardim, as criangas tragavam possibilidades
outras, bem como, iniciativas que mobilizava os demais. O brincar livre entdo, emergia dentro
deste espago como uma pratica potencializadora, qual a crian¢a ndo seguia os padrdes ou uma
linearidade, mas era caracterizada por espontaneidade, imprevisibilidade, agenciamentos e
descobertas outras, dentro de um campo que por vezes se retraia, mas as criangas conseguiam
expandir com seus olhares e movimentos.

Destacamos que cartografar este territorio era como se desejdssemos, a todo momento,
aproveitar as pequenas aberturas que talvez houvessem sido esquecidas, negligenciadas ou
simplesmente deixadas ali, propositalmente ou ndo, como um convite: sera que a pesquisadora-
cartografa conseguiria passar por elas? Mas quem poderia deixar essas frestas e portas
entreabertas neste territorio multifacetado? As criangas! Talvez tenha sido a crianga,
inteiramente no ato de criangar, que possibilitaram essa abertura, habitando,
desterritorializando e transformando aquele espaco-tempo. Como diz Kohan (2010, p. 252).

A infancia é a positividade de um devir miltiplo, de uma produtividade sem mediagao,
a afirmag¢ao do ainda ndo-previsto, ndo-nomeado, ndo-existente; a asseveragdo de que
nao ha nenhum caminho predeterminado que uma crianga (ou um adulto) deva seguir,

que ndo ha nenhuma coisa que ela (ou ele) deva se tornar: a infancia ¢ ‘apenas’ um
exercicio imanente de forgas.

Assim, a infancia ¢ poténcia, marcada pela multiplicidade e pela emersao do novo dentro
de um territdrio, ¢ a afirmacdo da imprevisibilidade, um movimento constante de fluidez sem
limitagdes, categorias ou predeterminagdes. Dentro do territorio, o inusitado acontece,

produzindo possibilidades de criacdo. Os movimentos das criancas tornam-se, entdo, uma
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afirmacdo da imprevisibilidade, pois ndo seguem uma linearidade; ¢ o novo surgindo, mais uma
vez, € outra vez, € outra vez...

Como temos destacado ao longo da pesquisa, a infancia vai além de um periodo da vida
ou de uma etapa; ela ¢ a possibilidade de experiéncia e de producao de novos sentidos para o
mundo. A infincia no CEI nos permite adentrar um campo no qual tanto adultos quanto criancas
podem imaginar, criar, viver e sentir. Além disso, a experiéncia atravessa a vida daquele que ¢
tocado por ela, seja pelo encontro ou pela situagdo com a qual estabelecemos uma relacdo ao
experienciar. Conforme Larrosa Bondia (2002, p. 21), a experiéncia pode ser entdo
compreendida “como algo mais existencial (sem ser existencialista) e mais estético (sem ser
esteticista), a saber, pensar a educacdao a partir do par experiéncia/sentido”. As criancas
estabelecem contato com tudo que estd ao seu alcance, conforme figura 12 — Brincando com

materiais no gramado.

Figura 11 — Brincando com materiais no gramado

Fonte: Instagram do CEI (jul./2024).

Embora, o CEI Jardim seja reconhecido por toda comunidade como um espago de
conexao e vinculo com a natureza por meio das praticas, o Centro de Educacgdo Infantil passou
por uma reforma entre 2023 e 2024, recebendo materiais diversos para esta institui¢cdo. O espaco
que antes havia terra e grama natural, abriu espago para grama sintética no entorno da escola
figura 11. Passando a ter bastante brinquedos de plastico. A figura 12 nos mostra bem como

era o espago externo logo na entrada do CEI até novembro de 2023.
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Figura 12 — Espaco externo (frente do CEI)

-
R

Fonte: Propria pesquisadora (Dez. /2023).

Em dezembro de 2023, as reformas ainda estavam acontecendo na institui¢do. Quando
cheguei no CEI, me deparei com metade do espago da frente cimentado, como apresentado na
figura 13, este era um espago bem transitado pelas criangas e por isso nao havia muito
crescimento da grama, o que havia eram rastros e demarca¢des de movimentos. Enquanto o

outro lado ainda estava intacto, pois havia menos contato das criangas.

Figura 13 — Espaco cimentado

Fonte: Propria pesquisadora (Dez./2023).
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Embora a intenc¢do inicial seja de possibilitar as criangas um ambiente mais verde e
acessivel para a convivéncia nos espagos externos, a inser¢ao da grama sintética traz
questionamentos importantes para nossas discussoes. Além de adicionar mais plasticos ao
cotidiano das criangas, a presenga dessa grama sintética reduz-se significativamente a presenca
de elementos vivos no territorio, como insetos e outras formas de biodiversidade que antes eram
comuns de serem encontradas e que encantam o cotidiano das criangas. Além disso, podemos
destacar que este impacto pode transformar a interacdo e a relagdo da crianga com a natureza,
substituindo um ambiente vivo e cheio de biodiversidade, por um espago artificial,
preestabelecido e limitado.

Assim como Tiriba e Profice (2019, p. 7) apontaram em sua pesquisa, ¢ na “[...] busca
pelo que alegra e potencializa que vimos interpretando o movimento das criangas em direcao
aos espacos onde podem brincar com a natureza”. No caso do CEI Jardim, percebe-se um
territorio marcado por contradigdes entre discursos institucionais e praticas planejadas, mas
que, ainda assim, oferece possibilidades para tragar caminhos pulsantes de infancia como tempo

de experiéncia, propiciando um contato para experiéncias com o mundo natural.

O CEI e, o patio e, a arte e, a natureza e, 0 movimento e, a cartografia e, a vida pulsante

“e, e, e..”

Em nossa busca para afirmar a infancia enquanto tempo de experiéncia, abrimo-nos a
possibilidade de observar as vérias maneiras da crianga se relacionar com o mundo e com a
vida, e as possibilidades que estas produzem como modo de saborear o mundo e sentir as cores
vibrantes pelos bons encontros. Conforme Tiriba e Profice (2019, p. 6), “[...] os bons encontros
sdo geradores de poténcia, de alegria! Os bons encontros sdo aqueles que aumentam nossa
propria capacidade de afetar e ser afetado pelos demais seres com os quais interagimos [...]".

A infancia, podemos dizer, pulsa cores, sentidos e sabores; ¢ um mix de possibilidades
e experiéncias que permite abrir-se para aquele tempo-espago que pulsa e vibra uma vida
potente. Assim, € neste tempo-espago que o acontecimento vai além de um Centro de Educagao
Infantil centralizado, territorializado e aprisionado pelas garras do poder. A educa¢do maior,
ameaga a vida com suas linhas duras, estruturas pré-fixadas, como evidencia Deleuze (2002, p.

10), “Enquanto o pensamento for livre, portanto vital, nada estard comprometido; quando deixa
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de o ser, todas as outras opressdes tornam-se igualmente possiveis, e, uma vez realizadas,
qualquer a¢ao se tornara culpavel, e toda a vida ameagada”.

Neste sentido, nos propomos a pensar o brincar espontaneo como um caminho possivel
para a reafirmacgao da vida no patio do CEI Jardim. Trata-se da afirmacao de uma vida alegre,
criadora e livre. Enquanto a educagdo maior promove um modelo de Educagao Infantil baseado
no conhecimento arboreo, totalizante, do uno, linear, hierarquico e preestabelecido, a educacao
menor, operando como um rizoma entre as brechas, possibilita os encontros, pelas frestas
abertas por linhas tortuosas, linhas de fuga, aquelas que vazam essa estrutura fixa, a rotina, os
modelos preestabelecidos, aos padroes de desenvolvimento, comportamento e disciplina. A
educacdo menor permite praticas efetivas de liberdade para a crianga, por meio de seus
movimentos inventivos.

Neste dia, uma turma havia sido levada ao patio para realizar uma atividade utilizando
materiais ndo estruturados advindos da natureza e outros reutilizados. Foram organizadas em
grupos para facilitar o uso e a disposicdo desses materiais. Em cada grupo havia materiais e
itens diferentes, como folhas coloridas, gravetos, buchas naturais, flores, tintas naturais,
algodao, papeldo e esponjas. Esses materiais sdo considerados como materiais ndo estruturados,
que conforme Cardoso (2018) sdo entendido como:

[...] qualquer coisa que perdeu seu uso original, que ndo serve mais ou que nao tem
mais significado [...] Coisas aparentemente intiteis, mas que servem para brincar, para
dar nova forma e novo sentido (sucata é tudo é nada). Sdo materiais disponiveis:
cordas, tubos de papeldo, tecidos, papeldo, roupas e sapatos de adultos, mala, bolsas,

pneus, teclados e computadores, telefone etc., para serem usados para produgdo das
brincadeiras das criangas (Cardoso, 2018, p.73).

Além disso, cada crianga tinha sua propria folha em branco e receberam a orientagao de
criar livremente, a partir daqueles materiais, deixando a criatividade fluir sem restri¢des.
Percebemos que este momento permitiu que as criangas pudessem transitar compartilhando
materiais que cada grupo recebera, figura 14 — Elementos da natureza.

No primeiro momento, as criangas perguntaram a professora o que deveria ser feito,
mostravam-se dificuldades em compreender a proposta naquela situacdo. Contudo, alguns
minutos depois a criatividade foi tomando conta daquele patio, havia diversas ideias expressas
naquele pequeno papel A4. Dava para perceber a alegria tomando conta de cada um. Era um
tempo de livre para a criagdo espontdnea, que ndo visava o produto final, mas sim a
processualidade. Era um leque de possibilidades, percebemos assim que cada crianga era autora

e a natureza co-autora daquela obra.



96

Figura 14 — Elementos da natureza.

~

Fonte: Propria pesquisadora (Dez. /2023).

Embora este tenha sido um momento em que havia uma atividade direcionada, as
criangas nao foram obrigadas a participar e por nossas observagdes, percebemos que cada uma
participou com inteireza até o momento em que aquilo ndo lhes dava mais prazer. Até este
momento, procurei me atentar aos movimentos de criagdo das criangas quando disponibilizado
a elas materiais diversos para sua imaginagdo. As criangas movimentavam-se sem restrigdes,
compartilhavam materiais e observavam os outros também.

Enquanto observava, ouvia as diferentes vozes se sobrepondo, uma mistura de alegria e
entusiasmo vindos dos diferentes grupos. Maos e pés sujos, o chao repleto de materiais
espalhados por todo o patio. Naquele momento, pudemos perceber que a imaginacdo e a
criatividade estavam livres para serem potencializadas sem qualquer restri¢cdo, aquele patio
pulsava vida, vibracdes e intensidades. Nao era mais o chronos, o tempo do planejamento e do
controle; era o aion expandindo aquele territorio e tornando criagdes possiveis. Assim, partir de
observagdes e mapeamentos, podemos dizer que a infancia presente no CEI Jardim ¢ aquela
“[...] que propicia devires, um vir-a-ser que nada tem a ver com um futuro, com um amanha ou
com uma cronologia temporalmente marcada, mas com aquilo que somos capazes de inventar

como experimentacao de outras coisas e outros mundos” (Abramowicz; Levcovitz; Rodrigues,
2009, p. 180).
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Era como se o proprio espaco nos dissesse: Aqui é onde a vida é afirmada, onde a
imaginacio atinge seu maior grau de poténcia movida pela liberdade de uma criacio pela
espontaneidade. A vida estava ali, presente nos movimentos aleatdrios, desvinculados de
qualquer linearidade e controle. E, naquele pulsar de corpos no patio, movido pela brincadeira
de criar, a infincia era experienciada em sua plenitude — a crianca em devir. A unido,
cumplicidade, partilha e encontros estavam ali, ¢ por um momento, naquele territorio patio,
“[...] Nao estavamos ali para nos encontrar, mas para nos desencontrar” (Barros, 2010, p. 15).
Era um desencontro com as rotinas preestabelecidas, com o cronograma, com o tempo linear
etc. Naquele momento, se pudermos dizer que as criangas tinham um encontro, era apenas com
a liberdade. E por isso, poderiamos escutar seus didlogos mais simples, porém imersos dentro
daquele tempo e espaco. As criancas dialogavam sobre todas as criagdes e interesses, como

podemos ver no dialogo abaixo:

- Safi, vocé acha minha arte bonita?
- Sim, ta muito bonita! E a minha?
- A sua ta linda também. Agora vou pintar essa parte aqui pra ficar ainda mais!

Notas do Esquizodidrio, Nov./2023.

O dialogo entre as criangas nos mostra 0 quanto 0s processos criativos sdao inacabaveis,
nao sao produtos prontos; o processo de criar ¢ fluido, vivo, e, quando este processo esta ligado
a infancia, aqui entendida como condi¢do da experiéncia, sempre € possivel modificar algo,
ampliar, reinventar. Esse didlogo nos ajuda a perceber que a arte, a estética e a sensibilidade
estdo presentes na Educacao Infantil e que estas atuam como forgas potencializadoras. Nesse
contexto entdo, destacamos a infincia pulsante e vibrante — as criancas estao em devir, algo
sendo potencializado pela criagdo no patio. Cardoso (2018) traz para discussdo que nosso

desafio ¢ o de tragar:

[...] caminhos e construir propostas para nossas escolas Diversas, em busca de uma
educacdo humana e sensivel. Criar um ambiente onde o brincar livre possa
potencializar a experiéncia participativa dos alunos e professores, de forma criativa e
relacional, pode ser um meio para que os profissionais de educagdo possam
reflexivamente construir conhecimentos essenciais, para atuar junto as criangas, a
partir do que sabem e vivem (Cardoso, 2018, p. 73 — grifos da autora).
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Pensamos assim que o brincar livre ¢ um caminho possivel para uma formagao humana
e sensivel, no qual a crianga expande sua compreensdo sobre o mundo por meio de bons
encontros. Podemos dizer que o “[...] corpo sempre estara fazendo novos encontros, novos
afetos estardao sempre surgindo” (Rolnik, 1989, p. 44). Como os movimentos das criangas no
patio, eles ndo seguem uma linearidade, nem sdo limitados, a todo momento as criangas estao
fazendo encontros, seja com outras criangas ou com outros seres.

As capturas dentro do territorio produzem movimentos; ainda que sejam imagens fisicas
ou fragmentos de um acontecimento, elas nos contam, encantam e nos levam a imaginar aquele
momento, como as brincografias que aqui trazemos. Nesse contexto, percebemos que as
performances das criangas neste patio educam o nosso olhar. Sim, educam, porque nos ensinam
a ver por outros sentidos, para além do 6bvio. Nos levam a questionar, em vez de afirmar; a
tragcar caminhos, em vez de dar respostas; a desaprender, em vez de ensinar. “A cada momento
exige reinventarmo-nos e faz-nos entrar no mundo infantil das perguntas” (Kohan, Carvalho,
2021, p. 9).

E falar em perguntas: elas estavam presentes todas as vezes em que eu me inseria no
patio. O que as criangas fazem? O que brincam? Com o que brincam? O que inventam? Seguem
regras ou criam suas proprias regras? E o imaginario, como se manifesta? Nao pardvamos de
questionar os nossos sentidos. Nos sentiamos, ouviamos, saboreavamos, respiravamos todos os
movimentos € procurdvamos ndo perder, em nenhum momento, as nuances que o patio
apresentava ao abrir-se para nos, aprendizes cartografas.

Naquele momento no patio fiz uma pequena aproximacdo de uma dupla que estava

pintando mais afastado dos demais:

- Nossa, que lindo! O que vocés criaram?

- Aqui é o céu, ndo tinha azul por isso a gente fez verde. Né, irmao?
- Uau... E isso, o que é? Perguntei.
- E flor!

- Qual é o nome dessa flor?

- Flor macarrdo! - Riram e continuaram a construcado...

Notas do Esquizodidrio, Nov./2023
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Para a crianca, tudo ¢ meio e tudo ¢ possibilidade; a partir de qualquer objeto o outro e
o novo pode surgir. Toda trajetoria pode ser reformulada e modificada por elas mesmas,
tragcando novas rotas. Por isso, hd necessidade de nos abrirmos a escuta das criangas, pois com
suas vozes, rotas € movimento elas nos dizem muito. No didlogo acima, destaco duas criangas
que estavam mais afastadas dos demais — irmaos gémeos — e decidiram criar a arte juntas. Esse
didlogo evidencia o quanto, para as criangas, € possivel reinventar e atribuir novos sentidos aos
materiais disponiveis, por meio da sensibilidade que emerge durante o processo criativo.

As criangas em suas performances em devir, atribuem outros sentidos a objetos, lugares,
reinterpretam tragando possibilidade para sentir, viver, devir e estar no mundo. Ao responderem
“flor macarrdo”, as criancas nos demonstram um carater inventivo e singular de seus
pensamentos, criando novos mundos para aquele momento, ao unir os dois elementos. Nao era
simplesmente uma flor feita de macarrdo; era uma “flor macarrdo”. A risada ao final revela a
poténcia do encontro e do acontecimento: o patio era um territdrio vivo de possibilidades. Como

bem nos diz Manoel de Barros:

Ali a gente brincava de brincar com palavras tipo assim: Hoje eu vi uma formiga
ajoelhada na pedra! A mie que ouvira a brincadeira falou: j& vem vocé com suas
visdes! Porque formiga nem tem joelhos ajoelhaveis e nem ha pedra de sacristias por
aqui. Isso ¢ traquinagem de sua imaginacdo [...] O pai achava que a gente queria
desver o mundo para encontrar nas palavras novas coisas de ver assim: eu via a manha
pousada sobre as margens do rio do mesmo modo que uma garca aberta na soliddo de
uma pedra. Eram novidades que os meninos criavam com as suas palavras (Barros,
2010, p. 449).

Manoel de Barros, como sempre, brinca com as palavras nos levando em muitas das
leituras a imagina¢do. Como ver uma formiga ajoelhada na pedra? A resposta ¢ simples, a
imagina¢do. Criar palavras nos leva ao ato de imaginar, € ao imaginar estamos infantilmente
habitando um territério criativo. A imaginag¢do faz parte do cotidiano das criangas, sendo
fundamental para as brincadeiras espontaneas. Essas brincadeiras sdo formas pelas quais as
criangas criam novos mundos para habitar um tempo movido pela experiéncia. Elas inventam
e produzem a todo momento, enquanto imaginam e criam possibilidades. Ao inventarem inicios
pelos meios, habitam um territorio fértil de bons encontros e afec¢des. Percebemos que o patio
insiste em nos mostrar que o seu tempo € o aion € que as criangas caminham por entre linhas
em um ritmo diferente do nosso. Além disso, utilizam de tudo que esta a sua volta para dar

“asas” a imaginagao.
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Figura 15 — A flor macarrao.

Fonte: Propria pesquisadora (Dez. /2023).

Nesse movimento de cartografar a infancia e as linhas que atravessam os corpos das
criangas nesse territorio, faz-se necessario observar e abrir-se a escuta, ampliando os sentidos
para perceber os fluxos que se surgindo. Enquanto estamos no territorio, tudo acontece; nada
estd fixo, e os movimentos sdo aleatdrios. Por isso, a cartografia exige atencdo a esses
movimentos. Na figura 15 — A flor macarrao, percebemos o olhar sensivel para aquela criacao,
a tinta natural feita com café era a terra o macarrao era uma flor; nesse movimento percebemos
que as criangas ndo estavam interessadas em explicar os materiais utilizados por elas ou os
sentidos por tras daquela criagdo. Aquela arte era nada mais, nada menos que a flor macarrio.

E um exercicio complexo que exige de nos a abertura aos sentidos para perceber as
dindmicas que vao emergindo dentro do territdrio. Assim, quando inseridos, percebemos que
nada ¢ estatico: tudo acontece ao mesmo tempo. As linhas sdo tracadas e retracadas, ora
apagadas, ora intensificadas. No entanto, sabemos que tudo se modifica; nada ¢ igual, tdo pouco
permanente, nem mesmo nds. E essa efemeridade que nos permite, dentro da cartografia,
compreender os encontros € os movimentos. Trata-se de uma atividade que demanda de nos,
pesquisadores, sensibilidade para cartografar além do que vemos, para perceber o que esta além
do que ouvimos. Exige disposi¢do para compreender e sentir o pulsar nas entrelinhas de um

patio de um Centro de Educagao Infantil, por exemplo.
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Em dos momentos de criagdo no patio me aproximei de duas criancas que estavam

pintando:

Uau, que linda essa cor! O que vocés tao fazendo?

No6s ainda nao sabe, né, Dé?

E! A gente ainda ta descobrindo.

Deixei-as em suas criagoes.

Notas do Esquizodiario, Dez./2023

Fonte: Propria pesquisadora (Dez. /2023).

Esse fragmento acima, nos levou a pensar no proprio movimento cartografico: o nosso
fazer ndo esta atrelado a um resultado predeterminado, muito menos as tentativas de
representacao. A cartografia nos permite reformular e reestruturar nossos movimentos a todo
momento. Isso ndo ¢ diferente dos processos criativos das criangas. Nossa tentativa em
compreender o que estava sendo feito foi, na verdade, um espaco de abertura para que as
criancas pudessem expressar seu pensamento. No entanto, suas respostas nos permitiram
perceber que o que movia suas criagdes era o desejo de “descobrir” algo que ndo foi
previamente definido. Esses sdo movimentos livres, distantes de qualquer necessidade de

representacao.
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Ao permitir que as criangas vivenciem esses movimentos nos quais ¢ possivel brincar
livremente a partir dos materiais a disposi¢do para criarem, elas produzem possibilidades,
explorando e descobrindo novos conhecimentos, inserindo-se em situagdes que podem se tornar
experiéncias. Em suma, enquanto brinca livremente, a crianga experimenta a vida. A crianca
brinca com tudo, com total imersdo em seu ato, e, quando se possibilita a imaginagdo, ela “vale-
se dos sentidos para trazer o mundo para os encantos da irrealidade — interioridade — criadora
[...] para encantar o mundo” (Piorski, 2016, p. 133).

Nesse contexto, concordamos com Tebet (2019, p. 141), ao trazer:

Que as creches sejam capazes de possibilitar modos de existéncia em que a vida possa
se constituir como obras de arte, no sentido Nietzchiano da expressao. Nesse sentido,
convém pensar na creche como territorios de subjetivagdes e de experiéncias.
Territorios de pensamento e aprendizagem de bebes, criangas e adultos. E de invencao
de si (Tebet, 2019, p. 141).

Que os Centros de Educacdo Infantil possam permitir a expressdo criativa de cada
crianga, proporcionando tempo e espaco para que elas manifestem novas maneiras de observar
a vida. O CEI - Jardim, embora tenhamos percebido algumas limitagdes, como o tempo
destinado ao patio, oferece as criangas possibilidades de diferentes formas de expressdo e
potencializa suas singularidades. As criangas dispdem com espagos amplos para seus
movimentos, tornando-os territorios constantemente desterritorializados e reterritorializados,
com experiéncias sendo criadas a cada encontro. Sem a experiéncia, o territorio da Educacgao
Infantil perde suas movéncias e os sentidos, uma vez que o que fica € aquilo que nos toca e que
atravessa 0 nosso corpo. Nesse contexto, podemos destacar que ao brincar livremente no patio
a crianga se entrega inteiramente nesse movimento, criando experiéncias.

Assim, destacamos que durante o brincar, € a propria crianga que determina o tempo
necessario para alcancar seus interesses, seja ao criar um desenho, fazer uma pintura, explorar
materiais encontrados no chdo, ou se engajar em uma brincadeira sozinha ou com seus pares.
Nao ¢ possivel determinar previamente quanto tempo ela precisard. A crianga, em seu tempo e

espago, torna-se seu proprio guia na jornada para criar experiéncias.

Um convite ao encontro!
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POUSO 5: O VOO NAO TEM INiCIO NEM FIM, E SEMPRE UM ENTRE

Um convite ao encontro!

18

AS TROPICACOES

No aeroporto o menino perguntou: — E se o avido tropicar num passarinho? O
pai ficou torto e ndo respondeu. O menino perguntou de novo: — E se o avido
tropicar num passarinho triste? A made teve ternuras e pensou: Serd que os
absurdos ndo sao as maiores virtudes da poesia? Serd que os despropositos ndo
sdo mais carregados de poesia do que o bom senso? Ao sair do sufoco o pai
refletiu: Com certeza, a liberdade e a poesia a gente aprende com as criangas. E
ficou sendo (Barros, 2010, p. 469).

18 Esta imagem compde o esquizodiario da autora.
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Com o desejo e a inten¢do de que esta pesquisa permaneca aberta, chegamos ao entre
da nossa pesquisa. Iniciamos esta dissertagdo com um convite ao atrevimento: o ato de comecar.
Como destacam Kohan e Carvalho (2021), comegar ¢ um verbo infantil e esta vinculado ao
comego da vida. A infancia sempre estd iniciando, sempre em movimento de criagdo, de
recomecos. A infancia impulsiona a vida e atravessa a todos, independentemente, da idade
cronoldgica. Devir-infancia; ndo ¢ um processo ligado a tornar-se algo, mas um continuo
movimento em que nos propomos a sempre comecar: nao pelos inicios, nem pelos finais, mas
sempre pelo meio.

Nas palavras dos autores:

[...] comegar é um verbo infantil e a infdncia ¢ uma forma de vida, uma vida infantil
¢ uma vida que (sempre) comega, que comega a cada vez, pois a vida ama renascer ¢
assim vai se nutrindko de infincia. Infincia na vida e vida

infantil... porisso, comegar ¢ uma maneira de manter viva e dar vida a infin
cia (Kohan, Carvalho, 2021, p. 3).

Quando falamos de comecos, evocamos a possibilidade do novo — ¢ o novo encanta,
contagia e impulsiona. Durante essa minha caminhacdo em devir pesquisadora, permiti-me
comegar inumeras vezes, entre pausas ¢ interrupgdes, havia sempre a possibilidade de
recomegar. E nesse contexto que apontamos a ideia de comecar pelo meio.

Durante esse caminhar, me envolvi em experiéncias permitindo-me aberturas para tragar
mapas e linhas dentro de um territério que a principio me causou muitas incertezas, afinal, tudo
foi sendo constituido dentro do territério, entre observagdes, experiéncias e sentidos. Enquanto,
nos moviamos o territério também expandia, ora diminuia. Nada era definitivo, tudo vivia em
movimento. E aqui estamos, em nossas consideragdes inconclusivas, uma vez que “[...] um fim
nao basta para fazer um acontecimento, para nos langar no acontecimento; uma €poca so6 finda
porque outra ja comegou’ (Zourabichvili, 2016, p. 47).

Agora, falando no singular, posso dizer que iniciar uma pesquisa inspirada na cartografia
tendo como abordagem a Filosofia da Diferenga deixou marcas e ampliou meu territorio. Hoje,
reconheco que nao sou uma: sou varias. Como diz Gonzaguinha. “Toda pessoa sempre € as
marcas, das licdes didrias de outras tantas pessoas” (Gonzaguinha, 1982). Somos marcados
pelos encontros, pelas linhas que nos atravessam, pelos afetos e pelas afec¢des que produzimos.
Embora saibamos ainda que esses processos se manifestam em agenciamentos, devires,
impulsionados pelos processos de subjetivacao e de singularizagao dentro do territério.

Ao longo desta caminhagdo, fui me aproximando de territorios jamais explorados por

mim, embora tenha tido contato [muito pouco] com a Filosofia da Diferenca e a Cartografia
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durante minha graduacdo, havia ainda uma imaturidade em compreender certos conceitos, o
que impedia de langar-me em novas possibilidades, novos olhares e novas perspectivas.
Durante o caminhar desta pesquisa, tive que me atrever, deixei as insegurancas me tomarem,
me encontrarem, juntamente com as incertezas que encontramos ao tentarmos O novo.
Compartilho de um poema de Manoel de Barros, autorretrato falado, quando diz “[...] Me
procurei a vida inteira e ndo me achei — pelo que fui salvo” (Barros, 2010, p. 324). Precisei
me perder, um pouco, na tentativa de me encontrar [ou nao]. Talvez, ndo me encontrar tenha
sido o [des]proposito da vida, das tramas e linhas tragadas por mim. Digo isso porque posso
devir continuamente, sem uma identidade fixa, posso fugir das limitacdes que uma fixidez
produz. Assim, tenho percebido que caminhar pela Filosofia da Diferenga ¢ mover-se pela
multiplicidade, haja vista que somos um, mas também varios.

Ao observar as criangas em seus devires dentro do patio do CEI — Jardim e seu entorno,
percebemos o criancar em sua plenitude, fomos também tragando os mapas e objetivos a
medida em que os acontecimentos atravessavam também aquele territorio. Nesses momentos,
0s movimentos ndo seguiam um padrao, as criancas movimentam-se com liberdade.

Neste contexto de nossa pesquisa, 0 nosso objetivo tracado a partir das nossas
problematizagdes foi o de compreender de que maneira o patio escolar possibilita tempo e
espago para as criangas experienciarem o brincar enquanto territdrio de criagdo. Assim, apos a
nossa inser¢ao no campo, fomos modificando a cada caminhar. Assim chegamos aos seguintes
objetivos especificos: Mapear tempos e espagos presentes no patio de centro infantil que
possibilitam sentidos e movéncias; construir brincografias de como as criangas experienciam o
brincar livre no territdrio patio e seus entornos; discutir os tempos e espagos como territdrios
de criagdo e fluxos de experiéncias brincantes.

Nessa perspectiva, seguimos tracando maneiras de pensar os espagos para além da sala
de aula, especialmente no contexto da Educacio Infantil. E fundamental proporcionar & crianga
um espaco de liberdade, considerando que sua rotina frequentemente se limita ao trajeto casa-
CElI/ CEl-casa. Por isso, ¢ importante repensar o uso do patio, um espaco tao presente em muitas
instituicdes de Educagdo Infantil, uma vez que estes espacos de liberdade sdo cendrios onde as
criangas tragam seus proprios fluxos brincantes, tecendo e entrelagando fios que constroem e
reconstroem suas territorialidades. E nesse movimento que elas estabelecem relagdes consigo
mesmas, com oS outros € com o ambiente ao seu redor.

Neste contexto, ao abordamos o brincar livre como tempo de experiéncia, buscamos
evidenciar que essas territorialidades, que as criangas vao construindo e reconstruindo, estao

intimamente entrelacadas ao ato espontaneo do brincar. Assim, pudemos perceber, a partir de
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nossas brincografias, que esses momentos se apresentam como espacos de criagdo, no qual a
imagina¢ao acontece de maneira espontanea, e de resisténcia, onde buscam préaticas efetivas de
liberdade entre as linhas duras e flexiveis. Sao trajetos sendo tragados a cada caminhar.

Conforme Deleuze (1997, p. 79) “Toda obra comporta uma pluralidade de trajetos que
sdo legiveis e coexistentes apenas num mapa, ¢ ela muda de sentido segundo aqueles que sdo
retidos. Esses trajetos interiorizados sdo inseparaveis de devires”. Neste contexto, em nossas
observagdes notamos que enquanto brincam com a natureza, as criangas criam a partir de seus
interesses, nao ha tentativas de apenas reproduzir algo existente, embora carreguem vestigios
daquilo que viram, ouviram ou sentiram. S3o os sentidos que fazem emergir [ou tragar]
caminhos e trajetos para as infinitas possibilidades da imaginagdo das criangas. Ha
multiplicidades de maneiras de performar e exteriorizar esta imaginacao; dobram e desdobram-
se em maneiras singulares de sentir o mundo a sua volta. Enquanto brincam livremente no patio
€ em seu entorno, as criangas tornam-se verdadeiros agentes de criagdo por estarem [viverem]
em constante devir, afirmando a vida como abertura, poténcia, singularidade, diferenca e
multiplicidade.

Para Raic (2020, p. 98) “Devir ¢ atualizar-se, mas nunca chega a ser. Por isso ndo se
confunde com estado final ou de equilibrio. O devir afirma o devir, por ndo ha nada na natureza
fora dele, ¢ um acontecimento produzido a partir dos encontros”. Sendo assim, sdo esses
encontros que possibilitam praticas efetivas de resisténcia ainda que as criangas estejam dentro
de linhas duras. Sdo as possibilidades criadas a partir de uma educagdo menor, aquela que
vemos sendo produzidas dentro de um cotidiano ndo burocratizado. Sas as linhas de fuga que
permitem as criangas criangarem, ainda que por um pequeno tempo-espago, por meio dos
movimentos espontaneos.

Retomando os pontos destacados no pouso 3, destacamos que a infancia foi abordada
sob diversas perspectivas estando entre um emaranhado de linhas, contudo, a infancia que
enfatizamos em nosso estudo ¢ compreendida como condicdo das experiéncias. Para ter
experiéncias precisamos estar abertos aos sentidos € as movéncias, assim como uma crianga
que se deixa guiar pela curiosidade ou que habita o aion, o tempo do brincar simplesmente pelo
brincar, o tempo da inteireza. E necessario, portanto, criangar.

Aprofundando-nos no ato de brincar, evidenciamos em nossa pesquisa que as criangas
tracam seus territérios por meio de seus movimentos, seguindo fluxos de experiéncias.
Podemos dizer que ndo h4 somente linhas duras, as linhas flexiveis também estdo presentes: as
criangas vao produzindo as fugas, espontaneamente, ao deparar-se com brechas e aberturas no

territorio. Conforme Deleuze e Parnet (1998, p. 49) “[...] se evadir, ¢ tragar uma linha [...]. Fugir
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¢ tragar uma linha, linhas, toda uma cartografia”. Embora saibamos que nem toda linha de fuga
¢ de fato um movimento que desprende por inteiro. Nesse contexto, tudo que acontece no
territorio exige de nos, pesquisadores, além do olhar, abrir-se a imaginagdo, a atencao aos
movimentos, as experiéncias, aos sentidos e singularidades. Somos, a todo momento, cortados
e atravessados, por linhas.

A partir de nossos mapeamentos, pudemos perceber que o Centro de Educagdo Infantil
— Jardim ¢ um territorio que produz afetos e afec¢des por meio de praticas que permitem as
criancas produzirem movimentos de liberdade. Notamos que quando presentes as criangas
utilizavam o patio de diversas formas, tracando muitas possibilidades. Ora estavam brincando
com as brincadeiras de correr e pegar, ora utilizavam brinquedos que traziam da sala, ora
utilizavam os brinquedos do parquinho no patio.

Havia também a possibilidade de brincadeiras espontaneas e mais conectadas a
natureza: a caixa de areia era uma alternativa previamente disponivel, mas, em diversos
momentos, as criangas se encantavam com outros elementos, como o encontro com insetos no
jardim, as escaladas em arvores ou o brincar com a agua da irrigacdo. Assim, por meio das
observagoes, percebemos que as criancas criam alternativas para atender aos seus proprios
interesses, seja de forma singular ou coletiva.

Neste interim, apontamos que os tempos e espagos disponibilizados no patio do CEI —
Jardim, permitem as criancas tragar possibilidades para experienciar o brincar como territorio
de criacdo. Embora, brinquedos fosse disponibilizados, a maioria das brincadeiras que
observadas eram brincadeiras livres focadas ao corpo e ao movimento. No entanto, quando o
espaco era planejado e enriquecido como os elementos da natureza, as criancas demonstravam
um maior interesse em participar dessas experiéncias.

Assim, acreditamos que nossa pesquisa tem o potencial de contribuir para a
compreensdo dos caminhos que conectam as criangas a outros seres € ao mundo ao seu redor,
ampliando as possibilidades de tempos e espacos de experiéncia na Educacao Infantil. Embora
tenhamos compreensdo de que esta pesquisa ndo apresenta resultados definitivos, ela se
configura como um entre abrindo-se a novas possibilidades e outras pesquisas que estdo por

VIT.
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UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O BRINCAR EM PATIO ESCOLAR: CARTOGRAFANDO CAMINHOS POSSIVEIS
PARA O DESEMPAREDAMENTO DA INFANCIA

Pesquisador: CRISLAINE DIAS POLCENO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 71970223.4.0000.0055

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.249.539

Apresentagao do Projeto:

De acordo com o projeto apresentado: "O projeto de pesquisa de mestrado que tem por titulo “O brincar no
patio escolar: cartografando caminhos possiveis para o desemparedamento da

infancia”, tem como foco investigar os caminhos possiveis que possibilite a aproximagéo da crianga com os
espacos ao ar livre, que permita o livre movimento do corpo e as processos de subjetivacdo, integrante da
linha de pesquisa Formacgao, Linguagem, Memdéria e Processos de Subjetivagdo, do Programa de Pds
graduagdo em Educacgédo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB. O objetivo principal deste
estudo é cartografar se os tempos e espacos do patio escolar, de uma determinada escola de Educagao
Infantil, tem condicdes de fato para desemparedar a infancia e, como as criangas experienciam/materializam
o brincar como um territério de criagédo. Trata-se de uma pesquisa pés qualitativa (ST.PIERRE, 2021), tendo
como inspiracdo a cartografia (DELEUZE; GUATTARI, 1995), sendo apoiada na filosofia da diferenca. A
pesquisa de cunho /inspiracdo cartografica, possibilita olhar aquilo que néo é visto, o que ndo esta no centro
dos processos, mas o em volta: as relagdes que se interconectam. A néo fixar o inicio ou fim, mas o meio. A
(...) andlise sera fundamentada na esquizoanalise, proposta por Deleuze e Guattari (1996). A esquizoandlise
ndo se propde a representar, interpretar, muito menos simbolizar, mas sim fazer mapas e tracar linhas. O
tema em questdo tem a potencialidade de contribuir na compreensao dos caminhos que permitem a crianga
seu desenvolvimento pleno a partir do brincar livre em contato com a
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UF: BA Municipio: JEQUIE
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natureza".

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com as informagdes basicas do projeto, temos como:

Objetivo Primario: cartografar se os tempos e espagos do patio escolar, de uma determinada escola de
Educacao Infantil, tem condi¢cdes de fato para desemparedar a infancia e, como as criangas
experienciam/materializam o brincar como um territério de criagdo.

Objetivos Secundarios: * Compreender os tempos e espagos que acontecem no patio escolar e suas
condi¢des para desemparedar as criangas; * Identificar como as criangas experienciam e materializam o
brincar; « Analisar os tempos/ espagos do patio escolar como territérios de criagédo e fluxos de experiéncias
com o brincar no processo de subjetivagdo do criancgar; « Mapear os tempos e espagos que as criangas
territorializam no patio escolar que possibilitam para esses autores a criacdo de praticas efetivas de
tensionamentos e resisténcias.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo as informagdes basicas do projeto os riscos e beneficios sdo:

Riscos: Considerando que a pesquisa proposta envolve seres humanos, € necessario levar em conta os
riscos minimos associados. Esses riscos podem incluir a falta de disposicdo dos participantes para
responder as perguntas, bem como o desconforto, constrangimento ou alteragées de comportamento
durante a coleta de fotografias/videos. No entanto, esses riscos podem ser facilmente gerenciados através
da sensibilidade do pesquisador. Caso a crianga ndo queira ser fotografada e/ou responder a entrevista, sua
vontade sera acatada pela pesquisadora. Além disso, destacamos que para preservar o anonimato das
criangas, sera garantido o sigilo e os rostos delas ndo serdo divulgados nas fotografias.

Beneficios: E importante ressaltar a relevancia dessa pesquisa, pois tem o objetivo de trazer uma
contribuicdo significativa para o campo educacional. Por meio de reflexdes abrangentes sobre a infancia e o
brincar no contexto escolar, busca-se obter uma compreensédo mais profunda desse periodo tdo importante
da vida em um ambiente diversificado. Isso trara beneficios significativos para o entendimento da infancia e
os caminhos possiveis para o desemparedar.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de pesquisa de mestrado, vinculado ao Programa de Pds-graduacdo em Educacgéo
(PPGEd), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2178541.pdf  09/08/2023 01:54:12
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TCLE_consentimentosemassinaturaa_.docx 09/08/2023 01:52:57
obrincarempatios_versaocep__.pdf 09/08/2023 01:51:24
Crislaine_Dias_Polceno__Folha_de_rosto_AS___.pdf 31/07/2023 18:43:00
Termo_uso_de_imagens_naoassinados.docx 24/07/2023 18:38:55
autorizacao_coletadedados.pdf 24/07/2023 18:36:22
Compromisso_Geral_29_assinado_assinado.pdf  24/07/2023 18:18:29

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

A pesquisadora apresentou toda a documentagéao exigida para avaliagéo do projeto, alterou como solicitado
o Projeto de pesquisa e as Informagdes basicas do projeto, retirando a identificagdo do espago de pesquisa
e inserindo a entrevista como instrumento de coleta de dados. No TCLE também inseriu as informagées
solicitas quanto as atividades que seriam desenvolvidas com as criangas e a opgdo de acatar a recusa das
criangas, caso nao queiram participar das atividades propostas. Nao ha assim, mais pendéncias éticas que
impegcam a execugdo do projeto.

Atencédo apenas para a seguinte solicitagdo:

Relatérios: - Durante a execugdo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos
relatérios parciais e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2,
alinea d) e Resolugédo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a
liberagao do parecer do relator por ad referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2178541 .pdf 01:54:12
TCLE / Termos de | TCLE_consentimentosemassinaturaa_.d| 09/08/2023 | CRISLAINE DIAS Aceito
Assentimento / ocx 01:52:57 |POLCENO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |obrincarempatios_versaocep__.pdf 09/08/2023 | CRISLAINE DIAS Aceito
Brochura 01:51:24 |POLCENO
Investigador
Folha de Rosto Crislaine_Dias_Polceno__Folha_de_rost] 31/07/2023 | CRISLAINE DIAS Aceito

o_AS___.pdf 18:43:00 | POLCENO

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Continuacéo do Parecer: 6.249.539

TCLE / Termos de |Termo_uso_de_imagens_naoassinados.| 24/07/2023 | CRISLAINE DIAS Aceito

Assentimento / docx 18:38:55 |[POLCENO

Justificativa de

Auséncia

Outros autorizacao_coletadedados.pdf 24/07/2023 | CRISLAINE DIAS Aceito
18:36:22 | POLCENO

Declaracéo de Compromisso_Geral_29_assinado_assi | 24/07/2023 | CRISLAINE DIAS Aceito

Pesquisadores nado.pdf 18:18:29 |POLCENO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

JEQUIE, 20 de Agosto de 2023

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira

(Coordenador(a))

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho

CEP: 45.206-510

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727

Fax: (73)3525-6683 E-mail:

cepjq@uesb.edu.br
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APENDICES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Conforme Resolucdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsdvel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atencio e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras pdginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Crislaine Dias Polceno
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Marilete Calegari Cardoso

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

O brincar no pitio escolar: Cartografando caminhos para o desemparedamento da infincia

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Temos percebido que, ao longo dos anos e em espacial, no contexto escolar, as criancas estdo cada vez
mais longe do contato com a natureza, com outros seres vivos. Nesse sentido, queremos com esta pesquisa
compreender como estd este contato e como podemos criar possibilidade de conexdo entre a crianga e a
natureza na escola, bem como, perceber se este espago escolar potenciliza o brincar livre e espontdneo. .

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

O objetivo é mapear os espagos da escola que possibilitam o brincar livre em contato com a natureza.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos)

3.1 0 QUE SERA FEITO:

A nossa pesquisa serd realizada na pdtio da creche. Queremos compreender como as criangas brincam e
do que elas brincam, levando em conta as relacdes entre crianga e cringa, crianca e adulto, crianga e
natureza. Assim, dividimos nossa pesquisa em etapas que serdo seguidas:

1“Etapa - Apresentacdo da Pesquisa a escola e as criancas. Esse serd um momento liidico para conhecer
as criangas e compreender o que elas pensam sobre o contato com a natureza. — 1 Sessdo de 3 horas

- Atividades: Serd realizada uma roda para a leitura do livro “Bibi e a natureza”
Edicdo Portugués de Alejandro Rosas. Apds a leitura farei algumas perguntas, a exemplo:
*Quem ¢é a personagem principal do livro? Como ela se chama?

*O que Bibi gosta de fazer?

Pa’ginal

*O que Bibi descobriu durante suas aventuras na natureza?
*O que Bibi fez para cuidar da natureza?
*Por quie é importante cuidar da natureza?

*O que podemos fazer para ajudar a proteger o meio ambiente?
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- “Vamos explorar!”: Pedirei para as criangas passear pelo pdtio, explorando o ambiente assim como Bibi
fez no livro. Vamos observar as plantas, os insetos e tudo o qiie nos rodeia.

- Permissao e aprovagdo: Neste momento, solicitarei que criem um desenho da natureza, a partir daquilo
que eles compreenderam daquele momento. Utilizaremos um grande cartaz no chdo do pdtio, para a
producdo de desenhos e todos irdo contribuir de forma espontdnea.

- Compartilhando os desenhos: Vou solicitar que cada um fale sobre a sua criagdo para a turma,
perguntando o porque escolheu aquele desenho para fazer;

2“Etapa da pesquisa — Observagdo e Conversa com a crianga participante da Pesquisa.

Estarei presente na sala de aula para realizar as observagées, mas o foco serd os dias em que as criangas
estardo o pdtio, a fim de compreender como € esta rotina e como pdtio possibilita brincar livre, movimentos
espontdneos e o desemparedamento da infancia. Serdo de 10 a 15 visitas, durante aproximadamente 3
horas, para realizar as observagoes, em que seguirei o seguinte roteiro:

— Como as criangas brincam?

— Como ¢ a interagdo com o ambiente?

— Como € a interagdo com as outras criangas?

— Utilizam brinquedos? E um brincar livre /espontaneo ou um brincar dirigido?
— Os adultos participam?

—Como os adultos brincam com as criangas?

— Do que vocé estd brincando?

— Que objeto ¢ este?

— Vocé gosta de brincar aqui no pdtio?

— Com quem vocé gosta de brincar?

3“ Etapa da pesquisa —A “cesta de tesouro” — observando a produgdo das criangas

Esta etapa serd marcada pela interven¢do com presenca de uma cesta com elementos da natureza
(materiais ndo-estruturados) nos momentos do brincar no pdtio escolar. O intuito € possibilitar materiais
que potencializem, no brincar livre dessas criancas, a imaginacdo, a criatividade e a invengdo, sejam
sozinhas ou com seus pares. Serdo realizados de 3 a 5 encontros, com aproximadamente 3 horas cada,
para compreender sobre o ato de brincar:

- O que a crianca produz com os materiais ndo- estruturados?
- Que objetos ela utiliza? Muda de objeto?

- Qual o lugar da escola a crianca gosta mais de brincar?

- Que lugar do pdtio ela escolhe para produzir a brincadeira?
- A crianga brinca com outras criancas?

- Pede ajuda para o adulto, para resolver algum conflito?

Essas perguntas nos auxiliard na escuta sensivel sobre as experiéncias e perspectivas das criangas,
enriquecendo sua compreensdo sobre suas brincadeiras e preferéncias ludicas.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Péginaz
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A pesquisa serd realizada no Centro de Educagdo Infantil da Baixa do Bonfim, entre os dias 30/10/2023 e
30/05/2024. Serdo apena 15 observagées, sendo que as criangas seguirdo sua rotina normalmente.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

As sessées terdo duragdo média de 3 horas cada.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hd riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

& MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Considerando que a pesquisa proposta envolve seres humanos, é necessdrio levar em conta os riscos
minimos associados. Esses riscos podem incluir a falta de disposicdo dos participantes para responder as
perguntas, bem como o desconforto, constrangimento ou alteracées de comportamento durante a coleta de
Jotografias/videos.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

No entanto, esses riscos podem ser facilmente gerenciados através da sensibilidade do pesquisador. Nessa
perspectiva, destacamos que para preservar o anonimato das criangas, serd garantido o sigilo e os rostos
delas ndo serdo divulgados nas fotografias. Também, se a criangca ndo precisar permanecer no estudo,
caso seja sua vontade. Toda a pesquisa terd o acompanhamento da pesquisadora, que ird prezar pelo bem-
estar do participante. Nesse sentido, caso a crianga ndo queira ser fotografada e/ou responder a entrevista,
sua vontade serd acatada pela pesquisadora .

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Em relacdo aos beneficios, é importante ressaltar a relevincia dessa pesquisa, pois tem o objetivo de trazer
uma contribuicdo significativa para o campo educacional. Por meio de reflexdes abrangentes sobre a
infdncia e o brincar no contexto escolar, busca-se obter uma compreensdo mais profunda desse periodo
tdo importante da vida em um ambiente diversificado. Isso trard beneficios significativos para o
entendimento da infdncia e os caminhos possiveis para o desemparedar.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Além diso, acreditamos que a pesquisa é importante para a comidade escolar, bem como, para a sociedade,
visto que o contafo com a natureza traz beneficios para a vida; Salientamos que, o nosso intuito, também
é, nesse periodo, criar um vinculo entre a crianga, escola e natureza.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa é voluntdria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsdvel precisard lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a

universidade.
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6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionirio, participar de

entrevista, dinimica, exame...)
R: Ndo. Vocé sé precisa participar daquilo em que se sentir confortdvel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E 56 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagdes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagoes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizagdo para Uso de Imagens e Depoimentos". Se vocé ndo aceitar a exposi¢do ou a
divulgagdo das suas informagées, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecera com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saiide: a Resolugao CNS 466/2012
e a 510/2016. Hd, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsdvel ou com o Comité de ética. Os meios de

contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsével: Crislaine Dias Polceno
Endereco: Rua Pard, 43, Agua Branca, Jequié, Bahia.
Fone: 73 98804-4512 / E-mail: crdpolceno@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1°andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda & sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante
ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins. que estou ciente e concordo

O em participar do presente estudo;

[J com a participagio da pessoa pela qual sou responsavel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

Jequié,BA,
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Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsdvel)

Impressio Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsdveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Satide. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntdrios de forma prévia a sua participagdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-d apenas ap6s prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Jequié,

Assinatura do(a) pesquisador
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA O USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

(Modelo aprovado em reunido plendria do Comité de Etica em Pesquisa da UESB em 14/02/2020)

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

O brincar no pétio escolar: cartografando caminhos para
o desemparedamento da infancia
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Crislaine Dias Polceno

TITULO DA PESQUISA:

Estando ciente, esclarecido e assegurado quanto:

®  a0s objetivos, procedimentos, riscos e beneficios referentes ao estudo acima apontado, tal
como consta nos Termos de Consentimento e/ou Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE
e/ou TALE);

® a inexisténcia de custos ou vantagens financeiras a quaisquer das partes envolvidas na
pesquisa; e

® o cumprimento das normas pertinentes, leia-se, Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saidde; Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (Lei N.° 8.069/ 1990),
Estatuto do Idoso (Lei N.° 10.741/2003) e Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

AUTORIZO, através do presente documento, e CONSINTO COM A UTILIZACAQ, em
favor dos membros e assistentes da pesquisa acima indicada, apenas para fins de estudos cientificos
(livros, artigos, slides e transparéncias), a captura e utilizacdo de fotos e de de gravagdes (sons e
imagens)

[J da minha pessoa
[ do individuo pelo qual sou responsavel

Jequié, BA,

Assinatura do(a) participante (e/ou do seu responsdvel)

Impressao Digital

Assinatura do(a) pesquisador :
) pesq (Se for o caso)
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