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Cangao 6bvia

Escolhi a sombra desta arvore para

repousar do muito que farei,

enquanto esperarei por ti.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera Va.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei os campos e

conversarei com 0s homens

Suarei meu corpo, que o sol queimara;
minhas méos ficardo calejadas;

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos verdo o que antes ndo viam,
enquanto esperarei por ti.

N&o te esperarei na pura espera

porque 0 meu tempo de espera é um

tempo de quefazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,

em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso, esperar, na forma em que esperas,
porque esses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que viréo dizer-
me,

com palavras faceis, que ja chegaste,

porque esses, ao anunciar-te ingenuamente,
antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrira na primavera.

Paulo Freire
(Genéve, marco, 1971).



RESUMO

Este estudo que teve como objetivo geral analisar se as praticas educativas desenvolvidas pelos
Educadores Sociais com as pessoas idosas no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos, referenciado ao Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) do municipio de
Pocbes — BA, estdo correlacionadas aos principios da Educacdo Popular. A investigacdo toma
como base esse objetivo, desdobrado em outros trés objetivos especificos: a) compreender a
relacdo existente entre Educagdo Popular e Educacdo ao Longo da Vida; b) analisar as
contribuicdes da Educacdo Popular para a potencializacdo de processos emancipatérios das
pessoas idosas referenciadas ao CRAS e que participam do SCFV; c) discutir analiticamente
acerca das praticas educativas desenvolvidas pelos educadores sociais no grupo de idosos do
SCFV. Cumpre mencionar que esta pesquisa fez uso da abordagem e das interpretacdes da
pesquisa qualitativa, porquanto, observa as relacdes humanas em seu ambiente natural, ou seja,
interpreta o fendmeno em face do seu meio social de modo que o conhecimento vai se
configurando por intermédio das percepg¢des dos sujeitos que integram a pesquisa. Utilizou-se
como instrumento de coleta de dados o questionario e a analise documental. A pesquisa foi
desenvolvida com cinco Educadores (as) Sociais e sete Facilitadores que trabalham no SCFV.
As informac0es coletadas ao longo da pesquisa buscam evidenciar se as a¢des socioeducativas
realizadas pelos Educadores (as) Sociais com o grupo de pessoas idosas possuem relacdo com
os principios da Educagio Popular. E valido mencionar que a Educacdo Popular freireana
preconiza gque 0s sujeitos tenham acesso a formacdo humana que abranja diferentes areas:
politica, ética, social, cultural, dentre outras, a fim de que possam alcancar sua autonomia,
serem capazes de exercer a participacdo cidada e o controle social. Nesta perspectiva, os (as)
Educadores (as) Sociais que optam por exercer a praxis dialégica, ancorados nos principios da
Educacao Popular, com troca matua de saberes, poderdo impulsionar reflexdes criticas e
contribuir com o desvelamento da realidade, de maneira que as pessoas idosas que participam
dos grupos se percebam como sujeitos historicos, capazes de se organizar e transformar a
realidade que vivenciam. As analises evidenciaram que, ainda, ha fragilidades no que tange a
participacdo social, seja em decorréncia do modelo de organizacdo das Conferéncias de
Assisténcia Social, seja por lacunas nos dialogos realizados no SCFV. Entretanto, é possivel
considerar que as acgdes socioeducativas desenvolvidas pelos (as) Educadores (as) Sociais e
Facilitadores se compatibilizam com os principios da Educacdo Popular freireana, tendo em
vista que fomentam as potencialidades e a autonomia das pessoas idosas, preservando seus
conhecimentos, respeitando sua memdria, cultura e vivéncia. Neste sentido, o servico se torna
um lugar de estimulo a consciéncia critica, trocas de saberes, companheirismo e afetos. Por
conseguinte, as acOes socioeducativas desenvolvidas no SCFV promovem momentos de lazer
e diversdo, além disso, contribuem para que os demandantes do servigco facam o processo de
acao-reflexdo, gerando mudancas significativas em suas vidas e se mantendo conectadas com
0s interesses do coletivo.

Palavras-chave: educacdo ao longo da vida; Educacédo Popular; Educador Social; Servigo de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos.



ABSTRACT

This study, whose general objective was to analyze whether the educational practices developed
by Social Educators with elderly people in the Service of Coexistence and Strengthening of
Bonds, referenced to the Social Assistance Reference Center (CRAS) in the municipality of
Pocdes - BA, are correlated with the principles of Popular Education. Through this objective,
three others unfold, 1- To understand the existing relationship between Popular Education and
Lifelong Education; 2- To analyze the contributions of Popular Education to the enhancement
of emancipatory processes for elderly people referenced to CRAS and participating in the
SCFV; 3- To analytically discuss the educational practices developed by social educators in the
elderly group of the SCFV. It is worth mentioning that this research adopted the approach and
interpretations of qualitative research, as it observes human relationships in their natural
environment, that is, it interprets the phenomenon from its social context, so that knowledge is
shaped through the perceptions of the subjects who integrate the research. The data collection
instruments used were questionnaires and document analysis. The research was conducted with
five Social Educators and seven Facilitators working in the SCFV. The information collected
throughout the study seeks to highlight whether the socio-educational actions carried out by
Social Educators with the group of elderly people are related to the principles of Popular
Education. It is important to mention that Freirean Popular Education advocates that individuals
have access to human development that encompasses different areas: political, ethical, social,
cultural, among others, so that they can achieve autonomy, exercise citizen participation, and
social control. From this perspective, Social Educators who choose to engage in dialogical
praxis, anchored in the principles of Popular Education, with mutual exchange of knowledge,
may foster critical reflections and contribute to unveiling reality, enabling elderly participants
to perceive themselves as historical subjects capable of organizing and transforming the reality
they experience. The analyses revealed that there are still weaknesses regarding social
participation, whether due to the organizational model of Social Assistance Conferences or gaps
in the dialogues held in the SCFV. However, it is possible to consider that the socio-educational
actions developed by Social Educators and Facilitators align with the principles of Freirean
Popular Education, as they foster the potential and autonomy of elderly people, preserving their
knowledge, respecting their memory, culture, and experiences, in this sense, the service
becomes a place that encourages critical awareness, knowledge exchanges, companionship, and
affection. Consequently, the socio-educational actions developed in the SCFV provide
moments of leisure and enjoyment, moreover, they contribute to ensuring that the service users
engage in the action-reflection process, generating significant changes in their lives while
remaining connected to the collective interests.

Keywords: lifelong education; Popular Education; Social educator; Socialization and bond-
strengthening service.
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INTRODUCAO

Primeiramente, convém apresentar-me enquanto pesquisadora desta investigacao. Nasci
em 28 de setembro de 1979, na cidade de Vitdria da Conquista — BA. Gosto de referenciar onde
nasci, pois sou nordestina e tenho imenso orgulho de ter nascido nessa terra de gente guerreira
e desbravadora, onde ha riqueza e diversidade cultural. Foi nesse lugar que fui criada.

Cresci em um lar cercado por mulheres, pois meus pais tiveram trés filhas, sou a
primogénita, em seguida, vieram Camila e Fabricia. Nossos pais, apesar de origem humilde,
sempre demonstraram a importancia do afeto, ensinaram a nds valores como o respeito e 0 amor
ao préximo.

Assim, ao realizar esta autobiografia, faco um retorno no tempo, percebo o quanto
algumas pessoas influenciaram a formacéo de minha identidade, desde os meus pais, por meio
da transmissdo dos valores sociais e culturais, perpassando por professores, 0s quais me
motivaram a desenvolver a leitura. Quando sentia dificuldade em sua realizagdo, uma vizinha
me auxiliava, doando-me livrinhos infantis, que sua filha ja havia lido. Ganhei vérios e ficava
extremamente satisfeita.

Iniciei meus estudos em um colégio bem préximo a casa onde morava, o Centro
Integrado de Educacdo Navarro de Brito (CIENB), era um colégio muito grande, subdividido
em ensino fundamental e médio. Foi, portanto, nesse espaco que passei, aproximadamente, 11
anos de minha trajetoria escolar. Ali, conheci professores que se tornaram referéncias para mim,
professora Edna, professor Raimundo e Professora Ana Maria, que cativavam seus alunos, pois,
exerciam a educacdo com afeto.

Conclui o ensino Médio em 1997 e, imediatamente, comecei a trabalhar, uma vez que
precisava contribuir com as despesas domésticas. Meu primeiro trabalho foi como recepcionista
em um hospital. E possivel afirmar que, nesse periodo, ndo obtive incentivo para dar
continuidade aos estudos, trabalhava durante o dia e ajudava minha mae nos afazeres
domeésticos no periodo oposto. Ademais, sempre fui bastante retraida, de modo que a timidez e
0 receio de alcar novos voos colaboraram para que, naquele periodo, eu ndo desse
prosseguimento aos estudos, na verdade, eu ndo acreditava que seria possivel fazer uma
faculdade.

Contudo, o ano de 2004 irrompe 0 anseio por alcancar outros horizontes e da
continuidade aos estudos, assim, enfrentei os meus medos e iniciei a minha primeira graduagéo,

em Licenciatura Plena em Pedagogia, na UESB. Apesar de identificar-me com o curso e achar
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a profissdo de educador (a) extremamente grandiosa e importante, ficou invidvel deixar o
emprego que, naquele momento era uma seguranga, para assumir novos desafios.

Porém, lembro-me que, dentre as disciplinas no curso de Pedagogia, a que mais apreciei
foi a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As leituras de Paulo Freire, especialmente, do livro
Pedagogia do Oprimido, o qual tem grande relevancia para area social, faziam-me refletir
acerca das injusticas presentes na sociedade, da desigualdade social e da necessidade em
compreender 0s antagonismos presentes entre a classe trabalhadora e opressora.

Essas reflexdes me motivaram a realizar uma segunda graduacao, Servigo Social, a qual
possui pontos em comum com a Pedagogia e agregou conhecimentos aqueles, até ento,
adquiridos. Logo, contribuiu para ampliar a compreenséo sobre as expressdes da questéo social
gue se apresentam no cotidiano dos sujeitos, que veem seus direitos suprimidos. Assim, foi no
decorrer dessa caminhada académica que fui me construindo (e ainda permaneco em
construcdo), enquanto ser pensante, questionadora da ordem vigente, que compreende que a
educacéo precisa ser problematizadora e colaboradora com a transformacao social.

Ja em 2019, apds aprovacdo e nomeacdo em um concurso publico, iniciei o trabalho
como assistente social no Centro de Referéncia da Assisténcia Social no municipio de Anage,
cerca de 51,4 km de distancia de Vitoria da Conquista. Apesar de ter que realizar diariamente
esse trajeto e, por vezes, sentir o cansaco fisico, sobretudo porque trabalho em comunidades
rurais, com dificil acesso, essa funcdo é bastante gratificante, porquanto, faco com satisfacéo,
haja vista que foi a profissdo que escolhi e tenho apreco.

O trabalho que comecei a desenvolver como assistente social no Centro de Referéncia
da Assisténcia Social (CRAS) ampliou meus horizontes, despertou 0 meu interesse por novos
conhecimentos e possibilidades. Desse modo, em 2020, participei de um processo seletivo e fui
aprovada como aluna especial para cursar a disciplina Educac¢do, Movimentos Sociais,
Formacdo e Trabalho, j& em 2021, ap6s participar de nova selecdo, também consegui cursar a
disciplina Educag@o do Campo e Popular como Politica Publica, ambas em &mbito de mestrado
académico, pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB). Essas disciplinas foram relevantes para compreender a cultura
e as vivéncias da populacdo campesina, com a qual trabalho desde 2019.

Apesar de achar que eu ja tinha ido bem longe ao conseguir cursar as duas disciplinas
ora mencionadas, passei a sonhar um pouco mais alto, queria tornar-me aluna regular. Assim,
eu que até pouco tempo estava paralisada por sentimentos de inseguranca e timidez, enfrentei
meus medos, nutri-me de fé e esperanca e, em 2023, participei do processo seletivo para tornar-

me aluna regular do Mestrado em Educacdo do PPGED, no qual fui aprovada. Essa experiéncia
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me fez recordar de uma famosa frase de Shakespeare (2000): “Somos feitos da matéria dos
sonhos”, sdo eles que nos movem, nos auxiliam a compor nossa historia, bem como fazem a
vida valer a pena.

Este trabalho é resultado do sonho de uma pessoa que sempre estudou em escola publica,
cujo pai, Josafa Duarte, cursou apenas até o 4° ano do ensino fundamental e trabalhou ao longo
de sua vida como frentista, enfrentando inimeros desafios, com renda apertada para garantir o
sustento do lar e, em contrapartida, a mae, Marinalva Almeida, que fez algumas renlncias e
dedicou-se totalmente aos cuidados a familia. Sim, essa sou eu, e a escrita desta apresentacédo
possibilita rememorar, de maneira sucinta, a minha trajetéria académica e profissional, bem
como as conquistas e as adversidades com as quais deparei-me ao longo da jornada.

Feito tal predAmbulo, cumpre relatar acerca da presente pesquisa. Ao iniciar o mestrado,
diante dos dialogos com o meu orientador, professor Adenilson Souza Cunha Junior, o projeto
de pesquisa que submeti para selecdo foi tomando um novo formato, aproximando-se ainda
mais da préxis que desenvolvo no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e no
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), bem como do que eu almejava
investigar.

Nesse sentido, 0 interesse em pesquisar 0 tema proposto — Educagdo popular: um
estudo sobre as praticas educativas desenvolvidas no servigo de convivéncia e fortalecimento
de vinculos do centro de referéncia da assisténcia social (CRAS) — ndo surgiu de maneira
aleatdria, pelo contrario, esse é oriundo dos diferentes contextos e experiéncias académicas, dos
dialogos que surgiram nas aulas das disciplinas que cursei apenas como aluna especial do
mestrado e, também, dos acompanhamentos que realizo enquanto técnica de referéncia e
supervisora do SCFV no municipio de Anagé, local onde experienciei minha primeira
aproximacdo com os educadores sociais que desenvolvem o trabalho com os grupos.

Foi 0 SCFV que me apresentou a educacdo nao-formal, visto que, apesar de ser graduada
em Pedagogia, na época que cursei, pouco se falava em outros modelos de Educacao para além
do formal/escolar. Por intermédio do meu trabalho no CRAS e no SCFV, fui me conectando
com outros modelos de Educacdo, percebi que ela ndo se restringe as escolas e/ou
universidades, mas ocorre ao longo da vida, permeia todas as relagdes sociais, entrelaga-se com
a cultura, com a sociedade e a economia, promovendo o desenvolvimento dos sujeitos e
aprimorando sua autonomia e criticidade. Branddo (2006, p. 9) elucida que “ninguém escapa
da educag@o”, nossa vida esta entrelacada a ela e, onde quer que estejamos, estaremos envoltos

em contextos correlacionados ao ensinar-aprender-ensinar.
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Cabe informar que o SCFV comp®e o rol de Servigos da Protecdo Social Basica da
Politica de Assisténcia Social e possui carater preventivo, protetivo e proativo, frente as
questdes de vulnerabilidades, econémica, sociais, legais e/ou psicologicas, dentre outras.

Apesar de o SCFV abranger todos os ciclos etarios (criancas, adolescentes, idosos)
optamos por direcionar o nosso olhar para os educadores sociais que desenvolvem o trabalho
com o grupo de pessoas idosas, especialmente, porque a pirdmide etéria brasileira tem se
invertido, a expectativa de vida tem aumentado, a populacédo se tornado mais longeva e ativa.
Em vista disso, 0s servicos publicos precisam se preparar para essa mudanca, prestar
atendimentos mais qualificados, que sejam capazes de oportunizar qualidade de vida a essas
pessoas.

Desse modo, no que concerne as atividades socioeducativas desenvolvidas no SCFV
com as pessoas idosas, essas devem propor a construcdo de dialogos e de reflexdes criticas entre
os profissionais que trabalham nesse lugar e a populagdo que vivencia situacGes que 0s expdem
aos riscos sociais. Além disso, deve explorar e desenvolver temas emancipadores, que abordem
os direitos dos cidaddos (&s), que contemplem seus interesses, caracteristicas, especificidades,
como, também, o seu lugar na sociedade.

Nesse contexto, a medida que observamos as normativas que direcionam as atividades
desenvolvidas pelos educadores sociais, a relacdo entre a Educagdo Popular e a Educacéo Social
vai se tornando mais evidente, posto que, quando estdo atreladas, coadunam do mesmo projeto
gue é a emancipacdo, a autonomia, o protagonismo dos sujeitos e a transformacéo da realidade
social, motivo pelo qual este estudo esta sendo construido. Ante ao exposto, Graciani (2014, p.
18) pontua que a “Pedagogia Social sofre influéncia da obra freireana e reitera a importancia
do conhecimento do mundo para sua transformacgdo por meio de um processo educativo
dialégico, rigoroso, intuitivo, imaginativo, comunitario, participativo e afetivo”.

E vélido ressaltar que a Educacdo Popular, por aliar-se aos interesses das classes
populares, é revolucionaria e vincula-se a luta coletiva por emancipacéo, afirmacéo e efetivacdo
dos direitos humanos. Deste modo, Freire (1997, p. 103) a define como substantivamente
“democratica, jamais separa do ensino dos contetidos o desvelamento da realidade. E a que
estimula a presenca das classes sociais populares na luta em favor de transformacao
democratica da sociedade, no sentido da superacdo das injusticas sociais”.

Para a Educacéo Popular freireana, € bastante relevante que os sujeitos tenham acesso a
formacdo humana que abranja diferentes &reas: politica, ética, social, cultural, dentre outras, a
fim de que possam alcancar sua autonomia, serem capazes de exercer a participacdo cidadé e o

controle social.
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Em face do exposto, os principios ora mencionados poderdo estar presentes em
diferentes contextos, inclusive, podem orientar a pratica socioeducativa desenvolvida por
educadores sociais que atuam no SCFV, visto que trabalham com comunidades e/ou pessoas
em situacdo de vulnerabilidade social e lidam cotidianamente com diferentes expressdes da
questdo social. Assim, os educadores sociais que optam por desempenhar a praxis dialdgica,
com troca mutua de saberes, poderdo impulsionar reflexdes criticas e contribuir com o
desvelamento da realidade, de maneira que as pessoas que participam dos grupos se percebam
como sujeitos historicos, capazes de se organizar e transformar a realidade que vivenciam.

Diante desse pressuposto, surgiu 0 questionamento que norteou a construgdo deste
trabalho, pois, conforme Bachelard (1996, p. 18), “O espirito cientifico caracteriza-se pelo
problema, pois todo conhecimento ¢ a resposta de um problema”. Logo, nosso problema
consiste em: as praticas educativas desenvolvidas pelos Educadores Sociais com as pessoas
idosas no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, referenciado ao Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) do municipio de Pogdes — Bahia, estdo
correlacionadas aos principios da Educacao Popular?

Cabe esclarecer que 0 motivo que levou a realizagdo da pesquisa no municipio de Pocoes
e ndo em Anage, local de trabalho da pesquisadora, justifica-se pelo fato da mesma ser uma das
supervisoras do SCVF em Anagé, o que poderia influenciar de algum modo nos dados da
pesquisa.

Por conseguinte, o objetivo geral que nos mobiliza neste estudo é: analisar se as praticas
educativas desenvolvidas pelos Educadores Sociais com as pessoas idosas no Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, referenciado ao Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS) do municipio de Po¢cdes — BA estdo correlacionadas aos principios
da Educacdo Popular.

O alcance de respostas possiveis a esse problema perpassa, ainda, pelos objetivos
especificos, quais sejam:

e Compreender a relacdo existente entre Educacdo Popular e Educacdo ao Longo da
Vida;

e Analisar as contribui¢cdes da Educacdo Popular para a potencializacdo de processos
emancipatdrios das pessoas idosas referenciadas ao CRAS e que participam do SCFV;

e Discutir analiticamente acerca das praticas educativas desenvolvidas pelos
educadores sociais no grupo de idosos do SCFV;

A presente pesquisa contou com a colaboracdo de 5 Educadores (as) Sociais e 7

Facilitadores, cuja atuagdo se da no SCFV, aqui identificados (as) como: Jasmim, Rosa,
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Margarida, Agucena, Lirio, Magnolia, Azaleia, Girassol, Horténcia, Orquidea, Bromélia, Iris,
o0s quais foram categorizados com nomes de flores, a fim de preservar os seus direitos ao sigilo.
Cumpre mencionar que esta pesquisa fez uso da abordagem e das interpretacGes da
pesquisa qualitativa, porquanto observa as relacdes humanas em seu ambiente natural, ou seja,
interpreta o fendbmeno em funcdo do seu meio social, de modo que o conhecimento vai se
configurando por intermédio das percepg¢des dos sujeitos que integram a pesquisa.

Com base no tema e nos objetivos propostos, este estudo esta subdividido em quatro
secdes, a saber:

A secdo 1, intitulada Revisdo Sistemética de Literatura: Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos e a educacéo popular. O propoésito dessa andlise foi aproximar
minimamente do estado da arte, assim, foram realizados mapeamentos das literaturas
académicas cientificas — dissertacGes e teses — as quais compdem 0s bancos de pesquisas de
teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Foi estabelecido, ainda, o recorte temporal: o periodo 2013 a 2022. Tal escolha deu-se
com base na Resolucdo n° 01, de 21 de fevereiro de 2013, a qual dispde sobre o reordenamento
do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), no &mbito do Sistema Gnico
de Assisténcia Social (SUAS).

Ao realizar a busca, foram priorizados os estudos que se relacionavam as praticas
educativas desenvolvidas pelos educadores sociais no SCFV e/ou no Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS), bem como aquelas que agregavam o0s principios da Educacdo
Popular aos espacos supracitados e a educacdo nao-formal.

A secdo 2, intitulada Percursos metodoldgicos da pesquisa, discorre acerca dos
procedimentos metodoldgicos, caracterizacdo dos sujeitos e do campo de pesquisa,
instrumentos de coleta de dados e analise dos dados.

J& na secdo 3, denominada Aproximacdes Epistemolégicas entre a Educagdo ao Longo
da Vida e a Educacéo Popular, apresentamos a concepcao de Educacédo ao Longo da Vida e a
sua interseccdo com a Educacdo Popular, pormenorizando questdes conceituais que se
relacionam a cada uma delas, suas caracteristicas, especificidades e possibilidades de contribuir
com a transformacéo social.

A secdo 4, cujo titulo € Educacéo Popular e Educadores Sociais: possivel convergéncia
com as atividades socioeducativas realizadas com o grupo de pessoas idosas no SCFV de

Pocdes, sdo discutidos os resultados alcancados pelos diélogos, entrevistas e observagdes
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realizadas com os sujeitos da pesquisa, evidenciando a possivel confluéncia entre as atividades
socioeducativas desenvolvidas no SCFV com o grupo de idosos e a Educacgao Popular.

Ante ao exposto, as analises ora apresentadas nesta pesquisa poderdo contribuir com a
formulacdo de Politicas Publicas direcionadas aos setores sociais, bem como a atuacdo dos
Educadores Sociais que desenvolvem acOes educativas no Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos.

Ja a contribuicdo académica desta dissertacdo destina-se a ampliar os debates acerca da
importancia da Educacdo Popular em espagos coletivos, de educacdo ndo-formal e,
especialmente, nos Servicos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, tendo em vista que
os educadores sociais se defrontam em seu cotidiano com a possibilidade de atrelar a Educagéo
Popular as praticas educativas que desenvolvem, tornando-as mais convergentes com 0S
interesses dos usuarios do servico. Em outros termos, o estudo propde-se a contribuir com a
producédo do conhecimento e com as agdes desenvolvidas pelos educadores sociais.

Vale salientar que ndo ha pretensdo de esgotar o debate proposto, ou mesmo abranger
todas as questdes correlacionadas ao tema, o que seria impossivel. Todavia, busca-se fomentar
reflexdes criticas sobre a Educacdo Popular e as praticas educativas realizadas para além dos

espacos formais de ensino.
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1 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA: SERVICO DE CONVIVENCIA E
FORTALECIMENTO DE VINCULOS E A EDUCACAO POPULAR

Falar sobre educacdo demanda, inicialmente, compreender que ela perpassa diferentes
espacos sociais, em que a escola representa apenas um deles. Porquanto, ha riquezas de praticas
e de espacos que oportunizam o seu desenvolvimento, a exemplo da Educacéo Popular, que se
fundamenta em uma préaxis libertadora, a qual favorece a formacdo para cidadania e a
emancipacao humana.

Considerando esta reflexdo, o presente capitulo constitui-se como uma Revisdo
Sistematica de Literatura (RSL) e se inicia com base na seguinte pergunta: as dissertacdes e
teses desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduacdo do Brasil, no periodo de 2013 a 2022,
tém evidenciado que a Educacdo Popular integra as praticas desenvolvidas pelos educadores
sociais no SCFV?

Deste modo, em sintonia com a questdo de pesquisa, 0 objetivo geral desta RSL é
realizar um mapeamento da literatura académica/cientifica, mais precisamente nas dissertacoes
e teses — desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduagdo do Brasil, no periodo de 2013 a
2022 — sobre a presenca da Educacdo Popular nas préaticas desenvolvidas pelos educadores
sociais que trabalham no SCFV.

Para chegar ao objetivo principal desta RSL, foram elencados como objetivos
especificos: identificar e analisar nas teses e dissertacdes, 0s autores, o ano de defesa, a
instituicdo, o programa; analisar, em face das categorias pré-selecionadas neste estudo, como
0S autores as representam em suas pesquisas.

Cumpre elucidar, inicialmente, que a Educacdo Popular no Brasil transitou por
experiéncias importantes no inicio do seculo XX, a exemplo do que propunha o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova e os movimentos anarco-sindicais. Contudo, € por volta da metade
deste periodo, mais precisamente na década 1960, que a Educacao Popular se consolida no pais,
ancorada nas ideias de Paulo Freire, com conotagdo libertadora, sob a ética de instrumento
politico, comprometida com a populacéo e direcionada para transformacao da realidade.

Assim, a Educacdo Popular almeja atender aos anseios dos grupos marginalizados que
esperam por autonomia e emancipacdo. Nesse sentido, possui como caracteristica a
dialogicidade, o compromisso com a libertacdo dos oprimidos e a percepcdo de que a
aprendizagem ocorre ao longo da vida.

O legado de Paulo Freire, tomado como referéncia para as praticas de educagédo popular,

mobiliza os Educadores Sociais, mais especificamente os que trabalham no referido SCFV,
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objeto desta pesquisa, uma vez que podem utilizar em suas préaticas pedagogicas a Educacéao
Popular com vistas a fomentar o didlogo e a valorizacdo dos saberes.
Com a realizacdo desta RSL, almejamos fomentar novos debates e producgdes sobre a

tematica em questdo.

1.1 Metodologia

Esta investigacdo, que se apoia em uma abordagem qualitativa, teve como percurso
metodol6gico a Revisdo Sistematica de Literatura, deste modo inicia com o seguinte
questionamento: as dissertacdes e teses desenvolvidas nos Programas de Pés-Graduagdo do
Brasil, no periodo de 2013 a 2022, tém evidenciado que a Educacao Popular integra as praticas
desenvolvidas pelos educadores sociais no SCFV?

Cabe mencionar que a RSL € um tipo de estudo que utiliza o rigor metodol6gico para
colaborar com a construgédo e/ou andlise de novos conhecimentos e fomentar novas pesquisas
cientificas. Os dados que sao levantados no decorrer da pesquisa sdo sistematizados em funcgéo
de pesquisas que ja foram produzidas e divulgadas (artigos, dissertacdes, teses etc.), neste
sentido, pode ser considerada uma investigacao da investigacdo. Conforme pontuam Galvéo e
Ricarte (2020), a RSL é delineada mediante uma andlise critica, com seus préprios objetivos,
problematica, justificativa e concluséo.

A RSL possibilita encontrar, nas pesquisas produzidas por outros pesquisadores, dados
importantes para construcdo de novos estudos, a exemplo deste que apresentamos aqui, cujo
objetivo geral é realizar um mapeamento da literatura académica/cientifica, mais precisamente
nas dissertacOes e teses, desenvolvidas nos programas de pds-graduacdo do Brasil, sobre a
presenca da Educacdo Popular nas praticas desenvolvidas pelos educadores sociais que
trabalham no SCFV.

Dito isso, alguns procedimentos foram necessarios para fundamentacdo da escolha do
material. A primeira estratégia foi efetuar a organizacgéo e a sondagem das pesquisas defendidas
nos programas de pos-graduacdo brasileira, as quais compdem 0s bancos de pesquisas de teses
e dissertacOes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD).

Ao iniciarmos a busca, optamos por priorizar os estudos que se relacionavam as praticas
educativas desenvolvidas pelos educadores sociais no SCFV e/ou no Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS), também, incluimos aquelas que agregavam os principios da

Educacao Popular aos espacos supracitados e a educacdo ndo-formal.
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Com o intuito de sistematizarmos e encontrarmos os resultados mais relevantes dessa
temaética, elegemos 0s seguintes descritores e 0s implementamos nas buscas nas bases de dados:
“Educagdo Popular”, “Centro de Referéncia da Assisténcia Social”, “Servi¢o de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos”, “Praticas Pedagogicas”, “Educacdo”, “Educadores Sociais”,
“Jovens”. Aplicamos, ainda, o operador boleano AND, recurso disponibilizado nas plataformas,
o qual indica interseccdo, isto €, permite realizar a confluéncia entre os descritores selecionados.

Foi estabelecido, o recorte temporal que compreendeu o periodo de 2013 a 2022. Tal
escolha deu-se em razdo da Resolucdo n° 01 ter sido publicada em de 21 de fevereiro de 2013.
Ela trata sobre o reordenamento do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV), no ambito do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), cumpre esclarecer que o
reordenamento foi um divisor de aguas para 0 SCFV, pois ele passou a ter mais desenvoltura,

ampliou-se a oferta de servigos, promovendo equalizacdo e qualificacdo da oferta:

Por Reordenamento entende-se a unificacdo das regras para a oferta
qualificada do SCFV, que visa equalizar/uniformizar a oferta, unificar a l6gica
de cofinanciamento federal, possibilitar o planejamento da oferta de
acordo com a demanda local, garantir servigos continuados, potencializar a
inclusdo dos usuérios identificados nas situagfes prioritarias e facilitar a
execucdo do SCFV, otimizando os recursos humanos, materiais e financeiros
(Brasil, 2013, p. 1, grifos nossos).

O reordenamento do SCFV promoveu a unificacdo dos Pisos Basicos Variaveis, quais
sejam: ProJovem Adolescente (PBV 1), o que estava relacionado as criancas de 0 a 6 anos e
idosos (PBV I1), bem como aquele que atendia ao Servigo Socioeducativo do Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI), promovendo novas propostas e tornando o servigo
mais flexivel. Isso porque o planejamento e as acGes passaram a estarem atreladas as
potencialidades e/ou vulnerabilidades do territorio das criancas, dos adolescentes e dos idosos
que frequentam os grupos, valorizando suas caracteristicas, cultura e desejos (Brasil, 2017a).

E preciso pontuar que, apos essas definicdes, optamos por excluir todas as pesquisas
que ndo tratavam com objetividade sobre a tematica e ndo correspondiam aos critérios ora
apresentados. Ja de inicio, percebemos que havia um numero elevado de trabalhos
correlacionados & Educagdo Social e/ou a Educacdo Popular; contudo, ao recorrermos aos
descritores e refinarmos as buscas, percebemos certa escassez de teses e dissertacdes que se
aproximavam de maneira mais direta do nosso objeto de pesquisa.

Assim, ao realizarmos a primeira consulta, identificamos 120 producdes na base de
dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo 96

dissertagcdes e 24 teses, similarmente, 127 producdes na base de dados Biblioteca Digital
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Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), sendo 102 dissertacOes e 25 teses. A segunda
sondagem ocorreu de maneira mais minuciosa, os critérios de excluséo foram aplicados e, ao
passo que as leituras dos resumos ocorriam, todas as pesquisas que nao agregavam 0S
descritores propostos e nao se vinculavam a esta temética foram excluidos da anélise
qualitativa.

Feita as devidas delimita¢des, alcancamos um quantitativo de 20 producgdes extraidas
para analises qualitativas, das quais 8 (oito) estavam na base de dados da CAPES, 1 (uma) no
portal do BDTD e 11 (onze) situavam-se em ambos os portais. Os trabalhos selecionados, 3
teses e 17 dissertacdes, foram fichados e lidos em sua integralidade, a fim de obtermos um

panorama mais abrangente sobre a tematica.

1.2 O que as pesquisas revelam

Ap0s elencarmos as publicagdes nas referidas bases de dados, estruturamos o Quadro 1,

a fim de acomodar e quantificar as pesquisas, autores, universidade e programas.

Quadro 1 — Producfes sistematizadas nos portais da CAPES e IBICT

Numero| Ano | Autor/a Titulo -B/p'I('D Instituicéo Plataforma
O trabalho socioeducativo Mestrado em
- L Desenvolvimento
. no sistema unico de . <
Juliana assisténcia social: Humano: Formagao, CAPES/
01 |2013| Alves ~ ' D |Politicas e Praticas
reflexdes sobre o pensar e . IBICT
Barbosa ; Sociais do Programa de
0 agir dos trabalhadores . <
Sociais Pds-graduacao da
' Universidade de Taubaté.
As préticas do Educador Universidade Federal do
Leila |Social na Politica Publica Rio Grande do Sul: CAPES/
02 |2015| Ribeiro |da Assisténcia Social: D |Programa de Pos- IBICT
Rubini | Tensionamentos sobre um Graduacdo em Psicologia
campo em disperséo. Social e Institucional.
Mediagdes pedagogicas Universidade de Santa
no trabalho de educadoras )
. Cruz do Sul: Programa
Elton |sociais nos centros de . «
2017| Luisda |referéncia de assisténcia de POs-Graduagao
03 - . D |Mestrado e Doutorado CAPES
Silva |social (CRAS), em um X A
LN x em Educacdo. Area de
Petry | municipio da regido «
- Concentragdo em
metropolitana de porto x
Educacéo
alegre.
Limites e possibilidades Universidade Estadual de
Cristiane | dos processos Ponta Grossa- PR: CAPES/
04 |2017| G.de |pedagdgicos contribuirem | T |Programa de Pds-
. ~ L IBICT
Souza |para o0 protagonismo Graduacdo em Ciéncias
cidaddo no contexto dos Sociais Aplicadas
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Numero| Ano | Autor/a Titulo -II-DI/p'IP Instituicéo Plataforma
centros de referéncia de
assisténcia social — Cras
dos Campos Gerais
Servico de Convivéncia e Universidade Estadual do
Giovana |Fortalecimento de Centro-Oeste: Programa
05 2018 | Donaise |Vinculos para pessoas D de Pds-Graduacgéo CAPES/
Cabral |idosas: Um estudo no Interdisciplinar em IBICT
municipio de Reboucas — Desenvolvimento
Pr.. Comunitario
Funcéo pedagdgica da Universidade Estadual do
. equipe de referéncia dos Ceara: Mestrado
Darliane P . .
. Cras: Praticas que Académico em Servico
Maria . CAPES/
06 |2018 colaboram para a D |Social, Trabalho e
Holanda o M . IBICT
organizacdo e Questdo Social do Centro
Costa I o
reorganizagdo da cultura de Estudos Sociais
na contemporaneidade Aplicados
. Servico Social e Educacéo Universidade Federal do
Jessica Popular: Contribuicoes Rio de Janeiro: Programa
07 |2018| Oliveira ‘ D p ‘ x CAPES
Monteiro | P20 debate sobre sua de Pés-Graduagdo em
onteiro - : .
atualidade. Servigo Social.
Rita de |Artesania: Formagéo Universidade da Regiéo
08 2019 Cassia g:ultu_ra,l,_construgogi, _ D de Jomw.lle: Itl_nha de CAPES
Fraga da |identitéarias e experiéncias Pesquisa: Politicas e
Costa | sensiveis na terceira idade. Préticas Educativas.
. Processos de Universidade Federal da
09 12020 Lg(i:lljga planejamento didatico em D Paraiba: Programa de IBICT
. educacéo social: P6s-Graduagdo em
Dias P .- N
Significados e estratégias. Educacao.
Pz[g;'a Aes dl-agc?: ;;;/enls: A Universidade Federal do
10 |2020 pedagogia D |Parana: Curso de P6s- CAPES
Bozza |experiéncias de lazer na N x
x x Graduacao em Educagéo.
educacgdo ndo formal.
Graziele |Paulo Freire e a Politica Universidade Federal da
11 12020 Garb_ln de_ ASS|stenC|a Sp_cml: D Fronyelra Sul: Pr~ograma CAPES
Moreira |Dialogo necessario para o de Pos-Graduacdo em
da Silva |trabalho no Cras. Educacéo.
As Educacdes na Politica
Levi de Assisténcia Social: Um Universidade do Vale do
12 12020! Nauter de olhar parao Servico de T Rio QOs Sinos: PNrograma CAPES/
) Convivéncia e de Pés-Graduagdo em IBICT
Mira . ~
Fortalecimento de Educacéo.
Vinculos.
Erfcizsoossdneosggsg\_/a@ao Universidade Federal de
Bruna grupos no > X Santa Catarina: Programa| CAPES/
13 2021 ~. | Sentidos atribuidos por D . x
Corréa |. - de Pos-Graduacdo em IBICT
idosos/as e jovens a este . .
. Psicologia.
espago coletivo.
Clicte |aemancipacio e || | Universiade do Vale do
14 |2021| Maria |cidadania de pessoas T Rio qOS Sinos: P~rograma CAPES/
. ) de P6s-Graduacdo em IBICT
Scopel |idosas: Olhares sobre

politicas publicas no

Educacao.
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Numero| Ano | Autor/a Titulo -II-DI/p'IP Instituicdo Plataforma
municipio de Vacaria, Rio
Grande do Sul.
Formacéo e atuacéo dos
Instrutores da Unidade de
Gladys |Atencdo ao ldoso (UAI) e Universidade Federal do
15 |2022 Regina |do Centro de Referéncia D Tridngulo Mineiro: o CAPES/
Barros |de Assisténcia Social Programa de Pds- IBICT
Silva | (CRAS) de Uberaba/MG: Graduagdo em Educacéo.
Um estudo a partir de
narrativas.
Rosana O trabalho educativo do Uniyersidade Federa! do
16 12022| Malato de (a)§ p§dagogo _(a)s na D Paré: Prqgrama de Pos: CAPES/
Souza assisténcia social em Graduacdo em Educacgao IBICT
Melgago/Pa. e Cultura.
Tornar-se Educador e
Educadora Social: A
relacdo entre as
Daiane |experiéncias vividas e 0 Universidade de Caxias CAPES/
17 |2022| Ramos |cotidiano profissional em D |do Sul: Programa de Pds- IBICT
Borges |servicos de convivéncia e graduacdo em Educacdo.
fortalecimento de vinculos
no municipio de Caxias do
Sul.
A escrita da alma nas
narrativas dos Universidade Estadual do
Ludimila |adolescentes do Servico Sudoeste da Bahia:
Souza |de Convivénciae Programa de Pos-
18 |2022 Almeida |Fortalecimento de D Graduacdo em Relacdes CAPES
Freire | Vinculos — SCFV do Etnicas e
Bairro Curral Nova Contemporaneidade.
Jequié-Bahia.
Propostas pedagogicas na Universidade do Oeste de
Vanessa educacdo ndo escolar: Santa Catarina: Programa
19 |2022| Salete §a0 1l : D ; - 710g CAPES
Pescador Interlocugdes para além da de Pos-?raduagao em
escola Educacéo
Leslie |A formagdo dos/das Universidade Estadual de
Amanda |profissionais da educagéo Maringa: Programa de
2012022 da Silva |social: Possibilidades da D Pds-Graduacdo em CAPES
educacdo libertadora. Educacéo.

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados coletados no portal de periddicos da CAPES e da
BDTD (2023).

Apls a sistematizacdo da producdo, observamos que, do ponto de vista da

regionalizacdo dos trabalhos, a regido Sul apresenta maior incidéncia de estudos, liderando o

ranking com 12 trabalhos. Em seguida, o Nordeste, com 4 trabalhos, o Sudeste, somando 3

trabalhos e Norte com 1 trabalho. Esses primeiros dados demonstram que embora a Educacéo

Popular tenha emergido no Nordeste do Brasil, em razéo das reflexdes e praticas educativas de
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Paulo Freire, nesta pesquisa, 0 nimero de trabalhos realizados no Sul do pais transpde o
quantitativo produzido na regifo Nordeste®.

Notamos, por meio das pesquisas que, apesar de haver um numero incipiente de estudos
que correlacionam a Educacéo Popular aos servigos da Politica de Assisténcia Social, os ultimos
dois anos apresentam amplia¢do do nimero de produgdes, indicando que a Educacdo Popular
esta alcancando mais pesquisadores. Mesmo notando que ha alguns equivocos no que se refere
a conceituacdo da Educacao Popular, seus principios estdo presentes no decorrer dos trabalhos.

O Quadro 1 aponta, ainda, informacdes representativas dos Programas de Pds-
Graduacdo, aos quais os estudos elencados estdo vinculados, quais sejam: Ciéncias Sociais e
Formagdo Humana (1), Relagbes Etnicas e Contemporaneidade (2), Programa Interdisciplinar
(1), Psicologia (2), Educacao (12), Servico Social (2). Esses dados indicam que o maior nimero
se concentra em programas de educacdo, sinalizando, dessa maneira, grande discrepancia entre
a quantidade de estudos desenvolvidos nos programas de educacdo e demais programas, a
exemplo do Servigo Social.

Cumpre ressaltar que, conforme Netto (2002) e Faleiros (2005), na América Latina, as
ideias de Paulo Freire aproximaram-se do Servico Social a partir do Movimento de
Reconceituacdo, por volta da década de 1970, quando a profissdo de Assistente Social passou
por um periodo de renovacao, atravessando um processo de revisdo critica, o qual estabeleceu
a ruptura com paradigmas capitalistas.

Ao verificarmos que a Educacdo Popular ndo tem ocupado muitos espagos nos
programas de pds-graduacdes de Servico Social, valemo-nos de lamamoto (2002, p. 33) quando

assevera:

repensar o trabalho de mobilizacdo e Educacdo Popular [...] ndo se confunde
com uma inocua ressurreicdo de um passado perdido. Exige uma releitura
critica da tradicdo profissional do Servi¢co Social, reapropriando-se das
conquistas e habilitacdes perdidas no tempo e, a0 mesmo tempo, superando-
as, de modo a adequar a conduc&o do trabalho profissional aos novos desafios
do presente.

O Quadro 2, a seguir, apresenta a metodologia e a identificacdo dos participantes que

compdem as pesquisas selecionadas.

1 Cabe evidenciar que ndo analisamos os perfis dos autores das pesquisas. Partindo do pressuposto que muitas
pessoas que residem na regido Nordeste se deslocam para cursarem mestrado e/ou doutorado na regido Sul e
Sudeste, ndo descartamos a possibilidade de os trabalhos terem sido realizados por nordestinos.
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Quadro 2 — Metodologia e identificacdo dos participantes que compdem as pesquisas

Autor Metodologia Participantes da pesquisa
Juliana Alves Abordagem Psicologos e Assistentes Sociais
Barbosa Qualitativa. g '
Finltl)?nIinbelro Qualitativa Educadores que trabalham no SCFV
Elton Luis da o u s
Silva Petry Qualitativa Educadores que trabalham na Prote¢do Social Basica.

Cristiane G. de
Souza

Abordagem Quali-
Quantitativa

Trabalhadores do SUAS

Giovana

Idosos participantes do SCFV.

Donaise Cabral Qualitativa Assistente Social, Psicdlogo, Enfermeira, Nutricionista e
Pedagogo que trabalham no SCFV.
Darliane Maria Qualitativa Coordenadores dos CRAS e Profissionais de nivel superior

Holanda Costa

que integram a equipe dos CRAS.

Jessica N&o foi evidenciado
Oliveira pela autora Pesquisa foi fundamentalmente bibliografica e documental.
Monteiro
Gladys Regina Qualitativa Instrutoras que trabalham na Unidade de Atencdo ao Idoso
Barros Silva Instrutoras que atuam no CRAS.
Er';zszf?gs'?a Qualitativa Idosas que participam do SCFV.
LL.JC'ana Silva Qualitativa Educadores e Educadoras sociais do SCFV.
Dias

Jovens que participavam de um grupo inserido em instituicao
Patricia Rosi Qualitativa do terceiro setor, vinculada ao SCFV. Uma coordenadora
Bozza pedagdgica e uma assistente social vinculada a mesma

instituicao.
Graziele
Garbin _— . . S
Moreira da Qualitativa Pesquisa foi fundamentalmente bibliografica e documental.
Silva

Qualitativa e

Levi Nauter de
Mira

Quantitativa-
Discurso Coletivo.

Educadores e Educadoras sociais que atuam na Protecdo
Social Basica.

Bruna Corréa

Materialismo
Historico-Dialético

Jovens e idosos que participam do SCFV.

Eliete Maria

Scopel Qualitativa Pessoas idosas que participam do SCFV.
5; sée:)nuazg/l alato Qualitativa Orientadores sociais, assistente social, psicdloga, pedagoga.

Daiane Ramos
Borges

A metodologia
utilizada foi a
entrevista narrativa.

Educadores/as que trabalham no SCFV.

Ludimila
Souza Almeida
Freire

Qualitativa

Adolescentes que participam do SCFV.

Vanessa Salete
Pescador

Qualitativa

Pesquisa foi fundamentalmente bibliogréafica e documental

Leslie Amanda
da Silva

Qualitativa

Educadores/as que trabalham no SCFV.

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados coletados no portal de periddicos da CAPES e da

BDTD (2023).
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Outro aspecto considerado relevante no decorrer das analises, refere-se ao percurso
metodoldgico trilhado pelos pesquisadores, pois em um quantitativo de 20 producdes (Quadro
2), 17 utilizaram a abordagem qualitativa. Tal abordagem, que se mantém ancorada nas
Ciéncias Sociais, tem como cerne o carater subjetivo do sujeito, observando-o de modo
holistico e evidenciando sua esséncia. Nesse contexto, a pesquisa qualitativa “considera que ha
uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ntimeros” (Silva;
Menezes, 2005, p. 20).

N&o obstante, pode se considerar que a pesquisa qualitativa contribuiu para a
decodificacdo dos diferentes aspectos da realidade que circundam os sujeitos, posto que
apresenta as entrelinhas da interpretacdo do pesquisador, isto é, “seu foco ¢ a explora¢do do
conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar” (Gomes,
2009, p. 79).

No que concerne aos sujeitos participantes das pesquisas, no conjunto das 20 (vinte)
producdes, identificamos 8 (oito) trabalhos que foram direcionados aos educadores sociais,
evidenciando a relevancia de que esses profissionais estdo alcancando nas pesquisas,
especialmente, por desenvolverem intervencdes pedagdgicas que podem colaborar com o
despertar da consciéncia critica dos sujeitos.

Ao passo que amplidvamos as leituras das producdes, percebiamos que alguns
componentes emergiam e tornavam-se fios condutores para reflexdes em diferentes textos.
Assim sendo, por meio das palavras-chave, esses componentes foram constituidos em
categorias, quais sejam: Educacdo Social, Educacdo Popular, conscientizagdo, Politica de
Assisténcia Social, Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), educadores
sociais e préaticas educativas.

E importante salientar que as sistematizacdes das categorias se tornaram basilares para
estruturarmos a analise e a fundamentacdo tedrica deste estudo, considerando que esse
referencial foi construido em face das reflexdes que os autores desenvolveram ao longo de suas

pesquisas.
1.3 Sobre o desenvolvimento tedrico metodoldgico das analises
Prosseguimos com as reflexdes, para tanto, foram empregadas as categorias

anteriormente elencadas. Cabe evidenciar que nas producdes analisadas, alguns pesquisadores

optam por utilizar a terminologia “ndo-formal”, outros preferem “nao escolar”, para definir a
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educacdo que ocorre extramuros escolares; contudo, apesar da diferenca na nomenclatura,
ambas possuem o mesmo sentido. Dito isso, a educagdo “ndo-formal” ultrapassa os limites do
escolar, do formal e engloba as experiéncias de vida, e 0s processos de aprendizagem néo-
formais, que desenvolvem a autonomia tanto da crianca quanto do adulto. (Gadotti, sd, p. 8).

Autores como Dias (2020) e Freire (2022) partem da concepcdo de que a educagéo
ocorre ao longo da vida, cotidianamente nos movimentos sociais, conselhos de direito,
associacOes etc. Portanto, as escolas ndo podem assumir sua exclusividade. Ademais, para
Pescador (2022), “a mera sistematiza¢do de conteudos ndo garante uma formacao integral e
possibilita, em alguns casos, o afastamento de uma educagdo pensada na e para a realidade
social” (Pescador, 2022, p. 33). Nesse cendrio, encontra-se a Educag¢ao Social, a qual “pode ser
tanto escolar como ndo-escolar. Entretanto, o campo de atuacdo da Educacao Social tem sido
majoritariamente ndo escolar” (Gadotti, sd, p. 9).

Por conseguinte, a primeira categoria que abordaremos é a Educacdo Social, a qual
integrou as pesquisas de Petry (2017), Costa (2018), Silva G. R. B. (2022), Dias (2020), Mira
(2020), Souza (2020), Borges (2022) e Silva L. A. (2022). Dentre as categorias que
selecionamos, Educacdo Social esteve presente em maior nimero de trabalhos e, ao buscarmos
compreender 0 motivo, notamos que alguns autores costumam confundi-la com a Educagéo
Popular. Entretanto, a Educacdo Social é o objeto da Pedagogia Social, isso significa que,
enquanto a primeira engloba a préatica, a segunda compreende a teoria. Petry (2017), na tentativa
de realizar essa conceituacdo, elucida que ha uma “relagao dialética, em que a Pedagogia Social
oferece subsidios tedricos a pratica da Educacdo Social, que, por sua vez, desenvolve
empiricamente essa pratica pedagogica” (Petry, 2017, p. 47).

Souza (2022) associa a origem da Pedagogia Social ao advento das politicas sociais;
logo, tem sua génese no Brasil a partir da primeira metade do século XX. Com o final da
Primeira Guerra Mundial, o pais passou a enfrentar inimeras vulnerabilidades correlacionadas
a desigualdade e a exclusdo social, de tal modo que as lutas dos trabalhadores por seus direitos
intensificaram-se. A vista disso, o Estado, para abrandar os animos da populago, desenvolveu
“politicas publicas com énfase no assistencialismo e responsabilidades de criagdo de projetos

sociais” (Faleiros, 2006). O autor ainda revela que

As politicas sociais ora s&o vistas como mecanismos de manutencdo da forca
de trabalho, ora como conquista dos trabalhadores, ora como arranjos do bloco
no poder ou bloco governante, ora como doacdo das elites dominantes, ora
como instrumento de garantia do aumento da riqueza ou dos direitos do
cidadéo (Faleiros, 2006, p. 8).
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Ante ao exposto, Costa (2018) infere que as Politicas Sociais sdo paliativas, de modo
que ndo asseguram todos os direitos aos cidaddos/cidadds que vivenciam situacdes de
vulnerabilidades sociais. Inclusive, hd& momentos que se eles submetem a logica capitalista,
contribuindo com a manutencdo da estrutura que reproduz a desigualdade social.

Dai a necessidade da Educacdo Social e das Politicas Sociais permanecerem ancoradas
em principios da Educacgdo Popular, esta que estabelecemos aqui como a segunda categoria e
que se apresenta de maneira mais explicita nas pesquisas de Monteiro (2018), Silva L. A. (2022)
e Mira (2020). Tais autores afirmam que, quando ocorre conexao entre os dois paradigmas de
educacéo, a Educacéo Social torna-se fomentadora e propulsora da criticidade e da autonomia
dos sujeitos. Por outro lado, Mira (2020) explica que, quando ndo ocorre essa articulagao, a
Educacao Social tende a se aproximar dos ideais neoliberais, tornando-se uma “educagdo social
neoliberal”. Assim sendo, depreende-se que a Educacdo Social e a Educacdo Popular ndo séo
sinbnimas, haja vista que a educagdo freireana posiciona-se incondicionalmente contra o
capital, porquanto possui esséncia contra-hegemonica.

Conforme Godoy e Carreiro Coelho (1962), a Educacdo Popular, no Brasil, é forjada
por volta de 1960, com o advento do Movimento de Cultura Popular (MCP), o qual era
constituido por estudantes, universitarios, artistas e intelectuais, com destaque para Paulo
Freire, seu principal articulador e, também, Miguel Arraes, entdo prefeito de Recife. Foi uma
instituicdo sem fins lucrativos, cuja sede funcionava no Sitio Trindades, antigo Arraial de Bom
Jesus, local residido por populacdo baixa renda, a qual vivenciava inimeras vulnerabilidades
sociais.

Cabe destacar nas palavras de Godoy e Carreiro Coelho (1962, p. 1), uns dos

idealizadores do movimento:

O Movimento de Cultura Popular nasceu da miséria do povo do Recife. De
suas paisagens mutiladas. De seus mangues cobertos de mocambos. Da lama
dos morros e alagados, onde crescem o analfabetismo, o desemprego, a doenca
e a fome. Suas raizes mergulham nas feridas da cidade degradada. Fincam-se
nas terras aridas. Refletem o seu drama como “sintese dramatizada da
estrutura social inteira”. Drama também de outras areas subdesenvolvidas. Do
Recife com 80.000 criangas de 7 a 14 anos de idade sem escola. Do Brasil,
com 6 milhdes. Do Recife com milhares e milhares de adultos analfabetos. Do
Brasil com milhdes. Do mundo em que vivemos, em pleno século XX, com
mais de um bilh&o de homens e mulheres e criangas incapazes sequer de ler,
escrever e contar. O Movimento de Cultura Popular representa, assim, uma
resposta. A resposta do prefeito Miguel Arraes, dos vereadores, dos
intelectuais, dos estudantes e do povo do Recife ao desafio da miséria.
Resposta que se dinamiza sob a forma de um Movimento que inicia, no
Nordeste, uma experiéncia nova de Universidade Popular.
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A Educagéo Popular propicia momentos de reflexio que favorecem a conscientizagéo,
esse conceito que direta ou indiretamente esteve presente, praticamente, em todos os estudos,
foi definido como a terceira categoria.

Barbosa (2013) afirma que a Educacdo Popular colabora com o processo de
Conscientizagdo dos movimentos de resisténcias; assim sendo, ela vem propondo mudangas na
estrutura do sistema, desde a sua concepcdo até os dias atuais, visto que seu paradigma
educacional centra-se no estimulo ao protagonismo das classes populares, impulsionando-as a
lutarem por transformacéo social, mantendo-se respaldada em saberes populares, “voltada para
uma transformacgao social com base ética e politica” (Barbosa, 2013, p. 54).

Para Silva L. A. (2022), cinco elementos basilares constituem a educagéo libertadora,
quais sejam: o dialogo, a conscientizagdo, a problematizacao, a criticidade, 0 engajamento/luta.
Além disso, a autora presume que o0 processo educativo contido no bojo da Educacédo Popular
considera que os oprimidos precisam se conscientizar para que possam ocupar papel central no
processo de resisténcia contra a sociedade capitalista/colonialista, bem como contra toda forma
opressdo. Diante disso, a autora recomenda formacdo social, cultural e politica para a classe
oprimida.

Por conseguinte, Mira (2020) e Monteiro (2018) a indicam como uma proposta
educacional conscientizadora, problematizadora e critica, que prioriza 0 compromisso ético
com a classe trabalhadora, por isso, esclarecem que ndo ha como negar seu aspecto politico,
visto que, ancora-se em principios capazes de promover nos sujeitos o desejo por terem voz
ativa e participativa na sociedade e nos processos sociais decisorios.

Ademais, Silva L. A. (2022), Monteiro (2018) e Scopel (2021) ratificam que a educacao
libertadora toma como ponto de partida o entendimento de que o0s sujeitos se educam em
coletividade, além disso, tais autores voltam a afirmar que, por meio do didlogo e do ato de
acao-reflexdo, as relacbes tornam-se horizontalizadas, ndo admitindo prepoténcias e/ou
imposicOes, pois existe a construgdo e ndo apenas transferéncias de saberes. Esses saberes véo
sendo produzidos, atrelados aos conhecimentos e experiéncias materializadas ao longo da vida,
ou seja, do saber popular. Tais mediagdes contribuem para conscientizagéo e reconstrugédo do
pensamento dos educadores e educandos.

Por integrar-se aos espacos ndo-formais, a inspiracdo da Educacdo Popular pode
desempenhar funcdo pedagdgica em diferentes espacos, com destaque para a Politica de
Assisténcia Social. Em face disso, 0s estudos de Barbosa (2013), Souza (2017), Cabral (2018),

Costa (2018) e Correa (2021) possibilitaram o delineamento desta quarta categoria.
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Os autores supracitados evidenciam a relevancia da educacgdo freireana para a
Assisténcia Social. Desse modo, introduzem as pesquisas com uma breve retrospectiva acerca
do seu percurso e implementacdo. Explicam que a Politica, ao longo de sua trajetoria, esteve
associada as acOes beneficentes e filantropicas oriundas do individualismo e/ou paternalismo
que, por vezes, agregavam-se a igreja catolica.

Nesta direcdo, Souza (2017) elucida que a década de 1980 foi marcada pelas lutas da
populacdo em prol da defesa e da efetivacdo dos direitos sociais e civis. Também, relata que foi
nesse periodo, com a Constituicdo Federal de 1988, que a Assisténcia Social adquiriu status de
Politica Publica, passando a compor o tripé da Seguridade Social Brasileira, juntamente com a
Saude e Previdéncia. A vista disso, a Assisténcia Social entrou na agenda politica e passou,
entdo, a exigir um planejamento rigoroso para implementar suas acoes.

Costa (2018) coaduna com Souza (2017) ao salientar que, com a institucionalizacdo da
Politica de Assisténcia social, os cidadaos/cidadds passaram da condi¢do de merecedores do
favor/caridade alheia, a condicao de detentores de direito. Sposati (2009, p. 14) afirma que

A inclusdo da assisténcia social na seguridade social foi uma decisdo
plenamente inovadora. Primeiro, por tratar esse campo como de contelido da
politica publica, de responsabilidade estatal, e ndo como uma nova agdo, com
atividades e atendimentos eventuais. Segundo, por desnaturalizar o principio
da subsidiariedade, pelo qual a agcdo da familia e da sociedade antecedia a do
Estado.

As principais normativas que respaldam a Politica de Assisténcia Social estéo
evidenciadas em praticamente todos os estudos analisados, com destaque para: Constituicdo
Federal de 1988; Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS/ Lei 8.742/1993); implantacdo do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS/Lei n°. 12.435/2011) e a Tipificacdo Nacional de
Servigos Socioassistenciais, Resolugdo do Conselho Nacional de Assisténcia social n° 109, de
11 de dezembro de 2009.

Todo esse arcabouco juridico sustentou a implantacdo do SUAS, contribuindo para a
padronizacdo dos programas, projetos e servicos. A Tipificacdo Nacional de Servigos
Socioassistenciais, por exemplo, organiza os servigcos em dois niveis de complexidade, a saber:
Protecdo Social Basica e Protecdo Social Especial de média e alta complexidade (Brasil, 2009).

A Protecdo Social Especial de Média Complexidade (PSE) é ofertada pelo Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social. O principal servico ofertado é o Programa de
Protecdo e Atendimento Especializado a Familias e Individuos, o qual visa a realizar o
acompanhamento a familia ou individuo que vivencia algum tipo de violacéo de direito. Nesse

sentido, o trabalho é desenvolvido com a perspectiva de contribuir para sanar as violagdes de
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direito e evitar a reincidéncia. A PSE possui sinergia com o Sistema de Garantia de Direitos,
mantém-se articulada junto ao Ministério Pablico, Defensorias Publicas, Conselhos Tutelares,
Policias e Delegacias Especializadas, dentre outros (Brasil, 2009).

A Protecdo Social Especial de Alta Complexidade é responsavel pelo Servico de
Acolhimento Institucional, realiza acompanhamento as criangas, aos jovens, aos adultos e as
familias que estdo em situacdo de risco pessoal e/ou social, em situacdo de rua, com vinculos
familiares ou comunitarios fragilizados/rompidos, propiciando-lhes moradia, alimentacéo etc.
Em consonancia com a Tipificacdo Nacional, os Servicos de acolhimento que a compdem séo:
Casa Lar, Abrigo Institucional, Casa de Passagem, Residéncia Inclusiva, Servico de
Acolhimento em Familia Acolhedora (Brasil, 2009).

No que tange a Protecdo Social Béasica, cabe a ela ofertar trés tipos de servicos: (1)
Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia (PAIF); (1) Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCFV), (111) Servico de Protecdo Social Basica no domicilio para
pessoas com deficiéncia e idosas (Brasil, 2009).

Cumpre ressaltar que a selecdo dos estudos em pauta privilegiou aqueles que abordavam
a Protecdo Social Basica, por ter relagdo com o locus da pesquisa. Isso posto, Souza (2017) e
Cabral (2018) explicam que a Protecdo Social Bésica tem o objetivo prevenir situagdes de risco
pessoal e/ou social por meio do desenvolvimento de potencialidades; assim sendo, possui
carater preventivo, protetivo e proativo. Os servigos da PSB sdo ofertados, prioritariamente,
nos Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS); entretanto, esses servigcos poderdo ser
ofertados, de maneira indireta, em outras unidades basicas e publicas, desde que sejam seguidas
as recomendac0es da Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassistenciais (2009). Ademais,
Colin e Pereira (2013, p. 11) apud Souza (2017, p. 112) fundamentam-se na seguinte afirmacéo:

Além da provisdo da seguranca de renda — por meio do PBF [Programa Bolsa
Familia] e beneficios os quais também integram a PSB — e da articulagdo
intersetorial para acesso a bens, servicos e recursos publicos, que contribuam
concretamente para a melhoria das condices de vida das familias, as aten¢des
no campo da PSB também se voltam os aspectos subjetivos e relacionais,
tendo em vista o fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios, da
autoestima, da autonomia, do protagonismo e da participacéo social.

Depois do PAIF, o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos é o servigo
considerado mais utilizado pelos demandantes da PSB. Regulamentado pela Tipificacdo
Nacional de Servigos Socioassistenciais e a Resolugdo CNAS n° 109/2009. O SCFV foi
reordenado em 2013, por meio da Resolugdo CNAS n° 01/2013 (Brasil, 2017a).
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O SCFV esta definido como a quinta categoria, foi o espaco onde ocorreram as
entrevistas de praticamente todos os pesquisadores elencados neste estudo. A Tipificacéo
Nacional estrutura o SCFV por meio da formacao de grupos, os quais devem se organizar nos
seguintes ciclos etarios: a) criancas de 0 até 6 anos; b) criancas e adolescentes de 6 a 15 anos;
c) adolescentes e jovens de 15 a 17 anos; d) jovens de 18 a 29 anos; e) adultos de 30 a 59 anos
e ) os idosos (as) a partir de 60 anos. Esses grupos devem oportunizar trocas culturais e de
vivéncias, fomentar o sentimento de pertenca e de identidade, promover momentos de
socializacdo com vistas a fortalecer os vinculos familiares e comunitarios (Brasil, 2009a).

Dias (2020) esclarece que o vinculo também é entendido como ética por favorecer a
promocdo da cidadania. Por conseguinte, utiliza um fragmento do caderno da Protecdo Social
Basica ao pontuar que estimular o fortalecimento de vinculos “significa também garantir
espacgos participativos na tomada de decisdo e fomenta-los como estratégia socioeducativa.
Significa experimentar a solidariedade e partilhar um mundo comum” (Brasil, 2017a, p. 29).

Outrossim, ao desenvolver sua pesquisa com jovens egressos do SCFV em
Florianopolis, Correa (2021) constatou que muitos/as regressaram aos espagos escolares
durante a vivéncia no servico, levando a inferir acerca da importancia das Secretarias de
Educagéo e de Assisténcia Social manterem-se conectadas. Ademais, a autora elucida que a
escolae o SCFV possuem semelhancas e diferengas que as complementam. Diante disso, sugere
a formacdo de parceria intersetorial que podera auxiliar na construcdo de estratégias frente as
vulnerabilidades, assim como no fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios
destes/as jovens.

No que concerne a pesquisa, também realizada por Correa (2021), com o grupo de
idosos do SCFV localizado em Floriandpolis, a autora assevera que, no decorrer das entrevistas,
ficaram perceptiveis sentimentos de acolhimento, de reconhecimento e de legitimidade
enquanto sujeitos; além disso, os entrevistados demonstraram superacdo da timidez. Desse
modo, o0 Servico de Convivéncia tem se apresentado como espaco de recriacdo da existéncia
singular e também coletiva.

Para analisarmos de que maneira as propostas pedagogicas realizadas no SCFV podem
favorecer o despertar dos sentimentos supramencionados, partimos do principio que seria
necessario, inicialmente, conhecermos os perfis dos profissionais que as desenvolvem, ou seja,
dos Educadores Sociais, 0s quais foram evidenciados como a sexta categoria, tendo como base
0s estudos desenvolvidos por Rubini (2015), Petry (2017), Silva G. R. B. (2022), Dias (2020),
Mira (2020), Borges (2022) e Silva L. A. (2022). As discussoes realizadas por Rubini (2015) e
Dias (2020) apresentam os Educadores Sociais como profissionais mediadores e organizadores
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das atividades pedagogicas que ocorrem no SCFV. Esse entendimento coaduna a Resolugdo n°
09 de 2014 do Conselho Nacional de Assisténcia Social, a qual preconiza que cabe a este

profissional:

desenvolver atividades socioeducativas e de convivéncia e socializa¢do
visando a aten¢do, defesa e garantia de direitos e protegdo aos individuos e
familias em situacBes de vulnerabilidade e, ou, risco social e pessoal, que
contribuam com o fortalecimento da funcéo protetiva da familia (Brasil, 2014,

p. 4).

Contudo, ao realizar seu estudo, Rubini (2015) identificou que nem sempre 0s
Educadores Sociais exercem atividades condizentes as suas atribuicdes. Diante disso,
estabeleceu algumas categorias para defini-los: 1- Analisador Sigilo, o qual é visto como o
facilitador da equipe técnica. 2- Analisador Coringa tido como aquele que realiza multiplas
tarefas e tem seu conhecimento deslegitimado.

Dentre os resultados encontrados por Dias (2020), é possivel destacar que a autora
também percebeu que o SCFV, onde ocorreu sua pesquisa, necessitava passar por alguns
ajustes, sobretudo, no que se refere a falta de tempo para realizacdo do planejamento das
atividades. Tais planejamentos eram realizados diretamente pela equipe gestora e apenas
repassados aos Educadores Sociais. Diante disso, a autora enfatiza a necessidade de o
planejamento ser construido pelos Educadores Sociais, juntamente com a equipe técnica do
servico, a fim de promover um processo de ensino aprendizagem viabilizador do pensamento
critico, autdnomo e atrelado a realidade dos demandantes.

Silva G. R. B. (2022), Mira (2020), Borges (2022) e Silva L. A. (2022) focam na
formagdo dos Educadores Sociais, estes que constituem a sexta categoria. Os autores ora
mencionados elucidaram que esses profissionais precisam se manter constantemente em
formacdo, visto que trabalham com pessoas vulneraveis, que buscam apoio e orientacdes
diversas. Ademais, as atividades pedagdgicas que desenvolvem precisam contribuir com a
transformacéo da realidade do sujeito na sociedade.

Porém, Silva G. R. B. (2022a), Borges (2022) e Silva L. A. (2022) ressaltam que, mesmo
sem as regulamentacdes preconizarem formacao em nivel superior para as Educadoras Sociais,
todas as suas entrevistadas eram pedagogas. As autoras afirmam que os cursos de Pedagogia
habilitam os pedagogos a atuarem em espacos de Educacao formal e ndo-formal; entretanto, as
profissionais entrevistadas demonstraram muitas duvidas acerca da Pedagogia Social.

Silva L. A. (2022) afirma que, no decorrer de um dialogo com as educadoras sociais,

elas pontuaram a fragilidade dos cursos de Pedagogia nas matrizes curriculares que embasam



36

0s cursos de Educacgédo Superior. Foi mencionado que a maioria dos cursos estdo voltados para
a Educacdo formal (escolares) e ndo ofertam disciplinas relacionadas & Educacgédo Social.

Silva G. R. B. (2022a), Borges (2022) e Silva L. A. (2022) salientam que os Educadores
Sociais exercem um trabalho fundamental no SCFV; entretanto, se esses profissionais nao
conseguirem desenvolver as préticas educativas de maneira critica e ética, poderd haver
comprometimento no processo de conscientizagdo dos sujeitos.

Na sequéncia das analises, assinalamos as Praticas Educativas como sétima categoria, a
qual foi agrupada as producdes dos seguintes autores: Petry (2017), Costa (2018), Costa (2019),
Bozza (2020), Freire (2022) e Pescador (2022). Os estudos empreendidos por esses
pesquisadores ressaltam que as praticas educativas desenvolvidas no SCFV contribuem com o
processo de formacéo para cidadania, autonomia, criticidade, inclusdo social e cultural.

O trabalho de pesquisa de Petry (2017) evidencia que as Educadoras Sociais,
participantes da pesquisa, desenvolviam as mediacBes pedagogicas pautadas em relacdes
dialdgicas, em que o planejamento se constituia como importante instrumento. Contudo, por
vezes, a construcdo do planejamento sofria intervencdes institucionais e/ou burocraticas que se
correlacionavam as normas, resolucdes e diretrizes estabelecidas pelo Estado, de modo que
interferia no processo de acgéo-reflexdo-acdo das profissionais e, consequentemente, dos
demandantes do servico.

Em sua dissertacdo, Costa (2018) deparou-se com o perfil profissional que, em alguns
momentos, utilizava de préatica psicologizantes, com atendimentos individualizados. Desse
modo, tratava as expressdes da “questdo social” aos moldes do conservadorismo, ou seja,
ignorava os processos de disputas existentes entre as classes. A vista disso, a autora aponta a
necessidade do impulsionamento de praticas pedagdgicas que promovam protagonismo social
aos demandantes do servico.

As pesquisas empreendidas por Bozza (2020) e Freire (2022) identificaram engajamento
entre as Educadoras Sociais. Essas promoviam praticas pedagogicas que agregavam valores aos
demandantes, bem como estimulava o exercicio para a cidadania. As autoras salientam, ainda,
que mesmo diante das limitacGes existentes nos espacos, as profissionais tém conseguido
propiciar atividades esportivas e experiéncias culturais, com o fortalecimento de vinculos que
ocorre no decorrer da propria convivéncia entre 0s grupos.

Ao realizarmos o estudo das dissertagdes e teses desenvolvidas nos programas de pos-
graduacdo do Brasil, no periodo de 2013 a 2022, sobre a presenca da Educagdo Popular nas

praticas desenvolvidas pelos educadores sociais que trabalham no SCFV, destacamos a
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importancia de voltarmos o olhar para essa tematica, a fim de contribuir para a ampliacdo dos
debates acerca dessa tematica.

Cumpre ressaltar que as pesquisas do tipo Revisdo Sistematica de Literatura nos
possibilitam inferir que exigem atualizacdo constante, seja pela quantidade de producgdes que
aumenta progressivamente, seja porque alguma pode ter passado despercebida durante o
levantamento dos dados.

Dito isso, ao realizarmos a coleta e as analises dos materiais, € possivel inferir que as
dissertacdes e teses analisadas neste capitulo destacaram a importancia das préaticas educativas,
desenvolvidas pelos Educadores Sociais no SCFV, estarem atreladas ao didlogo, a
conscientizacdo, a problematizacdo, a criticidade e ao engajamento/luta, ou seja, interligadas
aos principios da Educacao Popular, pois, elas tém sido relevantes para o desenvolvimento da
autonomia e da emancipacéo dos assistidos pelo servico.

Constatamos, entretanto, que algumas pesquisas sdo imprecisas quando evidenciam a
Pedagogia Social e a Educagdo Popular como sindnimos, quando, na verdade, cada uma tem o
seu campo bem definido, enquanto a primeira tende a direcionar-se a a¢Ges pontuais e, por
vezes assistencialistas, a Educacdo Popular busca desenvolver préaticas educativas ancoradas no
processo de agdo-reflexdo-acdo, com o intuito de formar sujeitos conscientizados e
problematizadores.

Concluimos, entretanto, que a Pedagogia Social pode caminhar junto a Educacdo
Popular, esta convergéncia inspira o fazer educativo-pedagogico e contribui para que as praticas
sociais e as experiéncias educativas desenvolvidas com o0s sujeitos sejam de fato
emancipatorias.

Deste modo, entendemos que a Revisdo Sistematica de Literatura contribui ndo s6 com
0s estudos e as pesquisas do nosso grupo de pesquisa, consequentemente, com o avan¢o do
tema nos cursos de graduacdo e pés-graduacdo em Servico Social e Pds-graduacdo em
Educacdo, mas, também, busca incentivar novos pesquisadores a trilharem pelo caminho desta

tematica.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazer esse encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco
porque indaguei, porque indago e me indago.
Freire (2017b, p. 29).

Neste capitulo, trataremos de apresentar as bases tedrico-metodoldgicas que nortearam
esta pesquisa e nos conduziram pelo percurso em que buscamos analisar se as praticas
educativas desenvolvidas pelos Educadores Sociais com as pessoas idosas no Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos — referenciado ao Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS) do municipio de Pogbes — estdo correlacionadas aos principios da
Educacao Popular.

Ha que se destacar que a pesquisa € um processo de investigacdo que surge em razao de
questionamentos e indagagdes que anseiam por respostas, desse modo, para alcanca-las, é
imprescindivel que seja realizado todo o delineamento do percurso, bem como a delimitacéo
do método e das técnicas de pesquisa, a fim de se chegar a dados confidveis. Dito isso, importa
elucidar que nossa pesquisa esta ancorada na abordagem qualitativa de investigacdo, sobre a
qual discorreremos, ainda neste capitulo.

Ante ao exposto, € oportuno esclarecer que a primeira preocupacdo com a realizacao de
uma pesquisa deve ser ética e, por este motivo, logo apds nosso contato com a secretaria de
assisténcia social do municipio de Poc¢des e assinatura do termo de autorizacdo por ela,
realizamos a submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, por meio da Plataforma Brasil. Somente ap6s aprovacdo da pesquisa
pelo comité ora mencionado, foi estabelecido contato com os sujeitos da pesquisa para

realizacdo das entrevistas.
2.1 A pesquisa como ponto de partida para o conhecimento cientifico
O ato de pesquisar esta intrinseco a todos que buscam por conhecimento cientifico,

desse modo, realizar pesquisa possibilita o desvelar da realidade por meio de posturas criticas

e de indagacdes, as quais exigem do pesquisador um olhar cientifico que busca pela produgéo
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do conhecimento. Como evidencia Demo (1996, p. 16), “pesquisa é o processo que deve
aparecer em todo trajeto educativo”.

Por meio da pesquisa é possivel realizar estudos planejados, os quais perpassam por
diferentes etapas, que se iniciam por meio do levantamento de questionamentos motivando o
pesquisador a buscar respostas. Para Demo (1994, p. 33), “como principio educativo, a pesquisa
perfaz um dos esteios essenciais da educacdo emancipatdria, que € o questionamento
sistematico critico e criativo”.

A ciéncia ndo da espaco para “achismo” e/ou posicionamentos que partem de
compreensdes pessoais, pois ela busca, continuamente, pela autenticidade dos fatos. Minayo
(2009, p. 23) expde que a pesquisa suscita a curiosidade do pesquisador instigando-o a ter “uma
atitude e uma prética tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente”.

Conforme Gil (2008, p. 17), a pesquisa pode ser definida como

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacao e discussdo dos resultados.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica parte da busca do sujeito por conhecer o objeto.
Andrade (2003) infere que, para realizar pesquisa cientifica, algumas caracteristicas tornam-se
indispensaveis ao pesquisador, quais sejam: conhecimento sobre o tema, curiosidade,
criatividade e sensibilidade social. Ademais, a pesquisa cientifica apoia-se em raciocinio l6gico
e utiliza métodos cientificos para encontrar solu¢des para problemas pesquisados.

Minayo (1993) conceitua a pesquisa pautada em uma percepcao mais filoséfica. Dessa

maneira, a caracteriza como

atividade basica das ciéncias na sua indagagio e descoberta da realidade. E
uma atitude e uma prética teérica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximag&o
sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacédo
particular entre teoria e dados (Minayo, 1993, p. 23).

Ante ao exposto, € possivel considerar a pesquisa como uma oportunidade para conhecer
“0 que, na realidade faz sentido e como faz sentido para os sujeitos investigados” (Amado,
2017, p. 41). Outrossim, a pesquisa & condicdo sine qua non para que os sujeitos reflitam
criticamente e facam/refacam a construcdo do conhecimento cientifico, além disso, sem

procedimentos intelectuais e técnicos, a pesquisa cientifica torna-se irrealizavel.
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A pesquisa cientifica possui importante funcdo social, nessa perspectiva, é capaz de
beneficiar toda a populagédo, ao contribuir com informagdes respaldadas em fontes seguras e
com bases solidas. Ademais, a difusdo dos resultados alcancados é capaz de fomentar a
construcdo de politicas publicas e refutar alguns equivocos que surgem no ambito do senso
comum.

Desse modo, a ciéncia estd vinculada ao método, sobretudo, porque ele € o caminho
trilhado pelo pesquisador para apreender o objeto e nortear cada etapa explorada. Corroborando

essa ideia, Lénin (1965, p. 148) assevera que “o método ¢ a alma da teoria”

2.2 Abordagem metodoldgica

Ao realizarmos este estudo cientifico, fomos norteados por regras pré-estabelecidas para
tentarmos resolver o seguinte problema: as préaticas educativas desenvolvidas pelos Educadores
Sociais, com as pessoas idosas no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos,
referenciado ao Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) no municipio de Pocdes,
estdo correlacionadas aos principios da Educacdo Popular?

As etapas foram organizadas e executadas seguindo o rigor cientifico. Nessa feita, €
oportuno enfatizar que, no decorrer de todo o percurso, a metodologia e a teoria permaneceram
inseparaveis e transitaram unidas por todo o processo, pois, consideramos que “na condi¢do de
principio cientifico, pesquisa apresenta-se como a instrumentacdo tedrico-metodolégica para
construir conhecimento” (Demo, 1994, p. 33).

Para Lakatos e Marconi (2007, p. 44), apesar de “que a utilizagdo de métodos cientificos
ndo € da algcada exclusiva da ciéncia, mas ndo ha ciéncia sem o emprego de métodos
cientificos”. Posto isso, Gil (2008, p. 9) também nos esclarece que “sdo, pois, métodos
desenvolvidos a partir de elevado grau de abstracdo, que possibilitam ao pesquisador decidir
acerca do alcance de sua investigacao, das regras de explicacao dos fatos e da validade de suas
generalizagdes”.

Ante ao exposto, cumpre mencionar que, para realizacdo desta pesquisa, fizemos uso da
abordagem e das interpretacbes da pesquisa qualitativa, visto que ela observa as relagoes
humanas em seu ambiente natural, ou seja, interpreta o fenbmeno com base no seu meio social,
de modo que o conhecimento vai se configurando por intermeédio das percepc¢des dos sujeitos
gue integram a pesquisa. Em consonancia com Denzin e Lincoln (2011, p. 3), a pesquisa

qualitativa é
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uma atividade situada que localiza o observador no mundo. A pesquisa
qualitativa consiste em um conjunto de praticas materiais interpretativas que
tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo. Elas
transformam o mundo em uma série de representagdes, incluindo notas de
campo, entrevistas, conversas, fotografias, registros e lembretes para a pessoa.
Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa e
naturalistica do mundo. Isso significa que os pesquisadores qualitativos
estudam coisas dentro dos seus contextos naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fenbmenos em termos dos significados que as pessoas Ihes
atribuem.

Por ter suas raizes tedricas fincadas nas Ciéncias Sociais, a pesquisa qualitativa
considera relevante todas as experiéncias e contextos vivenciados pelo sujeito, os quais
perpassam por questdes sociais, politicas, econémicas, religiosas etc., de modo que a realidade
ndo é algo externo a este. Ademais, 0 pesquisador permanece atento aos significados que os
participantes da pesquisa atribuem a dada probleméatica e ndo apenas as informacgdes
transmitidas.

Assim, a pesquisa qualitativa tem o propdsito de conhecer o mundo da maneira que é
experienciado por cada sujeito, ouvir suas vozes, respeitar suas experiéncias e preservar a sua
subjetividade, ademais, defende “uma visdo holistica dos fendmenos, isto ¢, que leve em conta
todos os componentes de uma situagdo em suas interaces e influéncias reciprocas” (André,
1995, p. 17). Portanto, a pesquisa qualitativa exige muita paciéncia, atencao e interpretacdo do
pesquisador, ou seja, € preciso coletar os dados, sistematiza-los e analisa-los, o que pode torna-

la mais trabalhosa.

2.3 Técnicas de pesquisa: instrumentos e procedimentos

A realizacdo de uma pesquisa cientifica demanda planejamento e organizacdo, nesse
sentido, ao realizarmos este estudo, tracamos, antecipadamente, todo o caminho que iriamos
trilhar, os critérios bem definidos contribuiram para que os dados coletados, no decorrer da
investigacao, fossem sendo construidos de forma segura. Porquanto, partimos do pressuposto
de que “a pesquisa cientifica se distingue de qualquer outra modalidade de pesquisa pelo
método, pelas técnicas, por estar voltada para a realidade empirica, e pela forma de comunicar
o conhecimento obtido” (Rudio, 1999, p. 9).

Em face do exposto, apds a definicdo da metodologia desta pesquisa — a abordagem
gualitativa — que ja foi evidenciada anteriormente neste estudo, passamos para a segunda fase,
a escolha das técnicas que foram utilizadas, a saber: a revisdo bibliografica, a observacdo do

fendmeno e a entrevista com a populacéo alvo (educadores sociais).
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O ponto de partida de uma investigacdo cientifica deve basear-se em um
levantamento de dados. Para este levantamento € necessario, hum primeiro
momento, que se faga uma pesquisa bibliografica. Num segundo momento, o
pesquisador deve realizar uma observacdo dos fatos ou fenbmenos para que
ele obtenha maiores informag6es e num terceiro momento, o pesquisador deve
fazer contatos com pessoas que possam fornecer dados ou sugerir possiveis
fontes de informac®es Uteis (Boni; Quaresma, 2005, p. 70).

Cumpre elucidar que as técnicas se caracterizam como um “conjunto de preceitos ou
processos de que se serve uma ciéncia ou arte; € a habilidade para usar esses preceitos ou
normas, a parte pratica” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 174). Portanto, ha uma variedade de
técnicas de pesquisa, as quais se constituem como importante mecanismo na conducdo das
investigacOes, especialmente porque possibilitam alcancar informacdes relevantes e seguras
gue contemplam os objetivos e questionamentos do estudo.

Partindo da premissa de que toda pesquisa cientifica se inicia com uma revisao
bibliogréfica, cabe evidenciar que foi por meio do levantamento das obras ja publicadas (livros,
revistas, artigos cientificos, teses, dissertagdes etc.) que nos apropriamos do fendmeno em
estudo, tecemos saberes e identificamos os estagios do conhecimento acerca do tema proposto.

De modo, o conjunto de informacdes obtidas pelo levantamento bibliografico contribuiu
para realizarmos as fundamentagdes que dao sustentacdo tedrica a cada etapa desta pesquisa,
sobretudo, porque, conforme Fontana (2018), a pesquisa bibliografica tende a conduzir o
pesquisador por todas as fases, que se iniciam com a definicdo do problema, perpassa pela
justificativa, até chegar ao relatorio final.

Outro elemento de suma importancia para realizacdo deste estudo foi a observacéo,
tarefa que ndo tao facil, pois observar requer, inicialmente, que o pesquisador faca a delimitagéo
do objeto pesquisado, a fim de encontrar a melhor maneira para capta-lo. Essa técnica é de
grande valia para a coleta de dados, tendo em vista que auxilia o pesquisador a “identificar e
obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento” (Marconi; Lakatos, 1996, p. 79).

Diante disso, 0 nosso primeiro desafio foi focar no que realmente buscavamos conhecer,
assim, o objetivo geral da pesquisa norteou nosso olhar sempre em direcdo ao fenémeno
pesquisado. Paton (1980) evidencia algumas caracteristicas que sdo indispensaveis ao
pesquisador no momento que realiza a observacao, entre as quais € possivel destacar o preparo
intelectual, o fisico e o psicolégico. Ademais, é necessario estar atento, realizar anotagoes,
distinguir os contextos significativos dos corriqueiros e correlacionar o referencial teérico aos

elementos observados.
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Para Ludke e André (2012, p. 26, grifos do autor), a “observagao direta permite também
que o observador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas
abordagens qualitativas”. Nessa dire¢do, 0 acompanhamento in loco dos sujeitos desta pesquisa
possibilitou maior compreensédo acerca das experiéncias vivenciadas pelos educadores sociais
no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos.

A entrevista foi outra ferramenta utilizada para coleta dos dados que contribuiu com

rigor e confiabilidade necessaria a investigacdo. Severino (2016, p. 133) a define como

técnica de coleta de informacGes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interacao entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O Pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam.

Nesse sentido, a entrevista € uma forma de interacao social, sobretudo, quando coloca
face a face entrevistador e entrevistado, que ao estabelecerem uma interacédo dialdgica, dirigida
e com proposito, faz com que informacdes verbais e ndo verbais acerca do fendmeno sejam
reveladas, a saber: siléncios, tom de voz, inseguranga, medo, movimentos do corpo, expressoes
gestuais. Logo, € possivel afirmar que “a entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o
entrevistador e o entrevistado” (LUdke; André, 2012, p. 34).

Consideramos oportuno evidenciar que, para este estudo, fizemos uso do modelo de
entrevista semiestruturada, que propicia uma escuta qualificada e, apesar de manter um roteiro
pré-estabelecido, ndo é efetivada com rigidez, pois além de ser conduzida em um contexto
semelhante ao informal, permite a inclusdo de novas questdes, adaptacdes e flexibilidade para
reformular as perguntas no momento da conversa, ela também da ao entrevistado maior
liberdade para falar.

Cabe aqui ressaltar que as entrevistas apresentam algumas limitacGes que demandam
cuidado do pesquisador (a) como, por exemplo, o zelo com o sigilo. Esse cuidado pode ser um
motivo de inseguranca do entrevistado (a). Contudo, ndo houve dificuldade por parte da
entrevistadora deste estudo, visto que é assistente social, trabalha no Centro de Referéncia da
Assisténcia Social e tem a entrevista como um instrumental técnico-operativo da sua profissao,
de modo que é amplamente utilizada em seu ambiente de trabalho, experiéncia que contribuiu
para 0 bom direcionamento da pesquisa.

No que concerne ao instrumental usado no decorrer da entrevista, optamos pelo uso do
gravador, a fim de direcionarmos a nossa atencao aos entrevistados. Além disso, o instrumento

nos possibilitou registrarmos todas as expressdes orais e alcangarmos 0 maior nimero possivel
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de informagdes. Vale mencionar que, antes do inicio das entrevistas, foi disponibilizado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos informantes da pesquisa, 0S quais
foram orientados, também, acerca dos objetivos da coleta de informacdes, bem como do seu

direito ao sigilo e ao anonimato.

2.4 A andlise dos dados

Apo0s a coleta de informacg6es, organizamos todo o material, a fim de realizarmos a
andlise dos dados. Cabe lembrar que analisar os dados qualitativamente demanda reunir todo o
material obtido no decorrer da pesquisa, desde as entrevistas, os relatos de experiéncias,
documentos, até as transcricdes das entrevistas etc., examinando-os com bastante atencéo.

Assim, “a analise esta presente em varios estagios da investiga¢ao, tornando-se mais
sistematica e mais formal apds o encerramento da coleta de dados” (Ludke; André, 2012, p.
45). Deste modo, é importante que o pesquisador esteja atendo as informacdes desde o inicio
da investigacéo.

A pesquisa € realizada por intermédio de um ciclo denominado ciclo de pesquisa, o qual
é constituido por trés momentos: 1) a fase exploratéria da pesquisa: em que se delimita o
problema de pesquisa e a metodologia que sera utilizada; 2) trabalho de campo: fase da coleta
de dados, ocasido em que sdo colhidas as informacdes que responderdo ao problema da
pesquisa; e, por fim, o 3) tratamento do material: fase em que os dados obtidos passam por
analises, interpretac@es e inferéncias (Minayo, 1998).

Nessa premissa, como recorte deste estudo, optamos pela técnica de Anélise de
Conteudo, a qual Bardin (2004, p. 41) descreve como

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que visa obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem as inferéncias de
conhecimentos relativos de condi¢cGes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Diante do exposto, Bardin (2004) fundamenta a técnica de pesquisa de Analise de
Conteldo, pautada trés fases, as quais comporao este estudo. A primeira fase é a pré-analise,
quando havera a formulacdo de hipoteses e objetivos, quando, também, sera realizada a
organizacdo de todo o material escolhido e a selecdo dos documentos que contribuirdo para

realizar as interpretacdes e inferéncias.
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A segunda fase, denominada de técnica analise de contetdo de Codificacéo, consiste na
exploracdo do material coletado, os quais passam por recortes, sdo transformados em dados que
serdo analisados por meio de operacbes de codificacdo. Para Bauer (2008, p. 199), “a
codificacdo e, consequentemente, a classificacdo dos materiais colhidos na amostra, &€ uma
tarefa de construgdo, que carrega consigo a teoria e o material de pesquisa”.

Por fim, é realizada a terceira fase, denominada Tratamento dos Resultados Obtidos e
Interpretacdo. Nesse momento, o0 pesquisador sistematizara os dados obtidos, elegendo os
materiais que compordo o estudo. Cabe mencionar que ndo ha necessidade da utilizacdo de
todas as falas, pois muitas sdo agrupadas na mesma categoria, em que as opinides e
caracteristicas socioculturais coadunam, conforme nos chama a aten¢do Gomes (2007).

Na terceira fase, promove-se o confronto entre a teoria e os elementos encontrados no
decorrer da pesquisa. Desse modo, as sinteses vao sendo construidas em funcao das analises
dos dados alcangados. Em face do exposto, Gomes (2007, p. 79) evidencia que a interpretacdo
“dentro de uma perspectiva de pesquisa qualitativa ndo tem como finalidade contar opinides ou
pessoas. Seu foco é, principalmente, a exploracdo do conjunto de opinides e representacdes
sociais sobre o tema que pretende investigar”.

A anélise dos dados é realizada mediante uma perspectiva ética e responsavel. Assim,
sdo garantidas, por meio do TCLE, a privacidade e a confidencialidade dos sujeitos
participantes, preservando suas identidades e informagdes pessoais, com vistas a garantir o

respeito a voz do sujeito participante.

2.5 Aspectos socio-historicos do municipio de PocGes — Bahia

O campo da pesquisa no qual esta investigacao foi realizada é o municipio de Pocdes,
contudo, antes de caracteriza-lo, evidenciaremos o territério no qual tal municipio esta inserido,
Sudoeste Baiano, a fim de que haja uma contextualizacdo mais ampliada acerca de suas
caracteristicas. O mapa (Figura 1) ilustra a localizacdo do municipio de PogGes no territério

baiano e a variagéo de sua extensdo territorial no decorrer do tempo.
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Figura 1 — Mapa do municipio de Po¢fes — BA
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Nessa perspectiva, ha que se destacar, preliminarmente, que territorio esta para além do
espaco geografico, constitui-se como a identidade de um povo, de modo que nds pertencemos
ao territorio, ao passo que ele nos pertence. Haesbaert (1999, p. 178) salienta que “na identidade
social também se configura uma identidade territorial, tendo em vista que em um mesmo espaco
as relacdes sociais sdo as que delimitam o territorio”.

Logo, o territério abarca trocas materiais e imateriais e de reciprocidade. Para Santos
(2006, p. 13), é no territorio “onde desembocam todas as a¢des, todas as paixdes, todos 0s
poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto €, onde a histéria do homem plenamente se
realiza a partir das manifestagdes da sua existéncia”. E onde se materializam as vivéncias e as
relacBes sociais intrinsecas aos homens e as mulheres que ali constroem a historia, estudam
e/ou trabalham, participam da politica e das acdes culturais; deste modo, nada escapa ao
territorio.

Outro aspecto presente no territorio € o poder, que ora apresenta-se em maior grau, ora
em menor, contudo, sua presenca sempre integrard os conflitos e as contradigdes existentes,

especialmente, na estrutura politico-econdmica e nos interesses antagbnicos entre as classes

sociais. Porquanto,
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um territorio ndo € construido e, ao nosso ver, ndo pode ser definido apenas
enquanto espaco apropriado politica e culturalmente com a formacéo de
identidade regional e cultural/politica. Ele é produzido, ao mesmo tempo, por
relacBes econdmicas, nas quais as relacdes de poder estdo presentes num jogo
continuo de dominagdo e submissdo, de controle dos espacos econémico,
politico e cultural. O territdrio é apropriado e construido socialmente, fruto do
processo de territorializagdo (Saquet, 2003, p. 24).

A discurséo sobre territorio perpassa, ainda, por analises acerca da sua interface com as
Politicas Publicas, haja vista que a auséncia de renda, a exclusdo social, a falta de acesso a
educacao e a saude, bem como todas as vulnerabilidades e potencialidades que fazem parte do
cotidiano das pessoas sdo evidenciadas no territorio. “O conceito de territdrio, no singular ou
no plural, refere-se a uma concep¢do dinamica, tanto do ponto de vista geografico, como
historico, politico e socio-relacional” (Sposati, 2013, p. 3).

Dessa forma, o territério é considerado um espaco para planejamento e de formulacao
das Politicas Publicas, de modo que “se, por um lado, as forcas politicas dirigem a organizagao
e 0 ordenamento do territorio, por outro o territério influencia diretamente na politica de gestdo
desse espaco social” (Sanchez; Peres, 1991, p. 33-34).

Cumpre evidenciar que no Brasil as normativas preconizam que o territorio seja fator
determinante para o planejamento das Politicas Publicas, a fim de se adequarem as reais
necessidades das localidades, de modo a tornar as acGes descentralizadas. Assim sendo, 0s
servicos sao pensados em ambito territorial, considerando suas condicdes objetivas, rompendo
com acdes homogeneizadoras, de maneira que visa a contemplar as suas especificidades e
dinmicas proprias.

Em face do exposto, conforme a Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da
Bahia (SEI) (2023), o estado agrupou seus municipios em 27 Territorios de Identidade (TI).
Assim sendo, em 2014, o entdo governador da Bahia, Jaques Wagner, sancionou a Lei n°
13.214, tornando-a o principal instrumento da regionalizag&o no estado.

A referida lei estabelece os principios, objetivos e as diretrizes da Politica de
Desenvolvimento Territorial do Estado da Bahia. Dentre as diretrizes, cabe destacar o Art. 3°
inciso 1, o qual orienta o fomento a coesdo social e a reducdo das desigualdades sociais, bem
como o inciso IV, que aponta para o respeito a diversidade cultural e territorial (Bahia, 2014).

Com essa integracdo, almeja-se vincular, a uma mesma regido, 0s municipios com
caracteristicas  correlatas, a saber: pertencimento, aspectos historico-culturais,
socioecondémicos, ambientais e geograficos. Trata-se de buscar identificar as prioridades da
populacdo com base nas demandas locais, também, propiciar desenvolvimento equilibrado por

intermédio de acGes democraticas.
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Dentre os 24 territorios que compdem a Bahia, destacaremos aqui 0 Sudoeste Baiano,
onde situa-se 0 municipio de PocGes, l6cus da nossa pesquisa. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) (2022), o territério supramencionado esta
localizado no Centro Sul da Bahia e ocupa area de 27.275 kmz2, com aproximadamente 5,3% da
populacdo do estado, tem como principal atividade econémica 0 comércio e servi¢co, com
80,5%, seguido da indudstria, com 11,9% e da agropecuaria, com 7,6%. E composto

administrativamente pelos municipios apresentados na Tabela 1, a seguir:

Tabela 1 — Populagédo e Produto Interno Bruto estimado dos municipios que compdem o Territério
de Identidade do Sudoeste Baiano

Cidade Populacédo/IBGE 2022 Produto Interno Bruto/2020
Anagé 25.438 habitantes 1,8%
Aracatu 13.936 habitantes 2%
Barra do Choca 39.536 habitantes 4,9%
Belo Campo 18.412 habitantes 1,4%
Bom Jesus da Serra 9.730 habitantes 0,6%
Caetanos 11.266 habitantes 0,9%
Candido Sales 25.247 habitantes 2,1%
Caraibas 9.940 habitantes 0,8%
Condelba 17.053 habitantes 1,5%
Cordeiros 7.546 habitantes 0,6%
Encruzilhada 19.111 habitantes 2,0%
Guajerd 8.050 habitantes 0,6%
Jacaraci 14.436 habitantes 1,0%
Licinio de Almeida 11.834 habitantes 1,2%
Maetinga 6.973 habitantes 0,4%
Mirante 10.187 habitantes 0,6%
Mortugaba 11.143 habitantes 0,9%
Piripa 9.152 habitantes 0,7%
Planalto 23.135 habitantes 2,4%
Pogdes 48.293 habitantes 4,7%
Presidente Janio Quadros  12.621 habitantes 0,9%
Ribeirdo do Largo 9.740 habitantes 0,9%
Tremedal 16.296 habitantes 1,2%
Vitoéria da Conquista 370.868 habitantes 66,3%

10, 7 Bilhdes de reais
Aproximadamente 3,5% do PIB baiano
Fonte: elaborado pela autora, com dados coletados no site da SEI — Bahia (2023).

Total/valor estimado 746.942 habitantes

Nesse conjunto de municipios que compde o Sudoeste Baiano, apresentado na tabela,
destacamos Poc0es, local onde realizamos esta pesquisa. Convem mencionar que 0 municipio
foi fundado em 1732, alcangou emancipacdo politica em 26 de junho de 1880.

Pocdes esta localizado h& cerca de 440 km da capital baiana, Salvador, sua extenséo

territorial ¢ de 937,855 km2, com densidade demografica de 51,49 hab/km2. Conforme
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evidenciado na Tabela 1, o municipio possui aproximadamente 48.293 habitantes, seu PIB
representa 4,7% do total do Sudoeste Baiano. De acordo com o Programa das Nagdes Unidas
para 0 Desenvolvimento (PNUD), o iNdice de Desenvolvimento Humano do Municipio
(IDHM), em 2010, era de 0,604, situado na faixa de desenvolvimento médio.

No que tange aos elementos culturais dos poclenses, € importante destacar,
inicialmente, que o “patriménio cultural de um povo € formado pelo conjunto dos saberes,
fazeres expressdes, praticas e seus produtos, que remetem a histdria, a memoria e a identidade
desse povo” (Instituto Historico e Artistico Nacional, 2012, p. 12). Portanto, a cultura esta
intrinseca ao territorio e a historia, memoria e identidade dos sujeitos, tonando-se indispensavel
para realizacdo de todo trabalho social.

Assim, a acdo cultural mais prestigiada em Pocoes, € a festa do Divino Espirito Santo,
uma celebracdo religiosa realizada em homenagem ao Espirito Santo, que, para 0s cristaos,
representa a terceira pessoa da trindade.

No decorrer da programacao, as pessoas utilizam alguns elementos simbolicos, quais
sejam: pombos que fazem alusdo ao Espirito Santo, exposi¢cdes de bandeiras, tal como
celebragcbes por meio dos canticos e oracGes. Conforme Silva (2011), para os pocdenses, a
festividade € um momento de muita fé e alegria, pois toda a populacdo, independentemente de
classe social, se relne na conhecida “igrejinha”, rodeada por pombos, localizada no centro da
cidade, com o intuito de reafirmar sua crenca.

Em nosso segundo encontro com os educadores sociais, em 15 de maio de 2024, o
municipio de Poc¢bes estava todo organizado para a Festa do Divino, que iria iniciar no dia
seguinte. Foi possivel perceber o clima de euforia entre os po¢denses que se articulavam de
diversas maneiras para participarem da festa, afinal, ninguém queria estar de fora. Ademais,
ficou bastante nitida a importancia da cultura popular e do quanto ela é capaz de unir e mobilizar
a comunidade.

No que concerne a Politica de Assisténcia Social, até o primeiro semestre de 2024,
periodo em que ocorreu a realizacdo a pesquisa de campo, 0 municipio contava com 0s
seguintes equipamentos publicos: a Secretaria de Assisténcia Social (SMAS), um Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS); um Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social (CREAS); um Centro de Atencéo a Crianca e ao Adolescente (CEACAP), a
Central do Cadastro Unico e o espaco para atendimento do Programa Bolsa Familia.

2.6 Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
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O Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), equipamento publico que
pertence & Protecdo Social Basica da Politica de Assisténcia Social, no municipio de Pocdes,
foi inaugurado em 01 de outubro de 2016. Atualmente, esta localizado na Avenida Vitoria da
Conquista n°® 821, no centro, de modo a facilitar o acesso de toda a populagéo.

O espago é amplo e adequado para atendimento aos usuarios do servigo. Ademais, a
instituicdo é constituida por uma equipe multiprofissional (42 funcionérios), dos quais 21
trabalham no SCFV, atendendo a demanda local.

E preciso pontuar que o CRAS é uma unidade publica da Politica Nacional de
Assisténcia Social e a principal porta de entrada para o Sistema Unico de Assisténcia Social. A
esse Ultimo, cabe o dever de realizar a gestdo da Protecdo Social Bésica em seu territorio de
abrangéncia, acompanhar as familias referenciadas a ele e realizar articulacdo com a rede
socioassistencial.

As orientagdes contidas nas normativas indicam que o CRAS deve localizar-se em areas
com maiores indices de vulnerabilidades, a fim de que possa atuar com a prevencdo de situaces
gue expdem as familias aos riscos sociais existentes no territério, o que contribui para que seus
servigos sejam considerados referéncia para a populagéo (Brasil, 2004).

Neste sentido, o publico alvo do CRAS sdo familias que vivenciam situacdo de
vulnerabilidade social, como, por exemplo, conflitos familiares, baixa renda, dificuldade em
acessar as outras politicas publicas, dificuldades em estabelecer vinculos comunitarios etc.

Ao acolher e promover socializacdo das familias, as quais enfrentam diferentes
situacOes de vulnerabilidades, o CRAS, mediante oferta dos servi¢os, programas e beneficios,
contribui com o desenvolvimento das potencialidades, do protagonismo, do fortalecimento dos
vinculos comunitérios e do empoderamento dos sujeitos.

Os servicos que sao ofertados no CRAS sdo divididos da seguinte maneira: o primeiro
é o0 Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia (PAIF), o qual possui carater
continuado e atua nos territérios de maneira proativa, protetiva e preventiva, com vistas a
viabilizar os direitos das familias em situacdo de vulnerabilidade e risco social. Dentre 0s seus
objetivos, é possivel destacar os de “promover aquisi¢des sociais e materiais as familias,
potencializando o protagonismo e a autonomia das familias e comunidades™ (Brasil, 2009).

As normativas evidenciam que s&o atribui¢es do PAIF realizar a acolhida das familias,
entrevistas, visitas domiciliares, servigos socioeducativos, campanhas socioeducativas, eventos
comunitarios, reunides com a rede setorial, encaminhamento para documentacédo pessoal e para

acesso a beneficios sociais, participacdo em movimentos sociais, dentre outros. Em sintese, o
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CRAS é o equipamento fisico, em contrapartida, o PAIF consiste em todo servico prestado pela
equipe de trabalhadores da Politica de Assisténcia Social que atua no CRAS (CNAS, 2009).

O segundo servico ofertado no CRAS a ser pontuado é o Servico de Protecdo Social
Basica no Domicilio para Pessoas com Deficiéncia e Idosas, o qual tem como publico alvo
pessoas com deficiéncia, beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) e do
Programa Bolsa Familia, além daquelas que estdo expostas as vulnerabilidades sociais, tais
como as fragilidades nos vinculos familiares.

Nesse sentido, objetiva-se viabilizar, a essa parcela da populacéo, insercdo nos servicos
da Protecdo Social Bésica, bem como possibilitar o seu acesso as demais Politicas Publicas
(salde, educacdo, habitacdo etc.), prevenir os rompimentos de vinculos e fomentar a incluséo
social, com vistas a evitar o isolamento e o abrigamento institucional (CNAS, 2009).

O terceiro servigo constitui o foco da nossa pesquisa e foi para onde nosso olhar se
direcionou: o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), que integra a
Protecdo Social Basica da Politica de Assisténcia Social, que esta referenciado ao Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), conjuntamente com o Servico de Protecdo e
Atendimento Integral a Familia (PAIF), bem como ao Servigo de Protecdo Social Basica no
Domicilio para Pessoas com Deficiéncia e Idosas. O SCFV atua de forma preventiva e proativa,
esta ancorado na perspectiva de garantia e de defesa dos direitos e no “desenvolvimento de
capacidades e potencialidades dos usuérios, com vistas ao alcance de alternativas
emancipatorias para o enfrentamento das vulnerabilidades sociais” (Brasil, 20173, p. 8).

O SCFV esta organizado por ciclos de vida. Assim, as acGes socioeducativas sao
realizadas com criancas, adolescentes, jovens e idosos. No servigo, sdo desenvolvidas
atividades ludicas, esportivas, culturais, com o propdsito de fortalecer os vinculos familiares e
comunitarios, tal como potencializar o sentimento de pertenca por intermédio da valorizacdo
dos conhecimentos tradicionais da comunidade.

Quanto as atividades realizadas com as pessoas idosas, as hormativas orientam que
deverdo favorecer o envelhecimento ativo, saudavel e autbnomo, promover acles
intergeracionais, contribuir com o desenvolvimento de um sujeito critico que compreenda a
realidade social na qual esta inserido, incentivo as praticas culturais, artisticas, esportivas, assim
como o estimulo a participacdo em associagdes, foruns, espacos que desenvolvam sua
criticidade e autonomia, com o propdsito de potencializa-los em suas escolhas (CNAS, 2009).

As pessoas que sdao atendidas no SCFV, comumente, sdo encaminhadas pela equipe
técnica do CRAS (assistente social e/ou psicologa), o que ndo impede que outras pessoas

procurem 0 Servico espontaneamente. Ressalta-se que o servi¢o atende ao publico em geral,
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mas, sobretudo, destina-se aqueles que possuem direitos violados e/ou estdo em risco social,
criangas identificadas em situacéo de trabalho infantil, jovens que abandonaram os estudos ha
pelo menos dois anos, mulheres e pessoas idosas que vivenciam algum tipo de violéncia, dentre
outros.

No SCFV sdo desenvolvidas atividades voltadas para a cidadania e a garantia de
direitos. Diante disso, a rede socioassistencial e as politicas como saude, educacdo, agricultura
e trabalho deverdo estar articuladas e fortalecidas, a fim de promoverem atividades relacionadas
a agricultura familiar, inclusdo produtiva, cuidados com a saude, dentre outros (CNAS, 2009).

Cumpre mencionar que o objetivo do SCFV ndo é a qualificacdo profissional, o que ndo
impossibilita que sejam desenvolvidas oficinas para auxiliar no desenvolvimento de algumas
habilidades. Ademais, no SCVF, as atividades socioeducativas sdo exercidas pelos Educadores
Sociais, 0s quais, conforme Resolucdo de 09 de abril de 2014, do Conselho Nacional de

Assisténcia Social, possui 0 compromisso em

desenvolver atividades socioeducativas e de convivéncia e socializacdo
visando a atengdo, defesa e garantia de direitos e prote¢do aos individuos e
familias em situacdes de vulnerabilidade e, ou, risco social e pessoal, que
contribuam com o fortalecimento da fungdo protetiva da familia (Brasil,
2014b, p. 4).

Ante 0 exposto, destaca-se a importancia dos educadores sociais, por terem
conhecimento acerca da rede socioassistencial e de algumas normativas, a exemplo da Lei
Maria da Penha (n° 11.340/2006), do Estatuto da Pessoa Idosa (n° 10.741/ 2003) e do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (n° 8.069/1990) etc. Essas leis sdo fundamentais para viabilizacdo
dos direitos dos usuarios do servi¢o. Ademais, a praxis desses profissionais devem ser pautadas
em uma educagdo contra-hegemonica, dasalienante, conscientizadora e fomentadora de
dialogos criticos.

Feita essa breve caracterizacdo do SCFV, faremos a contextualizacdo do servico em
Poces, l6cus da pesquisa. Cabe evidenciar, inicialmente, que, no municipio, o trabalho é
realizado em trés nucleos, quais sejam: sede e nos distritos de Morrinhos e Bandeira Nova, que
contam com uma equipe composta por 21 pessoas, das quais 4 sdo educadores sociais, 11
facilitadores, 1 técnica de referéncia (assistente social) e 5 que executam 0s servicos gerais.

O nucleo da sede fica localizado a Rua Capitdo Bernardino, n® 226, no bairro Alto do
Recreio, onde anteriormente era localizada uma escola municipal. Em vista disso, possui boa
estrutura fisica, o espago € amplo, bem decorado, possui sala para 0s grupos reunirem-se, sala

de balé, coordenacdo, refeitorio, cozinha, 3 banheiros e um espaco para realizacdo das
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atividades (dancas, apresentacOes teatrais etc.). O SCFV funciona de segunda a sexta-feira,
atende a todas as faixas etarias (criangas, adolescentes e idosos). O encontro do grupo de
pessoas idosas acontece, somente, as quintas-feiras e € composto por 55 usuarios (as).

O segundo ntcleo fica em Bandeira Nova, n® 32, ao lado da “igrejinha”, esta a 13 km
de distancia da sede de Pogdes. O servigo situa-se em uma casa alugada, a qual possui uma sala
ampla para recepcionar os usuarios do servigo, sala de coordenacdo, cozinha, sanitario e uma
garagem coberta que foi adaptada para as reunides com os grupos. Em Bandeira Nova, 0 servico
conta com 35 pessoas idosas, mas, também, atende a todas as faixas etarias e funciona de
segunda-feira a sexta-feira. Contudo, as atividades com os idosos séo realizadas toda quarta-
feira, as 14 horas.

O terceiro nucleo localiza-se em Morrinhos, Rua Conrado Dantas, n° 70, a 7 km da sede
de Pocbes. O servigo funciona em uma casa alugada, a qual possui uma sala ampla, local onde
sdo realizadas as reuniées com os grupos, 1 sala de recepgdo, 1 sala de coordenacdo, 1 cozinha,
1 sanitario, garagem e um quintal bem espacoso.

Assim como nos demais nucleos, em Morrinhos, as atividades sdo destinadas a todas as
faixas etarias; entretanto, o grupo de pessoas idosas, que conta com 20 usuarios, funciona as
segundas-feiras, com inicio as 14 horas.

Cada nucleo é composto por uma educadora social e uma facilitadora (fixa), mas, ha
uma equipe composta por facilitadores volantes que se deslocam da sede para os distritos, a fim

de colaborarem com a execucdo das atividades realizadas com as pessoas idosas.

2.7 O encontro com 0s sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 4 educadores (as) sociais e oito 8 facilitadores (as), total
de 12 pessoas, 2 homens e 10 mulheres. Importa esclarecer que, inicialmente, iriamos realizar
a pesquisa apenas com os (as) educadores (as) sociais, contudo, ao refletirmos um pouco mais,
chegamos a concluséo de que seria importante incluir os facilitadores, pois a participacéo destes
enriqueceria ainda mais a pesquisa, tendo em vista que séo eles que desenvolvem as oficinas
disponibilizadas no SCFV, a saber: teatro, capoeira, futebol, danca, balé, atividades fisicas,
bordados e artes.

O Quadro 5, na sequéncia, evidencia o perfil dos entrevistados (as). Cabe esclarecer que,

para preservar o direito ao sigilo, optamos por identifica-los com nomes de flores.
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Tempo de Carga .
. ~ o Vinculo de
Nome Idade Escolaridade atuacao no horéaria
. trabalho
Servico semanal
Jasmim 54 anos Ensino médio 2 anos 40 horas Contrato
Rosa 47 anos Ensino médio 4 anos 40 horas Contrato
. . . Processo seletivo
Margarida| 30 anos Ensino superior 2 anos 40 horas simplificado
Acucena 33 anos En_smo SUPerior 4 anos 40 horas Contrato
incompleto
L. N&o . . Processo seletivo
Lirio mencionou Ensino superior 1ano 40 horas simplificado
Magnélia | 31 anos Ensino médio 6 anos 40 horas Contrato
Incompleto
Azaleia 56 anos Ensino superior 08 anos 40 horas Efetiva
Girassol 20 anos Ensino médio 01 ano 40 horas Contrato
Horténcia| 24 anos Ensino médio 1 ano 40 horas Contrato
Orquidea N"."O Ensino médio 6 anos 40 horas N&o mencionou
mencionou
Bromélia | 36 anos Ensino superior | N&o mencionou* 40 horas Efetivo
Iris 46 anos Ensino superior 10 anos 40 horas Contrato

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).
* Bromélia é concursada em outra secretaria do municipio e, por vezes, precisa retornar a sua fungéo
de origem, o que pode justificar o fato de ndo ter mencionado o tempo de atuacdo no servico.

O nosso primeiro contato com 0 SCFV de Pogdes ocorreu em margo de 2023, por meio
da coordenadora do CRAS, para quem apresentamos a pesquisa. Ela mostrou-se solicita e nos
encaminhou para a Secretaria de Assisténcia Social, para a qual encaminhamos o0 nosso projeto
de pesquisa e, ap6s analisa-lo, a pessoa responsavel assinou a autorizacdo para que pudéssemos
iniciar as entrevista. Esses primeiros contatos foram via aplicativo de mensagem WhatsApp,
tendo em vista que ndo residimos em PocOes e as despesas ficariam dispendiosas, ja que
teriamos que ir ao municipio, em outros momentos, para realizar as entrevistas.

A nossa primeira visita foi realizada ao SCFV da sede, em abril de 2024, onde fomos
recebidos pela educadora social e coordenadora do servico, que foi acolhedora e demonstrou
interesse em colaborar com a pesquisa. Nesse dia, 0 espago encontrava-se em festa, visto que
estava acontecendo um encontro dos usuarios do servico com, aproximadamente, 93 pessoas
idosas que residem em Planalto, municipio proximo a Pocdes.

Foi um momento bastante agradavel e produtivo, no qual as pessoas idosas puderam
fortalecer os vinculos comunitarios, ampliar os lacos de amizades, brincar e dancar. Todos (as)
participantes demonstraram bastante alegria por vivenciarem aquela experiéncia.

Na ocasido, foi lido, ainda, um poema feito por uma facilitadora, o qual tratava das
inimeras atividades que as pessoas idosas precisam aprender a lidar na atualidade, com

destaque para o manuseio dos aparelhos tecnoldgicos como, por exemplo, o celular. Foi um
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espaco para reflexdes acerca das novidades e desafios que a terceira idade tem se deparado em
seu cotidiano. Ademais, tivemos a oportunidade de apresentar para as pessoas que ali se
encontravam, tanto o nosso projeto de pesquisa, quanto a nossa relagdo com o objeto e as
experiéncias com o SCFV.

Foi exatamente nesse dia que tivemos acesso a alguns documentos e ao planejamento
referente ao més de margo. Além disso, iniciamos as entrevistas, antes da festa comegar. Para
isso, utilizamos a sala da coordenacgdo, um ambiente silencioso e sem interferéncias.

O nosso segundo encontro com o0s sujeitos da pesquisa foi realizado no dia 15 de maio
de 2024, em Bandeira Nova. Nesse dia, fomos diretamente para a Secretaria de Assisténcia
Social, visto que o transporte sai de 14 com a equipe (1 educadora social, 2 facilitadores) as 11
horas da manha. Foi um trajeto rapido e tranquilo, a estrada ¢ asfaltada, de modo que facilita o
acesso.

Quando chegamos ao local, a educadora social e coordenadora do SCFV em Bandeira
Nova nos apresentou o espaco e explicou que o trabalho naquele local é executado com a
colaboracdo de uma facilitadora fixa, ou seja, que vai todos os dias, bem como, por um (a)
facilitador (a) volante e uma pessoa que realiza 0s servigos gerais.

Ap0s esse momento, iniciamos entrevistas, as quais ocorreram na sala da coordenacao,
em ambiente favoravel, sem interferéncias, de modo que foi possivel entrevistarmos 3 pessoas.

O encontro com os (as) usuarios (as) do servico foi com, aproximadamente, 15 pessoas
idosas (em sua maioria mulheres) e se iniciou as 14 horas. Elas foram chegando aos poucos,
cumprimentando umas as outras, demonstrando vinculos de amizade bastante fortalecidos.

Assim que todas chegaram ao espago, a educadora social fez um breve acolhimento e
nos possibilitou dialogarmos um pouco com o grupo, ocasido que oportunizou apresentarmos
nosso projeto de pesquisa. Posteriormente, as atividades iniciaram com muita alegria, troca de
experiéncias e dancas, foi possivel perceber que os (as) usuarios (as) gostaram muito, sobretudo,
quando tocou o forro, revelando que o ritmo faz parte da cultura daquelas pessoas. O encontro
foi finalizado com a oferta do lanche.

Retornamos ao campo de pesquisa no dia 27 de maio de 2024, novamente fomos para
Secretaria de Assisténcia Social, as 12 horas nos deslocamos para Morrinhos, juntamente com
a equipe (3 facilitadores e a técnica responsavel pelo SCFV em Poc6es), a estrada é asfaltada,
0 que colabora com o percurso.

Assim que adentramos ao espaco, fomos apresentados & educadora social e, também, a

coordenadora do SCFV no distrito, bem como a pessoa que trabalha na funcdo de servicos
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gerais. Em seguida, comegamos as entrevistas, as quais ocorreram na sala da coordenacéo,
ambiente tranquilo, sem barulhos e interferéncias.

As pessoas idosas que fazem parte do SCFV comecaram a chegar a partir das 13h50
min. Observamos que, tal qual os demais grupos (Sede e Bandeira Nova), a maioria séo
mulheres, comunicativas e que gostam de participar das atividades disponibilizadas no servico.
Quando todas chegaram (cerca de 10 pessoas), foram realizadas pelos facilitadores, duas
dindmicas que promovem socializacdo, exercitam o cérebro e estimulam a memoria. Algumas
pessoas demonstravam estar felizes, pois perceberam que suas memdrias estdo bem ativas,
outras, descobriram que irdo precisar treinar mais, contudo, todas se divertiram. A reunido foi
finalizada logo apos o lanche.

Os encontros in loco nos possibilitaram observar a satisfacdo das pessoas inseridas no
SCFV ao participarem das acdes socioeducativas desenvolvidas pelos educadores e
facilitadores sociais, 0 que conduz a reflexdo de que as praticas pedagogicas podem fluir em
diferentes espacos e tempo e que os multiplos modelos de educacdo podem caminhar juntos, a
fim de contribuir com a emancipacdo dos sujeitos e com a melhor qualidade de vida para as

pessoas idosas.
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3 APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS ENTRE A EDUCACAO AO LONGO DA
VIDA E A EDUCACAO POPULAR

A educacdo esta interligada a todas as atividades que o ser humano realiza. Nesse
sentido, acompanha os individuos ao longo da vida, bem como contribui para sua integracdo na
sociedade, sobretudo, para sua humanizacédo, visto que o homem e a educagdo sdo gerados
simultaneamente. Como afirma Saviani (2016, p. 20), “o homem ¢, pois, um produto da
educagdo”. Os processos educativos, desse modo, possuem importante missdo, visto que
contribuem para que as pessoas conhecam e intervenham no mundo, interrogando, buscando
respostas, formulando novas interpretacdes acerca da realidade e atribuindo-lhes sentido.

Em consonancia com Lib&neo (1994, p. 17), a educagdo tem o objetivo de “prover os
individuos dos conhecimentos experiéncias culturais que 0s tornam aptos a atuar no meio social
e transforma-lo”. Desse modo, 0s processos educativos sdo capazes de promover autonomia,
dialogicidade, conscientizagdo e cidadania, elementos indispensaveis que impulsionam as
pessoas a questionarem os padrbes pré-estabelecidos, a fim de que possam superar a
heteronomia moral e intelectual e terem liberdade para agirem conforme seus préoprios
principios.

A educagdo ocupa a centralidade da vida humana em todos os espagos. Conforme
Brand&o (2006, p. 13), mesmo onde ndo ha escola, podem existir “redes e estruturas sociais de
transferéncia de saber de uma geracdo a outra, onde ainda nao foi sequer criado a sombra de
algum modelo de ensino formal e centralizado”. Assim, a educa¢do humana é uma evolugao
historica que perpassa por varias geracOes e vai se ajustando conforme as necessidades das
pessoas.

Diante desses pressupostos, a educa¢do ndo postula um dnico conceito, ndo ha moldes
universais a serem seguidos, pois se encontra presente em todos os povos, culturas e classes, de
maneira que é possivel afirmar que as instituigdes escolares ndo sdo exclusivamente suas
guardids, uma vez a educagdo percorre por territérios onde nem sempre quem ensina é o
professor. Apreende-se, portanto, que a educacdo abrange todas as etapas da vida, desde
criangas, jovens, adultos e idosos, subsidiando e proporcionando habilidades necessérias para
0 desenvolvimento omnilateral.

Na secdo seguinte, apresentaremos algumas concepgdes de educacdo ao longo da vida
e a sua interseccdo com a Educacdo Popular, pormenorizando questdes conceituais que se
relacionam a cada uma delas, suas caracteristicas, especificidades e possibilidades de contribuir

com a transformacéo social.
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3.1 A Educacéo ao longo da vida: breve conceituacao

Parece redundante, mas pensar em uma educacéo ao longo da vida perpassa justamente
pela compreensdo de que a educagdo € um processo que acompanha os seres humanos no
decorrer de toda a sua existéncia, considerada uma necessidade ontoldgica para o Ser Mais. Ela
ndo se limita a uma etapa, a um paradigma ou mesmo uma teoria, haja vista que ndo ha idade
apropriada, é possivel aprender em todos os ciclos etarios, com 0s outros e com a natureza.
Ademais, os saberes podem ser desenvolvidos em espac¢os de educacdo formal, informal e ndo-
formal. Assim, a educacdo ¢ concebida como um “processo largo e multiforme que se confunde
com o processo de vida de cada individuo” (Canario, 1999, p. 11).

Desde os tempos mais remotos, filésofos como Lao-Tsé, Platdo e Aristoteles ja
possuiam o entendimento que o ser humano é inacabado e inconcluso. Diante desse
pressuposto, esses estudiosos que elencamos acerca da constituicdo da educacgdo, buscavam
compreendé-la enquanto um processo continuo e integral, que ocorre por toda a vida (Gadotti,
2013).

Contudo, cabe evidenciar que o conceito de Lifelong learning ou Educacéo ao longo da
vida, é bastante novo, surgiu na Europa, logo depois da segunda Guerra Mundial, oriundo dos
debates da década de 1970. Particularmente, desponta fundamentado no relatério Aprender a
Ser — delineado pela Comisséo Internacional para o desenvolvimento da Educa¢do — que foi
criada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e dirigida pelo antigo primeiro ministro da educacéo Edgar Faure (1972).

O relatério Aprender a Ser difundiu um modelo de educacdo global, permanente, que
tem como pressupostos a democracia participativa, a solidariedade e a expanséo integral das
pessoas, “trata-se entdo de ndo mais adquirir, de maneira exata, conhecimentos definitivos, mas
de preparar para elaborar ao longo da vida, um saber em constante evolucdo e de aprender a
ser” (Gomes; Ogliari, 2016, p. 352).

O documento elaborado por Faure (1972) torna-se, entdo, o proclamador do paradigma
educacional que abarca todos os ramos do saber e, também, difunde a percepcdo de que é
possivel aprender em todas as fases da existéncia, o eu vai de encontro ao entendimento de que
sO € possivel aprender nas estruturas tradicionais escolarizantes. Assim, a Educacdo passa a
estruturar-se em trés principios: “o da continuidade (em termos diacrénicos), o da diversidade
(integrando diferentes niveis de formalizacdo e instituicbes de natureza educativa escolar) e o

da globalidade (ao nivel da pessoa e ao nivel de contextos locais” (Canario, 2001, p. 91).
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Contudo, na década de 1990, com as inumeras transformacdes mundiais que perpassam
pelo contexto econdmico, politico e pela globalizacéo, as ideias neoliberais ganharam espaco,
desse modo, passaram a ser propostos projetos que contrastavam com as lutas dos trabalhadores
e provocavam a ampliacdo das injusticas sociais. Além disso, passou a ser sugerida a reducéo
do Estado, tornando-o minimo para atender as necessidades da populacdo, a qual se tornava
cada vez mais empobrecida.

Diante disso, a Organizacao das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) recomendou a constru¢do de um novo documento, o qual foi elaborado pela
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. Tal Comissdo foi presidida em
1996, por Jacques Delors, cujo relatério intitulado Educacéo, um Tesouro a Descobrir, propde
um modelo de educacgdo sustentado em quatro pilares, quais sejam: aprender a ser, aprender a
conhecer, aprender a fazer e aprender a conviver. Neste contexto, hd uma transicdo da optica
da Educagéo ao Longo da Vida para Aprendizagem ao Longo da Vida.

A Aprendizagem ao Longo da Vida passa a ocupar o centro das discussdes relacionadas
aeducacdo, esta que assume a missdo de propor atividades educativas para formacéo de sujeitos
competentes, produtivos e com habilidades, a fim de atender as demandas do mercado
capitalista, conforme estd estabelecido no memorando construido pela Unido Europeia,
denominado Memorando sobre a Aprendizagem ao longo da vida, publicado em 2000. Em face
do exposto, Boshier (1998, p. 4) salienta que “a Unido Europeia também associou a
aprendizagem ao longo da vida a uma maneira neo-liberal de pensar, no ambito da qual € um
instrumento para aumentar a efectividade econdmica”.

Ante 0 exposto, € possivel perceber que houve distanciamento da esséncia humanista,
preconizada no relatério Aprender a Ser, porquanto a Educacdo ao Longo da Vida,
anteriormente reconhecida como fomentadora da democracia e da protecdo social, converte-se
em Aprendizagem ao Longo da Vida, um paradigma educacional eminentemente vocacional e
tecnocratico, que atende as diretrizes sustentadas pela Organizacdo de Cooperacdo e de
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), pelo Banco Mundial (BM) e pela Organizagcdo Mundial
de Comercio.

As recomendacOes estabelecidas por tais organizagdes focam no modelo de
Aprendizagem ao Longo da Vida que, conforme Gadotti (2016), tem sido base para estruturacdo
das “politicas publicas de educagdo, condicionando os curriculos, a avaliagdo e o proprio
sentido da educagdo em geral, reduzindo toda a educacdo a esse principio estruturante”
(Gadotti, 2016, p. 3). Ademais, esse modelo almeja preparar o educando para a flexibilidade, a

empregabilidade e o manejo de tecnologias, com vistas a acelerar o crescimento econémico.
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Apesar da ideologia da OCDE e do Banco mundial ser hegeménica, cumpre evidenciar
que ainda ha espacos na disputa, o paradigma da Educacdo ao Longo da Vida permanece
evidenciando que o aprender ndo é estanque, que em todas as fases etarias é possivel fazer
descobertas que ndo se limitam a contetdos contidos em curriculos escolares e interesses
econdmicos capitalistas, sobretudo, que os atributos humanistas podem sobressair aos aspectos
mercadoldgicos.

Aprender por toda a vida € condicdo humana irrefutavel, portanto, enquanto ato
educativo, este direito deve ser validado por todas as politicas publicas. Outrossim, apesar da
Educagdo ao Longo da Vida ndo esta relacionada a uma Unica fase do desenvolvimento
humano, cabe destacar sua importancia para as pessoas idosas, uma vez que ela propicia muitos
beneficios para a saude fisica e mental, bem-estar e maior qualidade de vida. Dessa maneira, a
educacdo deve ser considerada parte vital para manter a participacéo ativa e a integracao destes

sujeitos.

3.1.1 As pessoas idosas e o direito a Educacdo ao Longo da Vida

A populacéo brasileira esta envelhecendo, conforme pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2008, que aponta a queda da fecundidade, a
diminuicdo da mortalidade, o acesso aos servicos de salde, a incorporacdo de novas
tecnologias, além do aumento da expectativa de vida, que tem sido mola propulsora,
expandindo a quantidade populacional de idosos e alterando o perfil demografico do pais. A
piramide etéria esta transitando da condicdo de majoritariamente jovem para um cenario cada
vez mais elevado de pessoas com idade superior aos 60 anos de idade.

E relevante evidenciar que, em conformidade com a Resolug&o n® 39/125, instituida pela
Organizacdo Mundial de Satde (OMS) em 1982, nos paises desenvolvidos, sdo considerados
idosos aqueles que possuem idade de 65 anos ou mais, a0 passo que Nnos paises em
desenvolvimento, entre 0s quais se inclui o Brasil, sdo idosos os habitantes com idade igual ou
superior aos 60 anos.

Contudo, na pratica, ndo hd um marcador preciso que delimita a idade cronologica e,
portanto, o envelhecimento, haja vista que ele estd correlacionado a saude e ao bem-estar, ou
seja, a fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais, culturais e a rede familiar. Assim, algumas
pessoas podem se sentir ativas e participativas aos 70 anos, enquanto outras, mesmo com idade

inferior, ja possuem reducdo de algumas funcOes fisicas e psicologicas, desta maneira, 0
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envelhecer compreende um processo individual e subjetivo, entretanto, ndo deixa de estar
associado, também, as rela¢Oes sociais que as pessoas vivenciam (Silva, 2009).

Embora o envelhecimento esteja sendo uma tendéncia mundial, os dados apontam que
0 Brasil tem andado a passos largos e avancado mais rapidamente nesse processo. Nessa
perspectiva, Schoueri e Col (2000) assinalam que, em 1980, a quantidade de longevos no Brasil
equivalia a cerca de 7 milhdes de pessoas com mais de 60 anos. Em 1991, esse niUmero ampliou
para 11 milhdes. Logo, envelhecer deixou de ser um privilégio de quem reside em paises
desenvolvidos.

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2023), o total de
pessoas com 60 anos ou mais no Brasil, em 2022, chegou a 32.113. 490 (15,6 %) da populacéo.
As informacdes revelam que houve uma ampliacédo de 56,0% em comparacao a 2010, quando
o total de pessoas idosas era de aproximadamente 20.590.597. Os dados revelam, ainda, que ha
80 pessoas idosas para cada 100 criangas de 0 a 14 anos. Algumas proje¢des sinalizam que, em
2030, a populacdo longeva suplantaré o de criangas em idade de 0 a 14 anos, uma expansao que
colocara o Brasil na sexta posicao entre os paises com maior nimero de pessoas idosas (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2023).

O fendmeno do envelhecimento populacional traz consigo mudangas significativas na
maneira de ver e lidar com esses sujeitos, sobretudo, no que concerne a inconclusdo dos seres
humanos e ao direito de continuarem aprendendo ao longo da vida. Para Paulo Freire (2017b,
p. 51), “o inacabamento do ser ou sua inconclusédo ¢é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento. Mas, so entre as mulheres e os homens o inacabamento se tornou consciente”.

Desse modo, a educacdo é um fendbmeno central que se entrelaca com as pessoas,
propiciando diferentes saberes no decorrer de todo ciclo vital. Além disso, ela favorece a
percepcdo de que 0s seres humanos sdo incompletos e, portanto, precisam continuar se
movimentando a procura de alguma coisa que lhes complementa.

A ciéncia tem revelado que, tanto adquirir novos conhecimentos, quanto as experiéncias
adquiridas, sdo capazes de ativar o cérebro. A esse respeito, Lima (2001, p. 22) adverte: “a
questdo hoje €, use o cérebro ou perca-o”. Dai a importancia em manter a mente das pessoas
idosas ocupada, promovendo atividades que estimulam a memoria, a participacdo social e
promovam concentracdo. No que se refere a plasticidade do cérebro, Rocha (2012, p. 66)

esclarece:

Considera-se como principios da Plasticidade, a possibilidade de mudancas e
adaptagdes, em funcdo de novas experiéncias e aprendizagens, de novas
incorporacdes e estimulos externos. Esse principio relne mecanismos de
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reorganizagcdo cortical, que possibilita ao individuo, aprender novos
conhecimentos e executar tarefas diversificadas.

Portanto, as restricdes que vao aparecendo no decorrer do envelhecimento podem ser
amenizadas com a ativacdo cerebral, tornando as pessoas idosas capazes de desenvolver a
cognicdo, contrapondo a premissa que sé é possivel aprender na infancia e na juventude. Por
conseguinte, pesquisadores como Santos e Ortega (2008) e Yassuda e Silva (2010) tém
procurado compreender o desenvolvimento cognitivo em idades mais avancadas. Suas
pesquisas validam a teoria de que ha espacos que sdo capazes de agucar a curiosidade e a
vontade em adquirir conhecimentos, consequentemente, contribuem para progresséo intelectual
dos longevos.

Os estudos de Yassuda e Silva (2010) apontam que a participagdo das pessoas idosas
em atividades ludicas e sociais em centros de convivéncia, bem como na Educacdo de Jovens
e Adultos (que, no Brasil, recebe um grande nimero de pessoas idosas), contribui com a
amenizacdo do estresse, reforca 0 pensamento positivo, amplia a rede de apoio e a capacidade
de resolucdo de problemas, promovendo, dessa maneira, beneficios tanto psicoldgicos, quanto
fisicos e sociais. Diante disso, tais atividades propiciam melhor qualidade de vida, além disso,
“os aspectos cognitivos e psicossociais do envelhecimento revelam plasticidade e podem sofrer
a modulagao de interveng¢des socioculturais como as desenvolvidas nos centros de convivéncia”
(Yassuda; Silva, 2010, p. 212).

Apesar de as fungdes cognitivas alterarem-se no decorrer dos anos, as pessoas idosas
podem desenvolver a cognicdo até mesmo apds os 75 anos. Psicologos evolutivos tém chegado
ao consenso de que ndo é a idade cronologica que determina se ha possibilidade de o sujeito
aprender, pois esse processo decorre de maltiplos fatores, a saber: condi¢Ges de salde, nivel
educacional, profissao e até mesmo a propria motivacdo (Palacios, 1995).

Ademais, € preciso reconhecer que a Educacdo ao Longo da Vida esta amparada em
uma concepcao de educacdo como formacgdo humana, isso significa admitir que a educacao nao
ocorre apenas em ambientes formais ou ndo formais, mas, esta entrelacada a nossa vida e dela
ndo conseguimos nos distanciar, isto €, “aprender ndo pode se reduzir a uma apropriacdo dos
saberes acumulados da humanidade. Aprende-se ndo s6 com o cérebro, nem sé na escola.
Aprende-se a vida inteira e por todas as formas de viver” (Assmann, 2011, p. 11-12).

Onde quer que o ser humano se encontre, em qualquer circunstancia e espagostempos,
estd envolvido em um processo educativo. Por esse prisma, rompem-se 0S mitos que séo
estereotipados pelo senso comum, de que “os idosos ndo aprendem”. Essas condutas

preconceituosas que se alinham ao entendimento errdneo sobre educacgdo sdo concebidas com
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base em paradigmas tradicionais, cujo objetivo é qualificar técnico-academicamente para
atender as demandas mercadologicas.

Neste contexto, surge o etarismo ou ageism (em inglés), termo que foi criado em 1969
pelo médico psiquiatra americano Robert Neil Butler, para nominar condutas discriminatérias
e comportamentos hostis em razdo da idade, assim sendo, pode estar correlacionado ha
diferentes grupos etérios. Entretanto, pesquisas apontam que as pessoas idosas sdo as que mais
sofrem com esse processo de desvalorizacdo, porquanto, sdo consideradas como doentes, tristes
e dependentes, o que resulta em consequéncias maléficas (Nelson, 2009).

E vélido mencionar que o ageismo se apresenta em diversas areas da sociedade e nos
mais variados ambientes, na familia, nas escolas, nas relagdes de trabalho, em cursos de
formacdo etc., situacdo que restringe a autonomia, além de afetar, infantilizar e discriminar as
pessoas idosas. Conforme Rodrigues e Soares (2006), o ageismo pode ser categorizado em trés
dimensGes: institucional (dentro das organizages); interpessoal (entre pessoas) e autodirigido
(internalizado, contra si préprio).

O ageismo, enquanto fendmeno multifacetado, apresenta atitudes que se caracterizam
como formas de violéncia que sdo nocivas e podem provocar baixa autoestima, impactos a
saude fisica, mental, relacional, bem como a todo o processo de envelhecimento. No que
concerne a autonomia, cumpre evidenciar que a sua “retirada € uma forma de violéncia por
parte dos familiares quando nao respeitam a capacidade do idoso em gerenciar a propria vida”
(Wanderbroocke; Moré, 2012, p. 439).

Neste cenario em que o ageismo se apresenta de diferentes maneiras na sociedade, é
essencial olhar empaticamente as pessoas idosas, enxergando-as para além dos estere6tipos,
fomentando suas potencialidades e viabilizando espagos onde possam desenvolver sua
autonomia, sentirem-se aceitas e compartilhar conhecimentos numa perspectiva de Educacéo
ao Longo da Vida.

Em face do exposto, é valido lembrar que a Educacdo ao Longo da Vida é considerada
um modelo de educacdo dindmico, cujo conhecimento erudito ndo é o Unico alvo, pois sdo
considerados todos 0s aspectos intrinsecos as pessoas idosas, tendo em conta a etapa da vida
gue se encontram. Ou seja, ndo se trata simplesmente de transferir conhecimentos com o intuito
de preparar bons alunos, mas, para esse modelo educacional, é imperativo que a educagédo
possibilite as pessoas conseguirem “gerir com mais capacidade e liberdade as suas proprias
vidas, no plano pessoal e social” (Pinto, 2008, p. 66).

H& que destacar, ainda, que as pessoas idosas estdo incluidas em legislacdes especificas

da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Dessa maneira, um conceito basilar
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desse modelo de educacdo foi formulado pela UNESCO, na V Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (CONFINTEA) de Hamburgo:

A Educacéo de Adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacBes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as da sociedade. A Educacdo de Adultos inclui a educacéo
formal, a educacdo ndo-formal e o espectro da aprendizagem informal e
incidental disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados
na teoria e na pratica devem ser reconhecidos (Conferéncia Internacional
Sobre Educacdo de Adultos, 1997, p. 42).

A Declaragdo de Hamburgo postula que é possivel aprender ao longo da vida, seja em
instituicGes formais ou informais, para isso, basta que 0s espa¢os promovam atividades que
desenvolvam a aptidao e a potencialidade dos sujeitos, independentemente da idade.

No ano de 2009, o Brasil foi palco da VI CONFINTEA, realizada em Belém do Para,
que teve como tema: Educacéo e aprendizagens de jovens e Adultos ao Longo da Vida. Apesar
de discutir acerca da Aprendizagem ao Longo da Vida, ao invés da Educac¢édo ao Longo da Vida,
as discussdes realizadas evidenciaram a luta daqueles que militam pela perspectiva ampliada
da EJA e possibilitou que suas reinvindicag@es passassem a compor o Marco de Acéao de Belém.
Ademais, foram firmados acordos ¢ o texto base produzido reflete que “A educacdo deve ser
pensada como um continuum que passa da aprendizagem formal para a ndo formal e a informal,
traduzindo-se numa filosofia, um marco conceitual e um principio organizador de todas as
formas de educagao [...]” (UNESCO, 2009, p. 52).

Ja em 2017 ocorreu a alteracdo do Artigo 25 do Estatuto da Pessoa Idosa (Lei n°
10.741/2003), o qual passou a estabelecer que o Estado apoie a cria¢do de universidades abertas
na modalidade presencial ou a distancia, na perspectiva da Educacdo ao Longo da Vida, a fim
de que possam ser ofertados cursos, atividades e programas de extensdo em ambito formal e
ndo formal. Além disso, o Estado devera colaborar com a publicacdo de materiais didaticos —
livros e revistas — que sejam compativeis com as especificidades das pessoas idosas,
sobretudo, para que estejam adequados a leitura, tendo em vista que o processo de
envelhecimento promove diminuigéo da capacidade de enxergar com nitidez (Brasil, 2017a).

Todavia, mesmo que timidamente, o Brasil tem reconhecido o processo de
envelhecimento da populacao e a necessidade de uma proposta de Educacgédo ao Longo da Vida,
além disso, tem buscado adequar, ainda que de maneira limitada, as Politicas Publicas para
atenderem as necessidades das pessoas idosas, assegurando-lhes os direitos que perpassam pelo

aspecto biopsicossocial. Sobretudo, porque, “o envelhecimento humano transformou-se em
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uma das maiores preocupacfes do mundo contemporaneo sugerindo a real compreensdo das
nogdes, conceitos, valores ¢ mitos” (Paiva; Del-Masso, 2007, p. 53).

Essa nova compreensdo acerca do aprender tem contribuido para que as pessoas idosas
sejam percebidas perante um novo angulo, ou seja, de maneira integral e contextualizada,
conforme preconiza o Estatuto da Pessoa ldosa, Lei n° 10.741/2003, que em seu artigo 20
determina: “a pessoa idosa tem direito a educagdo, cultura, esporte, lazer, diversdes,
espetaculos, produtos e servigos que respeitem sua peculiar condi¢do de idade” (Brasil, 2003).
Logo, o poder publico devera propiciar meios para que a pessoa idosa seja respeitada, esteja
conectada com novos saberes e experiéncias, bem como, possa socializar e ter assegurado
efetivamente um papel social significativo na sociedade, com participacdo em Universidades
Abertas e insercdo tecnoldgica, os quais deverdo ser organizados em uma concepcao de
Educacdo ao Longo da Vida.

Além do Estatuto, os marcos legais para a EJA que contemplam as pessoas idosas, ainda
que de maneira insipiente, sdo: Constituicdo Federal (Brasil, 1988), Politica Nacional do ldoso
(PNI) (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos CNE/CEB n° 11 (Brasil, 2000), Estatuto da
Pessoa ldosa (Brasil, 2003), Fundo de Desenvolvimento e Manutencdo da Educacdo Bésica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) (Brasil, 2007) e Plano Nacional de
Educacéo (Brasil, 2014b).

As normativas supracitadas inspiram a reconstrucao gradativa de um processo de ensino
aprendizagem que propicia uma educacdo ao longo da vida. Entretanto, sdo insipientes,
sobretudo, porque ndo ha uma politica publica especifica para as pessoas idosas, assim, ao
serem colocadas na mesma faixa etaria das pessoas adultas, tém suas especificidades
desconsideradas. No entanto ndo nos prolongaremos nessa discussdo, posto que esse ndo € o
propdsito deste trabalho.

Dirigimo-nos, agora, o foco para o conceito ampliado acerca da EJA. Di Pierro (2017)
salienta a importancia em conhecer as concepcdes implicitas a Politica da Educacéo de Jovens
e Adultos, quais sejam: 1 - A Visdo Compensatoria: comparada ao Ensino Supletivo, tem
carater formal, conteudista, pode ser identificada por meio de cursos aligeirados, por vezes,
apresentam curriculos com conteudos infantilizados e ndo considera relevantes o0s
conhecimentos adquiridos pelos educandos ao longo das suas vivéncias; 2 — Educacéo
Continuada ao Longo da Vida: essa se subdivide entre o viés capitalista, o qual visa a adaptar
e/ou formar os sujeitos para atenderem as demandas dos setores empresariais. Além da

categoria desenvolvida em paises da Europa e América do Norte com os imigrantes, que possui
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0 objetivo de ofertar a educacdo basica, nivelar os estudos e promover a integracao cultural. Em
alguns desses paises, é possivel encontrar, ainda, a vertente que propde formacao sociocultural
em espacos informais; 3 — A Educacéo Popular: no Brasil, tem Paulo Freire como principal
expoente, suas propostas tencionavam elaborar processos educacionais humanizadores e
emancipadores. Para Freire, a educacao possui um carater politico, assim, os educadores devem
manter 0 compromisso ético e contribuir para que os educandos se conscientizem acerca das
injusticas sociais que os oprimem. A Educacdo Popular legitima todos os tipos de saberes:
praticos, eruditos, cientificos, de maneira que nenhum se justaponha ao outro (Di Pierro, 2017,
p. 13-17).

A reflexdo formulada por Di Pierro (2017) conduz ao entendimento de que € preciso
superar a visao compensatoria e romper com 0s modelos conteudistas e tradicionais da EJA.
Sendo assim, a educacdo e 0 processo de ensino-aprendizagem gue ocorrem em espacos
Formais e Nao-Formais devem ser planejados mediante uma perspectiva comprometida com a
emancipagdo humana e contextualizada com as aspiragdes dos sujeitos, valorizando-os
enguanto cidadédos e nao apenas como aprendizes.

Em vista disso, Di Pierro (2017) assinala que € preciso enxergar a EJA para além do
letramento, nessa perspectiva, deve ser pensada como um modelo de Educacgdo que ocorre ao
Longo da Vida, que seja capaz de ressignificar conhecimentos, favorecer a cultura, a
conscientizacdo, impulsionar a valorizacao e o respeito as pessoas idosas, dai a importancia de

que esteja ancorada na proposta libertadora que integra a Educacéo Popular.

3.2 A Educacédo ao Longo da Vida na perspectiva da Educacéo Popular

Ao refletirmos sobre a Educacdo que ocorre ao longo da vida, sobretudo, das pessoas
idosas, entendemos gue, ainda, ha aspectos relevantes a serem pontuados, especialmente, sobre
sua interseccdo com a Educagdo Popular. Esses paradigmas educacionais se intercruzam ao
validarem a histdria, a cultura e a diversidade de saberes que pertencem as pessoas longevas,
porquanto, distancia-se da colonizacdo epistémica e da resignacao.

Nesse contexto, cabe evidenciar que a génese da Educacdo Popular esta correlacionada
as lutas estabelecidas pelos diferentes movimentos sociais na América Latina, dando, assim,
v0z a0 povo latino-americano, 0s quais se contrapunha as praticas hegemonicas que oprimiam
as pessoas e silenciavam sua cultura e pedagogia.

Assim, esses movimentos sociais buscavam possibilitar que o povo se conscientizasse

e contribuisse com a transformacé&o da ordem social, de maneira a alcancar a libertagdo coletiva
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e individual. Assim, conforme Branddo e Vasconcelos (2021, p. 21), as teorias e praticas da
Educacéo Popular, da investigacdo-acdo participativa e da teologia da libertagdo “sulearam o
mundo, na expressdo cara a Paulo Freire e convocaram 0s europeus e norte-americanos a virem
até aqui para dialogarem em pé de igualdade com Nuestra América”.

Contudo, nesse espaco, daremos énfase as reflexdes acerca da Educacdo Popular
Libertadora/Freireana no contexto brasileiro que, para Haddad e Di Pierro (2000), consolida-se
no pais na segunda metade do século XX, mais precisamente no periodo que compreende entre
1950-1964, periodo considerado desenvolvimentista e uma época de luzes, especialmente, para
a Educacéo de Adultos.

A Educacdo Popular emerge fundamentada em bases tedricas como 0 marxismo, a
fenomenologia e 0 humanismo. Cumpre ressaltar, ainda, que nesse periodo, a Educacéo Popular
esteve vinculada aos movimentos sociais que encorajaram o crescimento das lutas do povo,
dentre os quais é possivel destacar: Centros Populares de Cultura (CPC), ligados a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE); Movimentos de cultura Popular (MCP), liderados por Paulo
Freire; Movimentos de Educacdo Popular de Base (MEB), criados pela CNBB. As lutas destes
movimentos sociais estavam ancoradas na necessidade de se conquistar a emancipacdo dos
excluidos, bem como ia de encontro a colonialidade do saber e ao projeto educacional
dominante (Brandéo; Vasconcelos, 2021).

Esses intelectuais contribuiram para concepcdo de um pensamento pedagdgico que
preza o conhecimento produzido por todos 0s sujeitos que ndo admitem subordinacdo de
saberes. Para mais, Paulo Freire, educador pernambucano, nordestino e comprometido com as
classes populares, era incitado por ideias democraticas que impulsionavam a luta em favor dos
oprimidos, pela terra e direito ao trabalho, seus principios tedricos metodolégicos cumpriam
funcdo politica e de valorizacdo da cultura popular.

Para Freire (2008), a cultura é inerente aos seres humanos, dessa maneira, tudo que 0s
sujeitos criam e/ou transformam, seja material ou espiritual, pode ser caracterizado como
cultura: o falar, o andar, a maneira como se expressam, 0 comportamento frente aos desafios e
a realidade.

Dessa feita, 0 Movimento de Cultura Popular ao realizar o resgate da cultura popular
questionava a “forma ingénua e folclorica” com que a cultura da populagdo brasileira era
tratada, bem como o processo de alienacdo e de dominacgdo a que as classes populares estavam
submetidas (Favero, 1983, p. 83).

Ante 0 exposto, 0 Movimento de Cultura Popular possuia carater educativo e promovia

momentos de conteidos contestadores, que despertavam a conscientizacdo por intermédio das
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apresentacdes teatrais, das mdusicas de protestos, do cinema etc. que se integravam aos
conhecimentos populares. Além disso, as experiéncias do movimento de cultura popular
dialogavam com todos os saberes: dos trabalhadores urbanos, dos campesinos, dos
desempregados, dos sem terra, dentre outros, pois, todo este coletivo estava inserido no mesmo
grupo, o das pessoas excluidas.

Estes movimentos de Educacdo Popular partiam do entendimento de que a negacéo do
saber popular é um artificio dos opressores e que no pensamento hegemaonico esta imbricada a
I6gica de dominacdo, de invisibilizacdo e de subalternizacdo de todos os saberes que se afastam
do seu dominio. Freire (2008, p. 58), em sintonia com este entendimento, evidencia que “toda
relacdo de dominacdo, de exploracao, de opressao ja €, em si, violenta. Ndo importa que se faca
de meios drasticos ou nao”.

Por conseguinte, a Educacao Popular sempre enfatizou a nao hierarquizagdo entre 0s
saberes, pois se ancora no entendimento de que os conhecimentos eruditos ndo anulam aqueles
contidos na cultura popular. Em face do exposto, Saviani (2008, p. 318) evidencia que “a pratica
que se buscou implementar visava aproximar a intelectualidade da populacédo, travando um
dialogo em que a disposicdo do intelectual era a de aprender com o povo, despindo-se de todo
0 espirito assistencialista”.

Cumpre mencionar que a expressao “popular” tende a estar correlacionada a algo de
pouco valor, simples ou para pobres, contudo, a Educagdo Popular ndo possui esta conotagéo.
Ela é popular porque tem 0 povo como protagonista e surge com o propésito de potencializar
as classes populares no que concerne a conscientizacdo e a fomentacdo de questionamentos
acerca das estruturas dominantes e das raizes da desigualdade. a Educacdo Popular também
aspira estabelecer uma nova ordem social, cultural e politica que favoreca a libertacdo dos
oprimidos.

Deste modo, a Educacdo Popular refuta a resignacdo e impulsiona a rebeldia frente as
injusticas sociais, estabelecendo-se ininterruptamente junto aos atores sociais subjugados.
Freire (2017b, p. 99, grifos do autor) coaduna este entendimento, quando elucida: “falo da
resisténcia, da indignagdo, da “justa ira” dos traidos e dos enganados. Do seu direito e do seu
dever de rebelar-se contra transgressoes éticas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas”.

Desse modo, a Educacao Popular ndo se resume a técnicas ou metodologias, mas esta
sustentada na epistemologia filoséfica e em paradigmas ético-politicos-pedagogicos que se
alinham para contribuirem com a construcdo do sujeito histérico, o encorajando a sair da
condicdo de homem-objeto e do isolamento social para protagonizar as lutas politicas, as

organizagOes e 0s movimentos contra-hegemaonicos e de resisténcia.
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Cumpre ressaltar que a Educagdo Popular ndo foi uma experiéncia vivenciada apenas
em um momento demarcado na histéria. Definitivamente, ndo € isso. Para Branddo (2002, p.
142), “a educacéo popular foi e prossegue sendo uma sequéncia de ideias e de propostas de um
estilo de educacdo em que tais vinculos sdo reestabelecidos em diferentes momentos da
histéria”.

O pensamento freireano continua atual e, no século XXI, a Educagdo Popular continua
sendo trilhada em defesa do bem comum, da cultura e fomentando o sentimento de pertenca.
Nesse contexto, a segunda diretriz que compde o Marco de Referéncia da Educacao Popular
para todas as Politicas Publicas (2014) salienta a necessidade ndo apenas de fortalecer e
incentivar as manifestagdes culturais e sociais, mas, também, de reconhecer as especificidades
existentes em cada regido do pais, haja vista que tais aspectos compde a identidade dos sujeitos.

Dito isso, é possivel depreender que a heranca cultural, as experiéncias de vida, bem
como o didlogo, a conscientizagdo, a problematizacéo, a criticidade e a participacdo social sdo
conceitos caros para a Educagdo Popular, pois ela desmantela os discursos hegemoénicos que
uniformizam os conhecimentos, especialmente porque valoriza a cultura popular e o seu carater
libertador por meio das relac@es dialogicas.

A acdo antidialdgica, por outro lado, torna os sujeitos inexpressiveis, incapazes de
dialogar acerca da sua realidade, da sua cultura, do seu saber. Nessa perspectiva, “nenhuma
acdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre 0 homem e de uma analise sobre suas
condi¢des culturais” (Freire, 2017a, p. 61). Dessa maneira, para a Educacdo Popular, é
fundamental conhecer a realidade pluricultural que envolve os sujeitos inseridos nos processos
educativos, a fim de que seja possivel promover acdes capazes de fomentar conscientizagéo,
emancipacao e a formacéo de cidad&os (&s) que consigam fazer a leitura de mundo, capazes de
transformar a realidade politica e social.

Outrossim, na contemporaneidade, a Educacdo Popular mantém suas pautas de luta,
mas, também, tem sido pensada em face de outros horizontes, tem incorporado novos
movimentos sociais, passando a se preocupar e a se ramificar por diferentes tematicas como,
por exemplo, a sua convergéncia com 0S movimentos sociais do campo, movimentos
relacionados ao meio ambiente, politica de cotas, movimentos étnico-raciais, movimentos
relacionados a questdes de género, orcamento participativo e conselhos gestores (saude,
assisténcia social, educacéo etc.), movimentos em prol dos direitos humanos, cidadania, dentre
outros.

Cabe destacar que, desde a década de 1990, a tematica da cidadania passa, também a

ocupar o cerne da Educacdo Popular, ndo a cidadania atrelada ao projeto neoliberal, que ¢



70

apolitico, alienante, tem como principio a defesa do Estado minimo, que se orienta por
paradigmas mercadoldgicos, suprime a democracia, as lutas, a participacao social, além disso,
incentiva o individualismo, a competitividade e enxerga 0s sujeitos como consumidores.

O projeto neoliberal, ao intervir nas acdes do Estado, vai de encontro as politicas sociais
estimulando a privatizacdo dos servigos publicos, deste modo, contribui com a ampliacdo das
desigualdades sociais, enfraquecendo a mobilizacdo, a democracia e subtraindo os direitos do
povo. Para Chaui (2007, p. 148), o neoliberalismo utiliza-se de alguns mecanismos que
“destinam-se apenas a conservar a impossibilidade efetiva da democracia”.

Diferentemente da cidadania ligada aos paradigmas neoliberais, a Educacao Popular tem
como premissa a equidade, a inclusdo social e a solidariedade entre todas as pessoas, desta
maneira, reitera que a cidadania deve estar comprometida com a autonomia, com a democracia
e com a liberdade que possibilita mulheres e homens exercerem seus deveres e terem acesso
aos direitos sociais, civis e politicos.

Diante disso, a Educacdo Popular possui intencionalidade politica e se apoia no
entendimento de que é necessario mobilizar, promover dialogos e formar as classes populares
para fazerem analises de conjuntura e trocarem informacdes com o proposito, sobretudo, de que
reconhegam seu papel social e se tornem emancipadas, deixando a condi¢do de dominados e
“massa de manobra” para se tornarem atores sociais que participam ativamente das institui¢coes
da sociedade civil e dos processos decisorios de controle social das politicas publicas. Para
Freire (1995, p. 74), “a cidadania se cria com uma presenca ativa, critica decidida, de todos nos
com relacdo a coisa publica”.

A Educacéo Popular € um importante instrumento para o desenvolvimento da pedagogia
para participagéo cidadd, indubitavelmente, a Educagéo Popular € uma educacéo cidada, pois,
preconiza que 0s espacos publicos debatam temas como politicas publicas, orcamento publico,
movimentos sociais e a propria participacao cidada.

Ademais, as formacOes aos moldes da Educacéo Popular devem despertar o interesse
das pessoas a se envolverem em atividades associativas, para que possam construir
conhecimentos e estejam preparadas para acompanharem discussdes relacionadas aos seus
direitos, proporem mudancas e reconhecerem 0s possiveis conflitos de interesses existentes,
tornando-se capazes de superar decisdes de natureza verticalizada.

Nesta concepcao, em seu aporte tedrico e pratico, a Educacéo Popular € uma educacéo
voltada para emancipacdo humana e transformacao social, logo, prop6e que todas as pessoas,
independentemente da idade, estejam inseridas no processo educativo que une aspectos

politicos, sociais e a participacdo ativa. Outrossim, a Educagdo Popular tem como horizonte
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fortalecer o poder popular, deste modo, conecta-se aos principios da Educagdo ao Longo da
Vida, a vista disso, Pontual (2016, p. 70) elucida acerca dessa confluéncia que:

Afirmar a ELV na perspectiva da Educacdo Popular significa atribuir-lhe a
missdo de promover uma cidadania ativa e transformadora, e construi-la com
base nas praticas da democracia participativa, objetivando um modelo de
desenvolvimento integral que promova a justica social, a inclusdéo com
equidade, a sustentabilidade e a superacdo de todas as formas de violéncia e
discriminacdo. Trata-se de integrar diversas modalidades e estilos de educacéo
e formacdo, institucionalizadas ou ndo, desenvolvidas tanto com base em
organizagdes e movimentos sociais quanto no Estado, por intermédio de
politicas publicas.

Assim, ao assumir a concepcao de formacédo do ser em sua integralidade, a juncdo dos
principios da Educacdo Popular aos da Educacdo ao Longo da Vida estimula a participacao
cidada e a reflexd@o acerca dos valores democraticos, da justica social, do respeito a diversidade
e apresentam novas perspectivas de aprendizagem que se ancoram no dialogo, na participacdo
cidadd, na liberdade e na humanizagao.

Trata-se, portanto, de destacar que as relacbes dialdgicas sdo fundamentais para
incentivar a participacao cidada, haja vista que sem comunicacgéo ndo ha mobilizacdo, tampouco
partilha de experiéncias, por meio das quais eclodem acles transformadoras. Além disso, a
medida que o didlogo promove autorreflex&o e autoconhecimento, também, possibilita tomada
de consciéncia, tendo em vista que a pratica educativa vai sendo tecida por intermédio da vida

social dos sujeitos.

3.2.1 Categorias basilares da Educacdo Popular

O dialogo é uma categoria basilar para Educacao Popular, firma-se no principio de que
todos os sujeitos possuem conhecimentos, os quais devem ser validados, pois a “educagdo ¢é
comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados” (Freire, 1980, p. 69).

Nesse sentido, tanto os educadores quanto os educandos possuem conhecimentos, desse
modo, as trocas de saberes constituida pela dialogicidade promovem o ato de acéo-reflexdo-
acdo conscientizadora. Logo, o dialogo contribui para despertar nos oprimidos a percepcao
acerca dos mecanismos repressivos e ideoldgicos que 0os mantém prisioneiros em praticas
alienantes e opressoras, levando-os a superacao do senso-comum e ao alcance da justica social.

E valido evidenciar que Mota Neto (2003) caracteriza como oprimido aquele que sobrevive
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sem condi¢Oes minimas para exercer sua cidadania. Além disso, permanece fora da posse e uso
de bens materiais produzidos socialmente.

Para Freire (2018, p. 57), o didlogo promove dois momentos, quais sejam:

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o0 mundo da opressdo e vado
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido
e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagéo.

Os pontos elencados indicam que a Educacdo Popular realiza criticas contundentes ao
autoritarismo e as relagGes verticalizadas entre educadores e educandos, porquanto o educador
progressista tem o dever de despertar criticidade, curiosidade e insubmissdo, bem como propor
o desenvolvimento de praticas de ensinar-aprender que se harmonizam com todos os saberes,
ancoradas no entendimento de que ensinar ndo se resume a transmissao de conhecimentos, visto
que “toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos , um que, ensinando, aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiologico” (Freire, 2017b, p. 68).

O oposto da Educacdo Popular é a educacdo antidialogica, a qual Freire (2017)
compreende como andloga a Educacéo Bancéria, esta que considera o sujeito como recipiente
vazio, pronto a ser preenchido com conhecimento oriundo de um sistema opressor. Tais
caracteristicas antidialdgicas perpassam por pratica pedagogica autoritaria e acritica, as quais
valorizam a memorizagdo mecéanica com vistas a preservar o status quo. Assim, “no antidialogo
quebra-se aquela relagdo de ‘simpatia’ entre seus polos, que caracteriza o dialogo. Por tudo isso,
o antidialogo ndo comunica. Faz comunicados” (Freire, 2008, p. 116, grifos do autor).

Esse paradigma educacional € silenciador, conservador, arrogante e reprodutor do saber.
Dessa maneira, abre espaco a invasdo cultural ao provocar hiato nas relac6es entre as pessoas
e ndo favorecer aproximacdes emancipadoras. Freire (1980, p. 34, grifos do autor) elucida que
“a sociedade dependente ¢, por defini¢do uma sociedade silenciosa. Sua voz ndo € autentica,
mas um simples eco da voz da metropole. Ou seja, a “sociedade-objeto” cala-se diante da
“sociedade-dirigente”.

O dialogo ocupa o cerne da problematizacdo inserida na Educacdo Popular. Assim, a
interacdo entre emissor e receptor sdo equivalentes, pois ambos podem expressar opinides e
expor ideias, ante 0 exposto, a humildade torna-se uma qualidade imprescindivel para aprender-
falar-escutar-pensar certo. A proposito, a comunicacdo ndo ocorre de maneira unilateral, na
verdade, [...] O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-

lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu (Freire, 2017a, p. 109).
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Para Freire (2017), o di&logo ocorre no encontro com o outro, na conversagao que gera
reflexdo. Nessa perspectiva, a palavra é praxis, é acao transformadora, € o pilar para construcdo
do conhecimento critico, que impulsiona questionamentos, debates e problematizacao, os quais
geram a curiosidade em conhecer o mundo e a vontade de transforma-lo. Nas palavras de Freire
(20174, p. 15),

o didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana: ele
é relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes
‘admiram’ um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele
pdem-se e opdem-se. Vimos que, assim, a consciéncia se existéncia e busca
perfazer-se. O didlogo ndo é produto historico, é a prépria historicizacéo.

A educacéo libertadora parte da compreensdo de que os conhecimentos das camadas
populares podem ser utilizados para introduzir e fortalecer dialogos que sdo fios condutores
para atingir os conhecimentos eruditos. Em vista disso, para Mota Neto (2016, p. 45), o dialogo
oportuniza o sujeito “superar a colonialidade do saber; como ato subversivo da cultura do
siléncio e de afirmacdo da participacdo e da democracia, o didlogo cria uma fissura na
colonialidade do poder”.

E justamente por meio da interseccdo de ideias, compartilhadas em espagos dialdgicos,
que os oprimidos passam a compreender a importancia da luta contra o fatalismo, sobretudo,
porque ao ecoarem suas vozes, sua ideologia e sua cultura sdo partilhadas. Além disso, vao se
constituindo enquanto sujeitos historicizados. Freire (2017a) elenca cinco premissas para que
haja comunicacéo dialdgica: 1) o Amor € a base do dialogo, por meio dele é possivel promover
relacBes horizontalizadas, também, contribui com a superacdo do individualismo e do egoismo
presentes em relacdes opressoras; 2) a humildade auxilia os sujeitos a se distanciarem da
arrogancia e da pretensdo de se acharem proprietéarios de todas as respostas e todos saberes; 3)
a fé possibilita acreditar no outro, acreditar em transformacdes e ter conviccao de que as pessoas
podem desvencilharem-se de condi¢des alienantes; 4) a esperanca parte do principio de que
todas as pessoas sdo inconclusas e inacabadas, portanto, este sentimento torna-se o motor que
impulsiona a querer Ser mais, a sonhar com condi¢des melhores de vida para si e para 0s outros;
5) o pensar critico é a propria afirmacao da subjetividade dos sujeitos, ao transitarem da visao
ingénua para uma tomada de consciéncia desalienante. Este processo possibilita os sujeitos
intervirem na realidade de maneira ética.

Os momentos dialdgicos auxiliam as pessoas a interpretarem o mundo, emanciparem e
tomarem consciéncia por meio do ato de acdo-reflexdo-acdo, estimulando-os a buscarem a

efetivacdo dos seus direitos e a resistirem diante dos processos de excluséo social.
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A conscientizacdo é outra categoria essencial para a Educacéo Popular, pois é elemento
essencial para a praxis libertadora e contribui com o desvelar da realidade, € 0 momento em
que os oprimidos se veem enquanto classe e se reconhecem em um processo de opressdo e

exploracéo. Portanto,

a emersdo da consciéncia popular, mesmo ainda ingenuamente transitiva,
provoca o desenvolvimento da consciéncia das classes dominantes. E que a
transitividade ingénua anuncia, nas massas populares emersas, a constituicdo
da consciéncia da classe dominada, com que se assumem como ‘classe para
si’. Desta forma, assim como ha um momento de surpresa entre as massas
populares quando comecam a ver o que antes ndo viam, ha uma
correspondente surpresa entre as classes dominantes quando percebem que
estdo sendo desveladas pelas massas. Esta dupla revelacao provoca ansiedades
numas e noutras (Freire, 1982, p. 75).

Ao contrapor-se ao processo de desigualdade presente na sociedade capitalista, Freire
(1982) tensiona uma educacdo que possa contribuir com o processo de conscientizagdo e
impulsionar os oprimidos transcenderem da condicdo de ‘“‘sujeito econdmico” a ‘“‘sujeito
politico”, pois, “a possibilidade concreta de producdo de uma nova hegemonia popular no
interior da sociedade classista ¢ o horizonte da educagao popular” (Brandao, 2006, p. 49).

A conscientizacdo e a emancipacao critica das camadas populares compdem o &mago
da Educacdo Popular, porquanto milita contra todas as formas de opresséo, preconceitos e
imposicdes centralizadoras. Ademais, os principios da Educacdo Popular vdo de encontro a
formacdo mercadologica, que prepara apenas para atender as demandas dos empresarios, “o
processo educativo estd acima disso, pois caracteriza-se pela construcdo significativa do
conhecimento, a partir da valorizagdo e apropriacao dos saberes existentes” (Castro; Junior,
2020, p. 78).

Nesse sentido, os educadores que optam por uma pratica democratica e libertadora,
comprometida com a classe trabalhadora, tém o grande desafio de ressignificar a educacéo.
Dessa maneira, precisam repensar as relacdes de ensino-aprendizagem de modo que a sua
praxis educativa deva coadunar a transformacdo da realidade e a construcdo de novos
horizontes, potencializando os espacgos sociais de didlogo e defesa em prol do empoderamento
dos injusticados, bem como incentivando-os a participarem dos diferentes grupos que compem
a Educacéo Formal e N&o-Formal.

Cumpre ressaltar que a educagdo ¢ um ato politico e, partindo do pressuposto da
inexisténcia de neutralidade nos espacos educativos, é possivel afirmar que todo ato de ensino
sempre esta atrelado a uma determinada dimensédo politica. Portanto, qualquer maneira que

tenta despolitizar a educacdo ja se configura como uma escolha que, infelizmente, nédo
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corresponde ao lado do oprimido. Acerca disso, Freire (2017a, p. 109) reforca: “Que ¢ mesmo
a minha neutralidade sendo a maneira comoda, talvez, mas hipocrita, de esconder minha opc¢ao
ou meu medo de acusar a injustiga?”.

Dai a necessidade do educador (a) ter bem claro de que lado est, pois a praxis
desenvolvida nos diferentes espacos educacionais onde atua podera reverberar em processos de
excluséo e de deslegitimagéo do outro, ou transformar a realidade vivenciada pelos oprimidos.
Em vista disso, o educador (a), sobretudo o progressista, deve se perguntar que modelo de
sociedade pretende contribuir com a construcdo, porque educar demanda compromisso ético-
politico-social, e a compreensdo de que quem educa deve fomentar o processo de
conscientizacao das pessoas, afinal, “ninguém educa ninguém sem uma proposta politica, seja
qual for. E o grau de consciéncia politica que define se somos ou n&o educadores” (Guareschi;
Biz, 2005, p. 31).

Cabe ressaltar que a conscientizacdo é fomentada em razéo da problematizacéo, a qual
trataremos aqui como a terceira categoria. Conforme Freire (1980), as pessoas antes de lerem
as letras precisam realizar a “decifracdo” da realidade, ou melhor, a leitura e a interpretacéo
critica do mundo. Deste modo, 0 ato cognoscente de tentar realizar a interpretacdo provoca
inquietacdo e favorece 0 surgimento de questionamentos que se transformam em
problematizac&o, a qual gera debates acerca do mundo, do ser humano e da sociedade, além de
possibilitar as pessoas enxergarem a conjuntura que vivenciam, tal como descortinarem alguns

processos de dominacgdo, portanto, serve a libertacdo. Para Freire (1980, p. 81),

A educacdo problematizadora esta fundamentada na criatividade e estimula
uma acgdo e uma reflexdo verdadeira sobre a realidade, respondendo assim a
vocacdo dos homens que ndo sdo seres auténticos sendo quando se
comprometem na procura e na transformacéo criadoras.

A problematizacdo que se apoia na criatividade e na curiosidade epistemoldgica,
possibilita que homens e mulheres se percebam como sujeitos historicos, capazes ndo apenas
identificar e se adaptar aos problemas que se apresentam em sua realidade concreta, mas,
estarem preparados para superar o contexto vivido, portanto, desafiados a transforma-lo. Assim,
o diélogo, a conscientizacdo e a problematizacdo se somam ao anseio dos homens e mulheres
por mudanca e/ou transformacao, esta que € a nossa quarta categoria.

Ao reunirem-se em coletivo, dialogarem e darem inicio ao processo educativo de
conscientizacdo, os sujeitos historicos percebem-se oprimidos e buscam superar esta condigéo,
deste modo, a visdo ingénua é substituida pela visdo critica. Ademais, ao passo que se

reconhecem como sujeitos ativos e agentes de mudanca, assumem 0 cOmpromisso, consigo e
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com o grupo ao qual estd engajado, para que juntos possam transformar a realidade concreta,
visto que a reflexdo, a acdo e a praxis sdo componentes inseparaveis.

No entanto, o fatalismo e a manipulacdo ideologica imobilizam e adaptam as pessoas,
logo, sdo obstaculos para aqueles que denunciam situacGes desumanizantes e almejam
mudanga. Nessa perspectiva, Freire (2017b, p.76) elucida que “nao é na resignagdo, mas na
rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos”.

A Educacéo Popular se caracteriza pela resisténcia a todas as formas de opressao, assim,
a perspectiva freireana salienta que para os oprimidos alcancarem sua libertacdo e superarem
as desigualdades presentes na sociedade, faz-se necessario que assumam 0 protagonismo na
luta por igualdade, inclusdo com equidade e justica social, a fim de que possam superar as
barreiras impostas pelo sistema capitalista e alienante.

E importante ressaltar que a libertacdo néo é obtida por meio da caridade, mas é uma
conquista oriunda dos enfrentamentos e da participagéo cidadd, que se caracteriza como a quinta
categoria. Para Freire (2006, p.75), participar denota “estar presente na Historia e ndo apenas
nela estar representadas. Implica a participacdo politica das classes populares através de suas
representacdes ao nivel das opgdes, das decisdes e ndo s do fazer o ja programado”.

Dai a importancia dos atores sociais se envolverem por meio da participacéo popular e
da participacao social, sendo que a primeira ocorre quando a populagao se reline de maneira
autdbnoma e organizada para resolver determinada necessidade da comunidade. Assim, é a
prépria militancia que impulsiona os sujeitos a defenderem seus direitos e a buscarem dialogo
com 0s governantes, portanto, tais militancias ndo estdo submetidas as regras e/ou regulamentos
governamentais.

Ademais, qualquer sujeito que possui interesse em participar, independentemente de
grau de escolaridade e de conhecimento sera acolhido pelo grupo, pois o crescimento da
capacidade de analise critica da realidade e a formacdo politica acontecem no espaco
comunitario, nas ocupacdes, nas marchas, nos movimentos sociais, associa¢des, dentre outros,
aprende-se a participar participando, € no préprio territério da militancia que os desafios vao
sendo superados (Gadotti, 2014).

Por outro lado, a participacdo social é a consolidacdo do processo democratico no
fortalecimento da cidadania. E uma conquista de toda a sociedade civil, alcancada pela
mobilizagao/participacdo popular que transcorreu na década de 1980, que tinha como uma de
suas pautas a reivindicacdo pelo direito do povo participar da construcdo e da reconstrucao das

politicas publicas. Este movimento culminou na elaboragdo da Constituicdo Federal de 1988
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que preconiza no artigo 1°, paragrafo Unico, que “todo poder ¢ emanado pelo povo, que exerce
por meio de representantes eleitos diretamente” (Brasil, 1988).

Com a Carta Magna (1988), as politicas pablicas passaram a assumir um carater
participativo e descentralizado, especialmente porque favoreceu o surgimento de novos
mecanismos de controle social e espacos onde é possivel exercer a cidadania, tal como 0s
féruns, as conferéncias, as audiéncias publicas e os conselhos de direito, este ultimo pode ser
classificado com base na funcdo que exerce, a saber: de mobilizacdo, de deliberacdo ou de

consultoria,

A funcao fiscalizadora dos conselhos pressupde 0 acompanhamento e o
controle dos atos praticados pelos governantes. A fungdo mobilizadora
refere-se ao estimulo a participacdo popular na gestdo publica e as
contribuigdes para a formulagéo e disseminacdo de estratégias de informagéo
para a sociedade sobre as politicas publicas. A funcéo deliberativa, por sua
vez, refere-se a prerrogativa dos conselhos de decidir sobre as estratégias
utilizadas nas politicas publicas de sua competéncia, enquanto a fungdo
consultiva relaciona-se a emissdo de opinides e sugestdes sobre assuntos que
Ihes sdo correlatos (Brasil, 2012, p. 21, grifos nossos).

A esséncia da participacdo social se ancora na possibilidade de as pessoas poderem
participar efetivamente da gestdo dos servicos publicos dos quais sdo demandantes, ou seja, do
povo ter possibilidade de se expressar e ter suas vozes legitimadas.

E neste contexto que a participacao social assume particular relevancia no debate sobre
Educacao Popular, haja vista que este paradigma educacional é imbuido de intencionalidades
que visam a promover transformacdo social. Além disso, essa participacdo recusa o
autoritarismo e as hierarquias rigidas, ndo teme enfrentamentos e propdem que 0s sujeitos sejam
dialdgicos, problematizadores, conscientes, criticos, capazes de participar e atuar na realidade
concreta.

A Educacéo popular pode ser compreendida como uma metodologia transversal que é
capaz de perpassar e influenciar diferentes cenarios, sua natureza aberta e inclusiva encontra
espaco em diferentes movimentos sociais, bem como no cenario das Politicas Publicas,
sobretudo, a partir de 2014, com a elaboracdo do Marco de Referéncia da Educacdo Popular
para as Politicas Publicas, documento que formaliza o reconhecimento da Educacéo Popular no
ambito das Politicas Publicas.

A titulo de exemplo, podemos citar a Politica de Assisténcia Social, que esta
preconizada na Constituicdo Federal de 1988, artigo 194 que a posiciona no tripé da seguridade
social, jJuntamente com a saude e a previdéncia, portanto, integra a prote¢éo social brasileira. A

praxis da Educacao Popular tem forte relacdo com a Politica de Assisténcia Social, haja vista
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que quando as duas permanecem atreladas, visam a superar a logica do assistencialismo e do
clientelismo, ocupando-se em propiciar mecanismos para que 0s sujeitos que se encontram em
vulnerabilidade e excluséo social tenham acesso aos direitos sociais e alcancem autonomia.

Ao se aliar a Politica de Assisténcia Social a Educacao Popular, enquanto proposta de
educacdo emancipatoria, propde-se, ainda, outra tarefa: subsidiar os processos educativos
desenvolvidos pelos programas e projetos sociais com os demandantes dos servicos, assim
como influenciar no pensar e agir dos sujeitos, fomentando pensamentos coletivos de
resisténcias e lutas com vistas a alcangarem a emancipac¢do humana e questionarem as inumeras
expressoes da questdo social como, por exemplo, a pobreza.

Sob este aspecto, cabe mencionar que os principios da Educacdo Popular evidenciados
no Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas Publicas (2014) podem
influenciar experiéncias socioeducativas exitosas para a Politica de Assisténcia Social. Desta
maneira, € pertinente elencar os principios ora mencionados:

I - Emancipacéo e poder popular;

Il - Participacéo popular nos espagos publicos;

Il - Equidade nas politicas publicas fundamentada na solidariedade, na
amorosidade;

IV - Conhecimento critico e transformag&o da realidade;

V - Avaliacéo e sistematizacdo de saberes e praticas;
VI - Justica politica, econdmica e socioambiental (Brasil, 2014a).

Os fundamentos e principios da Educacdo Popular sdo bases filos6ficas que subsidiam
praticas contra-hegemonicas e coadunam uma sociedade mais justa e democrética. Valendo-
nos dos principios ora apresentados, encontramos alguns pontos que 0S convergem aos
principios da Politica de Assisténcia Social, preconizados na Lei Orgénica da assisténcia social,
Lei 8.742/1993, os quais estdo fundamentados em concep¢des democraticas e que
essencialmente visam a garantir: a priorizacdo das necessidades sociais em detrimento da
econdmica; a universalizacdo dos direitos sociais; o respeito a dignidade e a autonomia dos
cidaddos; a igualdade de acesso ao atendimento dos servicos publicos e a ampla divulgacdo dos
beneficios (Brasil, 1993).

Ademais, a Politica de Assisténcia Social, por intermédio dos programas e projetos
sociais, torna-se bastante relevante no que concerne ao trabalho desenvolvido com
comunidades de baixa renda que vivenciam diferentes expressdes da questdo social, ou seja,
com aquelas pessoas que estdo excluidas do sistema hegeménico.

A vista disso, por estar vinculada & perspectiva de mudancas sociais e econdmicas, €

fundamental que as metodologias utilizadas pelos trabalhadores que atuam na Politica de
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Assisténcia (assistentes sociais, psicologos, educadores sociais etc.) tenham como base 0s
principios da Educagdo Popular, a fim de que promovam criticidade e desvelamento da
realidade, colaborando para que os usuarios transitem da consciéncia ingénua para consciéncia
critica, assim, possam enxergar 0S nexos existentes entre o processo de desumanizacdo
provocados pelo sistema capitalista e as vulnerabilidades que os assolam.

Ante 0 exposto, é possivel depreender que as categorias e 0s principios que compdem a
Educacdo Popular contribuem significativamente para que os principios da Politica de
Assisténcia Social consigam atrelar teoria a pratica, promovendo espacos de participacédo social,
onde os sujeitos que foram historicamente invisibilizados, de modo que possam ter voz ativa e
se articularem de maneira coletiva, tornando-se protagonistas de sua propria historia,
construindo e/ou compartilhando praticas e saberes populares que dialogam com o0s
conhecimentos técnico-cientificos de maneira horizontalizada.

Tomando por base seus principios, é possivel inferir que a Educacdo Popular tende a
propiciar um resgate da valorizacéo de praticas humanizadoras que evocam homens e mulheres
almejarem Ser Mais, além de despertar nos sujeitos a forca e a coragem de se potencializarem,
incentivando-os a se verem como cidadaos (&s) detentores (as) de direito e, diante do processo
de agéo-reflexdo, tornarem-se conscientes e emancipados.

Assim, quando os trabalhadores da Politica de Assisténcia Social assumem a
responsabilidade politica e social e se aproximam da perspectiva da Educacdo Popular nas rodas
de conversas, oficinas e encontros dos grupos, ha maior valorizacdo da cultura popular, as
praticas socioeducativas se tornam mais reflexivas, democraticas, dialdgicas, impulsionando
maior engajamento, conscientizacdo e mobilizagéo social. Freire (1980, p. 46) nos ensina que
“o homem ndo pode participar ativamente na historia, na sociedade, na transformagao da
realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade para

transforméa-la”.
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4 EDUCACAO POPULAR E EDUCADORES SOCIAIS: POSSIVEL
CONVERGENCIA DIANTE DAS ATIVIDADES SOCIOEDUCATIVAS
REALIZADAS COM O GRUPO DE PESSOAS IDOSAS NO SCFV DE POCOES

A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria

Freire (2017b, p. 142).

Neste capitulo desenvolvemos um didlogo entre as falas dos/as participantes da pesquisa
e a teoria sob a qual nos debrucamos, com o intuito de tentar responder ao questionamento e
objetivo a que esse estudo se propos.

Cabe destacar que esta pesquisa foi elaborada gragcas a generosidade, partilha e
disposicdo dos sujeitos que optaram por colaborar com ela, sem 0s quais seria impossivel
alcancarmos os dados essenciais para esta investigacdo. Embora ja tenhamos tracado o perfil
destes sujeitos no capitulo concernente a metodologia, evidenciamos aqui mais algumas
informacgdes sobre eles, contudo, fizemos de maneira sucinta. Além disso, optamos por nao o0s
associar as caracteristicas nem mesmo ao nome ficticio dado aos sujeitos, haja vista que o
municipio de Poc¢bes € pequeno, possui poucos profissionais que executam a funcdo de
Educador (a) Social, poderdo que poderia interferir no respeito ao sigilo que os resguarda.

Nesta perspectiva, foram entrevistadas um total de 12 pessoas que trabalham no Servicgo
de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) do municipio de Pocoes, a saber: 4
Educadores (as) Sociais e 8 Facilitadores (as), com idade entre 20 a 54 anos, das quais 5
possuem ensino superior, 1 ensino superior incompleto, 5 ensino médio completo e 1 ensino
médio incompleto. Ademais, o tempo que atuam no servico varia de 1 a 10 anos e todos (as)
cumprem carga horéria de 40 horas semanais. Outra informacdo relevante é que os (as)
participantes da pesquisa possuem habilidades especificas:

Facilitador (a) capoeirista: ensina capoeira e praticas esportivas. Atualmente, esta
fazendo o curso de educacéo fisica e relatou ser fruto de um projeto social, espaco onde teve
sua primeira experiéncia com a capoeira, assim, sente-se feliz em compor a equipe do Servico
de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos e poder partilhar com outras pessoas o que

aprendeu.
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Facilitador (a) de préaticas esportivas: esta cursando educacdo fisica e tem vasta
experiéncia em trabalhos com projetos sociais.

Facilitador (a) de teatro: possui formacdo incompleta em artes cénicas e expressou
claramente seu amor pela arte. Deste modo, utiliza de suas experiéncias para trabalhar
dramatizages, movimentos corporais e contetdos voltados para cultura local.

Facilitador (a) de ballet: é formada na area e costuma trabalhar vérios tipos de dancas.

Facilitador (a) de danca: € fruto de um projeto social, foi onde teve seu primeiro contato
com a musica e com a danca e, por isso, sente-se mais motivado a trabalhar no SCFV.

Facilitador (a) de bordado: possui vasta experiéncia e, além do bordado, costuma ensinar
outros tipos de artes com a utilizacdo de materiais reciclaveis.

Duas Facilitadoras (a) fizeram o magistério, iniciaram seus trabalhos atuando em salas
de aula, mas ficaram impossibilitadas em decorréncia de questdes pessoais, deste modo, foram
transferidas para o SCFV.

Educadora Social: possui ensino médio, trabalhou por varios anos no projeto social
mantido pela Associacdo Atlética do Banco do Brasil (AABB) de Pog¢des. Contudo, relatou que
guatro anos apds o projeto se tornar inativo, comecou a trabalhar no SCFV.

Outras duas Educadoras Sociais possuem ensino médio (magistério), inclusive
iniciaram seus trabalhos atuando em salas de aula. Entretanto, a partir das normativas que
preconizam que todos (as) os professores (as) tenham nivel superior para lecionar, as
profissionais supracitadas migraram para o SCFV.

Educadora Social: possui ensino médio (incompleto), quando era adolescente

frequentava um projeto social, essa experiéncia abriu-lhes as portas para trabalhar no SCFV.

4.1 Panorama sobre a atuacao dos Educadores Sociais no SCFV

O Servico de Convivéncia e fortalecimento de Vinculos (SCFV) é um servico que
compde a Protecdo Social Basica (PSB) do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS),
portanto, esta vinculado ao Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS).

Cabe mencionar que a Politica de Assisténcia Social assume um papel bastante
relevante, haja vista que se incube de ofertar Protecdo Social Basica as pessoas que enfrentam
situacOes de vulnerabilidades e risco social, este modelo de protecdo garante trés tipos de
segurangas: (I) seguranca de sobrevivéncia (renda e autonomia); (I1) seguranga de acolhida e

(11) seguranga de convivio familiar (Brasil, 2004).
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Por conseguinte, a Prote¢cdo Social Bésica oferta um conjunto de servicos, programas,
projetos e beneficios, instrumentos que contribuem para que os demandantes dos servicos
tenham acesso as segurancas ora apresentadas.

Dentre os servicos ofertados pela protecédo social basica, encontra-se o0 SCFV, o qual foi
regulamentado por meio da Tipificacdo dos Servicos Socioassistenciais, resolu¢do do Conselho
Nacional de Assisténcia Social (CNAS) n° 109 de 2009. No entanto, em 2013, passou por
reordenacdo conforme resolucdo 01/2013 do CNAS.

O SCFV pode ser ofertado de maneira direta, ou seja, em espaco governamental
(CRAS), desde que o local atenda as necessidades para realizacao das atividades. Todavia, pode
ser ofertada, também, de maneira indireta, isto €, em unidades vinculadas a Organizacdes da
Sociedade Civil (OsCs), desde que esteja devidamente inscrita no Conselho Municipal de
Assisténcia Social do municipio. Dito isso, é valido mencionar que esta pesquisa foi realizada
no CRAS do municipio de Pogdes, portanto, em um espaco publico.

Ademais, 0 SCFV promove ac¢les preventivas e proativas de maneira continua e que séo
desenvolvidas em grupos subdivididos em consonancia com os diferentes ciclos etarios dos
usudrios (criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos). Assim, as atividades que sao
desenvolvidas no servico sdo realizadas por equipe multidisciplinar, ou seja, pelos técnicos de
referéncia (assistente social e psicdloga) que séo os supervisores do servico e pelos Educadores
(as) Sociais e Facilitadores. Cumpre evidenciar que todos os profissionais devem considerar as
necessidades das pessoas que frequentam o servico (Brasil, 2016).

Os Educadores (as) Sociais sdo profissionais que fazem a mediacdo dos grupos e, por
vezes, tém sua fungdo confundida com a de professor pelos usuarios do servigo, contudo, estes
trabalhadores possuem identidade propria, neste sentido, sua funcdo se difere daqueles que
ensinam no contexto escolar, na medida em que atuam no campo da educacdo “ndo formal”,
em espacos que ndo possuem curriculo oficial que atende a necessidade do sistema nacional de
educacdo, nem certificagdes etc.

Ademais, as acdes sociopedagdgicas que sdo realizadas pelos Educadores Sociais vao
sendo construidas com base nos objetivos do servico, das tematicas (sociais, politicas, culturais)
e daquelas que despertam interesse das pessoas que frequentam o grupo, bem como em face da
realidade vivenciada.

No que concerne ao papel que precisam desenvolver no SCFV, os profissionais

entrevistados relataram:
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A Educadora Social toma conta do espago na organizacao do local (Magndlia-
Educador/a Social).

Aqui a gente tem outras atividades, essa parte de formar cidaddos é uma delas,
entdo muitas vezes ndo é sO através da minha oficina em si que a gente
desempenha a funcdo, tem varios projetos do semestre, do més que a gente
trabalha, as vezes a gente faz outras atividades e a gente acaba desempenhando
um outro papel, as vezes de educador mesmo né? Nao ficamos somente na
funcdo de facilitador (a), de sO executar aquela oficina (Margarida-
Facilitador/a).

Entdo, eu acho que eu, juntamente com toda a equipe, temos que sentar,
planejar, executar as atividades propostas aqui com 0s nossos usuarios (Rosa,
Facilitador/a).

A resposta elaborada por Magnélia nos levou a refletir acerca do trabalho que deve ser
desenvolvido pelos Educadores (as) Sociais. Nesta perspectiva, € preciso considerar que,
embora haja necessidade de organizar o local para as rodas de conversas e manté-lo acolhedor
para 0s usuarios, a funcdo destes profissionais vai muito além, pois, cabe a eles elaborarem
atividades socioeducativas no contexto da Educacao ndo formal.

Cumpre evidenciar que os (as) Educadores (as) Sociais atuam no campo da educacao
dos direitos humanos. Gadotti (2012) nos apresenta o perfil deste profissional como aquele que
trabalha com direitos humanos, com cidadania, com protagonismo de criangas, adolescentes,
jovens, adultos e pessoas idosas, que trabalham com a¢6es culturais, com pessoas em situacao
de rua, com a problematica do uso de substancias psicoativas, ainda, se propdem a ir até onde
0 Estado muitas vezes ndo vai.

Ante 0 exposto e diante das inimeras expressdes da questdo social que as familias
apresentam ao chegarem ao CRAS e ao SCFV, € impossivel ndo pensar acerca das praticas
pedagdgicas que devem ser desenvolvidas por estes profissionais no SCFV, ja que elas deverao
estar vinculadas as diversas normativas como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), a Constituicdo Federal (1988), a Politica Nacional de Assisténcia Social, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), Estatuto da Pessoa Idosa (2003), a Lei Maria da Penha (2006),
a Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), dentre outras.

Contudo, mesmo diante das complexidades que envolvem a atuacéo do (a) Educador (a)
Social, bem como da necessidade em dominar conhecimentos que abrangam diferentes areas
do conhecimento, estes (as) trabalhadores (as) possuem sua profissao inscrita na Classificagéo
Brasileira de Ocupacédo do Ministério do Trabalho (CBO 5153-05) apenas como uma ocupagdo

de nivel medio. N&o obstante, o projeto de Lei n® 2.941, de 2019, apensado pelo PL n° 2.676/
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2021 que aguarda aprovacao, preconiza a regulamentacao da profissdo e recomenda a transicao
da formacé&o de nivel médio para superior.

A falta de uma normativa que oriente efetivamente a formacgéo académico-profissional
dos Educadores (as) Sociais converte-se em um desafio para os servigos, haja vista que 0s
profissionais tendem a aprimorar seus conhecimentos por meio do préprio cotidiano, o que
torna a funcdo esvaziada de fundamentos tedricos e cientificos. Deste modo, a aprovagédo do
projeto de Lei supracitado podera contribuir para promover tanto formacéo académica aos (as)
Educadores (as) Sociais, quanto ampliara seus conhecimentos ético-politicos e teorico-
metodoldgicos, 0s quais auxiliardo no processo de acao-reflexdo-acdo, com vistas a propiciar
uma atuacdo que atenda as reais necessidades dos (as) usuérios (as) dos servicos, por
conseguinte contribua com a transformacéo social.

A fala do (a) facilitador (a) Margarida também evidenciou algo bem relevante, pois,
apesar dos (as) Facilitadores (as) serem responsaveis pela execucdo das oficinas, na pratica, sua
funcdo ndo se limita a isso, haja vista que, por vezes, converte-se na funcéo do préoprio Educador
(@) Social.

Ademais, o relato de Rosa, indica que os (as) Facilitadores (as) realizam as oficinas,
mas, também, atividades diversas, inclusive participam do planejamento realizado com toda
equipe, a fim de que possam alcancar os objetivos do SCFV. Ante 0 exposto, € possivel destacar
que dentre os objetivos gerais do SCFV, encontra-se o de “possibilitar acessos a experiéncias e
manifestaces artisticas, culturais, esportivas e de lazer, com vistas ao desenvolvimento de
novas sociabilidades” (Brasil, 2017a, p. 19).

Sob este aspecto, é preciso esclarecer que o servi¢co ndo tenciona formar artistas ou
atletas, mas, visa a promover espacos ludicos de fortalecimento de vinculos, de producéo
coletiva, de construcdo de projetos de vida etc. Assim sendo, buscamos saber a percepc¢ao dos
(as) Facilitadores (as) acerca do proposito em realizar oficinas com o grupo de pessoas idosas

que frequentam o servico:

A funcdo dessas oficinas é enriquecer eles de cultura, ha os facilitadores que
trabalham com danca, com teatro, com artesanato, com futebol, (Horténcia —
Facilitador/a).

Temos o proposito de distrair a mente deles, trabalhar com o corpo e a mente
(Girassol — Facilitador/a).

Eu acredito que trazer mais qualidade de vida para eles, o conhecimento dos
direitos, sobre a participacdo deles em algumas atividades, alguns pensam que
ndo podem participar por causa da idade ou comorbidade, mas, a gente fala
que eles podem e devem participar, né? N&do quer dizer que porque vocé



85

atingiu a terceira idade vocé ndo possa mais fazer nada. A gente vé idosos ai
gue tem salde de pessoas jovens, eles sdo incentivo para gente, quando a gente
faz atividades com eles, a gente volta com a energia revigorada. S6 de ver a
curiosidade deles [...] hoje muitas coisas avancam rapidamente, muitos deles
ndo tem conhecimento, vem ter aqui. Por exemplo, eu acho muito importante
0s idosos terem acesso as tecnologias, muitos sabem lidar de uma maneira
facil, outros ndo tem conhecimento e a gente acaba mostrando para eles
(Agucena — Facilitador/a).

As narrativas dos (as) profissionais remetem ao que esta preconizado no objetivo geral
supramencionado, bem como se aproximam dos objetivos especificos propostos para as pessoas
com idade igual ou superior aos 60 anos que frequentam o SCFV, 0s quais sugerem que as
atividades realizadas no servigo contribuam com o processo de envelhecimento ativo, saudavel,
com estimulo a autonomia e a novas aprendizagens (Brasil, 2017a).

Nesta perspectiva, quando os Facilitadores evidenciam que estdo propiciando, nas
oficinas realizadas com as pessoas idosas, momentos de lazer, de cultura, de estimulo ao
desenvolvimento da memadria e de habilidades esportivas, além de enriquecerem as atividades
socioeducativas, eles criam um espago coletivo de socializacdo, colaborando com a prevencéo
do isolamento e de outros agravos como o adoecimento. Diante disso, contribuem com a
construcdo de um envelhecimento ativo, este que esta relacionado a diferentes fatores como,
por exemplo, a saude, a participagdo e a seguranca (Organizacdo Pan Americana [...], 2005, p.
13).

Ao envelhecerem, as pessoas se deparam com varios desafios que demandam novas
aprendizagens e adaptacdes, um deles é o uso da internet, visto que, apesar das inovacoes
tecnoldgicas serem de grande relevancia para o desenvolvimento das ciéncias, realizacdo de
reunides, comunicacdo pelas redes sociais, aléem de facilitarem muitos servigos como, por
exemplo, acesso a bancos e marcagdes de consultas, lidar com as inovacdes tecnoldgicas se
constitui como desafio para as pessoas longevas. Entretanto, a Facilitadora Agucena reconhece
a importancia do letramento digital, bem como, que a educacao ocorre ao longo da vida, desse
modo, cria estratégias para contribuir com a aprendizagem e inser¢do dos demandantes do
servico ao mundo digital.

As acbes socioeducativas que sdo desenvolvidas pelos Educadores (as) Sociais e
Facilitadores (as) no SCFV precisam ser transformadoras, para isto, devem conectar protecao
social, educacdo e os valores sociais, favorecendo o desenvolvimento de habilidades,
competéncias e do universo cultural, com vistas a promover inclusdo social, desta maneira,
tornam-se “um caminho estratégico para o enfrentamento da desigualdade” (Carvalho;
Azevedo, 2005, p. 12).
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As acles socioeducativas ndo podem acontecer de modo aleatdrio, isto &, precisam ser
planejadas e organizadas. A vista disso, no decorrer da pesquisa, perguntamos aos (as)
entrevistados (as) como se constituia o planejamento das atividades no servico, houve consenso
nas respostas, ou seja, todos (as) relataram que o planejamento ocorre as sextas-feiras com a
presenca da supervisora, dos Educadores (as) Sociais e Facilitadores. Eles ndo foram além dessa
resposta, levando-nos a inferir que possivelmente eles ndo possuam de fato uma compreenséao
mais ampliada acerca do assunto.

O planejamento € um procedimento estratégico que auxilia na tomada de decisdes,
assim, deve ser contextualizado, contemplar contetdos interdisciplinares e articulacbes
intersetoriais. Luckesi (1992, p. 32) evidencia que o “planejamento ¢ um ato a0 mesmo tempo
politico-social, cientifico e técnico pelo qual se projetam fins e estabelecem meios para tingi-
los”. Com efeito, o planejamento é construido em meio ao processo de ac¢do-reflexdo, envolve
indagacdes, tomada de decisOes e intencionalidade.

E importante considerar que as agdes socioeducativas, assim como as selecdes das
tematicas trabalhadas precisam promover a criticidade e a conscientizacdo, atrelarem-se aos
objetivos que norteiam o SCFV, neste sentido, devem atender as necessidades coletivas e
comunitarias, promover dialogos acerca dos direitos, dos servigos ofertados mediante politicas
publicas e, também, daqueles direitos que ndo estdo disponibilizados. Quando questionados (as)
sobre as tematicas elaboradas para serem desenvolvidas com as pessoas idosas, os Educadores

(as) Sociais e Facilitadores (as) assinalaram:

Nos temos 0 nosso planejamento onde séo tragadas datas comemorativas que
a gente trabalha por més, por exemplo, no més de maio a gente trabalha a
cultura através da “Festa do Divino” e o “Maio Laranja” que é o més de
combate & exploragdo sexual. Ndo é que a gente vai d& uma aula, mas a gente
fala, abre a visdo deles (Iris, Educador (a) Social).

Cuidados com a satde, com o corpo, com a necessidade de ter um corpo ativo,
principalmente nesta idade. Trabalhamos muito com a questdo da ndo
violéncia, a gente trabalha muito, também, sobre as questdes de se
enxergarem, de saber o seu valor dentro da sociedade, de se amar (Bromélia,
Facilitador/a).

Iris e Bromelia apresentaram, por meio de suas falas, as tematicas que sdo desenvolvidas
com as pessoas idosas no SCFV, com destaque para a cultura, a religiosidade, a autoestima, ou
seja, 0 reconhecimento enquanto sujeitos que compdem uma sociedade e, portanto, possuem
direitos como todos os cidaddos(as). Conforme Branddo e Fagundes (2016, p. 103), as ac¢Oes
culturais desenvolvidas nos movimentos de cultura popular partiam do contexto concreto, das

raizes culturais das pessoas, a saber: “a arte popular, os saberes populares, a musica, as festas
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populares, as diferentes tradi¢des, costumes, elementos de significacéo e de producéo da prépria
existéncia”, manifestagdes que passaram a constituir a educagao popular.

Ainda, com base na fala de Iris, dentre as tematicas delineadas no SCFV, ocorrem
aquelas que compdem as campanhas da Politica de Assisténcia Social (de abrangéncia nacional,
estadual e municipal), haja vista que ela possui um calendério anual que estabelece as
campanhas que serédo trabalhadas mensalmente.

Ha as campanhas informativas, que transmitem informacfes acerca dos servigos,
programas e beneficios ofertados e as campanhas de conscientizacao, que se dispdem a fazer o
enfrentamento a violéncia, dentre as quais, é possivel destacar o Maio Laranja que trabalha a
conscientizacdo e o combate ao abuso e a exploracéo sexual, j& 0 Junho Violeta se concentra
em alertar a populacéo acerca da necessidade em combater a violéncia contra as pessoas idosas.

Estes temas sdo importantes, na medida em que as fragilidades das pessoas idosas as
tornam mais propensas a sofrerem diferentes formas de violéncia: fisica, psicoldgica,
patrimonial, sexual, negligéncia e abandono. Assim, ao passo que a violéncia se apresenta de
multiplas formas, os longevos ndo conseguem percebé-la, tampouco, expressarem que a
vivenciam em seu cotidiano, neste sentido, os didlogos que acontecem no SCFV podem
favorecer o reconhecimento e encoraja-los a realizarem a dendncia.

No que concerne, ainda, aos temas destinados as pessoas longevas, é possivel perceber
que os (as) participantes da pesquisa priorizam o modelo biopsicossocial, sobretudo, quando
explanaram que ha interesse da equipe em trabalhar com tematicas correlacionadas ao cuidado
com a saude, com o fortalecimento dos vinculos familiares, combate a violéncia, autocuidado
e autoestima, o que denota que hd momentos de didlogos, atencao, zelo e afetos.

As tematicas produzidas no SCFV sdo trabalhadas de diferentes maneiras: recreativas,
reunides, roda de conversa, esportivas, ludicas etc., sempre com intencionalidade. Neste
contexto, ha realizacdo de um trabalho integrado, pois, para além de ser um espaco de lazer, de
cultura e estimulo ao envelhecimento ativo, também, é um ambiente de protecdo, que acolhe e
possui profissionais para ouvirem 0s demandantes que chegam ao servi¢o, com vistas a
identificarem possiveis vulnerabilidades e/ou risco social e efetivar encaminhamentos a rede
socioassistencial.

Diante dos elementos apresentados, buscamos conhecer as principais vulnerabilidades

que afetam as pessoas idosas que frequentam o SCFV.

A soliddo, muita soliddo (Jasmim, Educador (a) Social).
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Nao é necessidade de alimento, enfim é uma necessidade mais voltada para a
questdo do acolhimento de se sentirem pertencentes (Bromélia, Facilitador/a).

A gente ver uma desigualdade muito grande no publico que a gente atende, a
desigualdade social, de renda, a desigualdade de informacdo, sé&o
desinformados de direitos e de deveres, é um puablico muito vulneravel
(Orquidea, Educador (a) Social).

As narrativas de Jasmim e Bromélia evidenciam uma realidade que faz parte do contexto
que muitos idosos se encontram, a soliddo, haja vista que é um periodo que ocorre perdas do
conjuge e dos amigos, além disso, os filhos crescem, saem de casa para trabalhar ou
constituirem outras familias, o ninho fica vazio, o que favorece o 6cio e 0s sentimentos de
isolamento.

Sob este aspecto, o resultado advindo da pesquisa empreendida por Sandy Junior, Borim
e Neri (2023) identificou que a soliddo causa sofrimento as pessoas idosas, uma sensagao
desagradavel de abandono, podendo interferir na qualidade de vida e reverberar em problemas
de salde fisica e mental, afetando o sono, a cogni¢do, a memoria e, até mesmo, um possivel
quadro depressivo.

Ja a fala de Orquidea evidencia outros agravantes, a desigualdade social e a
desinformacdo acerca dos direitos, que fazem parte do contexto vivenciado pelos (as)
demandantes idosos (as) que frequentam o grupo do SCFV. Ante o exposto, cabe pontuar que
a desigualdade socioecondmica e a desinformacdo podem impactar diretamente tanto na saude
das pessoas idosas como na aprendizagem ao longo da vida, assim como em sua participagdo
em atividades sociais.

As pessoas idosas com renda e nivel de escolaridade mais elevado e que possuem plano
privado de salde costumam ter participacbes mais ativas em atividades fisicas, culturais e
associacOes, além disso, buscam frequentar cursos e aprimorar 0s conhecimentos, sobretudo,
porque possuem mais informacdes e recursos (Sousa; Lima e Barros, 2021).

Assim, para a populacéo de baixa renda, as Politicas Publicas se tornam primordiais, dai
a importancia do fortalecimento da rede socioassistencial e das informacdes sobre os direitos
alcancarem estas pessoas de maneira precisa, a fim de que elas possam ter acesso aos servicos
publicos, tal como o0 SCFV, que visa a favorecer a autonomia e a contribuir para que ocorra um
processo de envelhecimento ativo.

Os processos educativos que ocorrem no SCFV compreendem um publico diversificado,
sobretudo, grupos marginalizados e populacdo de baixa renda que vivenciam situacdo de
exclusdo social. Nesta direcdo, a fim de auxiliar estes sujeitos a transformarem a sua realidade,

é contundente que os (as) Educadores (as) Sociais desenvolvam atividades socioeducativas
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ancoradas em estratégias dialdgicas, criticas, problematizadoras e que promovam participacao
e transformacéo.

Tais propostas se articulam com a Educacédo Popular libertadora, que desde a sua génese
adota como base a politicidade e o0 compromisso com as classes populares e, enquanto pratica
emancipadora, tende a promover reflexdes sobre a realidade social. Sob este aspecto, é possivel
afirmar que ndo ha neutralidade na educagdo. Como elucida Reis (2021, p. 248), “o ato de
educar, necessariamente implica dimensdo politica enquanto espaco de poder e possibilidade

de intervenc¢ao nas estruturas”.

4.2 Contribuicdo da Educacdo Popular aos Educadores Sociais para realizacdo de atividades

socioeducativas emancipatdrias no SCFV

As acdes socioeducativas desenvolvidas pelos (as) Educadores (as) Sociais tendem a
promover reflexdes e orientacbes acerca dos direitos sociais, incentivo ao fortalecimento de
vinculos familiares e comunitarios, estimulo a participacao cidada e cultural, sentimento de
pertenca, emancipagdo e autoestima dos usuarios do servico. Deste modo, tais caracteristicas
possibilitam estabelecer conexdo com a Educacdo Popular freireana. Diante disso, € relevante
destacar que entendemos por Educacdo Popular Freireana, um paradigma educacional contra-
hegeménico, que busca desenvolver o pensamento critico, emancipador e a capacidade humana
de transformacéo.

Sob este aspecto, € preciso salientar que apesar da fun¢do de Educador Social, por vezes,
ser confundida com Educador Popular, ambos ndo sao sinénimos. Conforme Paulo (2024), os
Educadores Sociais sdo profissionais que trabalham em espacos educativos ndo escolares,
sobretudo, na Politica de Assisténcia Social. No entanto, o termo Educador Popular ndo se
vincula a uma profissdo, mas, as pessoas que fazem op¢do por manterem a militancia em prol
da transformacao social e de um modelo educacional pautado na teoria critica, sob o enfoque
da Educacéo Popular. Assim sendo, qualquer profissional que tenha firmado este compromisso,
a saber: professor, médico, policiais, psicologas, presidente de associagdes, assistentes sociais,
educadores sociais, facilitadores, dentre outros, podem ser considerados Educadores Populares.

Nesse contexto, a fim de compreendermos como a Educacdo Popular tem se
materializado no trabalho socioeducativo desenvolvido pelos (as) Educadores (as) Sociais e
Facilitadores que trabalham no SCFV, consideramos importante analisar, inicialmente, qual o
significado deste paradigma educacional para os (as) profissionais, verificando o que eles (as)

pensam e/ou conhecem acerca dele. Deste modo, os (as) participantes discorreram:
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A educagido popular, para mim... eu ndo sei se eu vou poder até te responder
da forma mais adequada. Mas, eu acredito que a educacdo popular pode ser
nessa questdo de igualdade, na igualdade do desenvolvimento num todo em
geral, da sociedade, vocé poder resgatar o direito deles, ndo s6 o direito deles,
mas, de todos no ambiente e no espaco onde eles, o0s assistidos pelo servico,
convivem (Lirio- Facilitador/a).

A educacdo popular, no meu ponto de vista, acho que seja algo voltado a
cultura é... voltado a educagdo, voltado para formagdo do cidaddo na
sociedade, educacdo do povo, também. Por eu ser da &rea da cultura, do setor
cultural, eu entendo por diversidades culturais, diversidade de género,
diversidade no ambiente de trabalho (Acucena, Facilitador/a).

Educagdo popular é aquela que ndo tem tanta burocracia, ndo segue tanto a
risca de lei, de papel, é popular... eu acho que é mais ou menos do que o que
eu fago aqui, certo? (Jasmim, educador (a) social).

As respostas elaboradas por Lirio e Agucena evidenciam caracteristicas da Educacéo
Popular, tendo em vista que seus principios educativos partem do entendimento de que é preciso
ouvir o povo, conhecer seus desafios, a fim de auxilia-los a tracarem estratégias para alcancar
seus direitos e a transformagao social. Foi exatamente com os Movimentos de Cultura Popular
e no bojo das lutas sociais por direitos, por volta de 1950-1960, que a Educacdo Popular
alcancou notoriedade no Brasil.

Nesse sentido, a Educacdo Popular se constitui como paradigma educacional que vai de
encontro ao autoritarismo, bem como ao compartilhamento de saberes que desvincula a teoria
da pratica. Ademais, a Educacao é Popular ndo porque contempla apenas os vulneraveis, as
pessoas de baixa renda, os excluidos, mas, porque “vincula-se organicamente com a
possibilidade de criagdo de um saber popular” (Branddo, 2007, p. 95).

J& a fala do (a) Educador (a) Social Jasmim revela certo desconhecimento acerca da
Educacdo Popular, sobretudo, quando ndo atrela sua pratica a teoria. Cabe evidenciar que a
Educacao Popular ocupa espacos de educacdo ndo-formal, mas, também abrange os contextos
formais de ensino. Além disso, a reflexdo e a teorizacdo ndo podem se desvincular, é preciso
manter uma visdo ampla sobre a realidade concreta e as expressdes da questdo social que se
manifestam no decorrer das atividades.

Por certo, a realidade é apenas o ponto inicial, os principios da Educacéo Popular valem-
se tanto do saber popular quanto do cientifico para confrontar a ordem social vigente e alcancar
transformagdo social. Assim, a “Educagdo Popular tem que dialogar com 0 conhecimento
cientifico e académico ou “sistematizado” para maximizar o potencial da educagdo em

contribuir para mudanga” (Kane, 2001, p. 163, grifos do autor).



91

E importante esclarecer que a Educacio Popular, por assumir o carater tedrico-pratico-
cientifico, também, possui objetivo a ser alcancado, o que demanda a utilizacdo de técnicas,
métodos e materiais de leituras que promovam conhecimentos e criticidade.

No que concerne a importancia dos principios da Educacao Popular freireana para o
desenvolvimento das atividades no SCFV, os (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores

apresentaram os seguintes entendimentos:

N&o vou dizer que a gente traz diretamente o que Paulo Freire prega para
gente, mas, assim, nao é uma metodologia de autoritarismo. De pregar o que
é certo ou o que é errado, ndo. Aqui a gente quer mostrar caminhos para eles.
Eu acho que isso que é o mais importante, a gente conseguir mostrar o que
tem no mundo |4 fora, mostrar as oportunidades e os caminhos, da opgdes para
esses cidaddos que vao sendo formados, (Margarida — facilitador/a).

Paulo Freire é admiravel, pois ele vé que ndo € s6 o professor que tem
conhecimento, ele vai pelo caminho de que todos nds temos conhecimento e
temos que compartilhar 0s nossos conhecimentos uns com o0s outros, que o
professor ndo é aquele que sabe de tudo, que é o dono do saber.[...] Entdo, a
gente passa essa informacdo no didlogo, eles compartilham aquilo que eles
sabem e a gente completa com outras informagdes, [..], € um
compartilhamento de saberes, na linguagem deles, dos idosos, (Orquidea,
educador (a) social).

Com base nas repostas de Margarida e Orquidea, é possivel considerar que os principios
da Educacdo Popular, tal como o pensamento de Paulo Freire se fazem presentes no decorrer
das atividades que desenvolvem no SCFV.

Orquidea tem razao quando diz: “Paulo Freire ¢ admiravel, pois ele vé que ndo € s6 o
professor que tem conhecimento”. Freire ¢ um dos principais representantes da Educagao
Popular no Brasil, portanto, é impossivel falar sobre a temética e ndo rememorar o seu legado,
especialmente a partir da década de 1960, periodo que ele desenvolveu o método emancipador
da alfabetizacao de adultos, o qual se posicionava contra a educacao elitista e bancéria, esta que
via 0 aluno como passivo, ou seja, apenas como um receptor de conhecimento.

O pensamento de Paulo Freire e de sua “praxis libertadora, auténtica, revolucionaria, de
natureza humanizadoras, ética, estética, critica e amorosa” continua presente no século XXI
enfatizando repetidamente que o conhecimento se estabelece por meio de trocas de saberes e
que a Educacéo precisa ser emancipadora (Cunha Junior; Reis; Marques, 2021, p. 11).

Outrossim, além de ensinar as letras, 0s ensinamentos de Freire tencionam promover a
conscientizacdo e a liberdade contra a opressdo promovida pelo capitalismo. Diante disso, a

educacdo deve favorecer a transicdo das pessoas excluidas pela sociedade, da condigdo de
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objeto a de sujeitos-historicos, tornando-as capazes de se expressarem e transformarem a
realidade.

Outro aspecto relevante ¢ o primeiro fragmento da fala de Margarida “Nao vou dizer
que a gente traz diretamente o que Paulo Freire prega para gente”, que nos conduz a reflexdo
de que nenhum modelo de educacéo é neutro, pelo contrério, possui carater politico, demanda
posicionamentos e consciéncia acerca do que ensinar, para quem se ensinar e qual o principal
objetivo em trabalhar determinadas tematicas.

O pensamento freireano é contestador da ordem vigente, € problematizador, causa
incomodos ao sistema, este que impde limites e exige submissao, transformando-se em barreiras
politicas, ideoldgicas, econdmicas e sociais que condicionam e impossibilitam a realizacdo do
trabalho daqueles que possuem autonomia relativa (Freire, 2017b).

No que tange a autonomia relativa, cumpre sublinhar que os (as) Educadores (as) Sociais
e Facilitadores sdo profissionais assalariados, que prestam servico as instituicdes, estas que
também sdo espacos de disputas hegeménicas. Outrossim, esses profissionais se encontram em
meio a reestruturacdo produtiva do capital e do trabalho, portanto, submetem-se as normas e as
burocracias dos espacos em que trabalham, as quais interferem em sua conduta e orientacao aos
usuarios do servigo, especialmente aqueles que vao a procura de alcancar os direitos sociais
(Raichelis, 2018).

Nesse cenario, mesmo diante de uma autonomia relativa, os (as) Educadores (as)
Sociais, ao atuarem no SCFV, tornam-se mediadores de informacdes e podem contribuir para
que os direitos sociais sejam alcancados, a vista disso, reportamo-nos aos (as) Educadores (as)
Sociais e Facilitadores para saber se os didlogos realizados no SCFV viabilizam o acesso das
pessoas idosas aos direitos sociais preconizados pela Constituicdo Federal de 1988, art. 6°
como, por exemplo: a salde, a alimentacdo, a moradia, o0 transporte, o lazer, a seguranca e a

previdéncia social. Os participantes da pesquisa discorreram:

Sim, aqui a gente ta4 sempre informando a eles, orienta sobre a cesta bésica,
sobre como conseguir ter acesso a documentacao, ja chegou idoso aqui que
ndo tinha nem documentos (Horténcia — Facilitador/a).

Sim, aqui nds abrimos a visdo deles sobre isso, sobre a saude, assisténcia
social, setor de obras, isso tudo é esclarecido. Eu “cutuco” eles para irem
buscar os direitos deles (Iris — Educador (a) Social).

As narrativas de Horténcia e Iris demonstraram compromisso com 0S USUarios ao
informa-los sobre os seus direitos além de estimula-los a buscarem ndo apenas 0s servicos da

Assisténcia social, mas, também, de outras Politicas Publicas, como explicita a fala de Iris. O
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relato de Horténcia sobre demandantes do SCFV sem acesso a documentacdo civil aponta para
a existéncia de pessoas que vivem totalmente & margem dos seus direitos, tendo em conta que
este € 0 primeiro passo para a pessoa existir para as politicas publicas e poder exercer a
cidadania.

Na medida em que encaminham as pessoas para obtencdo de documentacédo civil e
evidenciam que os direitos sociais sdo universais, bem como que todas as pessoas podem
acessa-los, Horténcia e Iris contribuem com o processo de conscientizacdo e se alinham aos
principios da Educacdo Popular. Logo, o SCFV torna-se potencializador da cidadania,
porquanto n&do apenas informa acerca das legislagdes, mas, especialmente, acende nas pessoas
o interesse por incluséo, contribuindo para a superacéo da desigualdade social e da violagéo de
direitos.

Ja a cidadania esta correlacionada ao acesso aos direitos sociais, todavia, ela vai além
dessa reinvindicacdo, perpassa também pela participacdo dos cidadaos nos processos de decisdo
que ocorrem em diferentes esferas, a saber: politica, social, econémica etc., que de algum modo
interferem na vida de todas as pessoas.

A Constituicdo Federal de 1988 preconiza, no Art. 204, inciso Il, “a participacdo da
populacédo, por meio de organizacOes representativas, na formulacao das politicas e no controle
social das a¢des em todos os niveis”, isto significa que a participagdo da populagdo ¢é garantida
nas esferas federal, estadual e municipal (Brasil, 1988). Em face do exposto, indagamos aos
entrevistados se os didlogos desenvolvidos no SCFV impulsionam as pessoas idosas a

participarem dos espacos de controle social.

Sim, sim. N&o tanto quanto criancas e adolescentes, a participagdo dos idosos
é um pouco menor nessa parte ai, mas, sempre tem convite e a gente leva
(Margarida, Facilitador/a).

Primeiro, nés precisamos, criar um ambiente que seja propicio e confortavel
para eles, vocé pensa pegar um grupo de idosos e colocar dentro de uma
conferéncia de assisténcia social, eles ndo entendem a linguagem, néo
entendem nem a proposta deles estarem ali, até 0 nome que se da aos eixos
das discussdes, sdo nomes cientificos, eles ndo conseguem acessar nem isso.
Os espagos podem até estar “fisicamente” preparados para eles, mas ndo sdo
nem psicologicamente, nem emocionalmente, preparados para eles. Quem
acaba indo para as conferéncias de assisténcia social, s&0 as assistentes sociais,
que muitas vezes ficam la enfadadas. As pessoas, ainda, ndo aprenderam a
criar espagos de debates que sejam de fato agradaveis e consiga seduzir seu
préprio publico. Se eu ndo consigo seduzir o publico para o qual aquilo ali é
feito, ha necessidade de mudar a linguagem e todo o aparato (Bromélia,
Facilitador/a).
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A narrativa de Margarida desperta algumas reflexdes, dentre as quais é possivel destacar
que o motivo das criangas e adolescentes terem maior interesse em participar das conferéncias,
talvez esteja correlacionado ao fato da nossa democracia ter se instituido somente a partir de
1988, de modo que podemos considera-la bastante jovem.

O direito a liberdade de expressdo e a participacao social ainda pode ser algo infactivel,
sobretudo, para as pessoas idosas que vivenciaram momentos de autoritarismo e silenciamento,
estabelecido pela ditadura militar (1964-1985) que perdurou por 21 anos no Brasil. Em
contrapartida, as criancas e adolescentes, desde o nascimento, vivem em um Estado
Democratico de Direito, em que o poder emana do povo, nesta perspectiva, subtende-se que
desde cedo aprendem a ser livres, expressarem-se e opinarem.

Diante do relato de Bromélia acerca da participacdo das pessoas idosas nas conferéncias:
“eles ndo entendem a linguagem, nao entendem nem a proposta deles estarem ali”, conduz ao
entendimento que a auséncia dos longevos nas Conferéncias pode estar relacionada ndo apenas
a questdo cultural, mas, também, a falha em sua dindmica de funcionamento e organizagéo que,
por vezes, ndo se adequa aos demandantes do servico, ou seja, a0 grupo mais vulneravel, a
populacdo baixa renda e com pouca escolaridade, mas, que conhece muito bem as fragilidades
das Politicas Publicas, haja vista, que sdo estas pessoas que mais sofrem quando 0s servicos
pablicos estdo fragilizados.

As Conferéncias municipais, estaduais e em ambito federal s&o importantes
instrumentos de controle social, pois, ancoram-se no principio de que a populacdo possui
liberdade para se manifestar e, conjuntamente, deliberar sobre as politicas publicas. Nestes
espacos sao discutidos eixos tematicos definidos pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social
(CNAS). Contudo, para que de fato seja um espaco democratico e politico é imprescindivel
mergulhar na realidade das comunidades e estabelecer debates contextualizados com as
vivéncias dos assistidos pelo servi¢co, considerando suas demandas e organizacdo em sua
inteireza.

Importa ressaltar, ainda, que os (as) Educadores (as) Sociais tém um papel importante
no que concerne a orientagdo e a discussdo com os demandantes do servico acerca dos espagos
de Controle Social, organizacao dos servigos, principais teméticas que versam sobre Politica de
Assisténcia  Social, direitos sociais e, principalmente, sobre formagdo politica.
Indubitavelmente, os espacos socioeducativos do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS)
precisam fomentar a participacdo social na perspectiva da Educacdo Popular. Desta maneira,
podera contribuir para a leitura critica da realidade, a organizacao coletiva, a sensibilizacdo das

pessoas para exercitarem a cidadania por intermédio das praticas democraticas.
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Para além de ofertar seus servicos, as unidades socioassistenciais precisam oportunizar
didlogos reflexivos, conectados aos principios da Educacdo Popular e, por conseguinte,
comprometidos com os interesses populares, de modo a auxiliarem os sujeitos subalternizados
a se reconhecerem como cidaddos protagonistas e participativos que reconhecem seu lugar na
sociedade e lutam por justica social. Isso porque ndo se constréi espagos de controle social sem
a presenca dos usuérios do servico e esses tém “[...] de ter a capacidade de influir, de se
contrapor, o que significa ter informacdes, ter opinido, na perspectiva da defesa de interesses
coletivos” (Sposati; Lobo, 1992, p. 373).

A participacdo social esta correlacionada, também, ao sentimento de pertencimento e
coletividade que contribuem para a formacao da identidade social. Com base neste pressuposto,
indagamos aos (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores se as atividades desenvolvidas no
SCFV possibilitam o fortalecimento da cultura local, dos vinculos comunitarios e do sentimento

de pertenga, 0s quais pontuaram:

Sim, muito. Eu gosto de trazer muito sobre cultura popular para eles,
principalmente através da musicalidade e da danca. Também faco atividades
para fortalecer os vinculos, acho muito importante (Girassol — Facilitador/a).

Sim, sim. Porque sendo nosso trabalho seria em véo, porque o trabalho do
servico é para fortalecer todos estes vinculos, familiares, sociais, com outros
grupos, nos bairros e na vida deles socialmente. Para trabalhar a cultura a
gente procura conhecer cada um, porgue aqui nés temos o publico evangélico,
catolico, de todas as religides. Entdo, a gente faz nossas programacées de
forma que néo fere e de forma que eles participem, por exemplo, no més de
junho tem o baile, a gente explica para os que ndo dancam que eles podem
participar para comer, conversar, socializar. Entdo, a gente respeita e passa a
cultura de uma forma delicada para n&o ferir um ou outro que pensa diferente
(Orquidea — Educador (a) Social).

As narrativas de Lirio e Orquidea evidenciam que, para buscar conhecer cada
componente do grupo de pessoas idosas, sdo estabelecidos didlogos com os demandantes do
servico, essa relacdo dialdgica favorece o reconhecimento e o respeito a singularidade e a
particularidade, ou seja, as crencas, 0s valores e as experiéncias das pessoas idosas que
frequentam o grupo, premissa indispensavel para a realizacdo de atividades socioculturais.
Ademais, quando os (as) entrevistados (as) afirmam que trabalham com a danga, a musicalidade
e as manifestacdes religiosas, significa que buscam preservar a identidade cultural, esta que se
constitui por diferentes aspectos como, por exemplo, pertencimento, linguistica, religiosa,
dentre outras.

Cultura é tudo aquilo produzido pelo ser humano. Conforme Freire (2003, p. 75-76),

“cultura sdo os instrumentos que o povo usa para produzir. Cultura ¢ a forma como o povo
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entende e expressa 0 seu mundo e como 0 povo se compreende nas suas relagdes com o seu
mundo”. Ante 0 exposto, a Educacgdo Popular legitima o saber popular, este que esta atrelado a
cultura do povo, além disso, considera que a juncéo entre 0os conhecimentos do senso comum
com os cientificos, tonam-se importantes para a luta politica.

O SCFV para as pessoas idosas é um local de encontros com seus pares, que gera
sentimento de pertencimento e favorece as relacGes de interacdo, autonomia e emancipagéo,
bem como o compartilhamento de experiéncias que foram adquiridas no decorrer de suas vidas.
O convivio em grupo torna-se potencializador da cultura e da criatividade, por ser um espaco
de relagOes horizontalizadas e dialdgicas, todas as pessoas sdo convidadas e estimuladas a
apresentarem seus talentos, seja por meio de um cordel, da apresentacdo teatral, da capoeira, da
pintura, da musica, da danca ou até mesmo da contacdo de uma historia, o que demonstra o
respeito a cultura popular. Para mais, entre uma atividade e outra, ocorre a troca de saberes
adquiridos em suas vivéncias, possibilitando que as pessoas ampliem sua visdo de mundo e
adquiram novos conhecimentos.

Freire (2017), ao formular as bases para uma educacdo libertadora, evidencia que
educacdo ndo pode se reduzir ao ato de ensinar a ler e escrever as palavras, ela possui
intencionalidade politica, & vista disso, precisa ser formadora de consciéncias criticas e
contribuir para que a voz do povo possa emergir mediante problematizac@es e das dendncias.
Nesta perspectiva, perguntamos aos entrevistados se os didlogos realizados com o grupo de
pessoas idosas possibilitam que eles facam leitura de mundo e compreendam o processo de

exclusdo social que afeta parte da sociedade.

Contribui sim, porque nos temos a questdo da danca, do esporte, da diverséo.
Mas, a gente também passa para eles esta questdo da exclusdo, as vezes,
através das palestras, conversas e até das dindmicas, a gente passa esta questdo
de como a sociedade exclui eles, muitos detectam e ja tdo enxergando isso de
uma maneira diferente, j& comecam questionar e falar que ja foi excluido,
abandonado e que hoje se sentem melhor no servico (Lirio — Facilitador/a).

Na verdade, essa é uma leitura que eles ja trazem de casa, eles trazem do posto
de salde, eles trazem do banco, eles trazem das filas que eles pegam para
conseguir remédio, eles ja vém com essa coisa, s6 que a leitura de mundo que
eles trazem é a leitura de um povo que ndo consegue acessar seus direitos,
apesar dos direitos estarem sendo “esfregados na cara deles” o tempo todo,
mas, muitas vezes ndo percebem. A gente tenta trabalhar todas as questdes
sociais e trabalhar a partir da demanda que eles trazem ou em cima do
calendario social (Bromélia — Facilitador/a).

As falas de Lirio e de Bromélia nos chamam atencdo para algumas reflexdes, ambos

(as) afirmam que os (as) participantes do grupo de pessoas idosas vivenciam diferentes
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situacdes de exclusdo e de negacdo de direitos que os colocam a margem da sociedade €, mesmo
sendo de maneira explicita, alguns destes sujeitos, ao chegarem ao servi¢o, demonstram néo
possuirem a percepcdo do contexto a que estdo expostos. A visdo limitada acerca da realidade
ndo possibilita vislumbrarem meios para romper com as amarras que as impedem de progredir
e avistar a saida da condicdo de subalternidade, o que evidencia a necessidade da mediacao
realizada pelos (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores.

No entanto, ao passo que ocorre 0 acolhimento no SCFV e séo desenvolvidas atividades,
trocas de experiéncias e dialogos, inicia-se 0 processo de acdo-reflexdo, assim, a realidade
concreta dos sujeitos possibilita a realizacdo da anélise de conjuntura e, consequentemente,
emerge a problematizacdo. Outrossim, 0s questionamentos que se constroem de forma coletiva,
contribuem com o desvelar da realidade e fazem com que as pessoas se reconhecam em uma
mesma categoria, a da camada dos excluidos, que enfrentam as mesmas desigualdades sociais,
politicas e econémicas, que se caracterizam por meio da pobreza, da auséncia de educacdo, de
alimentacdo, de salde, de moradia etc.

Este cenario remete aos ensinamentos de Paulo Freire os quais anunciam que a leitura
critica do mundo mediada coletivamente suscita o desejo de militar contra a injustica social e
seguir em busca do inédito vidvel (Freire, 2017a). Dessa forma, a Educacdo Popular se volta
para as pessoas vulneraveis, para a conquista de direitos que ha séculos sdo negados a classe
oprimida, auxiliando-as a deixarem a condicdo de oprimido, passando a ocupar o lugar de
sujeito histdrico transformador da realidade objetiva (Freire, 2017a).

N&o héa duvida de que a Educacao Popular é revolucionaria, seus principios tencionam
a construcéo de saberes e preparacdo das camadas populares, impulsionando-as a deixarem a
condigdo de expectadores para se engajarem ativamente na luta por liberdade, igualdade e
inclusdo, para isso, € preciso abandonar a condi¢do de observador para assumir a postura de
sujeito insubmisso, inadaptado que se contrapdem ao poder das classes dominantes.

A construcdo dos saberes ocorre pela jungdo dos conhecimentos que foram adquiridos
pelos (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores em suas formagdes e seu cotidiano escolar
e/ou académico com aqueles que emergem em funcdo das vivencias das pessoas que frequentam
0 SCFV. Este elo de saberes ndo pode se dissipar, pois é ele que conduz a reflexdes criticas
acerca da realidade e favorece a construcdo de novos saberes.

Ante 0 exposto, perguntamos aos (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores o que eles
(as) consideram importante para que ocorra 0 aprimoramento da sua praxis, os (as) quais

responderam:
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Eu acho que realmente é fortalecer os vinculos, sermos profissionais que
buscam conhecimentos, para nds, para passarmos para nossos usuarios. Eu
acho que temos que ter essa busca como profissional e temos que ter
humildade de dizer que precisa buscar e aprender algo enquanto profissional
e ndo simplesmente “empinar o nariz”’ e nao querer buscar saberes, pra isso &
importante ter simplicidade (Iris — Educador (a) Social).

Eu acredito que a minha formacao académica, eu acho que ela vai me ajudar
bastante no trabalho que desenvolvo com os idosos. Eu acho que cada um
(educador social) deve ser formado na area que exerce, que desenvolve para
ter maior rendimento, tendo conhecimento do que a gente t& fazendo é bem
mais prazeroso e satisfatorio, € bom saber que vocé ta fazendo da forma
correta, eu acredito que tanto a formacao académica é tudo! Mas, precisamos
de cursos e capacitagdes também (Ac¢ucena — Facilitador/a).

Eu acho que um curso voltado especificamente para esta pratica com 0s
idosos, coisa que a gente nunca teve, um curso especifico para trabalhar com
este publico. E uma fase boa de lidar, mas traz muitos desafios (Margarida —
Facilitador/a).

Destacamos aqui as falas de Iris, Agucena e Margarida, entretanto, constatamos que
houve certa uniformidade nas respostas, todos o0s (as) entrevistados (as) reconheceram a
complexidade do seu trabalho e a necessidade de mais formacoes, tém consciéncia da relevancia
qgue ha em atrelar teoria a préatica, demonstrando humildade ao admitirem que sdo seres
inconclusos, além disso, reconhecem sua formacdo como insuficiente para atenderem as
competéncias técnicas, politicas e operacionais.

Trabalhar com o publico que esta exposto constantemente a situacdes de
vulnerabilidade, negacdo de direitos e exclusao social é tarefa do (a) Educador (a) Social, e ela
demanda responsabilidade, compromisso ético-politico e praticas pedagdgicas que promovam
reflexBes significativas, especialmente, quando estdo correlacionadas a Educacdo Popular
Libertadora.

A metodologia dialdgica que € utilizada pelos Educadores Sociais ndo é algo aleatorio,
simples de se realizar, pois, é preciso possuir bagagem de conhecimentos para escolher a
tematica, tornar a comunicacao prazerosa, além disso, conduzi-la de maneira empatica, critica
e problematizadora. Ademais, na educacao libertadora, as palavras ndo saem sem sentido, ndo
¢ apenas jogar conversa fora, possuem propoésitos epistemoldgicos, por meio dos quais €
possivel destacar a construgdo e a transformacdo de consciéncias que levam os sujeitos a
pensarem certo, fazerem certo e buscarem Ser Mais.

A fala de Agucena revela a importancia de os Educadores Sociais terem o nivel superior,
bem como formacé&o continuada, sobretudo, porque ndo € possivel pronunciar 0 mundo sem

conhecé-lo, sem perceber o processo de opressdo presente na sociedade. Outrossim, sO €
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possivel perceber a contradi¢do presente entre opressor-oprimido por intermédio da praxis, ou
seja, da acdo-reflexdo-acdo, dai a necessidade dos trabalhadores que atuam na linha de frente
dos grupos do SCFV terem momentos de formacao tedrico-praticos a fim de aprimorarem seus
conhecimentos, tendo em vista que para realizar as atividades socioeducativas ndo basta ter
compromisso com 0s usuérios e querer fazer certo, é preciso ter base metodoldgica e
rigorosidade. Freire (2017b, p. 98) salienta que “ensinar exige compreender que a educagao ¢é
uma forma de intervencdo no mundo e o educador social € o mediador que instiga o educando
a transformar a realidade, a partir dele mesmo”.

A fala de Margarida também reforca o interesse em participar de capacitacOes,
especialmente para desenvolver as atividades socioeducativas com o grupo de pessoas idosas.
Conforme a Educadora Social ora mencionada pontua, a velhice “¢ uma fase boa de lidar, mas
traz muitos desafios”. Concordamos com ela, principalmente quando este publico estd imerso
em adversidades como auséncia de recursos econdmicos, doencas fisicas, psicologicas e outros
fatores de ordem social, pessoal, cultural e educacional, os quais sdo provenientes de um
processo de exclusdo que os acompanham ao longo de sua vida. Para muitos Educadores Sociais
e Facilitadores, que executam o trabalho com essa faixa etaria, torna-se dificil encontrar a
melhor metodologia para utilizar, visto que isso requer habilidades, estratégias, competéncias
e saberes que ndo compdem 0s seus acervos de conhecimentos.

No inicio deste capitulo vimos que ha fragilidades no que remete a formacdo inicial dos
(as) Educadores (as) Sociais, sobretudo, porgque ndo esta previsto ensino superior para exercer
a profissao e, embora a Politica Nacional de Educacdo Permanente do SUAS (PNEP/SUAS),
que foi instituida pela Resolucdo CNAS n° 4, de marco de 2013, preconize formacéo
permanente a todos os (as) trabalhadores (as) da Assisténcia Social, com ensino fundamental,
médio e superior. Com a realizacdo desta pesquisa identificamos desafios a serem superados no
SCFV de Pocdes, dentre eles o de ndo haver apoio concreto da gestdo no que concerne a oferta
de cursos e de capacitacdes, como foi evidenciado pelos entrevistados.

Contudo, apesar dos desafios e fragilidades supramencionadas, ndo ha duvidas acerca
da importancia que ha no trabalho realizado pelos (as) Educadores Sociais e Facilitadores no
SCFV de Pog¢des com o grupo de pessoas idosas, haja vista que as oficinas e os dialogos sdo
potencializadores, favorecem o sentimento de pertenca e auxiliam os usuarios do servico a
encontrarem alternativas criativas para resolverem as dificuldades que se apresentam em seu

cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou analisar se as praticas educativas desenvolvidas pelos
Educadores Sociais com as pessoas idosas no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos, referenciado ao Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) do municipio de
Poc0es, estdo correlacionadas aos principios da Educacao Popular.

Considerando o cunho qualitativo da pesquisa, fizemos uso das referéncias
bibliogréaficas para agregar conhecimento teorico e cientifico ao trabalho. Ademais, para além
da teoria, realizamos observacgdes e entrevistas com os (as) Educadores Sociais e Facilitadores
que trabalham com o grupo de pessoas idosas no SCFV. A medida que dialogavamos, fomos
nos aproximando e ganhando confianca, desta maneira, as narrativas foram surgindo e
conseguimos ser introduzidos em suas vivéncias, podendo conhecer as a¢fes socioeducativas
desenvolvidas por eles.

A temética aludida nesta pesquisa é bastante relevante, posto que ela podera contribuir
para identificar potencialidade e fragilidades que envolvem as acfes desenvolvidas pelos (as)
Educadores (as) Sociais e Facilitadores que trabalham no SCFV, sobretudo, possibilitar
reflexGes acerca da aproximacgdo com a Educacdo Popular. Além disso, a realizagdo do estudo
nos aproximou de outras realidades, ampliando nossos horizontes e despertando nosso interesse
para realizar novas pesquisas.

Assim sendo, ao realizarmos a visita ao espaco fisico, ele se mostrou adequado para o
acolhimento dos usuarios, além disso, os profissionais possuem experiéncia na area social o
que facilita o desenvolvimento das atividades socioeducativas.

No que concerne as analises que realizamos, identificamos que as pessoas que
frequentam os grupos do SCFV sdo marginalizadas e marcadas pelo processo de exclusdo
social, econbmica e cultural; quando se trata de pessoas idosas, ainda, ha outros agravantes
como, por exemplo, limitagGes fisicas, soliddo, abandono etc. Contudo, constamos que 0s
Educadores Sociais e Facilitadores se atentam para estas questfes ao manterem 0 Compromisso
ético-politico com os usudrios do grupo e buscarem propiciar-lhes momentos de formacéo que
estimulam o protagonismo e visam a promover a protegéo integral.

Diante das narrativas dos (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores, notamos que o
grupo de pessoas idosas se configura como um espaco de escuta, de compartilhamento de
saberes, de fortalecimento dos vinculos comunitarios que fomenta a organizacéo territorial.

Desta maneira, favorece o sentimento de coletividade dos sujeitos que estdo a margem dos
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direitos sociais, promovendo reflexdes, troca de experiéncias, ou seja, 0 grupo € um espaco que
possibilita a construgdo coletiva da consciéncia critica e democratica.

As acles socioeducativas desenvolvidas ali (oficinas, palestras, atividades fisicas e
culturais) favorecem bons encontros, pertencimento e problematizacGes, pois, partem do
interesse dos usuérios, da coletividade e do principio de que a Educacdo ocorre ao Longo da
Vida. Deste modo, tais atividades partem das suas vivéncias, despertando maior interesse dos
participantes em construir novos aprendizados.

Os levantamentos das tematicas trabalhadas no SCFV ocorrem mediante dialogos, estes
que concedem as pessoas idosas oportunidade para ouvir e principalmente para se expressarem,
pois, sabem que serdo respeitadas e que as demais pessoas nao as recriminardo, haja vista que
pertencem ao mesmo territorio, ou seja, dos oprimidos e marginalizados.

Durante o processo de investigacdo, identificamos que as acBes socioeducativas
desenvolvidas pelos (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores se compatibilizam com os
principios da Educacdo Popular freireana, tendo em vista que fomentam as potencialidades e a
autonomia das pessoas idosas, respeitando seus conhecimentos, sua memdria, cultura e
vivéncia. Neste sentido, o servico se torna um lugar dialégico, com trocas de saberes, que
contribui com a emancipagdo, empoderamento e estimulo a leitura critica da realidade que as
pessoas vivenciam.

Além disso, os profissionais explicam como ingressar nos servicos prestados por outras
politicas publicas como salde, habitacdo, educacdo, bem como acessar a documentacao civil,
0 que € de suma importancia para que as pessoas de fato exercam a cidadania ativa.

Por conseguinte, as a¢des socieoducativas promovem momentos de lazer e de diversao,
além disso, contribuem para que 0s demandantes do servico facam o processo de agdo-reflexdo
gue geram mudancas significativas em suas vidas, neste aspecto, mantém-se conectadas com
os interesses do coletivo e com os principios da Educacdo Popular, estes que nutrem infindaveis
compromissos com os direitos humanos, visam a desenvolver a consciéncia critica dos sujeitos,
tornando-os protagonistas de sua histéria, com potencial para transformacéo.

Outro ponto bastante relevante é a identificagdo de que os (as) Educadores (as) Sociais
e Facilitadores estimulam a participacdo dos (as) usuarios (as) nos espacos de controle social.
Contudo, com base em suas narrativas, notamos algumas fragilidades, posto que é possivel que
alguns espagos como as Conferéncias, ainda, ndo estejam sendo organizadas para acolher o
publico vulneravel e com baixa escolaridade. Em contrapartida, percebemos a necessidade de
os profissionais supracitados desenvolverem tematicas que aproximam o publico, atendido pelo

SCFV, de alguns conceitos que permeiam a Politica de Assisténcia Social, a fim de
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instrumentaliza-los para exercitarem a cidadania ativa. Porquanto, ndo basta pontuar que os
espacos ndo contemplam o seu publico, é basilar contribuir para que as pessoas se sintam
pertencentes e potentes para estarem ali.

Outra questdo aludida pelos (as) Educadores (as) Sociais e Facilitadores indica que ha
falta de formacéo continuada para que os profissionais possam fundamentar e atrelar préatica a
teoria. Neste sentido, constatamos que eles aprendem com o cotidiano, aprendem fazendo e,
apesar de participarem do planejamento das atividades, ndo possuem muita clareza do real
sentido e importancia disso para organizacao das acdes desenvolvidas.

Compreendemos, ainda, que diante da complexidade de saberes que o trabalho do
Educador Social requisita, a prerrogativa de que deverdo ter no minimo nivel médio é
incompativel para sua funcdo. Contudo, ndo aprofundamos nesta pauta, haja vista que ndo é o
foco do nosso trabalho, fica a sugestéo para realizacdo de pesquisas que abordem essa tematica.

Portanto, ante o exposto, acreditamos ter alcancado os objetivos propostos, pois além
de apresentar a relevancia das acOes socioeducativas realizadas pelos (as) Educadores (as)
Sociais e Facilitadores, também identificamos que elas se aproximam dos principios da
Educacdo Popular, especialmente, no que concerne aos processos emancipatorios que

favorecem o empoderamento e a autonomia das pessoas idosas que frequentam o SCFV.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA- UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
ORIENTADOR: PROF°. DR. ADENILSON SOUZA CUNHA JUNIOR
MESTRANDA: RENATA NUNES DUARTE DIAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistador:

Entrevistado:

Local da entrevista:

| Data:___/ /

1- Dados do Entrevistado

Nome Completo: Idade: | Sexo: Fem () Masc ()
Estado civil: Mora préximo ao | Possui filhos: Religido:
local de trabalho:
Sim () Néo ()
Escolaridade: Tempo de Servigo na | Carga horéria
Profissao: semanal:

Vinculo de trabalho () Efetivo () Processo

Vocé possui outro emprego?

Seletivo Simplificado () Contrato () Sim () Nao
2- Dados da Entrevista
Local da entrevista: Data: _ / / | Duragéo:

Tema: Educagdo Popular e Educacdo com
Jovens e Adultos em Espacos N&o Escolares:
Um Estudo Sobre Préaticas Educativas no
Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos do Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS).

3- Perguntas:

1- O que vocé entende por Educacdo?

2- Antes de exercer a funcdo de educador (a) social, vocé ja tinha conhecimento do trabalho

que é realizado por este profissional?

3- Vocé sabe quais as atribui¢des de um educador social?

4- 0O que voceé entende por Educagdo Popular?

5- Vocé conhece a filosofia do Educador Paulo Freire?

6- Vocé ja participou de cursos de formacédo de educador (a) social?
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7- Qual a importancia dos principios da Educacéo freireana para as atividades realizadas no
grupo de adultos realizado no SCFV?

8- Para vocé, o que significa atividade educativa?

9- Quem sdo 0s usuarios (as) que vocé atende no SCFV?

10- Quais as principais vulnerabilidades vivenciadas pelas pessoas adultas que fazem parte
do grupo realizado no SCFV que vocé atua?

11- As acdes realizadas sdo planejadas? Como o Planejamento é realizado?

12- Vocé tem ciéncia do seu papel enquanto educador social e das atividades que precisa
desenvolver no SCFV?

13- Quais saberes voceé considera indispensaveis para realizacao do seu trabalho? Como eles
sdo construidos nos encontros do SCFV?

14- As atividades realizadas com os adultos no SCFV possibilitam que eles facam a leitura
de mundo e compreendam a excluséo social e as mazelas que assolam parte da sociedade?
Justifique sua resposta

15- Vocé acredita que as praticas educativas realizadas com o grupo de pessoas adultas do
SCFV consideram as especificidades da vida adulta?

16- Quais os principais temas trabalhados com o grupo de pessoas adultas no SCFV?

17- Os dialogos realizados com o grupo de pessoas adultas do SCFV possibilitam o
fortalecimento da cultura local, dos vinculos comunitarios, bem como, o sentimento de
pertenca e coletividade? De que maneira isso ocorre?

18- Vocé acredita que os dialogos realizados com o grupo de pessoas adultas do SCFV
viabilizam o acesso destes usuarios aos direitos sociais preconizados pela Constitui¢do
Federal art. 6° salde, alimentacdo, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranca,
previdéncia social, prote¢do a maternidade e a infancia e assisténcia aos desamparados?

19- Vocé considera que as atividades realizadas com o grupo de pessoas adultas do SCFV
estdo relacionadas a vida cotidiana dos mesmos? Justifique sua resposta.

20- Os saberes dos (as) adultos (as) que compdem o grupo do SCFV sdo considerados
relevantes no decorrer das atividades? De que maneira ocorre essa valorizagdo?

21- No decorrer das atividades desenvolvidas com o grupo de pessoas adultas do SCFV ha
estimulo para que os mesmos participem dos diversos espacos de controle social,
evidenciando seu papel enquanto cidadéo de direitos e deveres? Justifique sua resposta.

22- O SCFV promove oficinas com os (as) adultos (as) que participam do grupo? Qual o
propdsito em realizar estas oficinas?

23- O que vocé considera importante para que ocorra 0 aprimoramento da praxis dos
Educadores Sociais?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagdo Popular e Educagdo com Jovens e Adultos em Espagos N&o Escolares: Um
Estudo Sobre Praticas Educativas no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos do Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS).

Pesquisador: RENATA NUNES DUARTE DIAS

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 74651223.1.0000.0055

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.424.628

Apresentagao do Projeto:

“O presente projeto de pesquisa possui como tematica: “Educagdo Popular e Educagdo com Jovens e
Adultos em Espacgos Nao Escolares: Um Estudo Sobre Praticas Educativas no Servigo de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos do Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS). [...] Neste sentido, com
base no entendimento de que a Educacdo Popular e a Educagéo Social coadunam do mesmo projeto que é
a emancipac¢édo dos sujeitos e a transformacao social da realidade social, surgiu o questionamento que
motivou a realizagdo deste estudo: "As praticas educativas desenvolvidas pelos Educadores Sociais com os
adultos no Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, referenciado ao Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS) estéo correlacionadas aos principios da Educagéo Popular?”. [...] o estudo fara
uso da abordagem e das interpretacdes da pesquisa qualitativa, porquanto estuda as relagdes humanas em
seu ambiente natural, ou seja, interpreta o fenédmeno a partir do seu meio social, de modo que o estudo vai
se configurando por intermédio das percepgdes dos participantes que integram a pesquisa. [...] O lécus
deste estudo sera o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos referenciado ao Centro de
Referéncia da Assisténcia Social no municipio de Pogdes, municipio localizado no Territério de Identidade
do Sudoeste Baiano. [...]".

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Analisar se as praticas educativas desenvolvidas pelos Educadores Sociais com os
adultos no Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, referenciado ao Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS) do municipio de Pogdes, estdo correlacionadas aos principios da Educagédo

Popular.

Objetivo Secundario:

Evidenciar caracteristicas da Educagédo Formal, Educagao Informal e Educagao N&o-Formal, bem como, os
principios da Educagéo Popular;

Descrever as agdes praticas educativas desenvolvidas pelos educadores sociais no grupo de adultos do
SCFV;

Analisar as contribuigcdes da Educagao Popular para a potencializagdo de processos emancipatérios dos
adultos referenciados ao CRAS que participam SCFV;

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos conforme descrito no TCLE: Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. Em
nosso estudo, os possiveis riscos e/ou desconfortos decorrentes da sua participagao restringem-se aos
morais, em funcdo da exposicdo de dados pessoais ao pesquisador, que tomara todo o cuidado para que
tais informagdes ndo sejam de dominio publico, devendo, durante e apds analise, arquiva-las por, no
minimo, cinco anos em local apropriado e, posteriormente, destruidos. Ressalta-se que em todas as fases
da pesquisa sera mantido absoluto sigilo no que concerne aos seus dados pessoais.

Para minimizar os riscos: Na busca de tornar o risco minimo e evitar desconfortos buscaremos garantir a
liberdade de ndo responder as perguntas que venha ser embaragosas para participante que promova
constrangimento, e assim, nos comprometemos com a seguranca a confiabilidade, a privacidade, a protecao
de imagem e o cuidado de assegurar ou nao utilizagao das informagdes sem que haja o consentimento da
participante, bem como na condi¢cdo de pesquisadora responsavel para desenvolver um estudo dentro em
uma perspectiva ética. As entrevistas ocorrerdo no local de trabalho do Educador Social, em um ambiente
reservado com portas fechadas de maneira a garantir o total sigilo nas perguntas e respostas realizadas.
Sera utilizado gravador, contudo, todos os dados serdo armazenados na nuvem, garantindo que os mesmos
ndo sejam acessados por outras pessoas.

Beneficios de acordo com a folha de Informagdes: Os beneficios resultantes do desenvolvimento

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Modulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Pagina 02 de 05

120



X2 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
' CEP SUDOESTEDABAHIA- QW“M mo
— UESB/BA

Continuacdo do Parecer: 6.424.628

deste estudo sdo: contribuir para acrescentar novos dados e interpretacdes aos estudos ja realizados
referentes ao tema, assim como para a formulagdo de politicas que proporcionem melhores condigdes de
trabalho e de formagao continuada aos Educadores Sociais e demais profissionais da categoria na
assisténcia social do municipio de Pogdes;

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa de mestrado na area de Ciéncias Sociais Aplicadas, do Programa de Pés-Graduagao
em Educacdo (PPGED) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia campus de Vitéria da
Conquista—-BA.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2207594.pdf 28/09/2023 11:22:26
compromisso.pdf28/09/2023 11:16:49

assinatura.pdfi27/09/2023 14:12:06

TCLE_CEP_02.pdf(27/09/2023 14:10:48

PROJETO_PB.docx(14/09/2023 21:24:42

folhaderosto.pdfi13/09/2023 21:56:13

CRONOGRAMA .docx(04/09/2023 17:31:14

Recomendacoes:
Ver CONCLUSOES

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

A documentagao anexada na Plataforma Brasil pela pesquisadora Renata Nunes Duarte Dias atende as
Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Assim, a relatoria atesta que o protocolo de pesquisa apresentado
nado possui pendéncias éticas e encontra-se apto a sua execucgao.

Este Comité orienta que durante a execucgédo do projeto e ao seu final a pesquisadora deve estar atenta as
seguintes orientagdes:

1) Relatdrios:

- Durante a execugéo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolugao
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

2) Emendas
- Para realizar alteragdes de quaisquer sorte (acrescentar membros/assistentes, alterar um

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Modulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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instrumento ou inserir um campo de coleta, mudar aspectos metodoldgicos, etc) em projetos ja aprovados,
vocé precisara submeter uma “EMENDA” para avaliagdo do CEP.

As instrugdes para tanto estdo nas paginas 67 a 78 do Manual do Pesquisador da Plataforma Brasil.

Mas cuidado! Emendas ndo podem fazer mudancgas profundas, que descaracterizem o projeto em
execucgao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido realizada no dia 09/10/2023, por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste
CEP/UESB acatou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2207594.pdf 11:22:26
Declaragdo de compromisso.pdf 28/09/2023 | RENATA NUNES Aceito
Pesquisadores 11:16:49 | DUARTE DIAS
Declaragéo de assinatura.pdf 27/09/2023 | RENATA NUNES Aceito
concordancia 14:12:06 | DUARTE DIAS
TCLE / Termos de | TCLE_CEP_02.pdf 27/09/2023 | RENATA NUNES Aceito
Assentimento / 14:10:48 |DUARTE DIAS
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_PB.docx 14/09/2023 | RENATA NUNES Aceito
Brochura 21:24:42 |DUARTE DIAS
Investigador
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 13/09/2023 | RENATA NUNES Aceito

21:56:13 | DUARTE DIAS
Cronograma CRONOGRAMA.docx 04/09/2023 | RENATA NUNES Aceito
17:31:14 | DUARTE DIAS
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
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JEQUIE, 12 de Outubro de 2023

‘"‘"CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

et

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel) para participar
de uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atengdo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante™, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: RENATA NUNES DUARTE DIAS

1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dr. Adenilson Souza Cunha Junior.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

Educacdo Popular e Educacdo com Jovens e Adultos em Espacos Nao-Escolares: Um Estudo Sobre
Praticas Educativas no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos do Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS).

2.2.POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

O presente estudo justifica-se pela necessidade de analisar se os principios da Educag¢do Popular estio
presentes nas prdticas educativas realizadas pelos educadores sociais com o grupo de adultos do servigo
de convivéncia e fortalecimento de vinculos, referenciados ao Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS) no municipio de Pogdes, de maneira que contibui para que ocorra o desenvolvimento do
pensamento critico dos participantes.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Nesse sentido buscamos analisar se as praticas educativas desenvolvidas pelos Educadores Sociais com
os adultos no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, referenciado ao Centro de Referéncia
da Assisténcia Social (CRAS) do municipio de Pogées, estdo correlacionadas aos principios da Educagéo
Popular.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Vocé responderd as questdes elaborada para entrevistas semiestruturada 23 perguntas que
buscam contribuir para compreensdo do problema estudado e para produgéo de conhecimento cientifico
acerca de como os principios da Educag@o Popular tem sido desenvolvidos nos Servigos de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Faremos a coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas (previamente agendadas) com 08
Educadores Sociais que trabalham no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos localizado no
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CRAS de Pogdes. O Iocus das entrevistas serd o proprio local de trabalho dos participantes.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

40 minutos.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

& MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. Em nosso estudo, os possiveis riscos e/ou
desconfortos decorrentes da sua participagdo restringem-se aos morais, em fungdo da exposicdo de
dados pessoais ao pesquisador, que tomard todo o cuidado para que tais informagdes ndo sejam de
dominio publico, devendo, durante e apds andlise, arquivd-las por, no minimo, cinco anos em local
apropriado e, posteriormente, destruidos. Ressalta-se que em todas as fases da pesquisa serd mantido
absoluto sigilo no que concerne aos seus dados pessoais.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

Na busca de tornar o risco minimo e evitar desconfortos buscaremos garantir a liberdade de ndo
responder as perguntas que venha ser embaragosas para participante que promova constrangimento, e
assim, nos compromentemos com a seguranga a confiabilidade, a privacidade, a prote¢do de imagem e
o cuidado de assegurar ou ndo utilizagdo das informagdes sem que haja o consentimento da
participante, bem como na condigdo de pesquisadora responsavel para desenvolver um estudo dentro
em uma perspectiva ética. As entrevistas ocorrerdo no local de trabalho do Educador Social, em um
ambiente reservado com portas fechadas de maneira a garantir o total sigilo nas perguntas e respostas
realizadas. Serd utilizado gravador, contudo, todos os dados serdo armazenados na nuvem, garantindo
que 0s mesmos ndo sejam acessados por outras pessoas.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Os beneficios resultantes do desenvolvimento deste estudo sdo: contribuir para acrescentar novos dados
e interpretagdes aos estudos ja realizados referentes ao tema.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Para além de compreender a temdtica o estudo desta temdtica poderd contribuir com a formulagdo de
politicas que proporcionem melhores condi¢oes de trabalho e de formagao continuada aos Educadores
Sociais e demais profissionais da categoria na assisténcia social do municipio de Pogées;

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagao na pesquisa € voluntaria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
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R: O pesquisador responsdvel precisard lhe ressarcir estes ciistos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacao?
R: Voce pode solicitar assisténcia _imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.

6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de

entrevista, dinimica, exame...)
R: Ndo. Vocé sé precisa participar daquilo em que se sentir confortdvel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagoes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagoes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A4) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisarda te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizagdo para Uso de Imagens e Depoimentos". Se vocé ndo aceitar a exposi¢do ou a
divulgagdo das suas informagoes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Satide: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510/2016. Ha, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www?2.uesb.br/comitedeetica) .

6.11. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsdvel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Renata Nunes Duarte Dias
Endereco: Estrada do Bem Querer Kim - 04 .
Fone: (77) 3424-8600 / E-mail: renatinhaduartel 1@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida Jos¢ Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda & sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do
participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

[OJem participar do presente estudo;
[Jcom a participagiio da pessoa pela qual sou responsavel.
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Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

, Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participagao e ratifico que o inicio da coleta de dados
dar-se-a apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de
Etica em Pesquisa, competente.

Assinatura do(a) pesquisador
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