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RESUMO

Essa dissertacdo tem como objetivo analisar a formacdo inicial de professores para atuar na
Educacao de Jovens e Adultos dos cursos superiores presenciais de licenciaturas do IFNMG —
Campus Salinas. Para tanto, definimos objetivos especificos: Verificar nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) dos cursos presenciais de licenciaturas do Campus Salinas, as
discussdes sobre a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos; Identificar as caracteristicas
ou fundamentos presentes nas disciplinas dos cursos, questdes voltadas para o ensino em turmas
da Educacéo de Jovens e Adultos; e, por fim, Descrever as perspectivas dos futuros professores,
dos docentes e dos coordenadores acerca do dialogo da modalidade da Educacéo de Jovens e
Adultos nos cursos. Nesse entendimento, a abordagem de cunho qualitativo se concentra no
estudo de aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento humano. Outro
procedimento técnico utilizado é a pesquisa documental, em que realizamos um estudo
detalhado dos documentos vigentes, incluindo o Projeto Pedagogico do Curso e as Matrizes
Curriculares dos cursos de licenciatura presenciais em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica,
Pedagogia e Quimica. Além disso, a entrevista semiestruturada com 18 participantes, sendo
eles: cinco coordenadores, trés professores e dez graduandos do 8° periodo, produziu
perspectivas e discursos sobre a EJA durante a formacéo, verificando assim o lugar dessa
modalidade nesses cursos. Apresentamos 0 mapeamento das producdes académicas, do tipo
estado do conhecimento, buscando elucidar as contribuicdes ja realizadas em torno da Educacéo
de Jovens e Adultos e da formacé&o inicial de professores, com o intuito de contribuir de forma
significativa para o progresso das pesquisas nesse campo. Esta pesquisa evidenciou uma lacuna
nos curriculos dos cursos de licenciatura, na qual ainda distanciam a organizacdo que dialoga
sobre as especificidades da EJA na formacéo inicial de professores. As disciplinas que abordam
essa modalidade de ensino s&o insuficientes e, muitas vezes, tratadas de forma superficial,
apesar dos esforcos produzidos por alguns professores da instituicdo que consideram relevante
essa preparacdo para os futuros professores para lidarem com as particularidades e desafios
encontrados em turmas da EJA. Ademais, as entrevistas mostram a auséncia de disciplinas
especificas voltadas para essa modalidade nos cursos de licenciatura. Embora haja disciplinas
que abordam a formacdo de jovens e adultos, a ementa é ampla, ndo permitindo um
aprofundamento sobre suas particularidades. Em consideracéo a isso, abre-se horizontes para
novas discussdes sobre a trajetdria dos sujeitos da EJA, as metodologias e praticas que atendam
suas singularidades e a formacao continuada de professores para a EJA, que visam lidarem com
o aprofundamento das discussGes construidas na formacdo inicial, assim fundamentar os
conhecimentos prévios, especialmente sobre a EJA.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Formacao Inicial de Professores. Cursos de
Licenciatura. Projetos Pedagogicos de Cursos.
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ABSTRACT

The aim of this dissertation is to analyze the initial training of teachers to work in Youth and
Adult Education in the face-to-face undergraduate courses at the IFNMG — Campus Salinas. To
this end, we have defined specific objectives: To verify in the Pedagogical Projects of the
Courses (PPC) of the face-to-face undergraduate courses at the Salinas Campus, the discussions
on the modality of Youth and Adult Education; To identify the characteristics or foundations
present in the disciplines of the courses, issues focused on teaching in classes of Youth and
Adult Education; and, finally, To describe the perspectives of future teachers, teachers and
coordinators about the dialog of the modality of Youth and Adult Education in the courses. The
qualitative approach focuses on the study of subjective aspects of social phenomena and human
behavior. Another technical procedure used is documentary research, in which we carried out
a detailed study of the documents in force, including the Course Pedagogical Project and the
Curriculum Matrices of the face-to-face degree courses in Biological Sciences, Physics,
Mathematics, Pedagogy and Chemistry. In addition, the semi-structured interview with 18
participants, including five coordinators, three teachers and ten 8th period undergraduates,
produced perspectives and discourses on YAE during training, thus verifying the place of this
modality in these courses. We present the mapping of academic productions, of the state of
knowledge type, seeking to elucidate the contributions already made around Youth and Adult
Education and initial teacher training, with the aim of making a significant contribution to the
progress of research in this field. This research highlighted a gap in the curricula of
undergraduate courses, in which they still distance the organization that dialogues about the
specificities of YAE in initial teacher training. The subjects that deal with this type of teaching
are insufficient and often treated superficially, despite the efforts made by some of the
institution's teachers who consider it relevant to prepare future teachers to deal with the
particularities and challenges encountered in YAE classes. In addition, the interviews show the
absence of specific subjects for this modality in degree courses. Although there are subjects that
deal with the education of young people and adults, the syllabus is broad and does not allow for
in-depth study of their particularities. This opens up new horizons for discussions about the
trajectory of YAE subjects, the methodologies and practices that cater to their singularities and
the continuing training of YAE teachers, which aim to deepen the discussions built up in the
initial training course, thus grounding previous knowledge, especially about the EJA.

Keywords: Youth and Adult Education. Initial Teacher Training. Degree courses. Pedagogical
Course Projects.
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INTRODUCAO

A experiéncia que tive com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi vivenciada
durante minha jornada como estudante do Ensino Médio na Escola Estadual Manoel Pedro
Silva (EEMPS), localizada em uma comunidade remanescente de quilombo, mais
especificamente no povoado de Nova Matrona, que faz parte do distrito de Salinas, no estado
de Minas Gerais (MG). Foi nesse contexto que presenciei o retorno de minha mée a educacgéo
formal®, motivada pela necessidade de superar desafios familiares e financeiros que
anteriormente a impediram de completar seus estudos.

A vivéncia de minha mée, oriunda de um lar humilde e ocupando a posicdo de
primogénita de seis irmas e irmaos, assumiu cedo a responsabilidade de auxiliar nos trabalhos
da casa e contribuir economicamente com a renda familiar. Essa carga de obrigacOes precoces
a impediu de dar continuidade aos estudos regulares. Contudo, entre periodos de interrup¢édo e
retorno, ela demonstrou uma resiliéncia admiravel, conseguindo ndo somente retomar sua
educacdo, mas também completa-la com éxito. Sua jornada educacional é um exemplo de
persisténcia e dedicacdo, superando as adversidades impostas por suas circunstancias iniciais.

Durante didlogos com minha méae, no decorrer dos intervalos (recreios) na escola, ela
argumentou que havia certas barreiras no entendimento do material estudado em sala de aula.
Da mesma forma, ao interagir também com outros colegas dessa turma da Educacdo de Jovens
e Adultos, percebi que eles enfrentaram desafios semelhantes. Com isso, nos espacos de tempo
disponiveis, pude contribuir e oferecer suporte na superacdo dessas barreiras, auxiliando-os a
compreender melhor os conteudos escolares.

Essa interacdo com minha méde e com os outros estudantes dessa turma da EJA, que
ocorreu durante as aulas, intervalos e até mesmo fora da escola, em encontros nos quais
conversamos sobre diversos assuntos, incluindo os motivos que levaram os ndo somente a
desistir, mas também a retornar aos estudos, proporcionou uma oportunidade de ampliar e
enriquecer as compreensdes e percepcdes sobre essa modalidade tdo diversa. Além disso, a
experiéncia também possibilitou o contato com individuos de mdltiplas idades, historias,

conhecimentos e vivéncias, contribuindo para uma troca cultural e educacional valiosa.

! Segundo Degrande e Torres (2022, p. 6), “A educacio formal é caracterizada pelos espagos proprios destinados
a obtencdo de conhecimento, dos quais derivam sistemas e estruturas organizadas de ensino e aprendizagem,
possuem divisGes e niveis de ensino, sdo classificadoras, atribuem certificacdo ao final das etapas, possuem
avaliacOes iguais para todos os individuos da mesma turma, € planejada, sistematizada e, na maioria das vezes,
obrigatoria ou como forma de obtengao de titulos”.
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A jornada compartilhada com os estudantes dessa modalidade revelou-se enriquecedora
e desafiadora, ao reconhecer que cada individuo carrega consigo narrativas unicas que
demandam sensibilidade e entendimento. Essa interagdo contribuiu para o crescimento muatuo
e destacou a importancia de abordagens educacionais que respeitem e valorizem as vivéncias e
0 conhecimento prévio desses estudantes. Ao mergulhar nas historias de vida desses estudantes,
percebi que a Educacdo é uma ferramenta poderosa de transformacéo social, capaz de abrir
novos horizontes e possibilitar a realizagdo de sonhos e aspiragdes.

Entendendo também o contexto em que se encontra a escola, como fora mencionado,
situada na comunidade remanescente de quilombo de Nova Matrona, essa vivéncia adquiriu
uma camada adicional de significado. O contexto historico e cultural dos quilombos,
comunidades formadas por descendentes de africanos escravizados que resistiram ao sistema
escravocrata, oferece um pano de fundo Unico para a educacdo. A EJA nesse ambiente ndo é
somente um meio de alfabetizacdo ou de conclusdo de estudos, mas também uma ferramenta
de afirmacéo cultural e social.

Os estudantes dessa modalidade de ensino, de modo geral, trazem consigo uma vasta
gama de experiéncias de vida, contribuindo para uma sala de aula dinamica e diversificada.
Podendo se transformar em espacos de troca de saberes, onde o conhecimento académico se
entrelaca com as vivéncias e a sabedoria popular dos sujeitos. 1sso permite que 0 processo
educativo seja bidirecional, em que tanto os individuos quanto o ambiente sdo agentes ativos
na construcdo da experiéncia de vida (Marcondes e Sigolo, 2012), assim os professores
aprendem tanto quanto ensinam.

Além disso, a EJA em comunidades quilombolas pode desempenhar um papel crucial
na preservacdo da memodria e na valorizacdo das tradicdes locais. Por meio de projetos
pedagdgicos que incorporam a histdria e as praticas culturais da comunidade, os estudantes
podem desenvolver um senso de pertencimento e identidade mais forte. Isso se torna essencial
para a construgdo de uma autoestima coletiva e para o fortalecimento da comunidade como um
todo. Essa escola estadual Manoel Pedro Silva, ao atender a populacdo de Nova Matrona, tem
a oportunidade de moldar um curriculo que respeite e celebre a heranca cultural dos quilombos.
Isso pode incluir desde o ensino da historia de seu povo até a realizagdo de atividades que
envolvam a culinaria, as artes e as festividades tradicionais, tendo como desafio criar um
ambiente educacional gue seja, a0 mesmo tempo, inclusivo, representativo e emancipatério.

A interacdo com esses estudantes da EJA nessa comunidade vai além do ensino de

matérias tradicionais. Envolve a criacdo de um espaco de reconhecimento e valorizagdo das
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identidades negras e quilombolas, promovendo uma educacdo que seja verdadeiramente
transformadora. Ao fazer isso, a escola ndo somente educa, mas também atua como um agente
de mudanga social, contribuindo para a luta contra as desigualdades e para a promocéao da
justica social. Essa experiéncia Unica motiva o desenvolvimento dessa pesquisa, visando que a
Educacao de Jovens e Adultos esteja entrelacada as minhas vivéncias educacionais.

Dessa maneira, minha trajetoria de vida, proveniente de um lar humilde e com recursos
limitados, me levou a mudar de minha comunidade para ingressar em um curso de nivel
superior, mudando-me para a cidade de Salinas. No ano de 2018, iniciei 0 meu curso de
Licenciatura em Matematica. A decisdo por esse caminho académico foi impulsionada pela
minha paixao pela Matematica em si, e ndo necessariamente pelo desejo de me tornar uma
professora desde o comego. Ao contrério, foi uma experiéncia vivenciada e memarias positivas
com um docente de Matematica durante o Ensino Médio que influenciaram essa decisdo. Esse
professor transmitia o conhecimento, mas também inspirava, através de seu método de ensino,
a paixao pela educacao.

Durante meu periodo na graduacéo, vivenciei experiéncias significativas que moldaram
meu desejo de lecionar. Essa aspiracdo foi especialmente fortalecida durante minha participacao
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) entre 2018 e 2020, e
depois no Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP), de 2020 a 2022. Ambos 0s programas
foram fundamentais para mim, proporcionando um contato direto com o ambiente educacional
e com as praticas docentes, enriquecendo minha formacéo e consolidando minha vocacao para
a educacdo. Por meio das monitorias, observacfes de aulas e regéncias, aproximei-me de
estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio de escolas publicas de Salinas, em Minas
Gerais, mas até entdo ndo tive nenhum contato com turmas da EJA.

Durante minha formacé&o, percebi a auséncia de disciplinas especificas sobre a Educacao
de Jovens e Adultos, uma lacuna notavel considerando que o escopo do curso incluia a
Educacgdo Bésica. Esta ultima, conforme definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB n.° 9.394/96), abrange uma variedade de modalidades de ensino, das quais a
educacdo de jovens e adultos faz parte. A falta de foco nessa area durante o curso foi
surpreendente, especialmente porque a LDB enfatiza a importancia de atender a todas as
modalidades de ensino sob o espectro da Educagéo Basica.

Essa auséncia de discussfes impulsionou a elabora¢do do meu Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC), cuja escrita foi inspirada pela conexdo com minha comunidade e pelas

narrativas de vida de jovens e adultos. Foi nesse contexto que decidi investigar um tema que
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ressoasse nas historias desses individuos voltados para a area do curso. Durante o terceiro ano
da graduacao, particularmente na disciplina de Producédo e Gestdo do Conhecimento, onde me
familiarizei com o estilo da escrita académica, dediquei-me a compreender os obstaculos
enfrentados pelos egressos da Educacdo de Jovens e Adultos na disciplina de Matemaética. Além
de explorar as narrativas pessoais que envolveram os individuos na EJA, tive a oportunidade
de observar os desafios enfrentados pelos egressos na disciplina de Matematica e como
relacionam os aprendizados em sala de aula com as atividades cotidianas e pessoais.

Com isso, duas motivagdes formaram-se para desenvolver este estudo. A primeira
iniciou a partir de conversas informais com esses estudantes do Ensino Médio da EEMPS que
frequentaram turmas da EJA, nas quais foram mencionadas dificuldades em aprender os
contetidos das disciplinas, principalmente na disciplina de Matematica, na qual Costa (2022)
destaca que a rotatividade docente, a escassez de recursos pedagogicos e a falta de educadores
qualificados e experientes em educacdo de jovens e adultos séo fatores que podem comprometer
a qualidade do processo de ensino e aprendizagem significativa dos estudantes dessa
modalidade. Observando os resultados obtidos neste TCC, verificamos que ocorre um
distanciamento da modalidade de ensino da Educacéo de Jovens e Adultos na formagé&o inicial
de professores nos cursos, especialmente de Licenciatura em Matematica. Também
evidenciamos uma auséncia de profissionais formados para atuar nessa modalidade, verificando
assim uma abordagem metodoldgica empregada aos estudantes da educacao formal.

Ao refletir sobre essas evidéncias no contexto da minha formacao académica, percebo
gue ndo houve uma integracdo com a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos. Essa area
ndo foi abordada nem como componente curricular obrigatério, nem como uma opcéo eletiva.
Além disso, durante o periodo de estagio supervisionado, que deveria proporcionar aos
graduandos uma oportunidade de engajamento pratico com diversas modalidades de ensino,
notou-se a falta dessa experiéncia.

Essa lacuna na formacdo sugere a necessidade de uma reviséo curricular que contemple
a incluséo da EJA como parte fundamental do processo educativo de futuros profissionais. A
auséncia da discussao da EJA no curso conduziu a questionamentos a respeito dessa formacéo,
como: por que h& um distanciamento ou auséncia da modalidade da EJA na formac&o inicial de
professores? Considerando que esta modalidade de ensino se enquadra na Educacao Bésica, por
que h& poucas discussdes, conteddos e/ou estagios que contemplem a Educagdo de Jovens e

Adultos? Sera que, com essa formacéo, estamos preparados para trazer uma nova perspectiva
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de ensino, adequada as caracteristicas desses estudantes? Assim, questdes como essas foram a
segunda motivacao deste estudo.

Essas indagacOes sdo essenciais para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
educadores, considerando que a area da educacdo abrange uma ampla gama de contextos e
individuos, cada um com suas préprias subjetividades, que requerem uma formacéo adequada
e continua. Os professores devem se engajar em uma reflexdo constante sobre suas praticas,
visando adaptar e responder as necessidades variadas de seus estudantes.

Dessa forma, pesquisar a formacdo docente, devido a sua importancia na evolugédo dos
processos educativos e na formacdo de profissionais qualificados para o ensino, vem ganhando
espaco nas discussdes e nas pesquisas académicas. A questdo da formacao tem sido um campo
de interesse e investigacdo para pesquisadores, estendendo-se desde a década de 1930 até o
presente. A trajetoria e a relevancia das pesquisas em formacédo de professores evidenciam um
compromisso com a melhoria da educacao e com o desenvolvimento de préaticas pedagogicas
eficazes (Moreira e Miranda, 2019).

A formagao inicial de professores ocorre em instituigcdes de ensino superior, onde séo
oferecidos cursos de licenciatura. Esses cursos constituem um pré-requisito essencial para
aqueles que desejam atuar na Educacdo Basica. Essa educacdo abrange uma ampla gama de
modalidades educacionais, como ressaltado na resolucédo n.° 2/2015, enfatizando a formacéo de
docentes para atuar na educacédo infantil, ensino fundamental e médio, além de modalidades
especificas, como a Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacao Profissional
e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e
Educacao Escolar Quilombola.

Tendo a EJA como campo de estudo desta pesquisa, essa modalidade se caracteriza pela
pluralidade de seus sujeitos. Arroyo (2006) destaca a importancia de considerar jovens e adultos
ndo somente como abstragdes, mas como individuos reais, com historias de vida concretas e
possuidores de direitos inalienaveis. E essencial reconhecer suas experiéncias e identidades
unicas, entendendo-as como protagonistas de seus proprios direitos. Esta perspectiva nos
convida a refletir sobre a individualidade no contexto educacional e social, e a valorizar suas
contribuigdes e potencialidades.

A educacdo para jovens e adultos compromete o desenvolvimento dos individuos,
promove 0 respeito as suas identidades, suas contribui¢des Unicas e incentiva a construgdo de
um aprendizado significativo alinhado com suas realidades e aspiracdes. Reconhecendo a

necessidade de ir além da transmissdo de conhecimentos, como € referenciado por Freire
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(1996), que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua constru¢do”, estimulando a curiosidade e a inovagdo, permitindo que o
conhecimento seja adquirido, mas também reinventado e aplicado de maneiras transformadoras.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem sido um campo de estudo relevante para
compreender as especificidades desses sujeitos que demandam por essa oferta educativa.
Sujeitos esses que possuem vivéncias, saberes e modos de vida singulares, frequentemente
encontrados na periferia, pobreza, desigualdade e vulnerabilidade social. Muitas vezes, suas
realidades n&o refletem as particularidades dos alunos, resultando na falta de visibilidade para
as diversas idades e geracOes, a variedade de orientacGes sexuais, as dindmicas de género, as
complexidades das relacBes étnico-raciais, a pluralidade de crencas religiosas e os desafios
enfrentados no ambiente de trabalho (Silva, 2010). Assim, a generalizacdo pode levar a
simplificacdo excessiva da realidade desses estudantes, ignorando as multiplas facetas e
experiéncias que compdem suas vidas. Essas condi¢cdes implicam na necessidade da
implementacdo de politicas publicas voltadas para uma formacdo inicial de professores
qualificados para atuarem nesta modalidade de ensino, elementos essenciais para garantir uma
educacao emancipatdria, abrangente e de qualidade.

A presenca da EJA na formacdo inicial de professores se torna pertinente para o
reconhecimento dessa modalidade como um campo significativo para o desenvolvimento
profissional dos educadores, o qual proporciona uma perspectiva diversificada e ampla,
contribuindo para uma pratica pedagogica favoravel de seus sujeitos. Isso posto, Cunha Janior
(2016) argumenta que é necessario desenvolver uma proposta de ensino planejada, assegurando
que as acles sejam metodologicamente adequadas ao perfil dos alunos e eficazes para atingir o
objetivo central da educacdo, a aprendizagem. E ainda menciona: “para que esse processo
obtenha os resultados esperados, ndo se trata apenas de construir sua pratica atraves da
experiéncia ou reduzir a ela a justificativa para o emprego desta ou daquela forma de ensinar”
(Cunha Janior, 2016, p. 70).

Isso significa que uma formacdo inicial de professores que contempla a EJA pode
contribuir para que o educador esteja apto a atender as necessidades dessas parcelas
significativas da populacdo que foram precocemente excluidas das acfes de escolarizagéo,
oferecendo uma educacdo que atenda a essas demandas especificas. Além das caracteristicas
que sdo proprias da condicdo de ndo criangas, os educandos possuem certas peculiaridades
especificas de seu publico, como a marca da sociedade dividida em classes. Um traco comum

em suas trajetorias pessoais é o fato as limitacdes socioeconémicas enfrentadas durante a
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infancia e juventude Ihes negarem a oportunidade de prosseguir com os estudos naquela época
(Ventura, 2012).

Os sujeitos desta modalidade educativa “viva”, possuidores de um publico-alvo
especifico e singular, dotados de vivéncia e de expectativas a respeito de si e da escola (Sousa,
2019). Constituem condi¢des que demandam o estabelecimento de préaticas educativas voltadas
a criacao de um curriculo diversificado e que esteja atrelado a préatica desses sujeitos.

A criacdo de programas educacionais deve ser cuidadosamente planejada para
corresponder as necessidades, demandas e interesses dos estudantes, considerando a
adaptabilidade de horarios e ambientes de aprendizagem. E fundamental haver uma oferta
adequada de materiais de ensino que nao seja somente satisfatoria, mas também fomente o
desenvolvimento das capacidades individuais.

Desse modo, considerar os sujeitos da EJA em sua condi¢cdo educacional demanda uma
abordagem e perspectiva na formacdo que reconheca esse campo de atuacdo. Tendo como
referéncia as discussfes de Soares (2008), a formacdo dos educadores esta sendo integrada a
uma questdo mais abrangente relacionada a implementacdo da Educacdo de Jovens e Adultos
como uma area de ensino distinta. Isso implica haver uma necessidade crescente de
especializacdo e desenvolvimento profissional dos educadores que atuam nesse segmento. A
formacdo desses educadores ndo é somente uma questdo de aprimoramento individual, mas
uma condic¢do essencial para a consolidacdo da EJA como um campo educacional legitimo e
eficaz.

Nessa perspectiva, desenvolver projetos pedagogicos de cursos para a formacdo de
professores que incluam e valorizem a Educacdo de Jovens e Adultos se torna imprescindivel.
Busca-se construir coletivamente novas propostas politicas pedagdgicas, aprofundando
pesquisas na area, conhecendo os individuos, o processo de aprendizagem, suas relacdes,
sonhos, sua visdo de mundo e suas histérias de vida (Dallepiane, 2006, p. 71). O projeto
pedagogico do curso faz-se fundamental para garantir a qualidade e a coeréncia na formacao,
alem de orientar os professores e demais profissionais da area sobre o perfil profissional
esperado.

Observa-se, assim, que o reconhecimento da EJA nos curriculos escolares é essencial
para contemplar as especificidades desses sujeitos. Para isso, é necessario pensar em projetos
pedagdgicos proprios e especificos para a EJA, que atendam os estagios da vida, de vivéncias,
de expectativas e de desenvolvimentos sociais e psicoemocionais distintos de criangas e

adolescentes, apoiados em metodologias apropriadas a esta fase da vida.
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Frequentemente, os programas de EJA implementados tanto em instituicfes de ensino
publicas quanto privadas ndo valorizam os conhecimentos prévios dos alunos. Além disso,
muitas vezes nao estruturam suas metodologias didatico-pedagogicas para se diferenciarem de
maneira substancial dos outros niveis e formas de educacdo (Ventura, 2012). Essa abordagem
pode negligenciar a riqueza de experiéncias e a diversidade de aprendizados que esses
estudantes trazem consigo, tornando-se um desafio a ser superado para a promoc¢éo de uma
educacao verdadeiramente inclusiva e adaptada as suas necessidades.

Com isso, a problemaética relativa a formacdo docente para a EJA encontra-se englobada
na esfera mais ampla do combate pela validacéo do direito dos trabalhadores a educacdo formal.
Este desafio estd alinhado com a busca constante pelo acesso a educacdo como um direito
fundamental para o progresso pessoal e profissional dos individuos. A formacéo de professores
no contexto dessa modalidade se torna um tema de grande relevancia, que demanda uma
abordagem cuidadosa e comprometida com a dignidade e o respeito aos direitos dos educandos.
H& uma necessidade de uma formacédo que ndo somente prepare os educadores para os desafios
préaticos do ensino, mas que também os envolva em um movimento politico que busque a
valorizacéo e a transformacdo da EJA (Laffin, 2018). Isso implica um processo de reflex&o
critica sobre as praticas pedagdgicas e a realidade dos estudantes, assim como a busca por
estratégias que promovam uma educacdo verdadeiramente emancipadora. Portanto, faz-se
essencial que as universidades e outras instituicdes formadoras reconhecam a importancia de
desenvolver programas de formacdo inicial e continuada que estejam alinhados com esses
principios, garantindo que os futuros professores estejam aptos a contribuir significativamente
para a luta por uma EJA de qualidade e com significado social.

As pesquisas sobre a Educacao de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura englobam
uma formag&o que atenda as necessidades especificas dessa modalidade de ensino. Ao integrar
a pesquisa sobre EJA nas licenciaturas, futuros professores podem desenvolver uma
compreensdo mais profunda dos desafios enfrentados por esses estudantes, como as barreiras
sociais, econdmicas e pessoais que muitas vezes impedem a continuidade dos estudos. Além
disso, essas pesquisas podem contribuir para a elaboracéo de métodos pedagogicos inovadores
e adaptados, que respeitem as experiéncias de vida e o conhecimento prévio dos jovens e
adultos.

A histéria da EJA no Brasil, marcada pela influéncia de Paulo Freire e pela luta contra
as adversidades durante o regime militar, mostra a importancia de uma abordagem pedagdgica

que valorize a conscientizacdo e a transformacdo social. Estudos em EJA permitem um
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engajamento com esse legado como um direito fundamental e um meio para alcancar a justica
social.

Investigar a EJA nas licenciaturas também significa preparar profissionais para lidar
com a diversidade de perfis dos sujeitos, suas motivagoes para aprender e suas expectativas em
relacdo a educacdo. Isso envolve a transmissdo de contetdos e também a capacidade de criar
um ambiente de aprendizagem que favoreca o didlogo, a reflexéo critica e o desenvolvimento
humano integral. Contribui-se para a construgdo de politicas educacionais mais eficazes e para
a valorizacdo dessa modalidade de ensino, indispensavel para a reducdo das desigualdades e
promocdo de uma sociedade democratica.

Esta investigacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas representa um importante vetor de incluséo e
desenvolvimento social. Os cursos superiores de licenciatura do campus sdo estruturados para
fornecer o conhecimento técnico necessario e também para desenvolver habilidades criticas e
reflexivas, relevantes para os futuros educadores poderem atuar de maneira eficaz na educacao
basica, especialmente em contextos de EJA, onde os estudantes frequentemente trazem
experiéncias de vida ricas e diversas.

A andlise das discussdes sobre a EJA nos cursos superiores presenciais de licenciaturas
do IFNMG se torna uma oportunidade para compreender como as politicas educacionais e as
praticas pedagégicas estdo alinhadas com as diretrizes nacionais de educacdo e com as
necessidades locais. E também uma chance de identificar os avancos e os desafios enfrentados
pela instituicdo na oferta de uma educacdo que seja, ao mesmo tempo, inclusiva, relevante e
transformadora. Por meio dessa analise, pode-se contribuir para o aprimoramento das
estratégias de ensino e para a formulacao de politicas publicas mais efetivas na area da EJA.

O objeto de pesquisa proposto oferece uma perspectiva valiosa sobre a realidade
educacional de jovens e adultos no contexto brasileiro, especialmente em regides que enfrentam
desafios socioeconémicos significativos. O IFNMG — Campus Salinas, com sua abordagem
inovadora e comprometida, emerge como um exemplo de como a educacao superior pode
desempenhar um papel crucial na mudanca de paradigmas e na promog¢do de uma sociedade
igualitaria.

Dessa forma, na busca de compreender os questionamentos mencionados acima que
perpassam a EJA nos cursos de formacao inicial de professores, que nos motivaram a realizar
este estudo como parte da pesquisa de Mestrado, desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo (PPGEd) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
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buscamos entender: Como estd sendo realizada a preparacdo dos professores para atuar na
Educacao de Jovens e Adultos no interior dos cursos presenciais de licenciatura no Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas?

Na tentativa de encontrar um caminho que alcance uma possivel resposta para essa
questdo investigada, o objetivo é analisar a formacdo inicial de professores para atuar na
Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos superiores presenciais de licenciatura do IFNMG —
Campus Salinas. Para tanto, definimos objetivos especificos para orientar o objetivo e a questéo
central da pesquisa: Verificar nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) dos cursos
presenciais de licenciatura do Campus Salinas, as discussdes sobre a modalidade da Educacao
de Jovens e Adultos; Identificar as caracteristicas ou fundamentos presentes nas disciplinas dos
Ccursos, questdes voltadas para o ensino em turmas da Educacéo de Jovens e Adultos; e, por fim,
Discutir sobre as perspectivas dos futuros professores, dos docentes e dos coordenadores acerca
do didlogo da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos nos cursos.

Desse modo, tracaremos dialogos com os coordenadores dos cinco cursos ofertados,
sendo: Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em
Matematica, Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Quimica, tendo a Educacdo de
Jovens e Adultos como tematica dos dialogos. Também conversaremos com o0s docentes que
atuam nesses cursos sobre a Educacédo de Jovens e Adultos em suas aulas, compreendendo esse
campo na formagao dos licenciandos. Enfim, realizamos uma conversa com os discentes desses
cursos, descrevendo suas perspectivas sobre essa modalidade como futuros docentes,
possivelmente de uma turma da EJA.

Nesse entendimento, a abordagem de cunho qualitativo se concentra no estudo de
aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento humano, permitindo uma
compreensdo mais profunda dos fendmenos ao considerar as perspectivas dos participantes e o
ambiente natural em que ocorreram, os quais subsidiaram essa investigacéo.

Buscamos, nesse estudo, didlogos entre a escrita da pesquisadora e as contribuicdes de
tedricos e académicos renomados no campo de estudo em questdo. A interacdo entre as
perspectivas da pesquisadora e esses conhecimentos teoricos se torna fundamental para
aprofundar o entendimento da tematica abordada pela pesquisa. Dessa maneira, evidenciamos
os documentos normativos que regulam e orientam desde a modalidade da Educacéo de Jovens
e Adultos até a Formacéo Inicial de Professores, bem como as produgfes académicas de um

determinado periodo que tém essa teméatica como discusséo.
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Para além do dialogo com os marcos legais, este estudo tem embasamento tedrico em
Arroyo (2006, 2012), Soares (2008), Ventura (2012), Di Pierro (2008), Laffin (2018), entre
outros, nos quais encontramos fundamentos para discutir a formagéo inicial de professores para
a Educacdo de Jovens e Adultos, como também apontamentos sobre formacao curricular e o
campo pedagdgico dessa modalidade.

Nas reflexdes encontradas em Arroyo (2006), demonstra-se a falta de parametros para
delinear o perfil dos educadores de jovens e adultos, na qual menciona que se construiu a
margem do sistema educacional, implicando na necessidade de criar um perfil e uma formacéo
especifica para educadores dessa modalidade. Arroyo (2006, p. 18) enfatiza que o “perfil do
educador de jovens e adultos e sua formacdo se encontra ainda em construcdo. Temos assim
um desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construir sua formagao”, considerando a rica
historia da EJA e suas praticas emancipatorias, ao invés de se conformar a modelos regulatorios
e escolares.

Em Machado (2008), podemos notar o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos na
formagé&o docente, enfatizando a necessidade de uma nova concepcao de EJA que emergiu com
a Lei n.° 9.394/96. Esta legislagdo foi um marco na redefinicdo dos parametros educacionais
para adultos, influenciando diretamente as praticas pedagdgicas e a preparacdo dos educadores
gue atuam nesse segmento. A busca por essa referéncia € um esforco para compreender melhor
as transformacdes e os desafios impostos aos professores no contexto de atuacdo na EJA.

Para incorporar as visoes e as discussdes sobre esta modalidade nos cursos de formagao
de professores, examinamos pesquisas como as de Anzorena (2010), Barbosa (2012), Farias
(2016), Menezes (2017), Cunha Janior (2017), Rocha (2018), Di Néapoli (2019) e Augustinho
(2022). Essas pesquisas, entre outras, ressaltam os elementos da Educagéo de Jovens e Adultos
em cursos de licenciatura. Em nossa anélise, entendemos e referenciamos os principais achados
e contribuicOes desses trabalhos para o campo da EJA e da formacdo inicial de professores.

Nesse sentido, para melhor compreendermos a estrutura do trabalho, dividimos esta
dissertagdo em quatro capitulos, além da Introducdo, na qual apresentamos nosso percurso
pessoal, as motivacOes para a pesquisa, 0s objetivos e a problematica do estudo, assim como a
estrutura do texto. Diante disso, no primeiro capitulo, tracamos o percurso metodolégico da
pesquisa, a trajetoria da investigacao, detalhando sua esséncia e o processo de coleta de dados,
bem como os instrumentos empregados, o local de estudo e as caracteristicas dos individuos

envolvidos.
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No segundo capitulo, apresentamos o Estado do Conhecimento, em que detalhamos os
achados obtidos por meio da pesquisa realizada no Banco de Dados do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério
da Educagdo (CAPES). O foco deste capitulo é estabelecer um didlogo qualitativo com estudos
anteriores que se relacionam com o assunto abordado nesta dissertacéo, visando construir uma
ponte entre o trabalho atual e o conhecimento preexistente no campo de estudo sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos no contexto da formacao inicial de professores.

No terceiro capitulo, a atengdo esta voltada para os Projetos Pedag6gicos dos Cursos
(PPCs) de licenciatura ministrados pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG)
— Campus Salinas. Desdobrado em duas dire¢bes principais, um levantamento breve da
trajetoria dos cursos de graduacdo oferecidos pelo campus. Posteriormente, foca nas
perspectivas e estratégias relacionadas a Educacédo de Jovens e Adultos que sdo reconhecidas e
assimiladas nas propostas curriculares.

E no quarto capitulo, que se concentra nos dados obtidos por meio das entrevistas
realizadas com os coordenadores, docentes e graduandos dos cursos de licenciatura do campus,
sdo apresentadas as diversas percepcoes e entendimentos sobre a modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos. Essas visfes sdo exploradas no contexto dos discursos proferidos durante a
formacdo inicial desses educadores, oferecendo uma visdo abrangente das experiéncias e
expectativas relacionadas ao ensino da EJA.

Ap0s esses capitulos, apresentamos as consideraces finais, que fornecem um ensaio de
possibilidades, ao oferecer uma reflexao detalhada sobre o tema abordado, acompanhada dos
resultados obtidos por meio das andlises e entrevistas realizadas. Este capitulo dedica-se a
explorar as implicagdes dos achados e a discutir sua relevancia no contexto mais amplo do
estudo. Além disso, propomos recomendagdes praticas e sugerimos direcdes para pesquisas
futuras com base nas evidéncias coletadas e nas conclusdes derivadas deste trabalho.

E, por fim, apresentamos as fontes bibliograficas, que fundamentaram e enriqueceram o
debate ao longo da pesquisa. Estas referéncias sdo essenciais para a compreensdo da
metodologia empregada e dos resultados alcancados, servindo como base sélida para a
argumentacdo e andlise critica apresentadas. Essas fontes orientaram as diretrizes do estudo,
permitindo um mergulho mais profundo nas tematicas abordadas, garantindo a robustez e a
relevancia académica do trabalho desenvolvido.

Para tanto, no capitulo a seguir, abordamos uma compreensdo mais aprofundada do

percurso metodoldgico adotado nesta pesquisa, apresentando o embasamento tedrico e
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metodoldgico que sustenta nosso estudo, acompanhado das questdes éticas da investigacao, da
descricdo dos participantes e do contexto onde foi realizada a pesquisa de campo, tendo como

direcionamento 0 municipio e 0 campus.
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1. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo pretende apresentar o aporte tedrico-metodologico que fundamenta o
desenvolvimento da pesquisa. Pretendemos, assim, expor os caminhos percorridos para a
investigacdo, a caracterizagdo do estudo, 0 espago, 0S sujeitos, 0S instrumentos e 0S
procedimentos para a coleta e anélise dos dados.

O percurso metodoldgico de uma pesquisa descreve 0s procedimentos e instrumentos
adotados para a realizacdo da investigacdo, compreendendo como um processo sistematico de
coleta e analise de dados, que visa descobrir novos conhecimentos ou confirmar descobertas
existentes em um determinado campo de estudo. Minayo (2007) enfatiza que:

A atividade bésica da ciéncia é a sua indagaco e construgéo da realidade. E a pesquisa
que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto,

embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo (Minayo,
2007, p. 16).

Nesse sentido, as questdes e indagacdes que orientam o0s estudos estdo, assim,
vinculadas aos interesses e situacdes socialmente determinadas, que surgem de uma posicao
especifica na realidade, encontrando suas motivacfes e 0s seus propdsitos para investigar. Sa-
Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 2) argumentam que “o direcionamento do tipo de pesquisa
que serd empreendido dependera de fatores como a natureza do objeto, o problema de pesquisa
e a corrente de pensamento que guia o pesquisador”. Em vista disso, a pesquisa possibilita uma
série de avancos e descobertas em diferentes areas do conhecimento, fornecendo, assim,
embasamento tedrico e metodologico para estudos e andlises mais aprofundadas,
compreendendo o fenémeno e expandindo o conhecimento do conceito ou do objeto de
investigacao.

A pesquisa se torna um processo importante que envolve a identificagdo de um problema
de estudo, a formulacdo de uma pergunta de pesquisa e a delimitacdo do escopo para garantir
que o problema seja viavel. Além disso, Mussi et. al. (2019) afirmam que,

A pesquisa € a atividade concreta no processo de constituicdo e desenvolvimento
cientifico, possibilitando a producéo, identificagdo e descoberta do conhecimento,
respostas para perguntas especificas e solugdes de problemas. Esta atividade pauta-se
fundamentalmente na exigéncia da escolha intencional dos métodos disponiveis, que

conduzirdo o desenvolvimento ideal para a compreensdo do objeto analisado, também
nomeavel de realidade (Mussi et. al., 2019, p. 416).

A pesquisa voltada para a Educagdo de Jovens e Adultos no contexto dos cursos de
formacéo inicial de professores destaca-se como um elemento importante para o avanco de

metodologias pedagdgicas, que sejam adequadas as demandas particulares dessa faixa etéria.
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Torna-se imprescindivel que a formacdo docente voltada para a EJA transcenda a mera
transmissdo de conhecimentos, englobando também uma perspectiva analitica e reflexiva que
possibilite aos educadores compreender e atuar de maneira critica frente aos desafios da
educacéo para adultos.
Diante disso, para embasar este estudo, entendemos a partir das ideias de Machado
(2008, p. 163) que a Educacéo de Jovens e Adultos trata-se de uma mudanga de paradigma “da
nitida concepgdo compensatoria de educagdo para a perspectiva de educacdo como direito e ao
longo de toda a vida”.
Coadunamos com Di Pierro (2008, p. 396), quando conceitua a EJA a partir da
compreensdo da modalidade, tendo em vista que:
Estamos nos referindo a um conjunto variado de processos formais e informais de
aprendizagem pelos quais as pessoas enriquecem seus conhecimentos, cultura e
qualificacdes profissionais para satisfazer as necessidades individuais ou coletivas.
Compreendida como chave para a conquista e garantia de outros direitos, a educacéo
ao longo da vida tem por objetivos desenvolver a autonomia e o sentido de
responsabilidade das pessoas e comunidades para enfrentar as rapidas transformagdes
socioecondmicas e culturais por que passam 0 mundo atual, estimulando o convivio

tolerante e a participacdo criativa e consciente dos cidaddos na construgdo e
manutenc¢do de sociedades democraticas e pacificas.

Entretanto, ao pensar nos projetos pedagdgicos dos cursos voltados a atender a educacgéo
de jovens e adultos, e que estejam alinhados as necessidades e caracteristicas desse publico,
faz-se necessario repensar as metodologias, as praticas e a formacao dos profissionais que irdo
atuar nessa educacdo. Machado (2008, p. 165) afirma que “é a primeira questdo a ser enfrentada
pela formacdo de professores da EJA: hd que se repensar os curriculos dos cursos de
licenciatura, para a formac&o inicial tratar dessa modalidade de ensino”. Visando que os adultos
e adolescentes dessa modalidade:

N&o é qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos com rosto, com
histdrias, com cor, com trajetorias socio-étnico-raciais, do campo, da periferia. Se esse

perfil de educacéo de jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos
formando um educador desses jovens e adultos (Arroyo, 2006, p. 22).

Com essa abordagem, busca-se atender a um perfil de educadores que atuam na
Educacéo de Jovens e Adultos, exigindo pesquisa, reflexdo e producéo tedrica dos professores,
para que possam construir uma teoria pedagogica que enriqueca os processos de formacéo dos
jovens e adultos (Arroyo, 2006). Por isso, tornam-se relevantes as pesquisas orientadas para a
EJA, especialmente na formagé&o inicial de professores.

Menezes (2022, p. 35) menciona que:
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Na EJA, a pesquisa é necessaria, pois o aprofundamento do conhecimento sobre esse
campo do saber, seus sujeitos e as especificidades do local onde ocorre a investigacao
é um percurso essencial para mudancas de paradigmas ultrapassados, para suscitar
politicas publicas e novas metodologias para mediar a aprendizagem dos estudantes,
em especial, os da alfabetizagéo.

Atraveés das pesquisas nesse campo, € relevante conhecer as demandas, os desafios e as
potencialidades dessa modalidade de ensino, que atende a um publico diversificado e com
concepcdes especificas, contribuindo para a elaboracdo de politicas publicas, curriculos,
metodologias adequadas a realidade desses sujeitos, entre outros.

Mediante a compreensdo dessa relevancia, pesquisar a formacao inicial de professores
para a Educacdo de Jovens e Adultos, compreendendo que esta area possibilita um perfil de
professor amplo, com uma pluralidade de experiéncias, saberes e praticas educativas,
juntamente com um didlogo com as demandas, 0s interesses e as necessidades dos educandos,
sempre respeitando suas diversidades culturais, sociais e politicas. Posto isso, Soares (2008, p.
97) argumenta que,

O proprio campo de atuacdo do profissional de EJA, por ser amplo e pouco definido,
parece dar aos egressos a sensacao de que sua formagdo inicial, embora necessaria,
ndo é essencial. Essa amplitude e “porosidade” da area dificultam, por outro lado, a
propria agdo da universidade, que, por meio de algumas reformas curriculares, busca
aproximar a formacéo inicial do educador de EJA as demandas do campo de trabalho

e, a0 mesmo tempo, as necessidades colocadas para a area pelas pesquisas que vém
sendo realizadas.

E por esse campo de atuagdo pouco definido, e esta formagdo com a noc¢ao de néo ser
“essencial”, que Ventura (2012) afirma que,

Raramente, as licenciaturas refletem sobre o seu fazer pedagdgico contextualizado a

escolarizacdo de jovens adultos; a maioria dos professores reproduz os moldes da

escolarizacdo de criangas e adolescentes, materializados em acdes que refletem a

perspectiva supletiva do curriculo escolar. Como consequéncia, ainda hoje, um dos

principais desafios que os cursos de EJA enfrentam é a superacdo da logica de
aceleracdo e a construcdo de um projeto pedagégico especifico (Ventura, 2012, p. 74).

Com isso, entendemos que investigar a formacao inicial de professores para a EJA torna-
se de grande relevancia para o desenvolvimento de politicas e préaticas educacionais que
atendam as subjetividades desse publico. Os professores que atuam na EJA atendem a uma
demanda com diversos desafios, como a heterogeneidade, a evasao, a defasagem e a diversidade
cultural dos estudantes. E notdrio que esses sujeitos, apds anos de exclusdo e marginalizac&o,
estdo reivindicando seus direitos e conquistando sua autonomia, por meio da insergdo em
programas de alfabetizacdo nos espacos educacionais, como escolas e outros projetos de
educacdo. Nesse sentido, eles estdo buscando a escolarizagcdo ao longo de seus estudos no
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Ensino Fundamental e Médio, optando pelo ensino noturno regular, participando de projetos de
alfabetizacdo e outros, pois a necessidade do estudo se impde cada vez mais em uma sociedade
que se torna progressivamente mais letrada e tecnoldgica, e que, por sua vez, 0s exclui do acesso
a0 emprego e a uma vida digna (Dallepiane, 2006). E importante ressaltar que a busca pela
educacdo é uma forma de reverter essa situacdo de exclusdo e de promover a incluséo social,
uma vez que a educacao é considerada um dos vetores de mudanca social e de desenvolvimento
econdmico.

Além disso, é relevante reconhecer que a falta de escolarizacdo se torna uma das
principais barreiras que impedem esses individuos de exercer suas habilidades e competéncias,
e de alcancar seus objetivos na vida. Por isso, a formacdo inicial desses profissionais deve
contemplar os conhecimentos tedricos e metodoldgicos necessarios para uma atuacao critica,
reflexiva e comprometida com a transformagéo social.

As pesquisas sobre essa tematica contribuem para a producdo de conhecimento
cientifico, a identificacdo de demandas, as lacunas formativas, a proposi¢do de curriculos,
metodologias adequadas e a valorizacdo da educagdo de jovens e adultos como campo de
atuacdo docente. Dessa forma, esta dissertacdo fundamenta-se na abordagem qualitativa, que,
na compreensédo de Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 110), “busca investigar e interpretar o caso
como um todo organico, uma unidade em acdo com dinamica propria, mas que guarda uma
forte relagcdo com seu entorno ou contexto sociocultural”. Ribeiro (2008) argumenta que:

A abordagem qualitativa realca os valores, as crencas, as representacoes, as opinides,
atitudes e, usualmente, é empregada para que o pesquisador compreenda o0s
fendmenos caracterizados por um alto grau de complexidade interna do fendmeno
pesquisado. Embora se atribua & pesquisa qualitativa a caracteristica descritiva, isto

diz respeito a abundancia de detalhes presentes nas descrigdes feitas pelo pesquisador
(Ribeiro, 2008, p. 133).

A escolha pela abordagem qualitativa € motivada por sua capacidade de explorar
profundamente as percepgdes, sentimentos e experiéncias humanas, aprofundando no
entendimento das razbes, opinides e motivacGes, e também por compreender que essa
abordagem iré subsidiar melhor os questionamentos a respeito do nosso objeto. Creswell (2007,
p. 27) afirma que “o processo de pesquisa qualitativa ¢ bastante indutivo, com o pesquisador
gerando significado a partir dos dados coletados no campo”.

A pesquisa qualitativa foi escolhida por sua capacidade Unica de capturar a
complexidade do comportamento humano e a esséncia das experiéncias vividas. Na perspectiva
de Mussi et. al. (2019, p. 427),



32

A pesquisa qualitativa trabalha com um universo de sentidos, significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um fazer cientifico focado
nas relacdes, nos processos e nos fendmenos que ndo devem ser tratados pela
racionalizagdo de variaveis.

Essa abordagem voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos na formagédo de
professores permite uma analise atenta de casos individuais e grupos especificos, além de ser
flexivel, ou seja, conseguimos adaptar conforme as mudancas de direcdo que frequentemente
ocorrem durante a coleta de dados, possibilitando uma compreensdo profunda e abrangente do
fendmeno, coletando dados ricos e minuciosos. Segundo Martins (2000, p. 58), argumenta que
“na pesquisa qualitativa, uma questdo metodol6gica importante € a que se refere ao fato de que
ndo se pode insistir em procedimentos sistematicos que possam ser previstos, em passos ou
sucessfes como uma escada em direcdo a generalizacdo”. Ao compreender que cada contexto
social se torna Unico para moldar a pesquisa, essa abordagem enfatiza a necessidade de
flexibilidade metodoldgica, permitindo que a pesquisadora ajuste as estratégias conforme novas
informac@es surgem ao longo do processo.

Outro procedimento técnico utilizado neste estudo é a pesquisa documental. Segundo
Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “a pesquisa documental € um procedimento que se
utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensado e analise de documentos dos mais
variados tipos”. Essa pesquisa, para 0 nosso objeto, se torna relevante na medida em que permite
conhecer as historias, 0s contextos e as evidéncias que sustentam a Educacdo de Jovens e
Adultos nos cursos de licenciatura. Contribuindo para o avango do conhecimento cientifico,
social e cultural, visto que revela novas informacg0es, perspectivas e interpretacdes sobre os
fendmenos.

Dessa forma, este tipo de pesquisa, no ambito académico e profissional, concede uma
analise aprofundada de informacgdes e dados historicos. Apresenta uma série de vantagens,
incluindo a possibilidade de conduzir estudos retrospectivos e a capacidade de acessar uma
ampla gama de materiais que podem ndo estar disponiveis por outras metodologias de pesquisa.
“A pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propde-se a produzir novos
conhecimentos, criar novas formas de compreender os fendmenos e dar a conhecer a forma
como estes tém sido desenvolvidos” (Sa-Silva, Almeida e Guindani, 2009, p. 14).

S&-Silva, Almeida e Guindani (2009) afirmam que a riqueza de informagdes e dados
gue podem ser extraidos e resgatados desses documentos justifica seu uso em varias areas das
Ciéncias Humanas e Sociais, por possibilitar ampliar o entendimento de objetos cuja

compreensdo necessita de contextualizacéo historica e sociocultural.
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Posteriormente ao levantamento dos documentos, sucedeu-se a analise documental, que

Bardin (1977, p. 45) define como “uma operagdo ou um conjunto de operagdes visando

representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar,
num estado ulterior, a sua consulta e referenciagao”. De acordo com Richardson (2012),

Em termos gerais, a analise documental consiste em una série de operagdes que visam

estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais e

econdmicas com as quais podem estar relacionadas. O método mais conhecido de

analise documental é o método histérica que consiste em estudar os documentos

visando investigar os latos sociais e suas relagdes com o tempo sécio-cultural-
cronoldgico (Richardson, 2012, p. 230).

Para Cellard (2008, p. 295), a anélise documental é um método fundamental nas ciéncias
sociais que envolve o exame critico de documentos, buscando compreender e interpretar
conteddos em seus contextos historicos e sociais. Nessa perspectiva, esse tipo de analise ndo se
limita a descricdo do contetdo disponibilizado no documento, mas busca interpretar o
significado e suas implicacdes, relacionando-o a outros contextos.

Nesta fase da pesquisa documental, realizamos um estudo detalhado dos documentos
vigentes, incluindo o Projeto Pedagdgico do Curso e as Matrizes Curriculares dos cursos de
licenciatura presenciais em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica,
oferecidos pelo IFNMG — Campus Salinas. Além disso, analisamos os planos de curso ou
ementas das disciplinas que abordam a Educacdo de Jovens e Adultos, visando compreender
como essa discussdo se insere na formacao inicial dos professores e aproximacdes do objeto de
estudo.

Na nossa analise, apoiamo-nos nos documentos mais recentes que contém perspectivas
e dados atualizados. Em nossa investigacdo, detalhamos os cursos do Campus, com énfase em
verificar se ha uma proposta de trabalho embasada na modalidade de ensino da Educacédo de
Jovens e Adultos. Por fim, apresentamos no Quadro 1 uma visdo geral dos cursos superiores

presenciais de licenciatura ofertados pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus

Salinas.
Quadro 1 — Cursos de Licenciatura do IFNMG — Campus Salinas
Ano de Turno de
Cursos Modalidade implantacéo funcionamento

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Presencial 2010 Noturno
Licenciaturas em Fisica Presencial 2010 Noturno
Licenciatura em Matematica Presencial 2010 Noturno
Licenciatura em Quimica Presencial 2010 Noturno
Licenciatura em Pedagogia Presencial 2017 Noturno

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2024.
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As licenciaturas desempenham um papel essencial na formacdo de educadores
qualificados e competentes, contribuindo significativamente para o desenvolvimento do
sistema educacional. No contexto das instituicbes de ensino superior, observamos a
implantacdo de diversos cursos na modalidade presencial, todos destinados ao periodo noturno,
0 que permite a inclusdo de estudantes que conciliam trabalho e estudo. Conforme o Quadro 1,
sdo apresentados os cursos ofertados, a modalidade que € presencial, assim como o0 ano de
implantacéo e o turno de funcionamento dos cursos. O IFNMG — Campus Salinas oferece uma
variedade de cursos superiores presenciais de licenciatura, essenciais para a formacdo de
profissionais qualificados na area da educacéo.

Em 2010, foram implantadas quatro licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica e Quimica. Esses cursos estdo alinhados as demandas de formacéo de professores
em areas fundamentais do conhecimento, essenciais para a educacao basica. A escolha do turno
noturno possibilita que os graduandos desempenhem suas atividades profissionais durante o
dia, sem comprometer sua formacgéo académica.

Em 2017, foi introduzida a Licenciatura em Pedagogia, um passo importante para
diversificar a oferta educacional e atender a crescente necessidade de profissionais capacitados
em processos de ensino-aprendizagem. A pedagogia, sendo uma area ampla, abrange ndo
apenas a formacdo de professores, mas também profissionais que podem atuar em diferentes
contextos educacionais, evidenciando a relevancia dessa licenciatura na formacdo de
educadores comprometidos com a melhoria da educagéo no Brasil.

Além disso, o campus também oferece cursos tecnoldgicos e bacharelados em areas
como Producdo de Cachaca, Medicina Veterinaria, Engenharia Florestal, Engenharia de
Alimentos e em Sistemas de Informacao. Esses cursos sdo projetados para atender as demandas
regionais e contribuir para o desenvolvimento local, fornecendo educacdo de qualidade e
promovendo a pesquisa e a extensdo universitaria.

Para entender melhor os encaminhamentos desses cursos, é importante adotarmos uma
metodologia que permita uma analise aprofundada das percepcbGes e experiéncias dos
participantes. Neste contexto, a entrevista semiestruturada se destaca como uma abordagem
capaz de subsidiar a investigacdo. De acordo com Ludke (1986, p. 34), “a entrevista
semiestruturada, que se desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptacdes”. Ou seja, este tipo

de entrevista se desenrola a partir de um esquema basico de questionamentos, permitindo uma
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abordagem flexivel e dindmica, adaptando as perguntas conforme necessario, resultando em
uma coleta mais rica e contextualizada.
As respostas dadas no ato da entrevista chegam ao entrevistador repletas de sentido,
as vezes sem muita reflexdo, sendo a fala elaborada com a sintese de maltiplas

experiéncias que o entrevistado mesmo seleciona e interpreta no exato momento em
que é interrogado ou questionado (Ribeiro, 2008, p. 141).

A partir dessa construcao coletiva, a pesquisa adquire complexidade e profundidade,
permitindo que resultados significativos e contextualizados sejam alcangados. Por conseguinte,
esse tipo de entrevista revela uma ferramenta relevante para a compreensdo dos fendémenos
sociais, facilitando o didlogo que transcende perguntas predefinidas.

A entrevista na pesquisa qualitativa permite priorizar a fala dos atores sociais,
proporcionando alcangar “um nivel de compreensdo da realidade humana que se torna acessivel
por meio de discursos, sendo apropriada para investigagdes cujo objetivo é conhecer como as
pessoas percebem o mundo” (Fraser e Gondim, 2004, p. 140).

Segundo Duarte (2002), afirma-se que,

De um modo geral, pesquisas de cunho qualitativo exigem a realiza¢do de entrevistas,
quase sempre longas e semiestruturadas. Nesses casos, a definicdo de critérios
segundo os quais serdo selecionados 0s sujeitos que vdo compor O universo de
investigacdo é algo primordial, pois interfere diretamente na qualidade das
informagdes a partir das quais seré possivel construir a analise e chegar a compreensdo
mais ampla do problema delineado. A descricdo e delimitacdo da populacéo base, ou
seja, dos sujeitos a serem entrevistados, assim como o seu grau de representatividade
no grupo social em estudo, constituem um problema a ser imediatamente enfrentado,

ja que se trata do solo sobre o qual grande parte do trabalho de campo sera assentado
(Duarte, 2002, p. 141).

O uso desse tipo de entrevista semiestruturada destaca-se como uma técnica utilizada
principalmente em pesquisas qualitativas, proporcionando aos pesquisadores a obtencdo e
compreenséo detalhada do objeto pesquisado. Mussi et. al. (2019, p. 422) afirmam que “estudos
com essa abordagem objetivam aprofundar a compreensdo de um fenémeno social por meio de
entrevistas em profundidade e andlises qualitativas da consciéncia articulada dos atores
envolvidos no fendmeno”.

As entrevistas semiestruturadas oferecem flexibilidade, permitindo que o entrevistador
explore temas emergentes que ndo foram previstos no inicio da pesquisa. Esta abordagem
hibrida combina a estrutura das perguntas pré-definidas com a liberdade de discussédo aberta, o
que pode revelar resultados valiosos e perspectivas profundas dos participantes. Lukde (1986,
p. 34) argumenta que “a entrevista permite correcOes, esclarecimentos e adaptacGes que a

tornam sobremaneira eficaz na obten¢do das informagdes desejadas”. Além disso, facilita a
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construcdo de um dialogo mais natural e menos formal, o que pode encorajar os entrevistados

a compartilhar experiéncias e opiniées mais livremente. Minayo (2007) ainda destaca que,
Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagdo verbal, e no sentido restrito de
coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico, € a estratégia mais usada no
processo de trabalho de campo. Entrevista é acima de tudo uma conversa a dois, ou
entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o objetivo
de construir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo

entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo (Minayo,
2007, p. 64).

Essas entrevistas semiestruturadas sdo uma ferramenta essencial nas pesquisas,
permitindo coletar dados subjetivos e aprofundar-se nas experiéncias, opiniées e motivacoes.
Minayo e Costa (2018) ainda observam que:

Cada entrevista expressa de forma diferenciada a luz e as sombras da realidade, tanto
no ato de realiz&-la como nos dados ali produzidos. Portanto, pelo fato de provocar a
fala sobre determinado tema, a entrevista, quando analisada, precisa incorporar o
contexto de sua producdo e, sempre que possivel, ser acompanhada e complementada
por informagdes provenientes da observagdo do cenario em estudo. Desta forma, além
da expressdo verbal, seu material primordial, o investigador terd em suas maos,

elementos de relagdes, atitudes, praticas, cumplicidades, omissdes e outros elementos
da vida social que marcam o cotidiano (Minayo; Costa, 2018, p. 7).

Por essa razdo, a entrevista como ferramenta para esta investigagdo se torna relevante.
A escolha desse tipo de entrevista para este estudo visa uma melhor compreenséo dos objetivos
e da questdo de pesquisa. Com detalhes pré-estabelecidos, guiou-se nossa entrevista. Também
consideramos a questdo da ética na conducgdo das entrevistas, garantindo a confidencialidade e
o consentimento informado dos participantes.

A presenca consciente e atuante do pesquisador revela-se significativamente nas
entrevistas semiestruturadas, pois permite ao pesquisador adaptar-se as respostas do
participante e explorar temas emergentes, além de facilitar a comunicacéo, estabelecendo uma
relacdo de confianca com o participante. Posteriormente, a entrevista na transcricdo desses
dados é um componente critico na pesquisa qualitativa, o qual possibilita uma analise detalhada
das interacdes e dos conteudos discutidos. A transcri¢do envolve a conversdo da fala gravada,
que foi nosso recurso na entrevista, em texto escrito, o que pode ser uma tarefa ardua, mas
essencial para capturar a riqueza dos dados coletados. As diretrizes para esse processo devem
ser meticulosamente seguidas a fim de garantir a precisdo e a fidelidade do conteudo original.
A transcricéo foi realizada de forma ética, respeitando a confidencialidade e a privacidade dos
entrevistados.

Por isso, € relevante considerar as nuances da linguagem, as pausas, a entonacao e as

emocOes expressas pelos participantes, elementos que oferecem dados valiosos para a pesquisa.
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A andlise subsequente dessas transcricdes pode revelar padrdes, temas e categorias que
emergem das narrativas, contribuindo significativamente para a compreensao do fenémeno
estudado. Segundo Gomes (2007, p. 80), “apds a descri¢do — buscam-se sentidos das falas e das
acOes para se chegar a uma compreensao ou explicagdo que vao além do descrito e analisado”.
Com iss0, esse processo ndo € apenas um passo preliminar, mas uma fase integral da pesquisa
qualitativa que requer atencao cuidadosa.

Contudo, para discutirmos e analisarmos o0s resultados e dados coletados,
fundamentamos na perspectiva da Andlise de Contetdo de Bardin (1977, p. 38), que
compreende esse tipo de procedimento como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetdo das
mensagens”. Sendo uma abordagem metodologica amplamente utilizada na area de ciéncias
sociais e humanas para estudar e interpretar dados textuais, extraindo significados e padrdes de
um corpo de texto, seja escrito ou oral, e na interpretacdo e transcricdo de dados com detalhes
relevantes para a pesquisa.

De fato, nossa intengéo é recorrer a anélise de contelldo nas mensagens escritas, visto
que estas apresentam uma maior estabilidade e constituem um material objetivo, acessivel para
consulta e reexame a qualquer momento. Com efeito, essa abordagem permite uma analise mais
precisa e minuciosa, uma vez que as mensagens escritas sS40 menos suscetiveis a distor¢des ou
influéncias externas, garantindo assim a representacdo fiel dos dados. Além disso, a analise de
contedo em mensagens escritas nos permite voltar ao material quantas vezes for necessaria e
possivel, possibilitando uma reflexdo mais aprofundada e uma interpretacdo mais consistente
dos resultados.

A técnica envolve a segmentacdo do texto em unidades de significado, as quais sao
posteriormente categorizadas e analisadas. Isso permite identificar padrdes, temas, ideias e
tendéncias nos dados coletados. A contribuicdo dessa técnica para a pesquisa qualitativa e para
nosso objeto de estudo visa oferecer uma ferramenta poderosa para a exploragao e compreensao
de textos e discursos, possibilitando a interpretacdo dos significados.

Nessa anélise, Bardin (1977, p. 117) discute que a categorizagdo “¢ uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagéo e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente definidos”. O
pesquisador menciona que,

A partir do momento em que a analise de contetdo decide codificar o seu material,
deve produzir um sistema de categorias. A categorizagao tem como primeiro objectivo
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(da mesma maneira que a analise documental), fornece por condensagdo, uma
representacdo simplificada dos dados brutos (Bardin, 1977, p. 119).

E ainda afirma:

O critério de categorizacdo pode ser semantico (categorias tematicas: por exemplo,
todos os temas que significam a ansiedade, ficam agrupados na categoria “ansiedade”,
enquanto que os que significam a descontracdo, ficam agrupados sob o titulo
conceptual “descontrac¢@o”), sintatico (os verbos, os adjectivos), 1éxico (classificagdo
das palavras e dos sentidos proximos) e expressivo (por exemplo, categorias que
classificam as diversas perturbac@es da linguagem) (Bardin, 1977, p. 117).

A classificagdo dos elementos em categorias, segundo Bardin (1977), requer a
investigacdo do que cada um deles tem em comum entre si. O processo de categorizagdo do
tipo estruturalista envolve, em duas etapas, “o inventario: isolar os elementos; e a classificacao:
repartir os elementos, portanto, procurar ou impor uma certa organizagdo as mensagens”
(Bardin, 1977, p. 118). Ao aplicarmos esta técnica, organizamos e sintetizamos os dados de
maneira a compreender melhor os fendmenos da construgdo do conhecimento sobre a EJA e
suas particularidades no contexto da formacao docente.

Cardoso, Oliveira e Ghelli (2021) argumentam que,

A Anélise de Conteldo, enquanto procedimento de pesquisa, desempenha um
importante papel nas investigagdes no campo das pesquisas sociais, ja que analisa com
profundidade a questdo da subjetividade, ao reconhecer a ndo neutralidade entre
pesquisador, objeto de pesquisa e contexto. O que ndo a descredencia no aspecto da

validade e do rigor cientifico, ja que tem status de metodologia, com principios e
regras bastante sistematizados (Cardoso; Oliveira; Ghelli, 2021, p. 100).

Compreendido o conceito dessa andlise, faz-se necessario fundamentar uma
organizacao de analise. Para isso, Bardin (1977, p. 95) diferencia em fases, “torno de trés polos
cronologicos”, a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Nesta fase da organizagédo, sendo um momento crucial no processo,
as impressoes iniciais sdo transformadas em agOes concretas, para criar um plano detalhado
para o subsequente desenvolvimento das operagdes. Dessa forma, a pré-analise,

E a fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de intui¢des,
mas, tem por objectivo tornar operacionais € sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operac¢Ges sucessivas, num
plano de analise. Recorrendo ou ndo ao ordenador, trata-se de estabelecer um
programa que, podendo ser flexivel (quer dizer, que permita a introducéo de novos

procedimentos no decurso da andlise), deve, no entanto, ser preciso (Bardin, 1977, p.
95).

Embora esta fase possa ser adaptavel para incorporar novos procedimentos durante a
analise, deve ser delineada com precisdo para garantir a eficacia e a eficiéncia do processo. Na
fase da exploragdo do material, trata-se fundamentalmente de realizar operac6es de codificacéo,



39

aplicar descontos ou fazer enumeragdes, com base em normas previstas anteriormente (Bardin,
1977). Sendo a codificacéo,
Corresponde a uma transformacéo efectuada segundo regras precisas dos dados brutos
do texto, transformacéo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir
uma representacdo do contetdo, ou da sua expressdo, susceptivel de esclarecer o

analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de indices (Bardin, 1977,
p. 103).

A organizagao da codificacao inclui “o recorte: escolha das unidades; A enunciagdo:
escolha das regras de contagem; A classificacdo e agregacéao: escolha das categorias” (Bardin,
1977, p. 104). Ou seja, o recorte refere-se a selecdo criteriosa das unidades de andlise, dos
segmentos do texto ou do contetido que serdo examinados. Essa escolha determina o foco da
analise e assegura que as unidades sejam relevantes para 0s objetivos da pesquisa. A enunciacao
envolve a definicdo das regras de contagem, os critérios usados para quantificar os elementos
identificados durante a andlise. E a classificacdo e agregacdo referem-se a organizacdo das
unidades em categorias significativas, que permitem a interpretacao e a compreensdo dos dados.
As categorias devem ser definidas com base nos objetivos da pesquisa e devem refletir as
dimensGes importantes do contetdo analisado.

E, por fim, no tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacdo, séo dispostos 0s
resultados que podem, entdo, ser prejudicados e interpretados conforme os objetivos da
pesquisa. Bardin (1977, p. 101) aponta que “os resultados brutos sdo tratados de maneira a
serem significativos («falantes») e validos”. O que implica uma interpretagdo controlada e
sistematica. A inferéncia, sendo um aspecto central dessa interpretacdo, “é o procedimento
intermediario, que vem permitir a passagem, explicita e controlada, de uma a outra” (Bardin,
1977, p. 39).

A inferéncia concretiza-se a partir das informagdes contidas no contetido da mensagem
ou das premissas que surgem como resultado do estudo dos dados apresentados pela
comunicacdo. Essa forma de interpretacdo das informacdes permite ao receptor da mensagem
extrair conclusBes adicionais além do que é explicitamente declarado, inferindo ligacdes,
relagbes ou implicagOes que ndo séo manifestamente expressas. Para o autor, o tratamento dos
resultados ndo é apenas uma etapa final, mas um processo continuo que comega com a preé-
analise e segue com a exploracdo do material e culmina na interpretacdo dos dados coletados,
buscando assim possiveis respostas para o objeto da pesquisa.

A utilizacdo da Anéalise de Conteudo de Bardin (1977), como ferramenta para nossa

pesquisa sobre a preparacao dos graduandos dos cursos de licenciatura do IFNMG — Campus
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Salinas para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos, configura-se de grande importancia, pois
permite uma perspectiva organizada da andlise de dados, possibilitando a identificacdo de
padrBes, categorias e relacGes entre as varidveis em estudo. Esse tipo de analise, ao se
fundamentar na interpretacdo detalhada e coerente dos dados coletados, por uma triangulacéo
de técnicas de andlise, como a codificacdo, categorizacdo e a interpretacdo dos resultados,
proporciona uma concepcao especifica sobre a formacao inicial de professores e suas
implicagdes na Educagédo de Jovens e Adultos.

Além disso, a Analise de Conteudo possibilita uma abrangéncia na coleta de dados,
incluindo ndo somente dados quantitativos, mas também qualitativos, favorecendo uma
compreensdo contextualizada da realidade da investigacdo. Desta forma, a utilizacao desse tipo
de andlise pode contribuir significativamente para a identificacdo de fatores criticos que
influenciam a formacéo de professores e a qualidade da educagdo oferecida a essa populacéo,
fornecendo subsidios para a elaboracédo de politicas publicas e acGes educacionais como direito
de todos.

Dessa maneira, esses conjuntos de técnicas subsidiaram uma analise aprofundada dos
significados e sentidos das informagdes coletadas. Por meio da aplicacdo meticulosa desta
metodologia, serd possivel extrair dados, resultados e possiveis respostas que contribuirdo
significativamente para o entendimento da tematica em estudo. Neste processo, é fundamental
garantir a integridade e a precisdo dos dados analisados, permitindo uma interpretacdo mais
acurada e um embasamento sélido para conclusdes e recomendagfes futuras. Contudo, no
Quadro 2 a seguir, apresentaremos 0s principais tdépicos discutidos na entrevista

semiestruturada com os sujeitos desta pesquisa.

Quadro 2 — Topicos abordados durante as entrevistas aos participantes

Participantes Topicos abordados na entrevista em relagdo & EJA
Coordenador(a) Diretrizes e objetivos; Elementos especificos; Disciplinas e estagios; Projetos
e programas; Percepgao pessoal.
Professor(a) Estrutura das disciplinas e ementas; Disciplinas especificas; Abordagem
metodolégica; Articulacdo teoria e pratica; Percepcéo pessoal.
Graduando(a)  Formacao especifica; Articulagdo entre os conteidos; Estratégias de ensino;
Percepcdo pessoal.
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2024.

Nesse Quadro 2, séo apresentados os principais topicos de discussdo abordados durante
a realizagdo das entrevistas. Os(as) coordenadores(as), como figura central na gestdo dos

cursos, durante uma entrevista, verificamos as diretrizes e objetivos do curso voltados para a

EJA, enfatizando se ha elementos especificos que orientam a formacéo inicial de professores.
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Os(as) professores(as), por sua vez, ao debaterem sobre as abordagens e metodologias na
estrutura das disciplinas, articulacdo teoria e pratica, compreenderemos a pratica pedagdgica
dos graduandos oferecidos pelo campus. E os(as) graduandos(as), ao compartilharem suas
experiéncias relacionadas a formacdo especifica para atuar na EJA, refletirdo sobre a
preocupacdo em atender as particularidades dos sujeitos da EJA. Para tanto, seguiremos
descrevendo as questbes éticas da pesquisa, como o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido — TCLE dos participantes, bem como o parecer de aprovagéo da investigacéo.
1.1. Questdes éticas da pesquisa

Em relacdo as questdes éticas da pesquisa, seguimos todos os procedimentos necessarios
para obter a aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB). A aprovacgéo foi concedida pelo Parecer Consubstanciado do CEP, registrado
através do CAAE: 74658423.9.0000.0055. Entramos em contato com os participantes para
realizar a apresentacdo do trabalho, e no momento das entrevistas, fez-se 0 uso do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Por meio desse documento, os participantes foram
informados sobre as condigdes estabelecidas que envolvem a pesquisa e puderam autorizar a
gravacao das entrevistas, que posteriormente foram transcritas para a leitura e analise.

Ressaltamos que foram informados de que seria garantida total integridade e sigilo dos
participantes, atendendo aos aspectos éticos previstos nas Resolucdes n.° 466/2012 e n.°
510/2016, na Norma Operacional n.° 001/2013, bem como nas demais legislacdes atinentes a
ética em pesquisa com seres humanos. Os documentos foram arquivados para assegurar a
transparéncia de todo o processo ético envolvido na pesquisa.

Na conducdo de pesquisas que envolvem a participacdo humana, a ética se torna uma
ferramenta fundamental que deve ser respeitada em todas as etapas do processo investigativo.
Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE s&o instrumentos importantes que
garantem a autonomia dos participantes, permitindo que estes tomem decisdes informadas sobre
sua participacéo.

Esse Termo de Consentimento deve ser redigido de forma acessivel e compreensivel,
evitando confuso técnica que possa dificultar a compreenséo dos participantes. E essencial que
os termos expliquem de maneira detalhada os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos que serdo
realizados, 0s potenciais riscos e beneficios, bem como o direito do participante de se retirar a

qualquer momento, sem prejuizo, conforme as Resolucdo n.° 466/2012 e 510/2016 do Conselho
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Nacional de Saude — CNS, apresentadas nos anexos dessa dissertacdo. Essa transparéncia é
importante para a construcdo de uma relagcdo de confianca entre pesquisadores e participantes.

Além disso, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido deve assegurar que 0s
participantes compreendam que sua participagdo € voluntéaria. A importancia da liberdade de
escolha é um aspecto fundamental na ética em pesquisa, uma vez que deve respeitar a vontade
do individuo, tornando-se um principio inalienavel. O consentimento deve ser obtido antes do
inicio da coleta de dados, e os participantes devem ser incentivados a fazer perguntas e
expressar quaisquer preocupagdes que possam ter.

Por fim, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido foram assinados pelos
participantes da pesquisa que, de forma voluntaria e sem qualquer beneficio préprio, tiveram a
garantia de que seus nomes seriam alterados na dissertacéo, artigos, resumos, apresentacoes de
comunicagOes orais ou outros derivados dessa dissertacdo de Mestrado, para garantir a
confidencialidade e a integridade de todos os envolvidos. Apds essa compreensdo ética da
investigacdo, apresentamos a seguir os participantes dessa pesquisa, 0S quais concordaram
livremente em realizar essa entrevista, entendendo o contexto de atuacdo da formacéo inicial

de professores na Educacéo de Jovens e Adultos no IFNMG — Campus Salinas.
1.2. Participantes da pesquisa

Entendendo as questdes éticas que envolvem a participacdo de humanos na pesquisa,
abordamos neste item quem sdo esses entrevistados, compreendendo o0 quantitativo de
participantes e a justificativa para a escolha desses sujeitos. As entrevistas semiestruturadas
ocorreram com os cinco coordenadores de cursos de licenciatura do campus, sendo Ciéncias
Biologicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica. Ao entrevistarmos 0s coordenadores,
pretendemos conhecer melhor as funcdes, responsabilidades, possiveis desafios, além de
identificar as necessidades na formacéo inicial de professores em relacdo a Educacéao de Jovens
e Adultos.

Entrevistamos também trés professores que lecionam disciplinas que articulam questdes
da Educacéo de Jovens e Adultos direta ou indiretamente, no que diz respeito a preparacdo e a
formagé&o dos futuros professores que atuardo na Educacgéo Basica, em particular na modalidade
de ensino da EJA. Inicialmente, nossos planos foram entrevistar um total de 15 graduandos(as)
matriculados(as) no 8° periodo dos cursos do IFNMG — Campus Salinas, envolvendo trés
discentes por licenciatura. Contudo, devido a impasses e, principalmente, ao pequeno nimero

de matriculas no semestre 2/2024, néo foi possivel esse quantitativo.
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Portanto, realizamos entrevistas com dez discentes, justificando esse numero pelo baixo
indice de conclusao, especialmente nos cursos de Matematica, Biologia, Quimica e Fisica. De
acordo com o Censo da Educacdo Superior (2022), o nimero de matriculas nos cursos de
Matematica é de 5,6%, correspondendo a 94.318, enquanto em Biologia € de 4,6%, com 76.264
matriculas; em Quimica a porcentagem é de 2,1%, com 34.699, e em Fisica, 1,7%, totalizando
27.916 matriculas. Esses dados evidenciam uma discrepancia em comparacao ao curso de
Pedagogia, que possui um total de 49,2% com 821.800 matriculas, 0 que consequentemente
afeta no numero de formandos nesses cursos.

Segundo a Associacdo Brasileira de Estagios (ABRES), que realiza pesquisas anuais
para determinar o nimero de estagiarios no Brasil, estudos esses também analisam dados de
fontes confiaveis, como Inep, MEC, IBGE, Pnad, entre outros, para fornecer uma visao
abrangente sobre educagéo e o mercado de trabalho no Brasil, destacando que:

De 2002 a 2021, o nimero de alunos na educacdo superior passou de 3,5 para 8,9
milhGes. Ja o total de concluintes do ano passado subiu 3,79%, passando de 1.278.622
para 1.327.188. E importante ressaltar o nimero de licenciados formados: 283.561
(apenas 21,36% do nimero total de formados), podendo exercer o cargo de professor

no ensino médio. Ou seja, cada vez ha um menor interesse pela &rea académica
(ABRES, 2024).

Esses nimeros sugerem uma reflexdo sobre as causas e implicacGes dessa diminuicao
de interesse no campo académico. Diante do crescente nimero de cursos oferecidos na
modalidade de ensino a distancia (EaD), propde-se uma mudanca de paradigma na busca pela
educacdo superior. Ao relacionarmos a modalidade de ensino, “as matriculas em cursos de
licenciatura presencial representam 35,8%, enquanto as de licenciatura a distancia sao 64,2%
do total de matriculas” (Brasil, 2022, p. 23).

Isso evidencia 0 aumento continuo no quantitativo de matriculas na modalidade a
distancia, ja que “em 2022, o numero de concluintes em cursos de graduagdo presencial teve
queda de — 4,6% em relacdo a 2021, situacdo semelhante para a modalidade a distancia, com
reducéo de — 0,3% no mesmo periodo” (Brasil, 2022, p. 27).

Observamos uma tendéncia de declinio no numero de concluintes de cursos de
licenciatura na modalidade presencial, em comparagdo com a modalidade a distancia, refletindo
uma mudanca significativa no panorama educacional. Essa mudanga pode ser atribuida a varios
fatores, incluindo a flexibilidade e acessibilidade que o ensino a distancia oferece, além da
pandemia da Covid-19 que acelerou a ado¢do do modelo EaD, com muitas instituicbes adotando

rapidamente tecnologias de ensino remoto para continuar a educacao.



44

De acordo com o Inep — Censo da Educacdo Superior, Brasil (2024), que divulgou o
resultado do Censo Superior 2023, afirma-se que:

Das mais de 1,7 milhdes de matriculas em licenciaturas, 67,1% (1.148.576) foram

registradas em instituicbes privadas e 32,9% (562.407), nas pUblicas. As matriculas

em licenciaturas presenciais representaram 80,3%, no universo da rede publica. J4 ao

analisar somente a rede privada, verifica-se que 90% das matriculas foram em cursos

EaD. Quando se trata do ingresso em cursos de licenciatura, nota-se que, na rede

publica, 70,2% deles ocorreram em cursos presenciais. Em contraponto, na rede
privada, 93,5% dos alunos ingressaram na EaD (Brasil, 2024).

Com tudo, compreendendo a realidade do local em que ocorreu a investigacao, entramos
em contato com o Departamento de Producdo em Apoio ao Ensino e a Pesquisa, no Setor de
Registros Académicos do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas, pelo
processo n.° 23396.003284/2024-71, no qual solicitamos o nimero de discentes matriculados
nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica

no 8° periodo/semestre de 2/2024. Tivemos o retorno com 0s seguintes quantitativos.

Tabela 1 — NUmeros de discentes matriculados por curso de licenciatura

CURSOS SEMESTRE PERIODO MATRICULAS
Ciéncias Bioldgicas 2/2024 8° 17
Fisica 2/2024 8° 3
Matematica 2/2024 8° 5
Pedagogia 212024 8° 23
Quimica 2/2024 8° 3

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, 2024.

Com base nas informac@es fornecidas pelo campus, no semestre 2/2024, no 8° periodo,
observou-se uma distribuicdo variada de matriculas nos cursos de licenciatura conforme a
Tabela 1. Em Ciéncias Bioldgicas, registraram-se 17 graduandos, enquanto Pedagogia
apresentou um numero significativo de 23 matriculas. Por outro lado, as disciplinas de Fisica e
Quimica contaram com apenas trés matriculas cada, e Matematica teve cinco. Esses dados
refletem o interesse dos estudantes nas areas do conhecimento, principalmente da Pedagogia e
Ciéncias Bioldgicas.

Entretanto, convidamos todos os discentes, mas nao recebemos um retorno de parte dos
formandos. Assim, com o intuito de entrevistar trés discentes por curso, ndo conseguimos,
devido também ao curso de Quimica, que tem trés graduandos matriculados, mas somente dois
frequentam as aulas, visto que o terceiro matriculado, de acordo com informacfes dos
professores e graduandos, ndo comparece as aulas. Diante dessa realidade, na Tabela 2 a seguir,
mostramos o quantitativo de participantes entrevistados para esta pesquisa por curso do Instituto

Federal do Norte de Minas Gerais, especificamente do Campus Salinas.
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Tabela 2 — Participantes entrevistados para essa pesquisa

CURSOS SEMESTRE PERIODO ENTREVISTADOS
Ciéncias Bioldgicas 2/2024 8° 2
Fisica 2/2024 8° 1
Matematica 2/2024 8° 3
Pedagogia 2/2024 8° 3
Quimica 2/2024 8° 1

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2024.

Diante disso, a Tabela 2 demonstra a quantidade de participantes entrevistados por curso
de licenciatura do IFNMG — Campus Salinas, totalizando dez graduandos. Os cursos de
Matematica e Pedagogia contam com a participacdo de trés entrevistados, os de Fisica e
Quimica tiveram um individuo por curso e Ciéncias Bioldgicas foram entrevistados dois
participantes. Os demais discentes ndo responderam a mensagem encaminhada, na qual
convidavamos para participar dessa investigacdo. Assim sendo, apds essa apresentacdo dos
participantes entrevistados para a pesquisa, no item a seguir mostramos 0 espago em que
ocorreu a investigacdo de campo, no qual identificamos a cidade em que se localiza 0 campus

e, posteriormente, o campus Salinas.

1.3. Espaco da pesquisa de campo

Ao abordarmos o local de investigacao, para uma analise mais aprofundada do ambiente
onde ocorreu a pesquisa, destacamos informac6es pertinentes sobre o Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas. Este instituto se destaca como um centro de
ensino técnico e superior, proporcionando uma infraestrutura para o desenvolvimento de
atividades académicas e de pesquisa. Localizado na regido norte de Minas Gerais, 0 campus de
Salinas oferece uma contribuicdo significativa na formacdo de profissionais qualificados e no
impulso a inovacao e ao progresso tecnologico da area.

Destacamos que, ao apresentar esse local da pesquisa, no qual ocorreu a coleta de dados,
observamos os fendmenos e a interacdo com 0s sujeitos para compreendermos o contexto em
que se encontra o desenvolvimento do estudo. Apresentar o local de investigacdo significa
compreender as caracteristicas fisicas, sociais, culturais, historicas e politicas do espaco onde
se deseja estudar. Essa compreensdo permite considerar o objeto de pesquisa, a partir dos
métodos e técnicas empregados, além de estabelecer critérios éticos e epistemoldgicos da
pesquisa e analisar os resultados com maior profundidade. Dessa forma, ao conhecermos o
municipio de Salinas, seu espaco, sua populacdo e tradigdes locais, compreenderemos as

discussbes promovidas pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus
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Salinas, principalmente atribuicdes que se referem a formacdo inicial de professores para a

cidade e regido.
1.3.1. O municipio de Salinas — MG

Salinas, uma cidade situada no norte de Minas Gerais, € um municipio que se destaca
por sua rica cultura e tradicGes. Esta a aproximadamente 660 quildmetros da capital, Belo
Horizonte — MG. Segundo Ferreira e Castelhano (2021), as primeiras casas na regido surgiram
por volta de 1711, mas a cidade, no entanto,

S6 foi mesmo criada em 18 de dezembro de 1880, segundo registros histéricos, se
desenvolvendo as margens do Rio Salinas, com bom aporte hidrico, margens
arrasadas e vale pouco dissecado. O aniversdrio da cidade, no entanto, sé é
comemorado no dia 4 de outubro, quando Salinas—MG foi finalmente reconhecida

como municipio em 1887, mesmo j& possuindo uma Camara Municipal desde 18 de
janeiro de 1883 (Ferreira; Castelhano, 2021, p. 2).

Segundo o IFNMG (2016), em 4 de outubro de 1887, a Vila de Santo Ant6nio de Salinas
ascendeu a categoria de cidade, conforme estabelecido pela Lei n.° 3.485. Posteriormente, em
14 de julho de 1891, durante a gestdo da Camara Municipal, foi ratificado o estatuto que regeria
0 municipio de Santo Antdnio de Salinas. Uma mudanca significativa ocorreu em 7 de setembro
de 1923, quando o nome de Santo Ant6nio de Salinas foi oficialmente alterado para Salinas —
MG. Avancando para 0 ano de 1932, a cidade testemunhou a posse de seu primeiro prefeito
nomeado, o Doutor Clemente Medrado Fernandes.

Salinas estd em uma regido de clima semiarido predominantemente quente por quase
todos 0s meses do ano, que se caracteriza por um periodo de seca marcante, com
chuvas mal distribuidas e um outro periodo de chuvas torrenciais e espagadas. A

temperatura média de verdo gira em torno dos 33,0° C, enquanto a de inverno fica por
volta dos 18,0° C (IFNMG, 2016).

O municipio esta situado na regido da Bacia do Rio Jequitinhonha, formando a Sub-
Bacia do Rio Salinas, que inclui os rios Matrona, Salinas, Bananal e Caraibas. Estes, com
excecdo do Matrona, séo perenizados pelas barragens que levam seus nomes e que convergem
na margem esquerda do Rio Jequitinhonha, nos limites do municipio de Coronel Murta — MG.
A vegetacdo da cidade € basicamente composta por caatinga, cerrado e matas caducifélios.
Além disso, a cidade possui um clima semiarido, com temperaturas elevadas durante quase todo
0 ano, contribuindo para o cultivo da cana-de-acUcar, ingrediente essencial na producdo da
cachaga. No entanto, essa regido também enfrenta desafios, como a ocorréncia de eventos

climaticos extremos, incluindo periodos de seca e chuvas torrenciais, que podem causar
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inundacdes e outros prejuizos a populacdo. Na Figura 1, apresentamos uma foto aérea da cidade

de Salinas — Minas Gerais.

Figura 1 — Fotografia aérea da cidade de Salinas — MG

Fonte: (Figura retirada do site Web terra, 2023).

A regido de Salinas é composta por uma area territorial de 1.862,12 km?, com uma
populacéo de 40.178 habitantes, sendo 20.509 mulheres e 19.669 homens (IBGE, 2022). Salinas
é reconhecida por sua grande produ¢ido e comercializagdo de aguardente, onde “concentra o
maior nimero de produtores de cachaca de alambique do Brasil — & o Gnico municipio mineiro
que possui cadeia produtiva consolidada e o setor ja representa cerca de 33% de toda a atividade
econdmica do municipio” (Mapa da Cachaga, 2011).

Diante disso, conforme a Agéncia IBGE de noticias (2017), “a cidade, conhecida como
a capital nacional da cachaga artesanal, abriga cerca de 50 alambiques, 25 deles reconhecidos
com o Selo de Indicacdo Geografica do Instituto Nacional da Propriedade Industrial (INPI)”.
As mais reconhecidas: Cachaca Boazinha, Cachaca Canarinha, Cachaca Havana, Cachaca
Indaiazinha e Cachaca Seleta. Para visualizarmos a cidade, a seguir temos a Figura 2, da entrada
da cidade de Salinas — MG.
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Figura 2 — Entrada da cidade de Salinas — MG

Fonte: (Figura retirada do site Mapa da Cachaca, 2024).

A cidade considera a cachaca um de seus principais elementos culturais, evidenciado

pelo Festival Mundial da Cachaca, realizado anualmente em julho. Este evento celebra a

heranca histdrica da fabricacdo da cachaca, enaltece a qualidade da bebida e impulsiona o

turismo local, atraindo indmeros visitantes que participam das festividades ao longo de trés
dias. Como reconhecimento dessa cultura no municipio:

Em 2012, foi inaugurado o Museu da Cachaca, que tem oito salas onde est4 exposto

0 rico acervo de garrafas e moinhos que contam a historia do nosso passado ligado a

cana. No mesmo ano, reconheceu a Indicacdo Geografica, modalidade Indicacdo de

Procedéncia, para a cachaca produzida na Regido de Salinas. Essa indicacdo é um

reconhecimento governamental da qualidade e da importancia econdmica e cultural
da cachaca produzida na regido (Cachaca Seleta, 2024).

As salas do Museu da Cachaca sdo dedicadas a preservacdo e a celebracdo da rica
historia da cachaca. A sala em questdo traz a tona as vivas tradices e a arte envolvida na
producédo da cachaca, exibindo uma variedade de artefatos que narram a historia dessa bebida
desde suas origens até os dias atuais. Cada objeto exposto é uma capsula do tempo, oferecendo
aos visitantes uma janela para o passado e uma apreciacao mais profunda do processo artesanal

que define a cachaca de Salinas, conforme mostrado na Figura 3 a seguir.
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Figura 3 — Sala de exposicdo de artefatos do Museu da Cachaca

L

Fonte: Figura retirada do site da Cachaga Seleta. Sala do Museu da Cachaca, 2024.

Em 2018, o municipio de Salinas recebeu uma honraria significativa, a lei promulgada
que o nomeia como a Capital Nacional da Cachaca. Este reconhecimento néo € por acaso, pois
Salinas possui uma longa historia e tradicdo na arte de produzir cachaga, uma bebida que se
entrelaca com a cultura e a economia local. A destilagdo da cachaga em Salinas é mais do que
um processo industrial; € uma expressao cultural que reflete a identidade e o orgulho dos
salinenses. A cachaca de Salinas é apreciada por conhecedores em todo o pais e além, e a cidade
se destaca como um polo de exceléncia na producédo dessa bebida autenticamente brasileira.
Nessa perspectiva, a economia de Salinas gira na maioria em torno da cachaga, com inumeras
destilarias operando na regido e contribuindo significativamente para o desenvolvimento local.
A lei que confere a Salinas o titulo de Capital Nacional da Cachaca é um marco que celebra e
legitima a importancia da cidade no cenario nacional da cachaca, e reforca o valor dessa tradi¢do

para a identidade cultural e econémica de Minas Gerais.
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Figura 4 — Sala de exposicao de cachaca do Museu

Fonte: Figura retirada do site da Cachaga Seleta. Sala do Museu da Cachaca, 2024.

Nesse sentido, na Figura 4 temos uma das salas expostas do Museu da Cachaca, local
onde é revelada a historia da cidade e da producéo de cachaca na regido. A historia de Salinas
remonta ao século XVIII, quando o desbravamento da regido comecou através do Caminho da
Bahia e a descoberta de sal, um recurso valioso na época, impulsionou a criagdo de gado e o
estabelecimento de assentamentos. Hoje, a cidade mantém seu espirito empreendedor e
continua a desenvolver sua economia, ndo apenas na agropecudaria, mas também no turismo,
com eventos como o Festival Mundial da Cachaca, que atrai visitantes de todo o mundo
interessados em conhecer mais sobre a bebida e a cultura local.

Na educacéo, a Salinas destaca o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG),
que contribui para o desenvolvimento académico e profissional da regido. O municipio de
Salinas ainda preserva suas tradi¢bes folcloricas e religiosas, com festas juninas e outras
celebracdes que demonstram a riqueza cultural da cidade.

Com tudo, Salinas enfrenta alguns desafios impostos pelo clima e pela necessidade de
desenvolvimento sustentavel, mas mantém um forte senso de identidade e orgulho em suas
tradicGes e conquistas locais. Seja pela sua contribuicdo a culinéria brasileira, com produtos
tipicos da regido, como o requeijdo, o queijo e a carne de sol, seja pela sua hospitalidade e
espirito acolhedor. A cidade de Salinas se destaca pela resiliéncia e inovacdo no coracdo do
norte de Minas Gerais. Com isso, no préximo ponto, apresentamos uma visdo historica do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG), especificamente do Campus Salinas,
localizado no municipio de Salinas, em Minas Gerais (MG), onde ocorreu a investigacdo de

campo deste estudo.
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1.3.2. O Campus Salinas

A motivacdo para pesquisar o Campus Salinas do IFNMG se deu pela aproximacéo
enguanto egressa do curso de Licenciatura em Matematica. Tive a oportunidade de participar
do Programa Bolsa Permanéncia (PBP), do Ministério da Educacdo (MEC), que visa a
permanéncia de estudantes indigenas, quilombolas e outros estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica nos institutos federais de ensino superior. Também participei
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), que foram fundamentais para minha formacao inicial.

O campus se destaca como um marco na formagdo docente na regido de Salinas,
refletindo a amplitude de sua influéncia, e reconhecemos a importancia deste espaco para
atividades de pesquisa. Com sua vasta abrangéncia, 0 campus ndo apenas contribui para uma
educacdo de qualidade, mas também se estabelece como um centro vital para o avanco do
conhecimento cientifico na regido. Por meio de sua infraestrutura e recursos, oferece um
ambiente propicio para a investigacdo académica, promovendo, assim, o desenvolvimento
intelectual e profissional dos envolvidos.

O IFNMG compreende uma rede de campi situados em Almenara, Araguai, Arinos,
Diamantina, Janalba, Januaria, Montes Claros, Pirapora, Porteirinha, Salinas e Tedfilo Otoni.
Essa distribuicdo geogréafica é claramente representada no mapa de abrangéncia do instituto,
que ilustra a presenca da instituicdo na regido. Cada campus contribui para a missdo educacional
do IFNMG, oferecendo oportunidades de ensino, pesquisa e extensdo que atendem as
necessidades locais e promovem o desenvolvimento regional. A expansao do IFNMG reflete o
compromisso com a educacdo acessivel e de qualidade, abrangendo uma vasta area para
alcancar uma populacdo diversificada de estudantes. Sua visdo € evidenciada pelo mapa de
abrangéncia, que ndo somente mostra a localizacdo dos campi, mas também simboliza o alcance

e 0 impacto da instituicdo no norte de Minas Gerais.
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Figura 5 — Unidades do IFNMG
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Fonte: IFNMG, 2012.

As unidades do instituto estdo organizadas em quatro principais regides geograficas. A
regido do Noroeste de Minas é representada pelo campus de Arinos. A area do Norte de Minas
abriga a Reitoria e 0os campi de Januaria, Montes Claros, Pirapora, Salinas, além dos campi
avancados de Janauba e Porteirinha. No Vale do Jequitinhonha, encontram-se os campi de
Almenara, Araguai e Diamantina. Por fim, o Vale do Mucuri conta com o campus de Tedfilo
Otoni. Especificamente, o campus de Salinas, o foco deste estudo, esta situado na regido Norte
de Minas Gerais e é identificado pelo nimero 5 na representacao visual referenciada.

No que diz respeito especificamente & area de abrangéncia do Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais, este possui 194 municipios, incluindo os polos do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), atendendo cerca de 3.107.742 habitantes, com area territorial de
248.086,471 km?, contendo 607 comunidades quilombolas e 18 comunidades indigenas,
disposto em 9 campi, 2 campi avangados, 3 centros de referéncia, 33 polos UAB e 108 polos

de oferta propria EaD, conforme demonstra a imagem abaixo (IFNMG, 2023).
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Figura 6 — Area de abrangéncia do IFNMG
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Fonte: Figura retirada do documento de Levantamento socioecondmico da area de abrangéncia do IFNMG,
2023.

Observando essas regides sob uma perspectiva histérica, econémica, climatica e
geogréfica, torna-se evidente que a diversidade de suas caracteristicas € uma consequéncia
direta de suas extensas areas territoriais. Cada regido, com suas peculiaridades, destaca-se na
producdo de bens ou servigcos que melhor se alinham aos recursos produtivos mais acessiveis e
abundantes que possui (Levantamento socioecondémico da area de abrangéncia do IFNMG,
2023). Essa especializagéo regional ndo apenas reflete a adaptabilidade das comunidades locais
aos seus ambientes, mas também ressalta a importancia de compreender a geografia como um
fator determinante na economia. A riqueza de cada area € maximizada quando a producao esta
em harmonia com 0s recursos disponiveis, promovendo um desenvolvimento sustentavel e
equilibrado.

Vale destacar também que a regido norte do estado de Minas Gerais é reconhecida por
suas mesorregides e microrregides mineiras. Segundo o IBGE (2017), houve uma revisao das
unidades mesorregionais e microrregionais, que reconhecem os “nomes de Regides Geograficas
Intermediarias e Regides Geograficas Imediatas, respectivamente. Essas escalas oferecem um
retrato mais detalhado do territdrio brasileiro e de seus atributos” (IBGE, 2017, p. 10).

Com isso, o norte de Minas Gerais constitui-se em uma das doze Regides Geograficas
Intermediarias (mesorregides) do estado de Minas Gerais, sendo composto por 89 municipios,
agrupados em sete Regifes Geograficas Imediatas (microrregides): Bocailva, Grdo Mogol,

Janauba, Januéaria, Montes Claros, Pirapora e Salinas. Essas regides geograficas imediatas
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abrangem uma area territorial de 128.389.904 km?, onde vivem aproximadamente 1.648.473
habitantes (IBGE, 2023).

O Campus Salinas oferece uma variedade de cursos e programas educacionais, desde o
ensino médio até graduacdes e pos-graduacdes. Com um foco especial em &areas como
agricultura, tecnologia e gestdo, o IFNMG Campus Salinas desempenha um papel importante
na formacao de profissionais qualificados que contribuem para o crescimento da regido. Além
disso, o campus estd envolvido em diversas iniciativas de pesquisa e extensdo, colaborando
com a comunidade local e promovendo a valorizagdo humana e a inovagao.

O Campus Salinas originou-se da Escola de Iniciacdo Agricola de Salinas, por meio da
intervencdo do entdo deputado federal Dr. Clemente Medrado Fernandes, tendo a “Pedra
Fundamental” langada no dia 2 de setembro de 1953. Neste mais de meio século de existéncia,
a escola recebeu vérias denominacGes e atualmente se transformou no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas (IFNMG, 2020).

Os terrenos pertencentes ao estabelecimento, localizados na area conhecida como
Fazenda Varginha, situada no quilometro dois da Rodovia Salinas/Taiobeiras, foram
generosamente cedidos ao Governo Federal. Esta doagéo representa um gesto de colaboragéo e
parceria, contribuindo para o desenvolvimento de projetos e iniciativas de interesse publico. A
transferéncia dessas propriedades ndo apenas fortalece a relacdo entre o setor privado e 0
governo, mas também possibilita a realizacdo de melhorias e investimentos na regido,

beneficiando a comunidade local.

Figura 7 — IFNMG/Campus Salinas
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Por meio do decreto municipal Lei n.° 127, datado de 5 de outubro de 1952 e ratificado
pelo Prefeito Miguel de Almeida, foram estabelecidas as fundagdes da instituicdo. Sob a
supervisdo de seu diretor inaugural, o Engenheiro Agronomo e Fitossanitarista Dr. Abdénago
Lisboa, as primeiras estruturas foram formadas para serem erguidas. A inauguracdo das
atividades educacionais ocorreu em 1° de marco de 1956, marcando o inicio de uma nova era
educacional na regido (IFNMG, 2020).

O Campus foi criado pela Lei n.° 11.892/2008, do dia 29 de dezembro de 2008, a partir
da transformacdo da extinta “Escola Agrotécnica Federal de Salinas”, fundada em 01 de margo
de 1956, em uma das Unidades de Ensino integrantes do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia
e Tecnologia do Norte de Minas Gerais.

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de

conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos
desta Lei (Brasil, 2008, p. 1).

Ofertando os cursos médio-técnico:

Técnico em Agropecuaria, implantado em 1977; Técnico em Agroinddstria,
implantado em 1997; Técnico em Informatica, implantado em 2010; Tecndlogo em
Producdo de Cachaga, implantado em 2005; Bacharelado em Engenharia de
Alimentos, implantado em 2011; Bacharelado em Engenharia Florestal, implantado
em 2010; Bacharelado em Medicina Veterinaria, implantado em 2011; Bacharelado
em Sistemas de Informacdo, implantado em 2017; Licenciatura em Biologia,
implantado em 2010; Licenciatura em Fisica, implantado em 2010; Licenciatura em
Matematica, implantado em 2010; Licenciatura em Quimica, implantado em 2010 e
Licenciatura em Pedagogia implantado em 2018 (IFNMG, 2020).

Com isso, o instituto assume compromissos, dedicando-se a cumprir sua missao, por
meio da constante integracdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, visando educar
individuos competentes e profissionalmente capacitados, que possuem um senso de valoriza¢éo
humana. Esses individuos estdo engajados no progresso social e, por conseguinte, auxiliam na
promogédo do bem-estar e na elevacdo da qualidade de vida da comunidade regional da qual
fazem parte (IFNMG, 2020).

O Campus Salinas é o campus de maior referéncia para os demais, por contar com uma
infraestrutura bem equipada e oferecer as discentes e docentes condi¢des adequadas para
ensino, pesquisa e extensdo. Com um corpo docente formado por doutores, doutoras, mestres,
mestras e especialistas em diversas areas do conhecimento, o Campus Salinas se torna uma
referéncia académica e social para os demais. Este conjunto de profissionais, infraestrutura e

compromissos visa & permanéncia, formagdo e ampliacdo entre o ensino, a pesquisa e a
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extensdo, com a intencédo de “formar cidadaos habilitados, qualificados profissionalmente, com
valorizacdo humana, atuantes no desenvolvimento da sociedade e, dessa forma, contribuir para

a melhoria da qualidade de vida da comunidade regional a que se integra” (IFNMG, 2020).

Figura 8 — Entrada do IFNMG/Campus Salinas
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Fonte: IFNMG, 2020.

Essas informagdes e compreensdes sobre o local de investigacdo assumem um caréater
essencial para alcangarmos 0s objetivos propostos e o objeto de pesquisa. Contudo, essas breves
informac0es e apresentagdes sdo necessarias para entendermos o contexto social e cultural em
que se insere o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, precisamente o Campus Salinas. Ja

na Figura 9, temos uma fotografia aérea do IFNMG — Campus Salinas.

Figura 9 — Fotografia aérea do IFNMG — Campus Salinas
2 ST %M . —

Fonte: Figura retirada do site Foursquare, 2025.
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No préximo capitulo, apresentaremos as producdes académicas relacionadas ao estudo
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos cursos de licenciatura, nas quais, por meio da
metodologia do estado do conhecimento, foi possivel mapear um conjunto de produgdes que se
aproximam do nosso objeto de pesquisa.
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2. MAPEANDO AS PRODUCOES ACADEMICAS: EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NOS CURSOS DE LICENCIATURAS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar uma pesquisa do tipo estado do
conhecimento sobre o lugar da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) nos cursos de licenciatura.
Para isso, abrange o periodo de 2010 a 2022, um marco historico para a EJA, a partir da
promulgacdo da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 3, de 15 de junho de 2010, que estabelece as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. A resolu¢do mencionada se torna
um marco importante na educagdo, ao reconhecer e abordar a necessidade de inclusdo
educacional de individuos que, por diversas razdes, ndo puderam completar sua formacao no
periodo convencional. Essa modalidade de ensino assegura que todos tenham a oportunidade
de adquirir conhecimentos fundamentais e habilidades necessarias para o desenvolvimento
pessoal e profissional.

“A medida que esse movimento de configuragdo da educacido de jovens e adultos se
amplia, o aprofundamento do debate sobre a formacdo do educador da EJA se torna
imprescindivel” (Soares ¢ Pedroso, 2016, p. 255). A forma¢do do educador da EJA deve ser
vista como um processo continuo, que vai além do dominio do contetdo e abrange a capacidade
de compreender e atender as necessidades especificas de um publico diversificado, que traz
consigo experiéncias de vida ricas e variadas. Nessa perspectiva, aprofundar os saberes sobre
as produgdes académicas existentes amplia a visao das concepcdes futuras de aprendizado.

Nessa assertiva, ao considerar a importancia da formacao inicial de professores para
atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos, e ao estreitar as buscas e coletas de producdes
académicas especificas do campo da Educacdo de Jovens e Adultos e na formacao inicial de
professores, percebemos a relevancia do estado do conhecimento para este estudo.

A formacéo inicial de professores para atuar na EJA se torna um campo de estudo
relevante, por demandar um olhar atento as particularidades dos sujeitos da EJA, tornando
essencial que os professores estejam preparados para compreender essas diferencas e criar um
ambiente de aprendizado ativo. O perfil dos sujeitos da EJA é diversificado, incluindo desde
jovens que ndo concluiram seus estudos no periodo dito como regular até adultos e idosos que
buscam a educagcdo como uma forma de realizagcdo pessoal ou profissional. Muitos desses
estudantes enfrentam ou enfrentaram adversidades socioeconémicas que impactaram seu
percurso educacional, exigindo do professor uma postura empatica e uma metodologia de
ensino adaptativa. Os sujeitos da EJA apresentam subjetividades e desafios no aprendizado em

sala de aula, um fato recorrente, por,
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O adulto, diferente do jovem que tem um olhar para o futuro, possui interesses
voltados para o presente. Sua preocupacao esta atrelada a melhorias e segurancga na
vida profissional, que sdo reflexo de suas responsabilidades com o sustento da familia
e educagdo dos filhos (Moura; Silva, 2018, p. 16).

Sobre esse perfil dos sujeitos da EJA, Arroyo (2006, p. 26) afirma serem “sujeitos que
tém voz, que tém interrogacdes, que participam do processo de formagéo. Sujeitos em outros
processos de formacdo; logo, ndo pode ser a mesma pedagogia, 0 mesmo pensamento
pedagogico”. Esse perfil, na concepgdo de Santos, Pereira e Amorim (2018, p. 126), argumenta
que devemos ter “um olhar generalizado, no entanto, integrador”. Ou seja, busca-se entender as
diversas relacdes e contextos que motivam individuos, tanto jovens quanto adultos, a frequentar
espacos educacionais e outros ambientes de aprendizado ao longo de suas jornadas.
Reconhecendo os fatores que influenciam essa decisdo, sejam eles pessoais, profissionais ou
sociais, para assim proporcionar um ambiente que atenda as necessidades e expectativas desses
sujeitos.

“A educacao de adultos esta condicionada as possibilidades de uma transformacao real
das condigdes de vida do aluno-trabalhador” (Gadotti, 2008, p. 28). A formacao de professores
para a EJA deve abordar ndo apenas as competéncias pedagdgicas tradicionais, mas também
desenvolver habilidades socioemocionais e culturais que permitam ao educador conectar-se
com seus estudantes, facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Isso inclui a capacidade
de lidar com a diversidade e valorizar as experiéncias de vida dos sujeitos como parte integrante
do curriculo. Nessa perspectiva, ao formar profissionais para a EJA, compreendendo a histdria
dos direitos, os saberes e as experiéncias desses sujeitos, os professores integram um
conhecimento tedrico com praticas relevantes e significativas para esses individuos.

Além disso, as producBes académicas sobre a tematica sugerem reflexdes necessarias
para essa formacao inicial oferecida nos cursos de licenciatura, onde as trajetorias da EJA séo
marcadas por caracteristicas relacionadas a excluséo social, reforgando a necessidade de uma
abordagem pedagoOgica que considere as particularidades desse grupo. Desse modo, €
fundamental que os professores em formacdo sejam expostos as discussdes que envolvam as
historias e as vivéncias concretas da infancia, adolescéncia e vida adulta. S&o essas experiéncias
que moldaram suas praticas docentes e a compreensao das realidades dos sujeitos da EJA.

Diante disso, delineamos o trajeto metodoldgico e as pesquisas selecionadas que, ao
interagir com essa analise, contribuem com abordagens significativas para essa discussdo. Essa
interlocucdo entre o estudo atual e as investigacOes realizadas enriquece o debate para a

construcdo de um didlogo e avango do conhecimento na EJA e na formacéo de professores.
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2.1. Campo de busca do estado do conhecimento

Para tanto, apresentaremos o percurso metodoldgico seguido para esta pesquisa do tipo
estado do conhecimento, que adotou uma abordagem voltada a elucidar as contribuicdes ja
realizadas em torno da Educacéo de Jovens e Adultos e da formacéo inicial de professores, com
o intuito de contribuir significativamente para 0 avango das pesquisas nesse campo. E com esse
propdsito que foi conduzido um estado do conhecimento, que consiste em um mapeamento
cuidadoso das pesquisas ja existentes, proporcionando um panorama do conhecimento
acumulado até o momento em um campo especifico de estudo. Com isso, Morosini e Fernandes
(2014) definem:

No entendimento, estado de conhecimento é identificagdo, registro, categorizagao que
levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em

um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

O estado do conhecimento se torna um conceito que reflete a compilacdo e a anélise
critica do que foi produzido em um determinado campo de estudo durante um periodo
especifico, permitindo identificar as tendéncias, lacunas e oportunidades para futuras pesquisas,
além de fornecer uma visdo abrangente dos avancos e desafios enfrentados na area em questao.
Deve expor a relevancia da pesquisa, além de situar o arcabouco teérico e metodolégico. Com
isso, realizamos uma analise das producBes levantadas, identificando as lacunas, as
convergéncias e as divergéncias nas producdes académicas.

Com o intuito de aprofundar nosso entendimento, optou-se, entdo, pela revisao
bibliogréafica. Esta abordagem consiste na investigacdo de producdes académicas realizadas
sobre uma tematica e periodo, no caso, mapeamos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos nos
cursos de licenciatura. Minayo (2007, p. 40) afirma que “o apoio de revisdes bibliograficas
sobre os estudos ja feitos ajuda a mapear as perguntas ja elaboradas naquela area de
conhecimento, permitindo identificar o que mais tem se enfatizado e o que tem sido pouco
trabalhado™.

O suporte fornecido pela revisdo bibliografica dos estudos existentes contribui
significativamente para o delineamento das questdes previamente formuladas em um
determinado campo do saber. Isso facilita 0 reconhecimento das areas que receberam maior
atencdo e aquelas que ainda necessitam de mais investigacdo. Constitui uma contribuicdo
significativa para a compreensdo do progresso atual e para a identificacdo de lacunas no

conhecimento que precisam ser exploradas.
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Desse modo, para extrair as producbes académicas que contribuissem para essa
discussao, estabelecemos um recorte temporal do periodo de 2010 a 2022, considerando um
marco histdrico para a EJA, a partir da promulgacdo da Resolucdo n.° 3, de 15 de junho de
2010, a qual instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Essa
resolucdo veio regularizar e orientar a implementacdo dessa modalidade, que visa garantir o
direito a educacao para aqueles que néo tiveram a oportunidade de frequentar a escola na idade
regular. Por meio de uma abordagem qualitativa e de uma revisdo bibliogréafica, visamos
identificar e compreender o conhecimento produzido, suas limitacbes e as tendéncias dos
estudos nesse campo até 2022, abrangendo, assim, um periodo mais amplo das discussdes sobre
a Educacao de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura no Brasil.

Dessa maneira, navegamos na plataforma de Catalogo de Teses e DissertacGes da
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que incorpora uma
grande quantidade de producgdes académicas, especialmente na area da Educacéo. Para a busca
na base de dados, combinamos descritores que direcionaram essas pesquisas: “Educacdo de
Jovens e Adultos AND formagao inicial de professores” e “Educacao de Jovens e Adultos +
cursos de licenciaturas”. Utilizamos operadores booleanos, como AND e +, para priorizar
pesquisas correspondentes ao contexto da discussdo da EJA nos cursos de licenciatura. Os
descritores foram definidos a partir de uma analise realizada na pesquisa em andamento, na
qual se pretende atingir os objetivos estabelecidos.

Nesse sentido, Picalho, Lucas e Amorim (2022, p. 4) afirmam que:

Os operadores booleanos sdo utilizados em bases de dados cientificas e outros
buscadores, a fim de ordenar expressdes de busca de forma légica e obter resultados
precisos. [...] Esses operadores sdo tteis, pois funcionam como conectivos aos termos

empregados na expressdo de busca, possibilitando maior precisdo ou abrangéncia de
resultados.

Os operadores booleanos séo necessarios na légica de busca de informagdes em bancos
de dados. O operador AND ¢ utilizado para atender as condigdes especificadas: Educacéo de
Jovens e Adultos AND formagéo inicial de professores, onde ambos os termos devem estar
presentes na pesquisa. Da mesma forma, em: Educacdo de Jovens e Adultos + cursos de
licenciaturas, usamos para conectar o0 campo da EJA aos cursos de licenciatura. Esses
operadores sdo amplamente utilizados na pesquisa, permitindo refinar e direcionar as buscas de
forma eficaz. Assim, apresentamos na Tabela 3 os descritores, o total de pesquisas, as produgdes
académicas de 2010 a 2022, a quantidade de dissertacdes e teses e as pesquisas com relacdo

direta ou indireta ao tema.
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Tabela 3 — Producgdes académicas, a partir dos dois descritores elencados

Descritores Total de Produgdes de Pesquisas com
Pesquisas 2010 a 2022 Dissertacdo  Tese relacéo ao tema

Educag&o de Jovens e Adultos
AND formacao inicial de 311 221 168 53 37
professores; Educacdo de
Jovens e Adultos + cursos de
licenciaturas
Fonte: Dados coletados na CAPES, Out/2023. Elaborada pela pesquisadora.

Na Tabela 3 — Producgdes académicas, sdo apresentados os dados levantados no Catalogo
de Teses e DissertacGes da CAPES, com base nos dois descritores elencados: “Educagio de
Jovens e Adultos AND formagéo inicial de professores” e “Educacdo de Jovens e Adultos +
cursos de licenciaturas”. Foram identificadas 311 producdes. Apos aplicar o filtro de ano, de
2010 a 2022, o numero foi reduzido para 221 resultados, incluindo 168 dissertacGes e 53 teses,
das quais apenas 37 estdo diretas ou indiretamente relacionadas a nossa tematica. E relevante
destacar que algumas pesquisas ndo foram autorizadas para divulgacdo na plataforma CAPES
e ndo foram publicadas no site da instituicdo correspondente. Dessa forma, esses estudos néo
foram considerados no levantamento quantitativo devido a falta de informac6es disponiveis.

Consequentemente, ap0s a pesquisa no banco de dados, foram estabelecidos critérios de
inclusdo para analise, abrangendo as perspectivas de discentes, professores ou coordenadores
de cursos de licenciatura sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, além de analises de Projetos
Pedagdgicos de Cursos, Planos de Curso ou Matrizes Curriculares, com foco em dissertagdes e
teses publicadas no periodo de 2010 a 2022, resultando em 14 producBes académicas
selecionadas. Como demonstrado no Quadro 3 — ProducBes académicas selecionadas na

CAPES, ap6s descritores.

Quadro 3 — Producdes académicas selecionadas na CAPES

N° Tipo Titulo Autor(a) Ano IES
A formacao inicial de professores para a Educagéo de Jovens Denise
1 Diss. e Adultos: os dizeres dos coordenadores dos cursos de Izaguirre 2010 FURB
licenciatura Anzorena
2 Diss. A formacdo inicial de professores no curso de Pedagogia: Francy Taissa 2012 UNISO
olhares sobre a Educacdo de Jovens e Adultos Nunes Barbosa
O processo de formacao inicial de professores dos dois anos Alessandra
3 Diss. iniciais da EJA: uma analise do curso de Pedagogia das Fonseca Farias = 2016 = Unesp
Universidades Estaduais de S&o Paulo
A formagcdo inicial de educadores de jovens e adultos nas Ana Helena
4 Diss. Universidades Federais de Minas Gerais: a perspectiva dos Oliveira 2016 UFOP
pedagogos em formacéao Queiroz
Formacdo inicial de professores de Ciéncias (Quimica e
5 Diss. Fisica) para a Educagdo de Jovens e Adultos e o Dhiego Souto = 2016 = UEPB

silenciamento dos cursos formadores Montenegro


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFOP_839278766d630cbe7f20ec44d6161dff
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFOP_839278766d630cbe7f20ec44d6161dff
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFOP_839278766d630cbe7f20ec44d6161dff
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Queiroz%2C+Ana+Helena+Oliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Queiroz%2C+Ana+Helena+Oliveira
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Ensino de Ciéncias para a Educacéo de Jovens e Adultos: uma Rosane
6 Diss. andlise qualitativa no curso de Licenciatura em Quimica do Cordeiro 2016 IFRJ
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Guedes
de Janeiro — Campus Duque de Caxias
Formacdo inicial de professores para a EJA nos cursos de Thamyres
7  Diss. Pedagogia das Universidades Federais de Minas Gerais Xavier 2016 UFOP
Moreira

A Educacdo de Jovens e Adultos na formacgéo de professores ~ Maria Claudia

8 Diss. de Ciéncias e Biologia: concepgdes de estudantes e docentes  Lima Menezes 2017 UERJ
em um curso de licenciatura no estado do Rio de Janeiro

Educacdo de Jovens e Adultos: reflexfes sobre a modalidade Sara Soares | 2017 = UEFS
9 | Diss. naformagdo inicial de professores de matemética da UEFS = Costa Mamona

Formagcdo inicial de professores para a Educacéo de Jovens e Eduardo da
10 Diss. Adultos em institui¢cdes publicas de ensino superior publicas Luz Rocha 2018 UFSC

do Rio Grande do Sul
A formacéo inicial de professores e a Educacdo de Jovense | Bruna Lorrany

11 Diss. Adultos da Silva Di 2019  UFG
Napoli
Formacé&o de professores para a Educacéo de Pessoas Jovens Adenilson
12  Tese e Adultos no Brasil e no Chile: um estudo comparado entre 0~ Souza Cunha 2017 UFMG
estado da Bahia e a regido de Valparaiso Junior
13 Tese Formacdo de professores de Ciéncias e a Educacéo de Jovens Elizabeth 2022 IFRJ
e Adultos: desafios, perspectivas e experiéncias no IFRJ Augustinho
14 Tese A Educacdo de Jovens e Adultos na formac&o inicial de Franco de 2022 UnB
professores de Ciéncias Naturais Salles Porto

Fonte: Dados coletados na CAPES, Out/2023. Elaborado pela pesquisadora.

Nesse contexto, apresentamos as 14 producgdes académicas selecionadas para analise,
por se relacionarem com nossa pesquisa, nas quais detalhamos o tipo de pesquisa, o titulo, o(a)
pesquisador(a), o ano de defesa e a instituicdo de vinculo, distribuidas entre 11 dissertacbes de
mestrado e 3 teses de doutorado. Em seguida, realizamos uma andlise qualitativa das pesquisas
e 0 que essas producdes revelam sobre a Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de
licenciatura.

Ao informar sobre essas pesquisas correlatas, é relevante identificar e destacar os pontos
de intersecdo, focando nos objetivos, metodologias e nos principais resultados, para que a
discussdo sobre como essas pesquisas contribuem para o campo de estudo da Educacéo de
Jovens e Adultos e a formacdo inicial de professores estabeleca um dialogo construtivo com os

estudos ja realizados na area, por isso abordamos as concepcdes qualitativas dessas pesquisas.
2.2. Concepcoes qualitativas das producdes académicas

Apos concluir as pesquisas na plataforma da CAPES, inicia-se a fase de anélise de cada
estudo identificado. A partir da apresentagéo dos dados coletados durante o processo de escrita,
evidencia-se pouca discussdo focada na Educacdo de Jovens e Adultos nos Projetos

Pedagogicos de Cursos no contexto da formacao inicial de professores. Essa lacuna ressalta a
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necessidade de investigacdes aprofundadas que contemplem as particularidades e desafios
enfrentados por esse segmento nos cursos de licenciatura.

Desse modo, a caracterizagdo das pesquisas baseou-se na analise dos titulos, das
palavras-chave e dos resumos explicativos, abrangendo os objetivos, os procedimentos
metodologicos utilizados, os participantes do estudo e os resultados obtidos pelo(a)
pesquisador(a). E, quando nédo apresentados nesses pontos, aprofundamos na leitura do capitulo
para buscarmos as informacdes pertinentes para esse estudo.

A dissertacéo intitulada A formac&o inicial de professores para a Educac¢éo de Jovens
e Adultos, da pesquisadora Anzorena (2010), teve como objetivo compreender as percepcdes
dos coordenadores sobre os estudos na Educacéo de Jovens e Adultos, abordados nos cursos de
formagéo de professores oferecidos pela Universidade Regional de Blumenau (FURB).

A pesquisa se estruturou em uma abordagem de cunho qualitativo, utilizando como
instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada com dez coordenadores dos cursos
de licenciatura da universidade. Anzorena (2010) revela que os dizeres dos coordenadores
explicam que, no que diz respeito a estudos na Educacdo de Jovens e Adultos, esses séo
considerados informalmente nas disciplinas do eixo articulador das licenciaturas e que estagios
podem ser realizados nessa modalidade. Além disso, foi mencionado o carater permanente
concedido a EJA, que merece ser considerado nos cursos, como também foi demonstrada a
preocupacao sobre o futuro professor em relacdo a possibilidade de uma disciplina especifica
em EJA na matriz curricular dos cursos de licenciatura.

A dissertacdo de Barbosa (2012), com o tema: A formacdo inicial de professores no
curso de Pedagogia: olhares sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), analisou o trabalho
com a EJA na formacdo inicial dos graduandos de Pedagogia. A pesquisa utilizou uma
abordagem dialética, por meio da analise interpretativa, entrevistas semiestruturadas, além de
questionarios e analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs). Os participantes da pesquisa
incluem uma coordenadora, dois professores e 43 graduandos do 8° semestre do curso de
Pedagogia.

Barbosa (2012) aponta que os dados coletados evidenciam a necessidade de reformular
0 PPP do curso de Pedagogia, considerando sua implantacdo em 2007, a qual tem sido criticada
pelos graduandos e professores devido a problemas na estrutura e organizacgdo. A pesquisadora
destaca a falta de preparo dos futuros professores para trabalhar com os assuntos relacionados

a Educacéo de Jovens e Adultos.
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Farias (2016), em sua dissertacdo O processo de formacéo inicial de professores dos
anos iniciais da EJA: uma analise do curso de Pedagogia de universidades estaduais de Sao
Paulo, investigou o espaco da EJA no processo de formacédo inicial de professores do curso de
Pedagogia dos anos iniciais em trés universidades estaduais de S&o Paulo. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, orientada pelos estudos de Sandin Esteban (2010). A
pesquisa recorreu a analise documental de politicas publicas e documentos oficiais, entrevistas
semiestruturadas com cinco coordenadores, docentes de disciplina especifica de EJA, além de
um questionario aplicado a 16 graduandos e 15 egressos dos cursos de Pedagogia.

A autora destaca que os dados permitiram identificar que a formacéo de professores para
0 ensino de jovens e adultos ainda ndo é uma pratica consolidada nos curriculos de formacéo
dos cursos de licenciatura em Pedagogia das Universidades do Estado de Sao Paulo. Farias
(2016) aponta a necessidade de as instituicfes educacionais responsaveis pela formacéo de
docentes aprimorem seus cursos, alinhando-os as exigéncias das Diretrizes Curriculares
Nacionais atuais. Como argumenta, 0s cursos iniciais de Pedagogia devem equipar os futuros
professores com as competéncias necessarias para lecionar nos Anos Iniciais do Ensino de
Jovens e Adultos, atribuindo a essa area a mesma importancia dada a outras modalidades.

A pesquisa de mestrado de Queiroz (2016), intitulada A formacdao inicial de educadores
de jovens e adultos nas universidades federais de Minas Gerais: a perspectiva dos pedagogos
em formacao, tem como objetivo é investigar as condi¢Bes propostas nos cursos presenciais de
Pedagogia para a formacdo inicial de educadores de jovens e adultos em nove universidades
federais de Minas Gerais. No que se refere a metodologia, utiliza-se uma abordagem qualitativa
e quantitativa, com questionarios aplicados aos graduandos e pesquisa documental com a
andlise dos projetos pedagdgicos.

Queiroz (2016) menciona que o foco foi na compreensdo da viséo e da percep¢do do
graduando concluinte do curso de Pedagogia em relagdo ao processo de formacdo que
possibilitou sua atuacdo na EJA. Constatou-se, com base nas falas dos graduandos, que eles
acreditam na importancia de uma formacao especifica voltada para o docente que atuara na
EJA. Alem disso, verificou-se que os cursos de Pedagogia possuem disciplinas e acfes
especificas voltadas para o ensino do futuro educador da EJA nas instituicGes. No entanto,
segundo as narrativas dos participantes da pesquisa, essas ndo sdo suficientes para preparar o
profissional que atuard nessa modalidade, com uma formagdo de qualidade que atenda as

especificidades do publico da EJA.
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Montenegro (2016), em sua dissertagdo Formacao inicial de professores de Ciéncias
(Quimica e Fisica) para a Educacdo de Jovens e Adultos e o silenciamento dos cursos
formadores, investiga como as discussoes da realidade da Educacdo de Jovens e Adultos se
manifestam nos cursos de formagcdo inicial de professores de Licenciatura em Quimica e em
Fisica. O estudo foi estruturado com uma abordagem qualitativa, analisando as
intencionalidades dos documentos que orientam o0 curso, por meio de entrevistas
semiestruturadas com sete professores de Quimica e Fisica.

Ao observar os resultados da pesquisa, constatou-se a auséncia de diretrizes especificas
para a EJA nos documentos normativos (Pareceres e Diretrizes), que deveriam, por sua vez,
orientar os documentos tecnicos (Projeto Politico Pedagodgico), resultando em um
distanciamento nesse dialogo. Montenegro (2016) discute as falas dos entrevistados,
evidenciando que, para a maioria dos professores, ndo ha um debate direcionado a uma
formacdo inicial voltada para a EJA nos cursos em questdo. Esse aspecto tem se mostrado um
obstaculo para os professores formadores e para os docentes em formacao, no que diz respeito
ao enfrentamento das dificuldades diérias inerentes a sua pratica educativa.

Em Ensino de Ciéncias para a Educacao de Jovens e Adultos: uma analise qualitativa
no curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro — Campus Duque de Caxias, 0 pesquisador compreendeu a atencdo dedicada
a EJA nos cursos de formacdo inicial de professores de Ciéncias, especificamente no de
Licenciatura em Quimica do IFRJ — Campus Duque de Caxias. A pesquisa, de cunho
qualitativo, foi embasada na Analise de Conteldo de Bardin (2009), para a realizacdo das
entrevistas e analise do PPC da Licenciatura em Quimica.

Verificou-se neste estudo que a formagéo inicial de professores desta instituicdo reserva
um espaco, ainda que pequeno, a EJA, por meio de disciplinas optativas e de uma disciplina
obrigatéria, mas ndo dispGe de tempo suficiente para abordar as principais questdes
relacionadas a EJA. Guedes (2016) também constata uma orientacdo na formacdo desses
futuros educadores voltada para uma pratica reflexiva, além do desenvolvimento de métodos
de ensino diferenciados que visam a adequacdo do processo educativo as necessidades
especificas do publico e as particularidades do contexto em que estdo inseridos. Essa abordagem
pedagogica busca ndo apenas transmitir conhecimento, mas também fomentar a formacéo
critica e a adaptacdo de estratégias didaticas que sejam mais eficazes e envolventes para 0s

estudantes, considerando suas realidades individuais e coletivas.
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Na pesquisa de Moreira (2016), Formacao inicial de professores para a EJA nos cursos
de Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais, analisa-se como esses cursos de
Pedagogia tratam a formacdo de professores para atuar na EJA. Com uma abordagem de
natureza qualitativa e diversas contribuicdes de pesquisadores, fundamentaram-se as anélises
dos documentos legais das instituicbes e as entrevistas com dezesseis professores e
coordenadores. A autora estabeleceu trés categorias para a analise de dados: “curriculo”, “a¢des
extracurriculares” e “concepgdes de formagdo”, além de realizar um breve levantamento das
producdes sobre essa tematica.

A pesquisadora indica em seus resultados que os estudantes da graduacdo em Pedagogia,
em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, possuem uma experiéncia diferenciada,
principalmente aqueles que puderam se envolver nas atividades de pesquisa e extensdo. Essas
oportunidades adicionais proporcionam uma compreensdo mais aprofundada e pratica dos
desafios e estratégias pedagdgicas aplicaveis a esse segmento educacional. A participacdo
nessas iniciativas complementares € um diferencial importante na formacdo dos futuros
educadores.

A tese de Cunha Janior (2017), intitulada Formacao de professores para a Educagéo
de Pessoas Jovens e Adultas no Brasil e no Chile: um estudo comparado entre o estado da
Bahia e a regido de Valparaiso, visou compreender como sdo formados os professores que
atuam na (EPJA) no Brasil e no Chile. O estudo aborda a perspectiva metodoldgica da educacao
comparada e visa investigar as semelhancas e diferencas na formacéao de professores no interior
das InstituicGes de Ensino Superior (IES) estatais no estado da Bahia e na regido de Valparaiso.
Cunha Junior (2017) analisou documentos oficiais, nacionais e institucionais, além de projetos
pedagogicos que fundamentam a construgdo dos cursos destinados a formacédo de professores
para a EPJA. Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes
responsaveis por disciplinas voltadas & Educacgdo de Pessoas Jovens e Adultas, com o intuito
de compreender melhor as préaticas e metodologias aplicadas nesse campo de ensino.

Nos resultados da pesquisa, Cunha Janior (2017) observou que ainda ndo existe uma
carreira académica especifica para atuacdo na EPJA nesses paises. Além disso, ha uma oferta
limitada de disciplinas relacionadas ao campo da EPJA. Essa situacdo reflete a necessidade de
desenvolvimento de cursos educacionais que atendam especificamente as demandas dessa
modalidade de ensino. Ele ainda menciona que as ofertas restritas de disciplinas nos cursos de

Pedagogia, tanto na Bahia quanto em Valparaiso, sdo insuficientes para apoiar 0
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desenvolvimento de uma area pedagdgica autdbnoma, com fundamentacéo tedrica sélida e que
considere as particularidades desses sujeitos.

A dissertacdo de Menezes (2017), com o tema: A Educacédo de Jovens e Adultos na
Formacéo de Professores de Ciéncias e Biologia: concepcdes de estudantes e docentes em um
curso de licenciatura no estado do Rio de Janeiro, investiga as percepcdes de professores e
estudantes sobre a EJA nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas localizados no
municipio de S&o Gongcalo, regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro. A pesquisa adotou
uma abordagem qualitativa e quantitativa, analisando as ementas de disciplinas do curso e
aplicando um questionario a 27 graduandos, além de realizar trés entrevistas com 0s
professores.

Menezes (2017) aponta que, nas percepcOes de graduandos e docentes do curso de
Ciéncias Biologicas, hd uma menor énfase na Educacdo de Jovens e Adultos e uma maior
concentracdo no ensino regular, evidenciando que essa tendéncia esta alinhada com pesquisas
realizadas em outras licenciaturas. Integrar a compreensdo da EJA de maneira interdisciplinar
nas diversas disciplinas dos cursos de formacdo de professores pode ser uma estratégia eficaz
para promover o reconhecimento e a valorizagdo dessa modalidade educativa entre estudantes
e educadores.

A pesquisa de dissertacdo de Mamona (2017) apresenta a Educacdo de Jovens e
Adultos: reflexdes sobre a modalidade na formacao inicial de professores de Matematica da
UEFS. Este estudo prop0s investigar, na formacdo inicial de professores de Matematica, 0s
conhecimentos profissionais necessarios ao licenciado para atuar na EJA. A abordagem
escolhida foi qualitativa, baseada nas percepc¢des dos graduandos e professores formadores com
alguma experiéncia na EJA, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS), utilizando analise de documentos, entrevistas semiestruturadas e
questionarios.

Os resultados indicam que, na analise do PPC, foi observada a insergdo da EJA ao longo
do documento, embora ndo tenha sido definida a forma de insercdo da modalidade no curso.
Mamona (2017) argumenta que os dados coletados refutam a possibilidade de um siléncio
guanto ao entendimento da EJA no curso de Licenciatura em Matematica da UEFS. Apesar de
essas analises serem especificas, ndo atendem as demandas apresentadas pela EJA como parte
integrante da Educagéo Baésica.

A pesquisa desenvolvida por Rocha (2018), que aborda a tematica Formacao Inicial de

Professores para a Educacéo de Jovens e Adultos em instituicdes publicas de ensino superior
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publicas no Rio Grande do Sul, objetiva compreender de que maneira os cursos de Licenciatura
em Pedagogia das IES publicas do Rio Grande do Sul incorporam ou ndo a integralizacéo de
conhecimentos sobre a EJA nessa formacao inicial de professores. Em seu procedimento, utiliza
abordagens qualitativa e quantitativa, além da pesquisa bibliografica, juntamente com a
pesquisa documental. Apesar de esta dissertacdo realizar apenas uma andlise do estado do
conhecimento, compreendemos que € relevante, pois traz amplamente a maneira como esses
cursos de Pedagogia incorporam a EJA em suas IES publicas.

Rocha (2018) aborda, como resultados da producdo analisada, o estado do
conhecimento, no qual a abordagem se insere na perspectiva de uma Educacdo ao longo da
vida, em que apenas uma producao adota uma postura critica frente a essa tendéncia. A maioria
dos intelectuais da area apoia a ideia de uma formagcéo especifica para educadores da EJA, que
seja adequada as particularidades dessa esfera de ensino. Além disso, ao comentar sobre 0s
documentos das universidades, identificou-se uma quantidade significativa de elementos que
ndo contemplam a EJA em aspectos como ementas, organizagdo curricular e referéncias.

Na dissertacdo intitulada A formacao inicial de professores e a Educagdo de Jovens e
Adultos, Di Néapoli (2019) visa compreender aspectos do curso de Licenciatura em Pedagogia
que servem de alicerce para pensar o exercicio docente junto a EJA. O estudo baseia-se na
revisao bibliografica, em questionarios, sessdes de grupo focal e estudo documental (leis,
diretrizes e Projeto Politico Pedagdgico), onde a pesquisadora verifica na legislacdo que
regulamenta a Pedagogia assuntos que abordam a EJA na sua formacdo inicial da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Goiaés.

Das conclusdes dos dados coletados, Di Napoli (2019) destaca a invisibilidade da EJA
no curso. A necessidade de acesso a EJA ocorre frequentemente por meio do estagio
supervisionado, uma etapa essencial do curriculo dos cursos de licenciatura. Nessa etapa,
utiliza-se uma estratégia metodol6gica para capturar indicios que permitam compreender a
conexao entre a formacgao inicial e a pratica educativa na EJA. Dessa forma, os licenciados tém
a oportunidade de aplicar seus conhecimentos tedricos em um contexto real, contribuindo para
0 seu desenvolvimento profissional enquanto investigam a dinamica entre a teoria aprendida e
a educacdo de adultos.

Na tese de Augustinho (2022), com tema: Formacao de professores de Ciéncias e a
Educacdo de Jovens e Adultos: desafios, perspectivas e experiéncias no IFRJ, investiga-se
como a preparacao de professores para 0 magistério na area de Ciéncias contempla a EJA.

Como metodologia, recorreu a pesquisa qualitativa, estruturada com base na andlise
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documental, em revisao de literatura e em um estudo de caso. Foi aplicado questionario online
para levantamento de acOes e lacunas em consideracao a EJA, no qual foi elaborado um produto
educacional.

Augustinho (2022), em sua tese, constatou-se ao longo do trabalho que o pressuposto
de que a formacdo inicial de professores de Ciéncias carecia de atualizacdo e de propostas
adequadas frente as demandas da atualidade, especialmente na EJA, foi confirmado, tanto pelo
levantamento por meio dos questionarios junto ao publico participante, quanto pela fala dos
cursistas no grupo focal. Neste sentido, embora tenha sido observado um pequeno avango
curricular ao incluir a disciplina sobre a EJA nos PPCs de Licenciatura em Ciéncias do IFRJ,
percebe-se que 0 mesmo teve pouco alcance na formacdo desses sujeitos, considerando que o
fato de ter sido ofertada como optativa ndo assegura a universalidade de uma instancia
formativa na modalidade para todos os graduandos, representando, assim, uma lacuna para boa
parte deles.

Por ultimo, apresentamos a tese de Porto (2022), em que seu titulo destaca: A Educacao
de Jovens e Adultos na formacéo inicial de professores de Ciéncias Naturais. Foi motivada pelo
interesse de analisar a importancia e o sentido que vém sendo dados a formacdo inicial de
educadores de Ciéncias Naturais para atuarem com 0s jovens e adultos. Para tanto, fez-se uma
abordagem qualitativa, pautada nas obras de Paulo Freire, que discute uma educacao critica e
transformadora, além das analises dos PPP, questionério e relatos com 17 licenciandos.

Porto (2022) sinaliza em seus resultados a fragilidade do curso e o desconhecimento dos
graduandos em relacdo a EJA, comprometendo a articulacdo entre teoria e pratica, além da
qualidade de ensino na modalidade. E, com base nos resultados obtidos, o autor apresentou uma
proposta como possivel recurso orientador dos projetos curriculares, atribuido a formacgéo
inicial de educadores de Ciéncias para a EJA. A estrutura da proposta se encontra apoiada nas
estratégias da dinamica didatico-pedagdgica dos Trés Momentos Pedagdgicos, articulada aos
principios freireanos para um ensino baseado na realidade, por meio da investigacao, dialogo e
problematizacéo.

Ao abordarmos essas concepgOes qualitativas fundamentadas nos objetivos, nas
metodologias e nos principais resultados das producdes académicas, emergem reflexdes que
permeiam a validade e a relevancia desses achados. Desse modo, a seguir, explanamos algumas
consideragOes, proporcionando uma contribuicdo para o desenvolvimento e avanco do
conhecimento no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e na formagéo inicial de

professores.
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2.3. Algumas reflexdes sobre as producgdes académicas

As produces encontradas na plataforma de Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES
permitiram aprofundar as leituras em relag&o aos trabalhos realizados nos Gltimos 12 anos sobre
a Educacéo de Jovens e Adultos e a formacéo inicial de professores, revelando uma gama de
possibilidades de interpretacdo e de reflexdo sobre a tematica em questdo. Entretanto, é
necessario destacar que, apesar do valor e da relevancia dessas produces, as auséncias ainda
sdo significativas, uma vez que se trata de campo de estudo que vem sendo discutido nos
documentos normativos brasileiros, que estabelecem diretrizes e politicas publicas para a érea,
e além de diversos pesquisadores que estudaram e estudam sobre a EJA, contribuindo para o
avanco do conhecimento e do debate académico. Essas leituras nos convidam a mostrar a
relevancia desta pesquisa, considerando a importancia desse publico-alvo e a necessidade de
profissionais para atender as suas demandas especificas da EJA.

Durante a andlise das pesquisas realizadas, foi perceptivel que a discussdo sobre a
importancia do ensino de temas relacionados a educacao de adultos tem sido mais presente nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia. No entanto, ressaltamos que esse debate deve ser
expandido para outros cursos, uma vez que os profissionais formados nesses cursos também
terdo um papel fundamental na Educacdo Basica. A formacdo desses licenciados nao se
restringe apenas ao ensino chamado regular, mas abrange diversas modalidades de ensino que
demandam um olhar atento e sensivel para garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem de
todos os sujeitos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades especificas. Para
tanto, é importante que haja uma maior difusdo e inclusdo desses estudos em todos 0s cursos
de formacdo de professores, a fim de promover uma educacédo de qualidade e para todos.

De acordo com Dallepiane (2006, p. 70), que compreende que, para formar professores
para a EJA,

E necessario reafirmar esse compromisso e propor a formacdo de professores
solidariamente reflexivos, articulados na dindmica dos movimentos sociais, em que 0
curriculo perpassa as areas do saber produzido no cotidiano e o conhecimento que a
ciéncia e a tecnologia produzem, com o olhar ampliado na constitui¢éo de cidaddos e

cidadds de direitos a educacao ao longo da vida, permitindo que as préximas geraces
também o facam.

Os estudos demonstram a importancia e a necessidade de se repensar e reorganizar 0S
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) no contexto das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
considerando a Educacédo de Jovens e Adultos. Essa reorganizacao curricular visa ndo apenas

integrar a EJA de forma mais efetiva dentro das IES, mas também reconhecer e valorizar a
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importancia dessa modalidade de ensino na formacéo educacional e profissional dos individuos.
A partir de uma andlise mais aprofundada dos PPCs sob a ética da EJA, torna-se possivel
identificar oportunidades de expandir e enriquecer a oferta de cursos e atividades voltadas para
esse publico especifico, promovendo assim uma educacao para todos.

Ao considerar a diversidade de experiéncias e necessidades dos sujeitos da EJA, as
instituices de ensino podem contribuir significativamente para a construcao de uma sociedade,
em que 0 acesso a educacdo e ao conhecimento seja democratizado. Com isso, 0s gestores
educacionais e os responsaveis pela elaboracdo dos PPCs estdo atentos a essas questdes e se
empenham em promover mudancas e melhorias que favorecam a insercdo e o sucesso dos
individuos dessa modalidade no &mbito académico. Adotar praticas pedagogicas que atendam
suas particularidades, a flexibilizacdo dos curriculos e a oferta de suporte e acompanhamento
personalizado sdo apenas algumas das estratégias que podem ser implementadas para atingir
esse objetivo.

Dessa forma, ressaltamos que a discussdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e a
formacdo inicial de professores é importante para o desenvolvimento da educacdo. Neste
contexto, a analise e 0 mapeamento das producGes académicas que abordam esse tema tornam-
se ferramentas indispensaveis para compreender o cenario atual e contribuir para a melhoria
das préaticas educacionais. Observamos que as producdes académicas de alguns estudiosos
manifestam preocupagdo com o perfil profissional dos professores atuantes da EJA, a
necessidade de reformular o PPC dos cursos e limitacdo em relagdo a formacao curricular. Goes
e Lima (2021) salientam que,

Os componentes curriculares especificos sobre a modalidade EJA ndo devem ser
construidos com o propésito apenas de estudar metodologias e praticas, mas sim com
0 objetivo de informar sobre a historicidade e as problematicas da EJA, para que 0
futuro professor compreenda a profundidade das questbes sociais que envolvem a

modalidade e ndo apenas das questdes metodoldgicas, pois uma se completa e se
constitui na outra (Goes; Lima, 2021, p. 192).

Posto isto, é necessaria uma abordagem critica na formacéo inicial de professores em
relacdo & modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, aprofundamentos e discussdes para
uma educacao, como dizia Paulo Freire, emancipatoria, libertadora e critica. Enfatizamos que,
ao formar professores, estes devem estar preparados e qualificados para o desenvolvimento dos
individuos, independentemente da trajetoria de vida, mas sem esquecer que essa trajetoria faz
parte de seu aprendizado. Nesse sentido, as politicas publicas educacionais desempenham um
papel crucial ao estabelecer diretrizes e estratégias para garantir uma formacdo de qualidade
aos professores.
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Diante desse cenario, a partir do mapeamento das producdes académicas que abordam
a formacéo inicial de professores para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos, destacamos a
relevancia da nossa pesquisa. Por meio da analise desses estudos, foi possivel identificar
lacunas, propor solugdes ou contribuir para um debate mais consistente e embasado. A
academia desempenha um papel crucial nesse processo, ao produzir conhecimento e evidéncias
que podem subsidiar a formulacéo e implementacdo de politicas mais eficazes e adequadas as
necessidades reais.

Com isso, no capitulo a seguir, realizamos a analise dos Projetos Pedagogicos dos
Cursos do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas, dos cursos
de Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Quimica e Pedagogia, na qual
apresentamos um breve historico, proporcionando uma visdo geral desses cursos. Além de
abordarmos as perspectivas da EJA nesses PPCs e nas Matrizes Curriculares, buscamos a

preparacdo dos graduandos para atuar nessa modalidade.
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3. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA): projetos e propostas

Falar sobre formacdo de professores no Brasil motiva uma ampla discussao sobre 0s
movimentos de luta ocorridos nos Ultimos anos por mudancas significativas na educagdo. Dessa
forma, para compreendermos os curriculos e projetos pedagdgicos disponiveis atualmente,
precisamos entender esse movimento de luta que ocorreu. Com isso, Gatti (2010), na qual
aborda uma pequena “digressdo historica” acerca desse contexto, relembra que: “A formacéo
de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos especificos foi proposta no final do
século XIX com a criagdo das Escolas Normais. Estas correspondiam a época ao nivel
secundario e, posteriormente, ao ensino médio, a partir de meados do século XX (Gatti, 2010,
p. 1356). Diante disso, 0 grande movimento pela democratizacdo do pais ocorreu no final da
década de 1970 do século XX (Alves, 2017, p. 4). Ainda de acordo com Alves (2017),
menciona-se que:

A primeira reunido de educadores bastante significativa — pelo comparecimento de
docentes de todos os niveis e pelos temas debatidos — foi o | Seminério de Educagéo

Brasileira, em 1978, em Campinas, que se iniciou com uma gravacdo de uma
conferéncia/mensagem de Paulo Freire, ainda fora do pais (Alves, 2017, p. 4).

Nesse seminério, surgiu o Centro de Estudos Educacgdo e Sociedade (CEDES). Além
desse centro, foram organizadas diversas outras associa¢des, CoOmo:
A Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), cuja
primeira reunido aconteceu em 16 de margo de 1978, no Rio de Janeiro (Instituto de
Ensino Superior Albert Einstein — IESAE/Fundacdo Getulio Vargas), articulada pelos
programas de poés-graduacdo em Educacdo existentes até entdo; e a Associacao
Nacional de Educagdo (ANDE), em S&o Paulo. Essas trés organizagdes (CEDES,
ANPEd e ANDE), juntamente com o Centro de Estudos de Cultura Contemporanea
(CEDEC), iniciaram a realizacdo das conferéncias nacionais da educacdo

(Conferéncia Brasileira de Educacdo — CBEs: 1980/S&o Paulo; 1982/Belo Horizonte;
1984/Niter6i; 1986/Goiania; 1988/Brasilia) (Alves, 2017, p. 5).

Essas associacfes fomentam um grande movimento sobre a temética da formagéo de
professores, com a intensificagdo de publicagdes em “revistas, anais de congresso, livros
(editoras da area comecam a se fixar e produzir intensamente)” (Alves, 2017, p. 5). Com isso,
0 Ministério da Educacao e Cultura (MEC) propde uma discusséo nacional sobre a formacéo,
na qual passamos por diversas resoluces, leis, diretrizes e pareceres que fundamentam essa
discussdo e orientacdo nos cursos de licenciaturas, visando atender a populagdo brasileira. De
acordo com Gatti (2010, p. 1359), “as licenciaturas sao cursos que, pela legislacao, tém por

objetivo formar professores para a educacdo bésica: educacao infantil (creche e pré-escola);
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ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacdo de jovens e adultos;
educacdo especial”.

No entanto, a formacéo inicial de professores ndo se limita ao dominio do conteudo
especifico de suas &reas de ensino, mas se estende ao desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e ao aprofundamento de conhecimentos sobre a realidade dos estudantes da

Educacao de Jovens e Adultos. Machado (2008, p. 165) considera que,

A maioria dos cursos de formacéo de professores nos prepara para atuar com o aluno
ideal — por que ndo dizer irreal. Aprendemos os conteldos de nossas areas,
conhecemos algumas ferramentas pedagdgicas e metodoldgicas, mas estamos longe
de pensar a realidade concreta da escola na qual iremos atuar, ao assumir um contrato
temporério ou, mesmo, ao passar hum concurso para cargos efetivos nas redes
publicas de ensino.

Implicando assim, em uma constante reflexdo critica sobre a formacdo e a pratica
educativa e um comprometimento com a transformacéao social. Além disso, Soares e Pedroso
(2016, p. 257) argumentam que “outro aspecto importante a ser destacado em relagdo a
formacéo de professores de jovens e adultos é a inexisténcia de parametros oficiais que possam
delinear o perfil desse profissional”.

A auséncia dessas diretrizes nitidas para a formacao desses profissionais que atuam na
EJA pode levar a uma heterogeneidade nas praticas pedagdgicas e na preparacdo dos
professores. Isso torna necessario que haja um investimento continuo nas formacdes, assim
como na formacgdo continuada, para que os professores possam se adequar as constantes
mudancas sociais e tecnoldgicas que influenciam o processo educativo. A valorizagdo do
profissional da EJA, com a definicdo de um perfil transparente e a garantia de recursos para sua
formacédo, configura-se como primordial para o desenvolvimento de um ensino de qualidade
que atenda as necessidades desse publico.

A formagéo inicial de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos torna-se
necessaria para que os professores dessa area tenham uma formacéo especifica, que os prepare
para lidar com as particularidades e as potencialidades desses sujeitos. No entanto, a realidade
dessa formacdo inicial para a EJA ainda é marcada por lacunas, limitagcdes e contradicdes.
Muitas vezes, os cursos de licenciatura ndo contemplam em seus curriculos uma abordagem
adequada sobre a EJA, nem oferecem aos futuros professores oportunidades de vivenciar essa
pratica pedagdgica.

Com isso, Ventura (2012) menciona esse distanciamento da Educacdo de Jovens e

Adultos na formacéo e na producdo académica que,
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Soma-se a esse quadro o pouco reconhecimento da area de EJA nas universidades,
perceptivel também pela escassez de producdo académica sobre a area e,
principalmente, sobre a formacéo de professores de EJA. Dentre os que existem, a
maior parte trata de praticas de alfabetizacdo e formacdo em servigo dos
alfabetizadores, sendo, ainda, mais diminuto o nimero de estudos sobre a formacéo
académica inicial de professores de EJA para atuar em toda a educacdo basica
(Ventura, 2012, p. 73).

Ha discussdes nas pesquisas académicas, como a de Farias (2016), Montenegro (2016),
Menezes (2017), entre outros, que reconhecem essa necessidade de uma formagéo especifica.
Nesse sentido, Paiva (1973) menciona que:

Uma grande preocupacdo dos educadores em redefinir seu espago préprio, bem como
as caracteristicas especificas da educagdo de adultos. Reconhecia-se que a atuagdo dos
educadores de adultos, apesar de organizada como sistema préprio, reproduzia, de
fato, as mesmas agdes e caracteristicas da educagdo infantil, considerando o adulto

como um ignorante, que deveria ser atualizado com os mesmos contetidos formais da
escola priméria, e reforgando o preconceito com o analfabeto (Paiva, 1973, p. 207).

Dessa forma, a necessidade de formacéo especifica é destacada pelo Parecer CEB/CNE
n.° 11/2000, em que afirma: “trata-se de uma formacdo em vista de uma relacdo pedagogica
com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser
ignoradas” (Brasil, 2000, p. 58). Uma formacédo de profissionais para atuarem nos diversos
niveis e formas da educacdo basica, no entanto, observa-se que avangos praticos tém sido
limitados.

Enfim, embora a maior parte dos instrumentos legais e da bibliografia especifica da
drea da EJA reconheca a necessidade de formacdo de quadros para atuar
profissionalmente nos niveis e modalidades da educacéo bésica, pouco se progrediu

na préatica, principalmente quanto a formacdo para as especificidades da EJA nos
cursos de licenciaturas (Ventura, 2012, p. 74).

Diante desse cenério, € imprescindivel discutir e repensar a formacdo inicial de
professores para a EJA, buscando alternativas que contribuam para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem nessa modalidade. Assim como ampliar o dialogo entre as
instituicdes formadoras e as escolas que oferecem a EJA,; integrar 0os conhecimentos tedricos e
praticos sobre a EJA nos cursos de licenciatura; promover a formacdo continuada dos
professores em exercicio na EJA, e fortalecer a identidade e o protagonismo dos professores da
EJA. Nesse sentido, a formacdo de professores para a EJA requer uma definicdo de campo
pedagogico especifico para a profissionalizacdo dos docentes. Cunha Junior e Soares (2020)
afirmam que,

A definicdo de um campo pedagégico proprio para a EJA aponta, também, para a
necessidade de seu fortalecimento conceitual, teérico e metodologico, garantindo que

a organizagdo do trabalho pedagdgico esteja voltada especificamente para o publico
ao qual essa modalidade de educacdo atende, observando que a organizacdo e a
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sistematizacdo do conhecimento estejam alinhados na compreensdo de que 0sS
demandatarios por essa oferta educativa sdo sujeitos historicamente situados, com
caracteristicas heterogéneas e que carecem de condic¢des especificas de aprendizagem
(Cunha Janior; Soares, 2020, p. 98).

Nessa perspectiva, 0 Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura é significativo no
processo de ensino-aprendizagem, na articulacdo entre a teoria e a prética, assim como na
promocao da interdisciplinaridade e na integracéo entre os diferentes niveis de educacio. E nos
PPCs gue se expressa a identidade do curso, a sua concepc¢do pedagdgica, 0 Seu COmpromisso
social e a sua contribuicao para o desenvolvimento da profissdo docente.

A andlise desses PPCs oferece uma visdo detalhada das intengbes educativas e dos
objetivos que orientam a formacéo docente. No caso do IFNMG — Campus Salinas, essa analise
permite avaliar se 0s cursos estdo alinhados com as necessidades educacionais da regido e
verificar a coeréncia entre 0s objetivos propostos e as metodologias de ensino adotadas.

A justificativa para a analise dos Projetos Pedagdgicos de Cursos, Matrizes Curriculares,
entre outros, dos cursos de licenciatura do IFNMG, Campus Salinas, se torna fundamental para
compreender a relevancia dessa formacgdo. Ao investigar os PPCs, é possivel identificar as
concepcdes pedagdgicas que permeiam os cursos de licenciatura, bem como as competéncias e
habilidades que se esperam desenvolver nos licenciados. Isso inclui a anélise de como as teorias
educacionais sdo aplicadas na pratica, a integracdo entre 0s conhecimentos tedricos e praticos,
e como 0s cursos respondem as politicas educacionais vigentes. Além disso, essa analise
permite compreender a coeréncia entre 0s objetivos propostos e a estrutura curricular oferecida,
incluindo as disciplinas, carga horéria e atividades complementares.

A justificativa para tal pesquisa também se apoia na necessidade de alinhar os cursos de
licenciatura as expectativas sociais e as necessidades do mercado de trabalho educacional. Isso
envolve verificar se 0s cursos estdo formando professores(as) capazes de promover uma
educacdo inclusiva, critica e reflexiva, que contribua para a formacdo integral dos estudantes.
Essa analise tambem pode contribuir para a identificacdo de possiveis lacunas na formacéo
docente, sugerindo melhorias e atualizagdes necessarias nos curriculos.

Outro aspecto relevante é a apreciacdo da qualidade e da atualidade dos PPCs em relagdo
aos avancos cientificos e tecnologicos. Com o rapido desenvolvimento de novas tecnologias
educacionais, € imprescindivel que os cursos de licenciatura incorporem essas ferramentas e
metodologias, preparando os(as) professores(as) para utiliza-las de maneira eficaz em sala de
aula.

A analise dos PPCs de cursos de licenciatura do IFNMG — Campus Salinas reside na

importancia de assegurar uma formacéao docente de qualidade, que esteja em consonancia com
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as demandas educacionais atuais e futuras. Tal pesquisa e analise se tornam essenciais para
promover a melhoria continua dos cursos de licenciatura, contribuindo para a exceléncia na
formagéo de professores(as) e, consequentemente, para a elevacdo da qualidade da educacgéo
oferecida nas escolas.

Neste estudo, o foco recai sobre os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura
oferecidos pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, Campus Salinas. A investigacdo se
aprofundard em duas vertentes principais ap6s a analise desses documentos. A primeira vertente
explora um histérico conciso dos cursos de licenciatura disponiveis pelo IFNMG — Campus
Salinas. E a segunda vertente examina as perspectivas e abordagens relativas a Educacdo de
Jovens e Adultos incorporadas tanto nos Projetos Pedagogicos dos Cursos quanto nas Matrizes
Curriculares dos referidos cursos de licenciatura. Este duplo enfoque visa ndo apenas entender
a evolucdo historica dos cursos, mas também avaliar como as necessidades educacionais de

jovens e adultos sdo atendidas e integradas no curriculo.
3.1. Breve historico dos cursos de licenciatura do IFNMG — Campus Salinas

Nesse ponto, a abordagem inicial se dedica a investigar sucintamente a evolucdo dos
cursos de graduacédo oferecidos pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, situado no
campus de Salinas. Esta analise contempla a trajetéria e os desenvolvimentos significativos que
marcaram a oferta educacional do instituto, proporcionando uma visdo geral dos cursos que
formam profissionais licenciados na regido. Por meio deste exame, é possivel compreender as
contribuigdes para a educacao superior e seu impacto no contexto local e académico.

Os cursos de formacdo superior que constituem o objeto de nosso estudo incluem as
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica. Estes foram
selecionados por estarem entre as ofertas académicas do IFNMG — Campus Salinas. A escolha
desses cursos para anélise deve-se também ao fato de minha relagdo com o instituto, uma vez
gue sou formada no curso de Licenciatura em Matematica pelo mesmo campus.

A configuracdo dos cursos de licenciatura no Brasil € definida por normas e diretrizes
nacionais que estabelecem os objetivos, a carga horaria, os conteddos e as competéncias dos
futuros professores. Esses cursos devem formar profissionais capazes de atuar na educacédo
bésica, nos niveis de ensino fundamental e médio, nas diferentes &reas do conhecimento. Para

compreendermos melhor essa configuracdo, Santos e Moror6 (2019, p. 3) argumentam que,

A institucionalizag8o das licenciaturas no Brasil foi deliberadamente mediada pelos
aspectos politicos, econdmicos e sociais. Sua origem esta associada a regulagdo da
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atividade docente, a exigéncia da licenca para exercer a docéncia e ao registro de
professores, 0s quais constituem um marco na politica de formacao de professores.

Assimilamos que, ao longo do tempo, os cursos de licenciatura passaram por diversas
reformas e regulamentaces, que buscavam adequa-los as mudancgas sociais, politicas e
econémicas do pais. Algumas dessas reformas foram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional n.° 9.394 de 1996, a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Béasica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacgéo plena, a Resolu¢gdo CNE/CP n.° 2, de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica
e também institui a Base Nacional Comum para a Formacao de Professores da Educacdo Basica

(BNC-formagdo). Dessa maneira, entendemos que 0s cursos de licenciatura,

Se constituiram em um espago de luta que abre caminho para 0 magistério ser
reconhecido como profissdo e, no qual, o professor possa se capacitar para ser melhor,
refletir sobre o ato educativo, preparar-se profissionalmente para romper com 0s
mecanismos do capital que desfiguram a profissao, tais como o aviltamento salarial,
o desprestigio social, a precarizacdo e intensificacdo do trabalho (Santos; Mororo,
2019, p. 16).

Assim, contextualizando a formacéao de professores nos Institutos Federais, temos a lei
federal n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, por meio da juncdo de Escolas Técnicas Federais, Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica (CEFETS), Escolas Agrotécnicas e Escolas vinculadas a Universidades.

A formacdo de professores nesses Institutos Federais € um processo que envolve
diferentes dimensbes, como a politica, a pedagdgica e a epistemoldgica, entre outras. Essas
dimensdes devem ser articuladas de forma contextualizada, considerando as demandas e as
especificidades dos sujeitos, dos saberes e dos territdrios em que os Institutos Federais estdo
inseridos. Visa-se contribuir para o desenvolvimento humano, social e econémico do pais, por
meio de uma educacdo profissional e tecnoldgica de qualidade e comprometida com o0s
principios da democracia, da inclusdo e da sustentabilidade.

Por se tratar de uma Instituicdo Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, o
Campus Salinas tem como misséo finalistica a execucdo prioritaria das acdes referentes ao
Desenvolvimento da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (IFNMG, 2020). Oferece cursos de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores, os cursos técnicos em Agropecuaria,
Agroindustria e Informatica, todos integrados ao Ensino Médio; além do Curso Superior de

Tecnologia em Producdo de Cachaca, as Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
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Matematica, Quimica e Pedagogia, e os Bacharelados em Medicina Veterinaria, Engenharia de
Alimentos, Engenharia Florestal e Sistemas de Informacdo, bem como diversos cursos na
modalidade Educacdo a Distancia, além de cursos de pds-graduacéo stricto sensu.

Com isso, para realizarmos esse resgate historico dos cursos superiores de licenciatura
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas, debrugamo-nos sobre 0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos para compreendermos a dimensdo em que esses Cursos se
encontram. Para tanto, apresentaremos as perspectivas gerais. Compreendemos que, para
fundamentar um curso, ha alguns aspectos decisivos que contemplam a formac&o inicial de
professores, como o0s objetivos, o perfil profissional, perfil do corpo docente e concepgédo do
curso, os principios norteadores.

O IFNMG - Campus Salinas ¢ uma instituicdo de ensino que oferece cursos de
licenciatura em diversas areas do conhecimento, como Matematica, Fisica, Quimica, Biologia
e Pedagogia. Esses cursos visam formar professores qualificados para atuar na educacao basica,
especialmente na regido norte de Minas Gerais. Os cursos de licenciatura do campus tém
projetos pedagdgicos de cursos elaborados por comissfes de docentes e técnicos, com a
participacdo da comunidade académica e da sociedade civil. Estes definem a concepgéo, 0s
objetivos, a estrutura curricular, a metodologia, a avaliacdo e 0s recursos necessarios para o
desenvolvimento dos cursos, 0s quais sdo revisados periodicamente para acompanhar as
demandas e as transformacges sociais, cientificas e tecnolégicas.

Elaboramos a Tabela 4 em que apresentaremos de forma geral os cursos do IFNMG —
Campus Salinas, os Projetos Pedagogicos de Curso criados e disponibilizados pelo campus e,

por ultimo, o ano do PPC analisado para esta pesquisa, visando analisar o0 mais recente.

Tabela 4 — Apresentacéo geral dos cursos e projetos pedagogicos do curso

Cursos Anos dos PPC’s Ano do PPC analisado
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 2010 — 2017 2017
Licenciatura em Fisica 2010 - 2017 — 2021 — 2023 2023
Licenciatura em Matematica 2010 — 2017 — 2017 — 2023 2023
Licenciatura em Pedagogia 2017 — 2022 — 2023 2023
Licenciatura em Quimica 2010 — 2018 — 2022 — 2023 2023

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, 2024.

Para guiar nossas discussdes, 0s cursos de licenciatura serdo listados em sequéncia
alfabética, como demonstrado na Tabela 4. O objetivo dessa abordagem é simplificar a
estruturacdo dos dialogos entre os diversos cursos de licenciatura, mantendo o reconhecimento
da singularidade e da variedade inerente a cada curso. Vale destacar que, ao analisarmos 0s

PPCs, utilizamos palavras e expressdes que sdo apresentadas nos proprios projetos.
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3.1.1. Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Comecaremos nossa analise com o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Uma
revisao do site do IFNMG — Campus Salinas revelou a existéncia de dois Projetos Pedagogicos
de Curso (PPC), datados de 2010 e 2017, conforme indicado na Tabela 4. Para os propositos
deste estudo, optamos por examinar o PPC mais atualizado, ou seja, o documento de 2017. Esta
escolha nos permitird avaliar as diretrizes educacionais e estruturas curriculares em vigor no
momento, proporcionando uma compreensao mais precisa do estado atual do curso.

Conforme estabelecido pelo Projeto Pedag6gico do Curso (2017), o ano de 2009 marcou
0 inicio das negociacOes para expandir a gama de cursos de graduacao oferecidos pelo campus,
incluindo o curso de Licenciatura em Biologia. Ap6s a contratacdo de docentes, foi
desenvolvido o projeto pedagogico para o referido curso. No decorrer do segundo semestre de
2009, especificamente em 29 de setembro, a portaria n.° 150 ad referendum foi oficialmente
publicada, concedendo autorizagdo para o inicio das atividades do curso. Posteriormente, em
25 de julho de 2012, e segundo o parecer de n.° 7.427, houve uma alteracdo na nomenclatura
do curso, passando de Licenciatura em Biologia para Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Este curso é fundamentado em uma série de normativas legais pertinentes a préatica
bioldgica. Isso inclui a regulamentacdo da carreira de Bidlogo, bem como a formacgdo dos
Conselhos Federal e Regionais de Biologia, estabelecidos pela Lei n.° 6.684, sancionada em 13
de setembro de 1979. Adicionalmente, a resolucdo n.° 07, de 11 de mar¢o de 2002, define as
Diretrizes Curriculares para cursos na area de Ciéncias Biologicas. Complementarmente, a
resolucéo n.° 01, de 18 de fevereiro de 2002, dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, entre outras legislagdes aplicaveis.

O curso descrito tem uma estrutura curricular projetada para ser concluida em quatro
anos, equivalentes a oito semestres. No entanto, oferece flexibilidade para os alunos possam
estender seus estudos até seis anos, ou doze semestres, se necessario. Esta graduacdo e
disponibilizada exclusivamente na forma presencial, com aulas no periodo noturno, e visa
formar professores para atuar na educagdo basica. A razdo para a disponibilidade deste curso

pelo campus é atender a uma demanda especifica, sendo ela:

Demanda verificada no mercado de trabalho, com a falta de profissionais habilitados
e com competéncias desenvolvidas para atuarem na educagdo basica, uma vez que, no
Norte de Minas, sdo poucas as instituicbes de ensino que ofertam o curso
gratuitamente a comunidade (PPC, Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, 2017, p. 9).

O curso foi desenvolvido com a dedicacdo de proporcionar transformacgdes que

correspondam as demandas sociais e culturais locais. Isso inclui a responsabilidade de “[...]
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preservar e exercer o rigor cientifico e a originalidade com imparcialidade e como condi¢éo

prévia basica para atingir e manter um nivel indispensavel de qualidade” (PPC, Licenciatura

em Ciéncias Biologicas, 2017, p. 10). Ao examinar o projeto pedagdgico do curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2017), identifica-se que o objetivo principal €,

[...] formar e qualificar profissionais, para os diversos setores desta area de
conhecimento, para atuarem no ensino, pesquisa, principalmente na Educacéo Basica,
realizando pesquisa aplicada e promovendo o desenvolvimento tecnolégico de novos
processos, produtos e servicos, buscando assim, novas técnicas que levem a solucéo
dos problemas ligados ao desenvolvimento das atividades bioldgicas, e
consequentemente da educacdo em ciéncias, visando aumentar a articulacdo com o0s
setores educacionais e a sociedade, especialmente de abrangéncia local e regional
(PPC, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017, p. 15).

O curso visa formar profissionais capacitados para atuar na educacdo basica, tendo em

vista:

[...] atender as demandas da mesorregido norte do estado de Minas Gerais e outras
regides do Brasil; estabelecer vinculos entre o programa de formagdo de professores
das licenciaturas da IFNMG e instituicdes de Educacdo Baésica, 6rgdos gestores do
sistema Estadual e Municipal de ensino; promover sélida formacgéo tedrico-pratica e
profissional nos campos da educacéo e das ciéncias da natureza de forma integrada e
contextualizada (PPC, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017, p. 5).

Segundo os principios norteadores do curso em que se pretende,

Um projeto que se destina a formagdo de professores para a educacdo basica requer
uma estrutura institucional metodolégica que atenda a concepcdo de uma nova
dindmica para promover a relagdo do ensino com a ciéncia, formar professores com a
capacidade de usar diferentes saberes na compreensdo e transformagéo da realidade,
bem como instrumentos para resolver os desafios da vida cotidiana de teor nédo
somente académico, mas também experimental (PPC, Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, 2017, p. 15).

Para isso, conta com um perfil do corpo docente qualificado, que ministra e orienta a

promocdo dessa formacdo de professores, buscando desenvolver uma formacéo integral dos

discentes.

O curso conta, atualmente, com a participagdo direta de 9 professores bidlogos, em
sua maioria doutores, pertencentes ao IFNMG campus Salinas para atuago no Nucleo
Especifico e nas Praticas Pedagdgicas, bem como 3 professoras pedagogas para a
atuacdo nas disciplinas do Nucleo Pedagdgico e do estdgio supervisionado (PPC,
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017, p. 16).

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas € de 2017, com

isso verificamos que os dados tém um intervalo de pelo menos cinco anos. Entretanto, essa

informagdo é relevante, visto que indica que os dados podem estar desatualizados ou

incompletos. Diante disso, os dados podem gerar resultados obsoletos ou defasados. Na
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préxima secdo, abordaremos o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do curso de Licenciatura

em Fisica.
3.1.2. Licenciatura em Fisica

O curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais
(IFNMG) — Campus Salinas apresenta quatro versdes do projeto pedagdgico do curso, sendo
elas: (2010/2017/2021/2023). Examinamos o projeto pedagogico do curso do ano de 2023, que

Se apresenta:

Como uma oportunidade de formacdo de professores qualificada, atendendo a
demanda da cidade de Salinas e das demais regides supracitadas, que seguem carentes
de profissionais capacitados, com conhecimento tedrico e pratico, e com habilidades
de relacionar os conceitos com a realidade vivenciada pelo estudante de maneira
integradora e multidisciplinar em sua atuac&o nas disciplinas de fisica e ciéncias da
natureza, além de atender as demandas dos setores educacionais no que se refere aos
processos didaticos-pedagogicos (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023, p. 6).

O projeto consulta legislaces, como o Parecer n.° 1.304, de 6 de novembro de 2001, a
resolugédo n.° 9, de 11 de marco de 2002, que estabelecem as Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de Fisica, assim como a resolucdo n.° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, entre outros (PPC,
Licenciatura em Fisica, 2023). Estes sdo alguns dos marcos legais requeridos na elaboracéo e
no desenvolvimento do PPC do curso de Licenciatura em Fisica.

Como fora mencionado na analise do PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, o curso de Fisica. Como foi criado em 2009, tendo em comum a Portaria n.° 150.
Segundo o projeto, “a 1* turma do curso de Licenciatura em Fisica do Campus Salinas se iniciou
em 2010 e, desde entdo, 0 curso passou por avaliagcdes e reestruturacOes para atender aos
indicadores de qualidade do INEP e as percepgdes e diagnosticos da comunidade académica”
(PPC, Licenciatura em Fisica, 2023, p. 9). Este curso de Licenciatura em Fisica foi reconhecido
pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com perfil satisfatorio, conceito 3 em 2012 e conceito 4
em 2017 (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023).

A respeito da identificagdo do curso, que é distribuido com carga horéria total de 3.250
horas, na modalidade presencial, oferecido no turno noturno, o curso tem duragdo de 4 anos
dispostos em 8 semestres e com um prazo para integralizacdo de no maximo 12 semestres (PPC,
Licenciatura em Fisica, 2023). Nesse sentido, o curso forma professores, conforme o PPC

(Licenciatura em Fisica, 2023):
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Capazes de ressignificar o ensino de Fisica em sala de aula, além de refletir sobre a
sua préatica pedagdgica, promover e divulgar a ciéncia como relevante elemento
civilizatorio e de intervir, durante e posteriormente ao seu periodo de formacéao
académica, na realidade local e regional, buscando transforma-la por meio de
atividades de carater extensionista e da atuagcdo em projetos como o Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagogica (RP), dentre
outros (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023, p. 11).

Com tudo, o curso se justifica por meio de compromissos institucionais, nos quais o
PPC (Licenciatura em Fisica, 2023) reforca com os contextos sociais, culturais e econémicos
do norte de Minas Gerais, concretizando a sua insercao social por meio da educagdo publica,
gratuita e de exceléncia.

Na andlise do projeto desse curso, que possibilita ao(a) futuro(a) professor(a) de Fisica
promover uma formacao sélida dos campos conceituais da Fisica, tal como promover reflexdes
sobre a educacao, a escola e a sociedade, favorecendo a formacéo de individuos e contribuindo
para a efetivacdo de projetos de transformacéo social, entre outros (PPC, Licenciatura em
Fisica, 2023). Como objetivo geral, destaca-se que se pretende,

Formar profissionais qualificados para atuarem na Educacdo Bésica € em outros
espacos educativos, formais ou informais, bem como capazes de prosseguirem seus
estudos na pds-graduacgdo, em especial a de Ensino de Fisica, além de contribuir para
que o futuro professor seja capaz de posicionar-se de maneira critica e criativa, ética

e responsavel, construtiva e democratica, autbnoma e humanista, tanto nos espagos
educativos como na sociedade (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023, p. 13).

Destarte, o perfil profissional de conclusdo dos egressos almejados pelo curso, a partir

das competéncias essenciais desses profissionais destacadas, é:

[...] Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado com
suas areas classicas e modernas; Descrever e explicar fendmenos naturais, processos
e equipamentos tecnoldgicos em termos de conceitos, teorias e principios fisicos
gerais; Diagnosticar, formular e encaminhar a solucdo de problemas fisicos,
experimentais ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos instrumentos
laboratoriais ou matematicos apropriados; Manter atualizada sua cultura cientifica
geral e sua cultura técnica profissional especifica; Desenvolver uma ética de atuacdo
profissional e a consequente responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como
conhecimento historico, desenvolvido em diferentes contextos sociopoliticos,
culturais e econdmicos (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023, p. 13).

Também discorre no PPC (Licenciatura em Fisica, 2023) que o curriculo deve propiciar
as licenciadas oportunidades de vivenciarem situacdes de aprendizagem que lhes possibilitem,
ao final, o desenvolvimento ao “utilizar a matematica e a fisica como uma linguagem para a
expressao dos fenémenos naturais; [...] reconhecer as relagcdes do desenvolvimento da Fisica
com outras areas do saber, tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporaneas”

(PPC, Licenciatura em Fisica, 2023, p. 14).
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A abordagem pedagogica adotada no curso fundamenta-se inicialmente na premissa de
que o curriculo transcende uma simples sequéncia de contetidos desvinculada de ideologias ou
propodsitos, evitando a armadilha de se tornar um “cubo magico de disciplinas” (PPC,
Licenciatura em Fisica, 2023, p. 15), que emerge de uma visdo puramente técnico-racional.
Pelo contrario, reconhece-se que qualquer estrutura curricular emerge de dinamicas sociais
complexas e de poder, espelhando em sua esséncia 0os embates entre interesses divergentes dos
grupos hegeménicos que o delineiam, dos grupos subalternos encarregados de sua execugéo e
dos destinatarios para os quais o curriculo foi idealizado (PPC, Licenciatura em Fisica,
2023). Logo a seguir, apresentaremos a analise realizada no Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Matematica do IFNMG — Campus Salinas, em que foi analisado o mais recente

disponivel no site.

3.1.3. Licenciatura em Matematica

Em relacdo ao curso de Licenciatura em Matematica, sdo apresentadas quatro versdes
dos projetos pedagdgicos do curso (2010, duas versdes de 2017 e uma versdo de 2023), das
quais analisamos o mais recente. O documento apresenta o projeto pedagdgico do curso de
Licenciatura em Matematica, que visa formar professores para a educagdo bésica na area de
Matematica, com base na articulacdo entre teoria e pratica e no compromisso com 0s contextos
sociais, culturais e econdmicos regionais. O PPC se baseia no contexto social, histérico, cultural
e econdmico do campus e da regido, na legislacdo vigente, no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), no Projeto Politico Institucional (PPI) e nos principios democraticos. Este
projeto esta inserido,

No contexto historico, cultural e econdmico e na realidade vivenciada pelo campus
Salinas; na constante atualizacdo, inovacdo e adequacédo curricular; no atendimento
aos interesses e anseios do publico da regido de abrangéncia do campus; na busca pela
expansdo, sobretudo verticalizacdo dos estudos, garantindo a qualificacdo dos
estudantes, valorizando e possibilitando a progressdo académica; e na permanente e

indissociavel integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo (PPC, Licenciatura em
Matemética, 2023, p. 7).

Na elaboracdo do documento, conforme o PPC (Licenciatura em Matematica, 2023),
inclui-se a legislacdo atual, com as normas e regulamentos atuais relacionados a educagéo e
formagéo de professores, o PDI do IFNMG, que fornece diretrizes gerais para o
desenvolvimento académico e institucional, e o PPI, que estabelece os principios, objetivos e

metas da instituicdo e considera os valores democraticos e a participagdo da comunidade
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académica. Essas legislacdes e documentos orientam a estrutura, o contetdo e os objetivos do

curso, garantindo sua qualidade e alinhamento com as necessidades regionais e sociais.
Atendendo a demanda local e visando as necessidades no ambito educacional quanto
a educacdo superior, em 2009 o campus Salinas inicia suas discussdes para a
ampliacdo da oferta de cursos superiores, dentre eles, a Licenciatura em Matematica.
Para atender a essa implantacdo, investe-se na contratacdo de novos professores da
area de Matematica e da area de Didatica e Fundamentos Pedagdgicos; ao receber os
novos professores, estes constroem o projeto pedagdégico do curso e, no segundo

semestre de 2009, aprova-se o inicio da oferta da Licenciatura em Matematica no
campus Salinas (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p. 14).

Autorizado pela Portaria n.° 150, de 29 de setembro de 2009. O curso de Licenciatura
em Matematica estd vinculado ao eixo tecnologico das Ciéncias Exatas e da Terra, na
modalidade presencial, com turno de funcionamento noturno, totalizando uma carga horaria
total de 3.200 horas. O tempo de integralizacdo é de quatro anos (8 semestres), € 0 tempo
méaximo de integralizacdo curricular é de seis anos (12 semestres) (PPC, Licenciatura em
Matematica, 2023). E apresentado o objetivo geral de “formar professores para o exercicio do
magistério na Educacdo Basica (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) em
Matematica, a partir da articulacdo entre teoria e pratica, comprometidos com 0s contextos
sociais, culturais e econdmicos regionais” (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p. 116).

O curso visa formar professores para atuar na educacao basica, especialmente no ensino
de Matemética, considerando o contexto social, historico, cultural e econdmico da regido onde
0 campus esta situado (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023). O curso busca integrar
conhecimentos tedricos com préaticas pedagogicas. Além de preparar para a docéncia, oferece
uma solida formacdo em Matematica, permitindo que os graduados atuem em outras areas
relacionadas, como pesquisa, consultoria e desenvolvimento de materiais didaticos (PPC,
Licenciatura em Matematica, 2023). Por fim, o perfil do egresso deste curso inclui habilidades,
conforme destacado pelo PPC (Licenciatura em Matematica, 2023):

Articular o processo de vivéncias de aprendizagem e pesquisa na produgdo do
conhecimento; Apresentar dominio de saberes necessarios a compreensdo das
tecnologias em atendimento a dinamica do mundo contemporaneo; Conhecer 0s
processos cognitivos dos alunos na aprendizagem de conceitos matematicos;
Compreender as Ciéncias enquanto constru¢cdo humana, reconhecendo 0s aspectos
historicos de sua produgdo e suas relagdes com o contexto social, econdmico, politico

e cultural; Elaborar, analisar e utilizar diferentes procedimentos de avaliacdo do
processo de aprendizagem [...] (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p. 17).

Como justificativa a implantacdo do curso, considerando os aspectos historicos, sociais,
econémicos e educacionais da regido, baseia-se em dados sobre a demanda por professores de

matematica na educacao bésica, a caréncia de cursos de licenciatura na area, a importancia da
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matematica para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a contribuicdo do curso para a
formacdo de cidaddos criticos e participativos (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023).
Diante desse quadro, o PPC (Licenciatura em Matematica, 2023) confirma a necessidade de
implantar um curso de formac&o de professores em Matemética comprometido com a superagdo
do cenario caotico enfrentado em relacdo ao ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Posto isso, 0 projeto ressalta 0 compromisso do IFNMG — Campus Salinas com a
qualidade do ensino de matematica e com a formacdo de professores qualificados, éticos e
comprometidos com a transformacdo social (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023). Em
seguida, exporemos o breve historico do curso de Licenciatura em Pedagogia, embasado no

Projeto Pedagdgico do Curso mais recente.
3.1.4. Licenciatura em Pedagogia

O curso de Licenciatura em Pedagogia apresenta como o curso mais novo implementado

pelo campus. O curso em questdo possui trés versdes de PPC, elaboradas nos anos de 2017,
2022 e 2023. Destarte, esse curso foi implementado mais recentemente em 2017.

A proposta de criacdo do curso de Pedagogia no campus Salinas foi apresentada e

discutida em reunido com o Conselho Municipal de Educacdo de Salinas—MG em

2017. Foi submetida também & apreciacédo e discussdo na Superintendéncia Regional

de Ensino de Araguai e julgada pelo Conselho Gestor do IFNMG — Campus Salinas

em 2017. Em todos esses espacos publicos de discussdo, a proposta do curso foi
amplamente aceita (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 6).

O documento apresenta o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia
do IFNMG — Campus Salinas, que visa formar professores para atuar na educacao basica, com
uma perspectiva de educacdo popular, respeito a diversidade e compromisso com o
desenvolvimento regional (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

A legislacédo consultada para a elaboracdo do projeto inclui a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), as resolucbes e pareceres sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacgédo de professores e para os cursos de graduacdo em Pedagogia, entre
outras. Essas regulamentacgdes sdo essenciais para garantir a conformidade e a efetividade do
projeto, bem como para assegurar a transparéncia e a legalidade das a¢des propostas (PPC,
Licenciatura em Pedagogia, 2023). O projeto conta também com a participacdo de profissionais
da &rea do curso e da equipe pedagogica do campus e do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI).

O documento explica as razbes e o0s objetivos da criagdo do curso de Pedagogia,

considerando as demandas sociais, educacionais e profissionais da regido, as legislacoes
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vigentes, o perfil do corpo docente, 0 campo do conhecimento pedagdgico e a funcdo dos
Institutos Federais (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

No curso de Licenciatura em Pedagogia ofertado, apresenta sua justificativa “pela
necessidade primaria de formar professores capazes e instrumentalizados teérica e
metodologicamente para lidar com uma educacgéo de carater popular” (PPC, Licenciatura em
Pedagogia, 2023, p. 12). Compreendemos que essa discussdo também pode problematizar os
desafios e as possibilidades de uma educacdo popular que seja emancipatoria, critica e
transformadora, considerando o contexto historico, social, politico e cultural em que se insere.

Desse modo, a oferta do curso de Pedagogia ressaltada pelo PPC (Licenciatura em

Pedagogia, 2023), além de atender aos preceitos legais que regem os IFs,
Articula-se as transformagfes sociais e econdmicas experimentadas pelo pais, de
maneira geral, e pela mesorregido Norte de Minas, em particular, que demandam um
novo perfil de profissional, capaz de problematizar o contexto regional, estimular o

didlogo e a participagdo dos estudantes/profissionais/cidaddos com vistas & mitigacéo
dos problemas sociais (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 14).

E ainda afirma que:

Compreendido ndo somente como uma Licenciatura, mas como um campo do
conhecimento investigativo da educacdo que contribuird com o entendimento de
varios fenbmenos sociais, como o poder, a cultura, a pratica educativa, as relacdes
sujeito e escola, a diversidade, os direitos fundamentais das pessoas, enfim, varios
conceitos das ciéncias humanas e sociais, com vinculo préatico, formando e ofertando
formac&o continuada nas escolas da regido” (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023,
p. 17).

O documento informa os dados béasicos do curso de Pedagogia, como denominacéo,
local, area, modalidade, tipo, habilitacdo, regime, turno, vagas, duracdo, carga horaria,
autorizacdo, requisitos, coordenacgédo, entre outros. Na identificagdo do curso concebido na
modalidade presencial, com &rea de conhecimento: Ciéncias Humanas, dispbe de seu
funcionamento, assim como 0s demais cursos no turno noturno, com duragéo de quatro anos (8
semestres) e com prazo de integralizacdo de seis anos (12 semestres) (PPC, Licenciatura em
Pedagogia, 2023).

A respeito do perfil profissional de conclusdo dos egressos, o projeto pedagogico
habilita o egresso uma atuac¢do na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
na EJA, assim como na gestdo escolar e nas escolas de Ensino Médio (PPC, Licenciatura em
Pedagogia, 2023). O documento PPC (Licenciatura em Pedagogia, 2023) descreve o perfil
profissional que deve conseguir atuar com ética, compreender, cuidar e educar criancgas,
trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares, reconhecer e respeitar a diversidade, ensinar as

diferentes &reas do conhecimento, relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
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educacdo, identificar problemas socioculturais e educacionais, participar da gestdo das
instituicOes, realizar pesquisas e utilizar instrumentos proprios para construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos.
Por fim, destacam-se saberes necessarios dos egressos do curso para 0 exercicio da
docéncia (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023), como:
Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria; Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social; Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de

criancgas do Ensino Fundamental, assim como daqueles que n&o tiveram oportunidade
de escolarizacdo na idade propria [...] (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 22).

No campo de atuacdo do profissional, o PPC (Licenciatura em Pedagogia, 2023) ressalta

gue oportuniza aos egressos as seguintes atividades, tais como:

Magistério da educacdo infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental, disciplinas
pedagdgicas dos cursos de nivel médio, na educagéo profissional; Area de servigos e
apoio escolar; Cursos livres e profissionalizantes, aulas particulares e de reforco;
Planejamento, execucdo e avaliagdo de programas e projetos pedagdgicos em sistemas
e unidades de ensino; Pesquisa e producdo de material; e Ambientes ndo escolares
(PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 23).

Visando este entendimento do curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo 0 mais novo
implementado, evidenciamos seu compromisso com o desenvolvimento de profissionais
qualificados, com uma formacdo moral e social condizente com 0s pressupostos de uma
educacdo transformadora. Seguidamente, apresentaremos o Ultimo curso de licenciatura

disponibilizado pelo IFNMG — Campus Salinas, o curso de Licenciatura em Quimica.
3.1.5. Licenciatura em Quimica

O curso de Quimica, na modalidade de Licenciatura, possui quatro versdes de seu
projeto pedagdgico, correspondentes aos anos de 2010, 2018, 2022 e 2023. O curso foi criado
em 2009, com os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Matematica, por meio também da
Portaria n.° 150, de 29 de setembro de 2009, publicada no DOU em 26 de novembro de 2009.

De acordo com o PPC (Licenciatura em Quimica, 2023), esta pautado no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), nos regulamentos do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais e nos principios democraticos, contando com a participagdo dos professores do curso,
da equipe pedagogica, entre outros profissionais envolvidos, e da comunidade. A proposta
consulta as legislacdes vigentes por meio de decretos, leis, pareceres, portarias, resolucdes,
normas e regulamentos (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023). Com essa proposta, argumenta
que tem por finalidade:



90

Retratar a realidade vivenciada pelo campus quanto a atualizacdo, adequagédo
curricular, realidade cultural e social, buscando garantir o interesse, 0s anseios e a
qualificacdo dos estudantes atendidos, despertando o interesse para 0 ensino, a
pesquisa e a extensdo e ainda, a verticalizacdo dos estudos (PPC, Licenciatura em
Quimica, 2023, p. 7).

O documento visa atender a demanda de formacdo de professores para a educacgédo

bésica na regido norte de Minas Gerais (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023). Em relagdo a

avaliacdo do curso, é destacado pelo PPC (Licenciatura em Quimica, 2023), que em 2012 o
curso foi avaliado com conceito quatro e afirma que,

No ano de 2014, o curso obteve nota 3 (trés) no Exame Nacional de Desempenho dos

Estudantes (ENADE) e no Conceito Preliminar de Curso (CPC). No ENADE 2018,

houve uma queda no desempenho obtido pelos académicos, sendo a nota igual a 2

(dois). O CPC obtido nesse ano foi igual a 3,0 (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023,
p. 22).

Com tudo, ap0s essa queda nas notas, segundo o PPC (Licenciatura em Quimica, 2023),
verificou-se a necessidade de melhoria da infraestrutura aos académicos, na qual, em reunides
do Nucleo Docente Estruturante (NDE) junto a Direg¢do de Ensino (DE), foi realizada “uma
reforma e ampliacdo dos laboratorios de ensino e ampliacdo dos projetos de pesquisa oferecidos
pelos docentes. Essas melhorias refletiram no conceito do ENADE 2021, sendo o CPC obtido
igual a 4 e o conceito ENADE 3,0” (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023, p. 22).

O curso de licenciatura em Quimica visa formar professores capacitados para atuar no
Ensino Médio e Ensino Fundamental, com conhecimentos tedricos e praticos sobre o0s
fendmenos quimicos e suas aplicacbes (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023). Dessa forma,
com objetivo geral, afirma que pretende,

Formar profissionais para exercerem a docéncia na Educagdo Baésica e na acéo
investigativa da pesquisa, promovendo o desenvolvimento tecnolégico de novos
processos, produtos e servigos, procurando novas técnicas para a solucdo dos
problemas ligados ao desenvolvimento das atividades Quimicas e no Ensino em

Quimica, aumentando a articulacdo com os setores educacionais e a sociedade, em
especial local e regional (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023, p. 23).

O licenciado em Quimica deve ser capaz de planejar, desenvolver e avaliar atividades
didaticas que promovam a aprendizagem significativa da Quimica, bem como de utilizar
diferentes recursos pedagdgicos, como experimentos, jogos, softwares, entre outros (PPC,
Licenciatura em Quimica, 2023). Além disso, evidencia o PPC (Licenciatura em Quimica,
2023), que deve ter uma visdo critica e ética sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na
sociedade, considerando os aspectos ambientais, sociais e culturais envolvidos, conforme

evidenciado nos objetivos especificos:



91

Formar professores para exercerem a docéncia do ensino médio na area de Quimica,
numa articulacdo entre ensino e pesquisa; [...] Propiciar uma solida formacéo teérico-
pratica e profissional nos campos da educacdo e da Quimica de forma integrada e
contextualizada; Instigar uma reflexdo critica acerca do papel da Quimica na
sociedade a partir do entendimento de sua dinamica socio-histérica; Promover a
apropriacdo de novas tecnologias educacionais na educacdo cientifica, de modo que
0s estudantes possuam uma compreensdo dos processos de produgdo e uso destas
tecnologias, reconhecendo seu potencial e suas limitagdes (PPC, Licenciatura em
Quimica, 2023, p. 23).

O documento informa os dados basicos do curso de Licenciatura em Quimica, como
denominacdo, carga horaria, modalidade, tipo, ano de implantacéo, titulacdo conferida, turno
de oferta, regime académico, nimero de vagas, periodicidade, requisitos, formas de acesso,
duragdo, prazo para integralizagdo, autorizacdo e local de oferta (PPC, Licenciatura em
Quimica, 2023). Segundo o PPC (Licenciatura em Quimica, 2023), o curso é oferecido na
modalidade presencial, em periodo noturno. A carga horaria é composta de 3.300 horas
organizadas em regime semestral e distribuidas ao longo de quatro anos (8 semestres) e com
prazo maximo de seis anos (12 semestres). O acesso ao curso de Licenciatura em Quimica pode
ocorrer mediante processo seletivo, materializado em edital proprio, conforme a legislacédo
pertinente, direcionado a alunos portadores de certificado de conclusdo do Ensino Médio ou
equivalente na forma da lei (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023).

Como os demais cursos, conta com um perfil profissional de conclusdo dos egressos, no
qual, a partir de premissas pontuadas, 0s egressos necessitam estar preparados para a pratica
docente. Algumas delas séo:

Compreender o processo de constru¢do do conhecimento, bem como do significado
dos contetdos das suas areas de conhecimento e de habilitacdo especifica para a
sociedade, enquanto atividades humanas, historicas, associadas aos aspectos de ordem
social, econdmica, politica e cultural; Estabelecer dialogo entre a area educacional, a
area de conhecimento especifico e pedagogico, e as demais areas, objetivando a
articulacdo e a interdisciplinaridade no processo de vivéncias de situagdes de

aprendizagem na producdo do conhecimento e na préatica educativa [...] (PPC,
Licenciatura em Quimica, 2023, p. 25).

Dessa maneira, 0 académico, em sua formacdo, deve desenvolver competéncias para
planejar e implementar propostas educativas adequadas as diversas realidades escolares de sua
area de atuacdo, atuar em colaboracdo com o0s seus colegas, produzindo e facilitando a
elaboracdo de materiais didaticos pertinentes aos contextos nos quais estiver inserido, e
estabelecer a relagdo entre ensino e pesquisa, como pratica educativa (PPC, Licenciatura em
Quimica, 2023).

Apds essas andlises, 0s projetos pedagogicos dos cursos presenciais de licenciatura do

IFNMG — Campus Salinas refletem os objetivos, as diretrizes e as metodologias dos cursos,
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bem como os perfis profissionais dos egressos e as demandas do mercado de trabalho. Além
disso, contempla as especificidades dos cursos de licenciatura, que visam a formacao de
professores para a educagdo béasica, com énfase na pesquisa, na extensdo e na
interdisciplinaridade. Os projetos pedagdgicos dos cursos foram elaborados participativamente,
envolvendo os docentes, os discentes, os técnicos administrativos e a comunidade externa,
buscando garantir a qualidade e a relevancia dos cursos de licenciatura.

Apresentaremos, a seguir, as perspectivas do lugar da Educacdo de Jovens e Adultos
nos Projetos Pedagdgicos de Cursos e Matrizes Curriculares dos cursos de licenciatura do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas, aspirando compreender qual o

lugar da EJA na formacdo inicial dos professores nesse campus.

3.2. Perspectivas acerca da EJA nos Projetos Pedagdgicos de Cursos e nas Matrizes
Curriculares dos cursos de licenciatura do IFNMG — Campus Salinas

Essa secéo foi elaborada com o intuito de atender a um dos objetivos propostos para
esta pesquisa, que foi identificar as caracteristicas ou fundamentos presentes nas disciplinas dos
cursos, questdes voltadas para o ensino em turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Para alcancar esse objetivo, fizemos o levantamento documental, tendo como base a abordagem
qualitativa e quantitativa, buscando informac6es nos Projetos Pedagdgicos de Cursos e Matrizes
Curriculares, sendo este Gltimo presente no PPC. As ementas das disciplinas foram analisadas
para indicar, inicialmente a presenca ou auséncia de elementos da EJA nesses documentos.

Para iniciarmos essa discussdo, esbocamos a analise anterior dos Projetos Pedagdgicos
de Cursos, apresentando os aspectos gerais, identificacdo dos cursos e perfil profissional dos
formandos. Apresentamos aqui a organizacao curricular desses cursos, bem como evidenciar as
perspectivas da Educacdo de Jovens e Adultos nesses Projetos Pedagdgicos de Cursos e
Matrizes Curriculares, mostrando as discussdes apresentadas na formagéo inicial desses
professores, direta ou indiretamente.

Entendemos que as Matrizes Curriculares séo instrumentos que definem a organizacao
dos conteddos, das competéncias e das habilidades que devem ser desenvolvidas pelos
graduandos ao longo do curso. Essas matrizes estabelecem os periodos/nucleos, disciplinas,
numero de aulas semanais da disciplina, dispondo entre teoricas e praticas, alternando em
laboratdrio, formacéo e ensino, a carga horaria e sua distribui¢do, aléem do quadro com as
disciplinas com pré-requisitos, o total da carga horaria (h/a) semestral, as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais — AACC e o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC. As
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Matrizes Curriculares devem estar alinhadas com as diretrizes curriculares nacionais, 0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos e as demandas do mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, 0os Projetos Pedagogicos de Cursos do IFNMG/Campus Salinas
fazem a distribuicdo de carga horéria e disciplinas divididas por periodos e ndcleos. Nas
normativas legais vigentes para a formacao inicial de professores, no que se refere a organizacéo
e a operacionalizacdo das configuracdes curriculares, na resolucdo CNE/CP n.° 2/2015,
destacam no artigo 12 que “os cursos de formacao inicial, respeitadas a diversidade nacional e
a autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nlcleos” (Brasil, 2015,

p. 9). Assim, pontuam no art. 12:

I — ndcleo de estudos de formacéo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais; Il — nucleo de aprofundamento e diversificacao de estudos das &reas de
atuacdo profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagdgicos, priorizados
pelo projeto pedagdgico das institui¢ces, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportuniza, entre outras possibilidades; e 111 —nicleo
de estudos integradores para enriquecimento curricular (Brasil, 2015, p. 9).

Esses nucleos estabelecem a estrutura curricular, a partir de conhecimentos comuns e
especificos. Segundo o PPC (Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 2023), os nucleos “sdo
articulados mediante procedimentos didatico-metodolégicos que oportunizam ao cursista
vivenciar situacGes de aprendizagem cujas transposicdes didaticas podem ser efetivadas,
guando de sua atuacdo profissional na Educacdo Basica” (PPC, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, 2023, p. 19). Os cursos apresentam a Resolucdo n.° 2/2015, como fora mencionado
anteriormente.

Dentro dessa perspectiva, 0s projetos pedagdgicos dos cursos preveem a formacéao de
professores qualificados para atuarem na educacdo basica. Para isso, as matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura devem contemplar a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio, além das demais modalidades de ensino, como a Educacdo de Jovens e Adultos
e a educacéo profissional, entre outras. Compreendendo nosso campo de pesquisa, a Educacéo
de Jovens e Adultos possui sujeitos com suas especificidades, suas demandas e seus interesses.
Esses sujeitos “nos remetem a coletivos concretos, histéricos, as classes sociais e aos grupos
subalternizados, os oprimidos pelas diferentes formas de dominagdo econdmica, politica,
cultural” (Arroyo, 2012, p. 37).

A partir do exposto, a respeito das matrizes curriculares de formacdo inicial de
professores do IFNMG — Campus Salinas, realizamos uma analise das matrizes curriculares
apresentadas no PPC dos cursos. A analise ressalta a identificagdo das disciplinas ofertadas
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pelos cursos que dialogam indiretamente com nosso estudo e trata-se mais profundamente das
disciplinas que discutem a Educacao de Jovens e Adultos diretamente em suas ementas. Para
isso, apresentamos um panorama dos ementarios para melhor entendimento das disciplinas. Séo
exibidos: a disciplina, a quantidade de aulas semanais, a carga horaria semestral — horas/aulas
e horas, a ementa e as bibliografias basicas e complementares. Os cursos de Quimica e Ciéncias
Biologicas nos ementarios diferem somente por expor os numeros de aulas semanais detalhados
entre aulas tedricas e praticas.

Essa organizacdo permite que as disciplinas se apresentem de forma a compreender
melhor a relacdo entre os diferentes campos de conhecimento e como eles se interconectam.
Além disso, uma estrutura organizada auxilia os professores a planejar e executar suas aulas de
maneira eficiente, permitindo que eles se concentrem em métodos de ensino que promovam
uma compreenséo profunda dos conceitos abordados.

Dessa forma, as analises feitas nas matrizes curriculares disponibilizadas nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos sao organizadas, seguindo a ordem alfabética por curso. Diante disso,
apresentamos da seguinte maneira: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em
Fisica, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Quimica,
contendo as disciplinas que dialogam direta ou indiretamente com a Educacdo de Jovens e
Adultos, observando as ementas, objetivos e referéncias bibliograficas, conforme apresentamos

logo abaixo.
3.2.1. Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Nessa analise, apresentamos o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O PPC
expde na secao Estrutura Curricular a organizacdo didatico-pedagogica, que visa formar os
futuros professores por meio de uma abordagem de ensino que integra diferentes areas do
conhecimento e as tecnologias relacionadas. PropGe-se, assim, um curriculo que engloba a
transversalidade e a interconexdo entre variados campos do saber, preparando os professores
para um ambiente de aprendizado dinamico e multifacetado.

Para isso, sdo apresentadas divisdes na matriz curricular, que exp8e os periodos, 0s
nucleos, as disciplinas do curso e o numero de aulas semanais, destacadas entre aulas teoricas
e préticas, sendo esta ultima subdividida em aula de Laboratorio e Formagdo e Ensino. E as
devidas cargas horérias: total, h/a e horas, também especificam os pré-requisitos para cada
disciplina, indicando quais disciplinas devem ser cursadas anteriormente. Os ndcleos incluem:

pedagdgico, especifico, instrumental, além da pratica pedagdgica e estagio supervisionado.
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Cada nucleo desses tem um objetivo e uma abordagem diferentes para a formacao do licenciado
em Ciéncias Bioldgicas. Os nucleos pedagdgicos, especifico e instrumental, sdo fundamentais
na estruturagcdo dos cursos de licenciatura, por delinear as qualificacbes e conhecimentos que
os futuros professores devem ter.
Sobre esses nucleos, o documento compreende o Nucleo Pedagdgico, no qual,
Busca desenvolver competéncias educativas necessarias a formagdo do profissional
da educacdo, objetivando fundamentar a sua pratica pedagdgica com um referencial

tedrico-pratico voltado para o contexto social, contexto escolar e contexto da aula
(PPC, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017, p. 20).

O nucleo pedagdgico aborda questdes relacionadas a educacéo e a pratica docente. Os
formandos aprendem sobre teorias da educacdo, metodologias de ensino, psicologia da
aprendizagem e estratégias para lidar com diferentes perfis de estudantes. No Nducleo
Especifico desenvolvem-se:

Os conhecimentos especificos da habilitagdo selecionada pelo cursista, bem como na
perspectiva da transposicdo didatica dos conteludos. Assim, busca-se ampliar
competéncias inerentes a formagdo do docente na perspectiva (a) de aprofundar os
conhecimentos da &rea de atuagdo e suas respectivas metodologias de aprendizagem,
conforme a opgdo de licenciatura do cursista e (b) de melhor fundamentar sua

formacéo profissional desenvolvida no Nicleo Comum (PPC, Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, 2017, p. 20).

Esse nucleo especifico concentra-se nas disciplinas diretamente relacionadas a area de
formacdo, no caso, Ciéncias Bioldgicas. Os formandos aprofundam seus conhecimentos em
biologia, ecologia, genética, fisiologia, entre outros topicos especificos da area.

Ja no Nucleo Instrumental, conforme PPC (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
2017),

Desenvolvem-se os conhecimentos que sdo importantes como pré-requisitos para a
aprendizagem das disciplinas do nlcleo especifico, considerando a importancia da
interdisciplinaridade para a producdo consistente do conhecimento. Propde-se
desenvolver atividades que possibilitem o exercicio da habilitagdo, numa perspectiva
interdisciplinar e integradora, por meio do enriquecimento da formacdo do cursista
com conhecimentos de areas correlatas, bem como com atividades académico-
cientifico-culturais que possam contribuir para que o docente venha a tornar-se um

pesquisador de sua propria prética (PPC, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017,
p. 20).

Nesse nucleo, os graduandos desenvolvem habilidades elementares para a pratica
profissional. Isso inclui o uso de tecnologias educacionais, elaboracdo de planos de aula,
avaliacdo de aprendizagem, comunicagédo eficaz, entre outros topicos. Ja as disciplinas que
contemplam a Pratica Pedagogica e o Estagio Supervisionado séo tidas como componentes

curriculares que envolvem a aplicagéo pratica dos conhecimentos adquiridos, como o Trabalho
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de Conclusdo de Curso e as Atividades Académico-Cientifico-Culturais. Na pratica
pedagdgica, ocorre em ambientes educacionais, onde os graduandos planejam e ministram
aulas sob supervisdo. O estagio supervisionado se torna uma experiéncia mais ampla, que pode
ocorrer em escolas, museus, centros de pesquisa ou outras instituicdes relacionadas a biologia.

Em relacdo ao segundo componente: Estagio Curricular Supervisionado, ressalta a
necessidade de “compreender o ambiente da aula como espago de construgdo e reconstrugao de
saberes e conhecimentos; de redimensionar a gestdo da aula e do tempo escolar; desenvolver
um trabalho que ultrapasse os limites das disciplinas/campos de saberes restritos” (PPC,
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 2017, p. 24). Atendendo ao artigo 13 da resolucdo n.° 2,
do CNE, de 01 de julho de 2015, o estagio conta com carga horéaria total de 400h, sendo regido
pelo Regulamento para Estagios do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Norte de Minas Gerais (IFNMG).

A carga horéria do Estagio sera dividida 4 semestres, sendo 100 horas em cada
um deles (equivalente a 120 horas/aula). Em cada semestre serdo destinadas 20h/aula
como disciplina curricular, onde o professor orientador de estdgio do IFNMG
atenderd, orientard, planejara e executara juntamente com os estagiarios atendimento
individual e em grupo, semindrios, oficinas e minicursos nas dependéncias do IFNMG
— campus Salinas, assim como, realizara visitas as escolas-campo com o objetivo de
verificar o desenvolvimento dos académicos no estagio, levantar necessidades
pedagogicas da escolas-campo que possam ser atendidas pelo estdgio dos
licenciandos. As demais 100h/aula do Estagio serdo cumpridas na forma de
observacdo de aulas na escola-campo, regéncia e preparo de documentos referentes
ao estagio (PPC, Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 2017, p. 25).

O estagio supervisionado curricular se torna uma etapa crucial na formacéo académica,
oferecendo aos estudantes uma experiéncia pratica valiosa que complementa o aprendizado
tedrico obtido em sala de aula. Regulamentado pela Lei n.° 11.788/2008 no Brasil, o estagio
permite que os alunos apliquem seus conhecimentos em um ambiente de trabalho real, sob a
orientacdo de um supervisor qualificado. Esse processo ndo apenas refor¢a o que foi aprendido,
mas também prepara o estudante para os desafios da vida profissional, desenvolvendo
habilidades especificas e proporcionando uma compreensao mais profunda da area de estudo.

Entendendo esses nucleos como parte fundamental da estrutura do curso, bem como as
disciplinas que permeiam essa formacao, abaixo esbo¢camos no Quadro 4, conforme a matriz
curricular do PPC (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017), em que apresentamos essas
disciplinas lecionadas por nucleos, pratica pedagdgica e estagio supervisionado.

Com isso, temos as seguintes informagoes:
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Quadro 4 — Disciplinas por nacleo, préatica e estagio do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas

Nucleo Disciplinas
Métodos e Técnicas de Estudo e Pesquisa; Psicologia do Desenvolvimento e
Pedagdgico Aprendizagem; Educacdo, Sociedade e Trabalho; Didatica I; Didatica I1; Producao e Gestao
do Conhecimento; Educag8o e Diversidade; Libras I; Libras Il; Organizacdo e Gestdo
Pedagogica da escola; Educagdo Profissional;
Bioquimica; Zoologia Comparada de Vertebrados; Morfologia e Anatomia Vegetal;
Parasitologia; Biologia Molecular; Bioética; Diversidade dos Vegetais; Anatomia e
Especifico Fisiologia Animal Comparada; Evolucdo. Microbiologia; Ecologia de populagdes;
Imunologia; Tépicos Especiais em Biologia I; Sistematica de Angiospermas; Fisiologia
Vegetal; Ecologia de comunidades e ecossistemas; Topicos Especiais em Biologia IlI;
Topicos Especiais em Biologia Ill;
Fundamentos da Fisica; Fundamentos de Geologia e Paleontologia; Biofisica; Leitura e
Instrumental  producdo de textos académicos; Estatistica Basica;
Pratica Pedagdgica Ill: Planejamento e Pratica; Pratica Pedagdgica IV: Laboratério de
Zoologia; Préatica Pedagdgica V: Laboratério de Genética; Pratica Pedagbgica VI:
Prética Laboratério de Evolugdo; Prética Pedagdgica VII: Laboratério de Microbiologia; Prética
Pedagdgica Pedagdgica VIII: Laboratério de Ecologia; Pratica Pedagdgica IX: Educacdo e Salde;
Pratica Pedagl6gica X: Laboratério de Botanica; Préatica Pedagdgica Xl: Educacdo
Ambiental; Pratica Pedagogica XII: Processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias e

Biologia;
Estagio Curricular Supervisionado |; Estagio Curricular Supervisionado II; Estagio
Estagio Curricular Supervisionado Ill; Estagio Curricular Supervisionado 1V; Trabalho de

Supervisionado = Conclusdo de Curso I (TCC I);
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017).

Nesse Quadro 4, mostramos as disciplinas que sdo uma parte integrante da Matriz
Curricular do PPC (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 2017). Esta matriz curricular abrange
uma ampla gama de conhecimentos e préaticas fundamentais para a formacdo de um bidlogo,
focando em fornecer uma base sélida em educacéo geral, bem como conhecimentos especificos
e interdisciplinares cruciais para o entendimento e a atuacdo no campo educacional.

Dentro dessas disciplinas, os graduandos exploram os fundamentos tedricos da
educacéo, aprendem sobre diferentes metodologias de ensino e pesquisa, e se envolvem com as
realidades educacionais contemporaneas. 1sso inclui o estudo de politicas publicas e gestdo da
educacao, direitos humanos e questdes de diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa
e de faixa geracional. Além disso, os nicleos promovem a compreensdo da importancia da
educacdo especial e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como também os direitos
educacionais de adolescentes e jovens.

A estrutura curricular do curso de Ciéncias Biologicas estd organizada em torno desses
nacleos, pratica e estagio, visando garantir que os graduandos ndo apenas adquiram
conhecimento tedrico, mas também desenvolvam habilidades préaticas e criticas necessarias

para sua futura carreira profissional. Isso é alcancado por meio da integracdo de conteudos
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especificos das diferentes areas de conhecimento, relacionando-os diretamente a préatica
docente, aos fundamentos e metodologias de ensino.

O PPC enfatiza a importancia de uma formagéo interdisciplinar, permitindo que esses
discentes explorem diferentes areas de conhecimento e como elas se interconectam. Além disso,
apoia a integracdo dos graduandos em ambientes educacionais reais, promovendo a pratica
assistida em instituicdes de educacao basica, tanto publicas quanto privadas, que fazem parte
do sistema estadual de ensino. Isso proporciona uma experiéncia valiosa, permitindo que os
futuros profissionais compreendam melhor o contexto educacional e as dindmicas sociais da
regido onde atuardo. Por meio dessa abordagem, o PPC (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
2017) forma profissionais qualificados, criticos e reflexivos, preparados para enfrentar os
desafios do ensino e contribuir para o avanco da educacgéo e da ciéncia.

Nas andlises conduzidas nas ementas das disciplinas, cujos contelidos programaticos e
referéncias bibliograficas, observa-se uma auséncia significativa de elementos que discutem
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, tanto nas ementas quanto nas bibliografias basicas e
complementares. Isso ocorre mesmo considerando que a EJA é um campo de atuacdo destacado
na legislacdo vigente. Embora haja indicacGes de leituras adicionais que abordam a educagéo
béasica brasileira, estas ndo contemplam especificamente a EJA, 0 que pode contribuir para a
desvalorizacdo dessa educacdo como um campo de conhecimento e de atuacdo profissional,
reforcando a ideia de que se trata de uma educacéo de segunda categoria, destinada somente
aos que ndo conseguiram concluir os estudos na idade adequada. Essa auséncia sugere uma
oportunidade de revisar e organizar o PPC, visando o enriquecimento do curriculo nesse
aspecto.

Apesar dessa auséncia nas disciplinas, podemos ressaltar que a disciplina de Didatica I,
ofertada no 4° periodo, tem carga horaria de 40 horas/aula, todas tedricas. Na ementa, apresenta-

se a seguinte informacao:

EMENTA: Introducdo a Didatica: objeto de estudo, historico e concepgdes. Os
fundamentos e a acdo docente nas diferentes tendéncias pedagdgicas. Relagdes
contelido-método, teoria-pratica, escola, sociedade, professor-aluno. A relacdo
pedagdgica como o cerne da didatica. Estudo sobre a aplicacdo das técnicas de ensino:
aulas expositivas, aulas experimentais em laboratdrio, dentre outras. Compreenséao da
importancia e aplicabilidade dos recursos didaticos (PPC, Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, 2017, p. 53).

Essa disciplina ndo faz mencéo direta a Educacao de Jovens e Adultos, apenas menciona
na bibliografia complementar um autor conhecido pelas discussdes que contemplam a

alfabetizacdo de adultos. O livro indicado na bibliografia é o livro Pedagogia do Oprimido
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(2002) de Paulo Freire. Esse autor é conhecido por ser um dos principais educadores que
defendem uma pedagogia critica e emancipatéria, baseada no diadlogo e na conscientizacéo dos
oprimidos.

Visando essa auséncia de debates e disciplinas, inquieta-nos perceber que esses futuros
professores que poderdo se defrontar com uma turma da Educacéo de Jovens e Adultos nao
estardo sendo preparados para lecionar nessa turma, compreendendo que a EJA necessita de
professores com formagdo que abrace as singularidades desses sujeitos, tal como planejar e
desenvolver préticas pedagodgicas adequadas ao contexto da Educacdo de Jovens e Adultos.

Seguimos com o curso de Licenciatura em Fisica.
3.2.2. Licenciatura em Fisica

Uma das principais referéncias para o planejamento do curso de Licenciatura em Fisica
é 0 Projeto Pedagogico do Curso, que se fundamenta nas leis e diretrizes educacionais vigentes.
Neste documento, encontra-se a matriz curricular, que dispde das disciplinas que estruturam o
curso de Fisica e o que se estuda durante os oito periodos. O Projeto Pedagogico do curso de
Fisica passou por uma atualizacdo em 2023, apresentando a organizagdo curricular do curso.

Como mencionado anteriormente, o PPC (Licenciatura em Fisica, 2023),

E constituida por trés niicleos distintos, porém complementares, sendo que esses estio
em consonancia com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada (Resolucéo
CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015) (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023, p. 17).

Mostraremos a seguir quadros contendo os nucleos do componente curricular e as
disciplinas ofertadas, que estdo agrupadas em cada nucleo. O propdsito desses quadros é
facilitar a visualizacdo das disciplinas disponiveis e sua organizagdo no Projeto Pedagdgico do

Curso de Licenciatura em Fisica de 2023.

Quadro 5 — Nucleo | do componente curricular do curso de Licenciatura em Fisica

I — Nucleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional,
seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais

Disciplinas: Coldquios de Fisica; Fisica Fundamental I; Fisica Fundamental 11; Matematica Fundamental;
Prética Pedagodgica I: Introdugdo & Prética Docente; Portugués Instrumental I; Quimica Geral; Quimica
Experimental; Fisica Fundamental 111; Fisica Fundamental 1V; Geometria Analitica e Algebra Linear; Calculo
Diferencial e Integral I; Fundamentos Filos6ficos da Educacdo; Fisica Geral I; Fisica Experimental |; Calculo
Diferencial e Integral Il; Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem; Fisica Geral Il; Fisica
Experimental I1; Calculo Diferencial e Integral Ill; Didatica I; Educacdo, Sociedade e Trabalho; Fisica Geral
I11; Didatica Il; Fisica Geral I1V; Fisica Experimental I11I; LIBRAS I; LIBRAS II; Educacdo e Diversidade;
Evolugdo das Ideias da Fisica.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023).
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Nesse Quadro 5, destacamos o Nucleo de estudos de formacdo geral, das areas
especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e
das diversas realidades educacionais, que fazem parte do PPC do curso. Esse nucleo engloba
uma diversidade de saberes fundamentais para a formacdo do professor. Integra o estudo dos
fundamentos tedricos da educacdo, bem como as metodologias de ensino para transmitir
conhecimento em fisica. Além disso, é crucial que os futuros professores estejam familiarizados
com as diversas realidades educacionais.

Estdo dispostas 30 disciplinas, com carga horaria total de 1.760 horas em aulas semanais
teoricas, praticas e de pratica de formacao profissional (PCC, Licenciatura em Fisica, 2023). A
formacdo geral oferece uma base sélida em educacdo, enquanto as areas especificas e
interdisciplinares permitem que os estudantes explorem tdpicos avancados em fisica e outras
ciéncias relacionadas. Isso ndo apenas enriquece o conhecimento do graduando, mas também
prepara o futuro professor para ensinar em um ambiente que valoriza a interdisciplinaridade e
a integracdo do conhecimento. As metodologias de ensino abordadas neste nucleo sdo
projetadas para equipar os licenciados com as ferramentas necessarias para facilitar o
aprendizado efetivo, incentivando o pensamento critico e a resolugdo de problemas entre 0s
estudantes.

Entender as diversas realidades educacionais é igualmente importante. Isso envolve
reconhecer as diferengas culturais, socioecondmicas e regionais que influenciam a educacao.
Um(a) professor(a) do curso de fisica deve ser capaz de adaptar suas estratégias de ensino para
atender as necessidades de todos os estudantes, independentemente de seu contexto (PCC,
Licenciatura em Fisica, 2023). Conforme o PCC (Licenciatura em Fisica, 2023), isso pode
incluir o desenvolvimento de materiais didaticos que sejam culturalmente relevantes e
acessiveis a estudantes com diferentes estilos de aprendizagem.

No Il — Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuacéo
profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos, priorizados pelo projeto
pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, atendendo as demandas
sociais. Nesse sentido, conforme o Quadro 6, no qual apresenta o Nucleo Il com os
componentes curriculares, como também abordamos outras disciplinas do curso de Licenciatura
em Fisica do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas,

juntamente ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e Iniciagéo Cientifica (IC).
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Quadro 6 — Nucleo 11 do componente curricular do curso de Licenciatura em Fisica

11 — Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os
contetidos especificos e pedagdgicos, priorizados pelo projeto pedagdgico das instituigdes, em sintonia com
os sistemas de ensino, atendendo as demandas sociais
1. Trabalho de Conclusao de Curso (TCC);
2. Iniciacao Cientifica;
Disciplinas: Pratica Pedagdgica Ill: Planejamento e Pratica; Métodos de Pesquisa em Ambientes Digitais;
Termodindmica; Producdo e Gestdo do Conhecimento; Fundamentos de Equagdes Diferenciais; Mecanica
Cléssica; Pesquisa em Ensino de Fisica; Pratica de Ensino de Fisica I; Pratica de Ensino de Fisica Il; Préatica de
Ensino de Fisica I1l; Fundamentos de Fisica Quantica; Fundamentos da Teoria Eletromagnética; Organizacéo e
Gestdo Pedagdgica; TCC I; Fisica Contemporanea; Laboratério de Fisica Moderna; Educacdo Profissional; e
Estagio Curricular Supervisionado como disciplina e atividade orientada enquanto proposta de articulagao entre
0s sistemas de ensino e instituicGes educativas, propiciando-se vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional: Estagio Curricular Supervisionado I; Estagio Curricular Supervisionado Il: Estagio Curricular
Supervisionado I11; Estagio Curricular Supervisionado 1V; além das Unidades Curriculares de Extensao.
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023).

O Ndcleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos representa um componente
curricular para o desenvolvimento de competéncias especificas e pedagdgicas no curso de
Licenciatura em Fisica. Este nucleo proporciona uma formacdo mais aprofundada e
diversificada, indo além dos contelidos basicos e abordando temas especializados, priorizados
pelo projeto pedagogico da instituicdo de ensino. As integracdes com 0s sistemas de ensino sao
fundamentais, garantindo que o curriculo esteja alinhado com as necessidades educacionais
contemporaneas e as demandas sociais.

Por meio dessa estrutura, segundo o PCC (Licenciatura em Fisica, 2023), os graduandos
tém a oportunidade de se engajar em estudos que refletem diretamente as areas de atuagdo
profissional, permitindo-lhes ndo apenas entender melhor os contetdos especificos de sua area,
mas também desenvolver habilidades didaticas e metodoldgicas que serdo cruciais em sua
futura carreira docente. Além disso, o ndcleo promove uma visdo critica e reflexiva sobre a
pratica educativa, incentivando a pesquisa e a inovagdo no campo da educacéo.

As disciplinas oferecidas no Quadro 6 tém carga horaria de 1.820 horas de aulas
semanais, visando atender as tendéncias atuais e futuras na educacéo, bem como para responder
as questdes sociais relevantes. Isso inclui, por exemplo, a incorporacdo de tecnologias
educacionais, abordagens de ensino inclusivo e estratégias para promover a alfabetizacdo
cientifica entre os graduandos. A flexibilidade do nucleo permite que os estudantes escolham
caminhos que melhor se alinhem aos seus interesses e objetivos profissionais, a0 mesmo tempo
em que cumprem os requisitos curriculares do curso (PCC, Licenciatura em Fisica, 2023).

A relevancia do Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos é evidenciada
pela sua capacidade de adaptar-se as mudancas dindmicas no campo educacional e de manter a

relevancia frente aos desafios globais e locais. Ele serve como um elo entre teoria e pratica,
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preparando os futuros professores para serem agentes de mudanca e inovacao nas salas de aula
e além. Com um foco claro na qualidade e na exceléncia educacional, o nucleo é um testemunho
do compromisso das institui¢cGes de ensino com a formacdo integral de seus graduandos (PCC,

Licenciatura em Fisica, 2023).

Quadro 7 — Nucleo 111 do componente curricular do curso de Licenciatura em Fisica

111 — Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular
1. Atividades Complementares e seminarios como atividades de comunicacao e expressao visando a aquisi¢ao
e a apropriacdo de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social;
2. Pratica como Componente Curricular (PCC) de modo a assegurar o aprofundamento e diversificacdo de
estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagdgicos; Unidades Curriculares de Extensdo; Atividades
Académicas.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Fisica, 2023).

O conceito de Nucleo de Estudos Integradores para enriquecimento curricular
representa uma abordagem inovadora na educacdo superior, visando complementar e
enriquecer a formacao académica dos estudantes. Esses nucleos sdo projetados para oferecer
atividades tedrico-praticas que aprofundam o conhecimento em areas especificas, alinhadas aos
interesses e as necessidades dos alunos (PCC, Licenciatura em Fisica, 2023). As atividades
podem variar desde seminarios e estudos curriculares até projetos de iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, monitoria e extensdo. Além disso, incluem praticas articuladas entre o0s
sistemas de ensino e instituicdes educativas, promovendo experiéncias diversificadas no campo
educacional e assegurando a utilizacdo de recursos pedagdgicos eficazes (PCC, Licenciatura
em Fisica, 2023).

No entanto, observa-se que as disciplinas disponibilizadas no curso de Licenciatura em
Fisica ndo incluem a Educacdo de Jovens e Adultos em seus projetos como uma area para debate
e pratica profissional. Dessa maneira, 0 curso de Licenciatura em Fisica, embora cite na
bibliografia complementar obras de Paulo Freire, como A importancia do ato de ler: em trés
artigos que se completam (2005) na disciplina de Métodos de Pesquisa em Ambientes Digitais,
Pedagogia da Autonomia (2002) na disciplina de Didética I, o livro Politica e Educagéo (1995)
na disciplina de Organizacdo e Gestdo Pedagdgica, ndo aborda a EJA. Essa situacéo de auséncia
aponta para uma lacuna na formacéo dos licenciados que, ao ndo abordarem a EJA como um
campo significativo de atuacdo, podem se encontrar menos preparados para enfrentar os
desafios e as particularidades do ensino para adultos. Abaixo temos o PPC do curso de

Matematica.

3.2.3. Licenciatura em Matematica
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Compreendendo a analise realizada na matriz curricular disposta no Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Matematica, do ano de 2023. As orienta¢des metodologicas do
PPC mencionam que,

O processo de construgdo do conhecimento devera ser norteado por praticas
pedagdgicas, fundamentadas na relagdo teoria e pratica, que estimulem a criatividade,

autonomia intelectual, pensamento critico e a autoaprendizagem, explorando ao
maximo a interdisciplinaridade (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p. 19).

Para tanto, destacam-se cinco principios metodologicos que orientam esse processo de
construgdo do conhecimento, como: a interdisciplinaridade; a formagéo profissional para a
cidadania; o estimulo a autonomia intelectual; a responsabilidade, compromisso e solidariedade
social; e a diversificacdo dos cenarios de ensino-aprendizagem. Os principios metodologicos
sdo definidos consoante o projeto pedagogico, respeitando o0s critérios que promovem o0 ensino
individualizado, o trabalho em grupo, a investigacdo teorica e a execugdo de praticas (PPC,
Licenciatura em Matematica, 2023).

O curso busca sempre o desenvolvimento de programas que privilegiem descobertas
de novas metodologias, enfocando o uso e a adequagéo de recursos audiovisuais, de
tecnologia da informacdo, de novos métodos e técnicas de ensino, visando sempre 0

aperfeicoamento do trabalho académico em uma visdo humanistica (PPC,
Licenciatura em Matematica, 2023, p. 21).

Nessa direcdo, 0 curso de Matematica “adota o uso de metodologias ativas de
aprendizagem, que podem ser definidas como estratégias que possibilitem que o aluno possa
ouvir, ver, perguntar, discutir, fazer e ensinar” (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p. 21).
Abrangendo essas possibilidades pedagdgicas, destaca-se no projeto o uso das tecnologias da
informacdo e comunicacado (TICs), pelo acesso ao conhecimento na modalidade de educacao a
distancia (EaD). Ou seja, ha disciplinas com flexibilidade de horarios e espacos a distancia
durante o curso, conforme Figura 10 apresentada no Projeto Pedagdgico do Curso de

Licenciatura em Matematica de 2023.
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Figura 10 — Disciplinas ofertadas a distancia pelo IFNMG/Licenciatura em Matematica

Disciplina CH EAD CH CH total
(60min) presencial (60min)
(60min)
Estatistica Basica 66h40 0 66h40
Libras I 33h20 0 33h20
Libras II 33h20 0 33h20
Carga horaria Total 133h20 0 133h20
CH (60 min) Percentual
Carga horiria total do curso 3200h 100%
Carga horiria presencial 3066h40 95,83%
Carga horiria em educaciio a distincia 133h20 4.17%

Fonte: Figura retirada do (PPC, Licenciatura em Matemaética, 2023).

Essa Figura 7, mostrada acima foi retirada do Projeto Pedagdgico do Curso de
Matematica de 2023. S&o trés disciplinas ofertadas a distancia: Estatistica Bésica, Libras | e
Libras I, totalizando 133h20 de carga horaria, correspondendo a um percentual de 4,17% de
carga horéria em educacdo a distancia (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023). O PPC

(Licenciatura em Matematica, 2023) enfatiza que,

As disciplinas de Estatistica Basica e Libras | e 1l sdo ofertadas por intermédio do
CEAD. A disponibilizagéo e oferta da disciplina s&o solicitadas ao CEAD sempre com
um semestre de antecedéncia a demanda. No momento da solicitagdo, € informado ao
CEAD o0 nome e contato do servidor designado para auxiliar o professor no
desenvolvimento da disciplina. Os estudantes também séo informados, via e-mail,
sistema académico e demais canais de comunicacéo oficiais do IFNMG, sobre a oferta
de carga horéaria EaD nas disciplinas do curso (PPC, Licenciatura em Matematica,
2023, p. 23).

O campus de Salinas organiza as ofertas de EaD, proprias e mediadas pelo CEAD, por
meio de seu Ndcleo de Educacgédo a Distancia (NEAD). Ressalta que essa “oferta de EaD no
curso pode trazer beneficios significativos para a instituicdo e para os estudantes” (PPC,

Licenciatura em Matematica, 2023, p. 27).

O NEAD do IFNMG Campus Salinas é composto por um coordenador(a) e servidores
técnico-administrativos do setor de tecnologia da informagdo, responsaveis pela
organizacdo e divulgagdo das disciplinas ofertadas nessa modalidade (em conjunto
com as coordenacdes de curso), orientacdo aos estudantes sobre acesso aos ambientes
virtuais de aprendizagem, alocacdo nas salas virtuais e acompanhamento. O NEAD
atua na promocdo e consolidacdo das politicas de EaD e de formagdo inicial e
continuada de professores e técnicos administrativos da Educacdo (PPC, Licenciatura
em Matematica, 2023, p. 27).
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Destacamos essas disciplinas a distancia, por serem atualizacdes que vém ocorrendo no
ano desde o Projeto Pedagdgico de 2017, em que, no regulamento dos cursos de graduacgédo do
IFNMG de 2013, viabiliza a oferta de até 20% das atividades na modalidade de Educacédo a
Distancia (EaD) (PPC, Licenciatura em Matemaética, 2023). Com isso, verificamos que essa
atualizacao da Educacdo a Distancia nao se torna novidade dentro do curso de Matematica.

Sobre as demais disciplinas ofertadas no curso de Licenciatura em Matematica
mapeadas pela Matriz Curricular, evidenciam-se os trés ndcleos destacados nos PPCs dos
outros cursos. Dessa forma, expondo, a seguir, quadros contendo todas as disciplinas

apresentadas no PPC (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023), separadas por nucleos.

Quadro 8 — Nucleo | do componente curricular do curso de Licenciatura em Matematica

I — Nucleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional,
seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais

Disciplinas: Introducéo & Programacéo de Computadores; Portugués Instrumental I; Fundamentos Filoséficos
da Educacédo; Métodos e Técnicas de Estudo e Pesquisa; Psicologia da Desenvolvimento e Aprendizagem;
Fisica Geral I; Educacdo, Sociedade e Trabalho; Didatica I; Fisica Geral 1l; Didatica Il; Fisica Geral IlI;
Producdo e Gestdo do Conhecimento; Leitura e Producdo de Textos Académicos; Libras I; Organizagdo e
Gestdo Pedagégica da Escola; Estatistica Bésica; Educacdo Profissional; Libras IlI; Educacdo para a
Diversidade.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023).

No Quadro 8, sdo apresentadas as disciplinas do Nucleo de estudos de formacéo geral,
das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais. Essas disciplinas fornecem uma base
solida de conhecimentos e técnicas para compreender e agir nas diferentes realidades
educacionais. Diversos autores reconhecidos na area da matematica séo destacados, como lezzi
(2004, 2007), Dante (2007), Alencar Filho (2002), entre outros. Além de outros autores
renomados no campo da educacdo, tais como Luckesi (1995), Saviani (1986), Libaneo (2005),
entre outros (PPC, Licenciatura em Matemaética, 2023). No Quadro 9 a seguir, apresentaremos
as disciplinas abordadas no Nucleo Il do curso de Matematica.

Quadro 9 — Nucleo Il do componente curricular do curso de Licenciatura em Matematica

11 — Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacado profissional, incluindo os
contetidos especificos e pedagdgicos.

Disciplinas: Fundamentos de Matematica Elementar |; Geometria Euclidiana Plana; Geometria Analitica I;
Historia da Matematica; Construgdes Geomeétricas; Geometria Analitica Il; Fundamentos de Matematica
Elementar I1; Algebra Linear |; Geometria Espacial; Célculo Diferencial e Integral I; Algebra Linear 11; Calculo
Diferencial e Integral Il; Matematica Financeira; Introducdo a Teoria Aritmética dos Numeros; Calculo
Diferencial e Integral I11; Estruturas Algébricas; Espacos Métricos; Equac8es Diferenciais Ordinarias; Funcdes
de uma varidvel complexa; Introducéo a Analise Real; Pratica como Componente Curricular.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023).
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Nesse Quadro 9, mostramos as disciplinas oferecidas por esse nucleo, nas quais “assume
uma dimensdo técnico-pratica do fazer docente, nas quais os saberes especificos de um campo
cientifico gerardo uma habilitagdo para lecionar” (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p.
47). E no Quadro 10, esbogcamos as atividades tedricas-préaticas de aprofundamento, seminarios,
estagios curriculares que proporcionam a articulagdo entre os sistemas de ensino e as
institui¢des educativas, além de “atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicédo e
a apropriacao de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada
e criar conexdes com a vida social” (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p. 40).

Quadro 10 — Nducleo 111 do componente curricular do curso de Licenciatura em Matematica

111 — Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular

Disciplinas: Pratica Pedagdgica I: Introducéo a Pratica Docente; UCE 01 — Projeto Construcdo de Material
Didatico; Prética Pedagogica Il: Planejamento e Pratica; UCE 02 — Projeto Tecnologias na Educagdo; Préatica
Pedagogica I11: Educacdo Matemética; UCE 03 — Projeto Matematica em dia; Prética Pedagogica IV: LE, | —
Laboratério de educacdo Matematica I; Estagio Supervisionado | 9120h/a); UCE 04 — Projeto Formagéo de
Professores de Matematica; Estagio Supervisionado Il (120 h/a); UCE 05 — Socializacdo de experiéncias
formativas; Pratica Pedagdgica V: LEM Il — Laboratério de Educagdo Matemadtica II; Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC I; Estagio Supervisionado 111 (120 h/a); Trabalho de Concluséo de Curso — TCC IlI; Estagio
Supervisionado IV (120 h/a); UCE e disciplinas tedricas; Atividades Complementares — AC; Prética como
Componente Curricular; Estégio.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023).

Esses quadros mostram as disciplinas oferecidas durante todo o curso de Matematica,
sendo todas obrigatdrias e ndo disponiveis disciplinas optativas. Quanto as questbes das
ementas e conteldos abordados durante os periodos, hd uma semelhanca com o curso de
Licenciatura em Fisica, pois ndo discute a Educacao de Jovens e Adultos, apesar de abordar
que os graduandos serdo habilitados como professores da Educacdo Basica. Com tudo,
entendemos que a educagdo basica abrange desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio,
perpassando pela Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Escolar
Quilombola e Indigena.

As andlises realizadas nas ementas da Matriz Curricular do curso de Licenciatura em
Matematica observam a auséncia de disciplina que trata da Educacéao de Jovens e Adultos, como
também nas ementas e nas bibliografias basicas de autores que tém a EJA como campo de
discussdo. Destacamos a disciplina de Estagio Supervisionado I, na qual apresentamos o
Regulamento de Estagio das Licenciaturas do Campus Salinas (2023) (PPC, Licenciatura em
Matematica, 2023). Ao buscar no site do IFNMG, encontramos o documento de 2022, intitulado
REGULAMENTO DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LICENCIATURA DE PEDAGOGIA DO IFNMG — Campus Salinas. Verificou-se que esse
documento faz parte das disposigdes gerais para o estagio curricular supervisionado somente
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do curso de Licenciatura em Pedagogia, apresentando-se ausente em relacdo ao estagio nos
outros cursos de licenciatura disponibilizados pelo Campus Salinas, apesar de figurar na
bibliografia basica do curso de Licenciatura em Matemética (PPC, Licenciatura em
Matematica, 2023).

Entre as demais referéncias das ementas, recomenda-se na bibliografia complementar
os livros: A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam (2005) na disciplina
de Métodos e Técnicas de Pesquisa, o livro Pedagogia da Autonomia (2002) na disciplina de
Didatica | e Politica e Educacéo (1995) na Organizacao e Gestdo Pedagdgica da Escola de
Paulo Freire, em que esse autor também dialoga sobre a alfabetizacdo de adultos (PPC,
Licenciatura em Matematica, 2023). Entendemos que a Educacéo de Jovens e Adultos vai além
da alfabetizacdo de adultos, como argumenta Di Pierro (2008),

Essa concep¢do ampliada de educagcdo ao longo da vida ndo se esgota na
escolarizacdo, compreendendo também aprendizagens realizadas de forma
sistemética ou incidental nas mais diversas praticas sociais, familiares, comunitérias,

religiosas, politicas, de trabalho, de informacdo, comunicacdo, lazer ou fruicdo
cultural (Di Pierro, 2008, p. 396).

A educacdo ao longo da vida é um conceito que transcende a mera escolarizagéo,
abrangendo um processo continuo de aprendizado que ocorre em todas as fases da existéncia
humana. Este principio defende o0 acesso universal aos processos educativos,
independentemente do momento da vida em que a pessoa se encontre. Trata-se de uma préatica
que se entrelaca com a educacdo popular, fortalecendo a cidadania e a resiliéncia social e
profissional. Por meio desta abrdagem, reconhece-se que a aprendizagem ndo se limita as
instituicdes formais de ensino, mas se estende as experiéncias cotidianas, as interagdes sociais
e a0 engajamento comunitario.

Evidenciamos estes livros, por reconhecer Paulo Freire, como um pioneiro na educagéo
de adultos. Sua abordagem pedagogica enfatiza o dialogo e a consciéncia critica,
revolucionando a maneira como a educacdo é percebida e implementada, especialmente no
contexto da educacgéo de jovens e adultos. Freire defende uma educacédo que fosse libertadora e
emancipatoria, contrapondo-se ao modelo tradicional de educacdo bancéaria, onde o
conhecimento é depositado nos estudantes.

Freire acreditava que a educacdo deveria ser um processo de méo dupla, onde educador
e educando aprendem juntos, por meio da reflexdo e a¢do sobre o mundo que os rodeia. A
Educacgdo de Jovens e Adultos no Brasil, a luz das ideias de Freire, visa superar o legado

historico de praticas educacionais que ndo estimulam a curiosidade e o espirito critico. Freire
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inspira educadores e politicas educacionais, enfatizando a importancia da participacdo social e
da democratizacdo do estado brasileiro por meio da educacéo.

As analises da ementa curricular das disciplinas obrigatorias do curso de Licenciatura
em Matemética do IFNMG — Campus Salinas revelam uma lacuna no que tange a Educacéo de
Jovens e Adultos. Essa auséncia sugere uma possivel desconsideracdo das necessidades
educacionais especificas dessa modalidade de ensino, que se torna importante para a inclusao e
continuidade educacional de muitos adultos. A EJA possui particularidades que demandam
abordagens pedagogicas adaptadas, visando ndo apenas a alfabetizacdo, mas também a
formacdo critica e profissional dos individuos.

A integracdo de contetdos relacionados a EJA nos cursos de formacao de professores
de Matematica poderia enriquecer o repertdrio de estratégias didaticas dos futuros professores,
para atender qualificadamente essa populagdo. Além disso, a inclusdo de tais contetidos poderia
refletir e reforcar o compromisso das institui¢ces de ensino superior com a educacdo ao longo
da vida e com o cumprimento das diretrizes nacionais que orientam a oferta da EJA. E relevante
que as universidades e institutos reconhecam a importancia da EJA e incorporem em suas
disciplinas, pretendendo preparar os licenciados para os desafios e as oportunidades de ensinar
Matematica nessa modalidade.

Por fim, ao pesquisar por “Educacdo de Jovens e Adultos” no Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Matematica, encontramos apenas uma vez na se¢do 6.2.1.1. Centro
de referéncia em formacéao e educacéo a distancia (CEAD), onde s&o apresentadas as primeiras
acOes voltadas a implementacdo da educacdo a distancia no IFNMG (PPC, Licenciatura em
Matematica, 2023). Em relacdo a EJA, é destacado que, em 20009,

Ocorreu a primeira experiéncia formal de EaD no IFNMG com a inclusdo de carga
horaria a distancia no curso de especializacdo lato sensu em Educacéo Profissional
integrada a Educagdo Basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos

(PROEJA) ofertado no Campus Januaria (PPC, Licenciatura em Matematica, 2023, p.
24).

Diante disso, em todo o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica
de 2023, esta é a Unica referéncia & Educacio de Jovens e Adultos. E importante notar que este
curso de especializacéo lato sensu é oferecido pelo Campus Januéria. Apesar dessa referéncia,
percebemos a falta de abordagem desse tema no curso do Campus Salinas. Seria vantajoso se 0
campus também incluisse essa discussdo em sua matriz curricular, proporcionando uma
formacdo abrangente que prepare os futuros educadores para os desafios e caracteristicas

especificas da EJA. Com isso, no topico a seguir, analisamos e discutimos o projeto pedagogico
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do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus

Salinas.
3.2.4. Licenciatura em Pedagogia

A Matriz Curricular do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia de
2023 apresenta uma estrutura organizada e diversificada, refletindo as diretrizes educacionais
contemporaneas. As disciplinas estdo distribuidas em trés nacleos principais que abrangem
desde o pensamento computacional até a educacdo especial e inclusiva, passando por
fundamentos histéricos, filosoficos e socioldgicos da educagdo. Esta matriz € um reflexo do
compromisso com uma formacéo integral e multidisciplinar, preparando os futuros educadores
para os desafios do ensino em um mundo em constante transformacdo. Além disso, a carga
horéria total do curso é de 3.266:40 horas, incluindo disciplinas, unidades curriculares de
extensdo (UCE) e estagio supervisionado, garantindo uma formacdo abrangente (PPC,

Licenciatura em Pedagogia, 2023).

Quadro 11 — Ndcleo I do componente curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia

I — Nucleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional,
seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais

Disciplinas: Filosofia da Educacdo; Histéria da Educacdo |; Sociologia da Educacdo; Pesquisa e Préatica
Pedagogica I: Autoconhecimento; Oficina de Leitura e Produgdo de Textos Académicos; Histdria da Educacao
I1; Sociologia, Trabalho e Educagéo Profissional; Matematica Basica; Relagdes Etnicos-Raciais na Educagio;
Letramento(s): Dimensdo Plural; Pesquisa e Pratica Pedagogica Il; Curriculo e Pratica Escolar; Didatica I;
Educacdo, Arte e Cultura; Educagdo, Sustentabilidade e Meio Ambiente; Pesquisa e Pratica Pedagdgica Ill;
Didatica Il; Pesquisa e Pratica IV: Préxis; Tecnologia Aplicada a Educacdo; Organizagdo da Educacédo
Brasileira; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS/EaD) |; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS/EaD) II; Histéria
Indigena e Educagéo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

Nos ementéarios das disciplinas sdo apresentadas a disciplina, aulas semanais, carga
horaria semestral, ementa, bibliografia basica e complementar. Destacamos, ao analisar as
bibliografias mencionadas nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura do Campus
Salinas, a frequéncia das obras de Paulo Freire. Nesse sentido, no Quadro 11, apresentamos 23
disciplinas que incluem entre aulas tedricas e praticas. Entre elas, mencionamos a disciplina de
Historia da Educacéo I, com carga horéaria semestral de 40 horas/aula, duas aulas semanais
(PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

Com base nas referéncias, destaca-se o livro Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil
(2010) de Demerval Saviani, que aborda diversas ideias pedagogicas, incluindo as de Paulo
Freire sobre alfabetizacao de adultos. Semelhantemente, a obra Historia das ideias pedagdgicas

(1999) de Moacir Gadotti também explora as ideias de Paulo Freire, assim como as de Alvaro
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Vieira Pinto (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023). Na disciplina de Historia da Educacéo
I1, que também tem carga horéaria semestral de 40 horas/aula, duas aulas semanais, faz-se uma
continuagédo da disciplina acima mencionada, abordando em sua ementa:
EMENTA: Introducéo a histéria da educagdo no Brasil. As relacfes entre sociedade
e educacdo no Brasil Colonial; Escola e formagédo do Brasil Imperial. O século XX e
a construcdo dos sistemas de ensino. O Manifesto dos Pioneiros. A ditadura militar e
a Educacéo Tecnicista, Redemocratizagdo e LDB 1996 na construcdo da educacéo

pUblica como direito. Educacéo Popular de Paulo Freire. A reforma na Educagdo e a
BNCC 2017 (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 55).

Nessa ementa, apresenta-se uma discussdo sobre a Educacdo Popular de Paulo Freire.
“Educagdo Popular é sobretudo o processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto,
a sua capacidade de mobilizar em direcdo a objetivos proprios” (Freire, 2001, p. 16). A
Educacdo Popular, conforme concebida por Paulo Freire, se torna uma préatica pedagogica
focada na emancipacdo e no fortalecimento das comunidades marginalizadas. Freire
revolucionou o campo da educagdo ao propor um método que valoriza o conhecimento e as
experiéncias prévias dos sujeitos, incentivando-os a questionar e transformar a realidade em
que vivem. Além disso, Gadotti (2008) afirma que um dos principios originarios da educacgéo
popular tem sido a:

Criagdo de uma nova epistemologia, baseada no profundo respeito pelo senso comum
que trazem os setores populares em sua pratica cotidiana, problematizando-o, tratando
de descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhecida pelo

povo, problematizando-a também, incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso,
cientifico e unitario (Gadotti, 2008, p. 33).

Entender o principio da Educacdo Popular com o entrelace da Educacdo de Jovens e
Adultos baseia-se na coletividade humana. Esse enfoque promove a inclusdo social e a
participacdo ativa dos individuos na construcéo do conhecimento, respeitando suas experiéncias
de vida e saberes prévios. A coletividade se torna essencial para criar um ambiente de
aprendizagem colaborativa, onde todos contribuem e aprendem juntos, fortalecendo a
emancipacao e a autonomia dos sujeitos.

A educacgdo popular emerge como um movimento de trabalho politico com as classes
populares através da educagdo. Diante de um modelo oficial de educacdo
compensatoria, a educacdo popular ndo se propde originalmente como uma forma

“mais avangada” de realizar a mesma coisa. Ela pretende ser uma retotalizacéo de
todo o projeto educativo, desde um ponto de vista popular (Branddo, 2012, p. 82).

Para tanto, na bibliografia complementar, o livro Educacdo Popular, Educacgdo de
Adultos (1973) de Vanilda Paiva complementa essa visdo ao oferecer uma andlise historica da

educacdo brasileira, destacando as contribuicdes da educacdo popular para a educacdo de
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adultos. Paiva explora como essas praticas educativas se desenvolveram ao longo do tempo e
como elas podem ser aplicadas para promover a inclusdo social e o desenvolvimento
comunitario.

Outra disciplina em que se destaca o letramento e seus desdobramentos nos processos
de aprendizagem e inclusdo de criancas, jovens e adultos é Letramentos: Dimenséo Plural, com
carga horéaria semestral de 40 horas/aula, sendo duas aulas semanais (PPC, Licenciatura em
Pedagogia, 2023). Em sua ementa, menciona:

EMENTA: Texto como pratica social: a leitura como forma de agir no mundo.
Intertextualidade, reconstrugdo dos sentidos do texto e repertério textual do leitor.
Leitura e construgdo de identidades sociais. Letramento e seus desdobramentos nos
processos de aprendizagem e inclusdo de criancas, jovens e adultos. Novos

letramentos na contemporaneidade: o letramento digital. Oficina de géneros
catalisadores na escola (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 59).

A disciplina explora o letramento em diferentes contextos. Os graduandos podem
aprofundar seus conhecimentos sobre essa tematica, o impacto dos processos de aprendizagem
e inclusdo de diversas faixas etarias. Essa abordagem plural se torna fundamental para entender
as multiplas dimens@es do letramento na educagdo contemporanea. Apesar de argumentar sobre
0s jovens e adultos, das oito bibliografias basicas e complementares, nenhuma aborda
diretamente esse publico, discute em um contexto amplo.

Conforme o PPC (Licenciatura em Pedagogia, 2023), na disciplina de Pesquisa e
Pratica Pedagogica Ill, que possui carga horaria semestral de 40 horas/aula, ha duas aulas
semanais. A disciplina discute a relacdo com o curriculo, a pesquisa de campo em escolas de
educacdo basica, estuda-se sobre os temas geradores como proposta metodoldgica de
construcdo de conhecimento interdisciplinar, entre outros tépicos. E os livros Pedagogia do
Oprimido (2013) e Pedagogia da Autonomia (2007) de Paulo Freire sdo referéncias para essas

discussoes.

Quadro 12 — Nucleo Il do componente curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia

Il — Ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao profissional, incluindo os
contetdos especificos e pedagdgicos, priorizados pelo projeto pedagégico das instituicdes, em sintonia com
0s sistemas de ensino, atendendo as demandas sociais

Disciplinas: Introducdo a Pedagogia: Organizacdo do Trabalho Pedagdgico; Fundamentos e Metodologias da
Educacdo Especial/Inclusiva; Psicologia da Educacdo |; Fundamentos e Metodologia da Educacdo Infantil;
Psicologia da Educacdo Il; Fundamentos e Metodologia da Historia e Geografia na Educacdo Infantil;
Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa na Educagdo Infantil; Fundamentos e Metodologia da
Alfabetizacdo e Letramento; Fundamentos e Metodologia da Matematica na Educacdo Infantil; Fundamentos e
Metodologias das Ciéncias na Educacgdo Infantil; Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa nas séries
iniciais do Ensino Fundamental — SIEF; Fundamentos e Metodologia da Matematica nas SIEF; Fundamentos e
Metodologia da Histéria nas SIEF; Fundamentos e Metodologia da Geografia nas SIEF; Fundamentos e
Metodologia da Ciéncias nas SIEF; Fundamentos e Metodologia da Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo
do Campo; Gestdo na educacdo em espagos nao escolares; Pesquisa aplicada a educacgdo | — TCC I; Gestdo na
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educacdo — énfase nos espacos escolares; Pesquisa aplicada a educacédo Il — TCC Il; Literatura Infanto-Juvenil;
Educacdo: Corpo e Ludicidade; Pesquisa aplicada a educacédo 111 — TCC IlI.
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

Nesse ndcleo, das disciplinas mencionadas, destaca-se a disciplina de Gestdo da
Educacgédo em espagos ndo escolares, com carga horaria semestral de 40 horas/aula, duas aulas
semanais, em que fundamenta os estudos sobre como a educacao pode ser aplicada fora do
ambiente tradicional das escolas (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023). Na sua ementa,
menciona:

EMENTA: Gestéo e organizagdo do trabalho pedagdgico na educacéo nao formal de
criangas, jovens e adultos, em espacos diversos em agdes recreativas, esportivas,
culturais, pedagégicas podendo trabalhar com: pedagogia Empresarial, Hospitalar, de
pessoas privadas de liberdade, Educador social ou cultural; discutindo a necessidade
da presenca do profissional pedagogo nestes espacos, a fim de se cumprir o principio

da intencionalidade educativa em espagos ndo formais. Oportunidades de trabalho e
resultados de pesquisa neste campo (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 81).

Na bibliografia basica e complementar recomendada, incluem-se obras importantes
como: Educacdo Popular: uma formacao libertadora (2020) de Gisele Carneiro, Concepgoes
de educacdo: espacos, préaticas e metodologias e trabalhadores da educacdo ndo escolar
(2020) de Fernanda dos Santos Paulo, Outros sujeitos, outras pedagogias (2014) de Miguel
Arroyo, Educadores de rua: uma abordagem critica (1989) de Paulo Freire, Sete licdes sobre
educacdo de adultos (2010) de Alvaro Vieira Pinto (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).
Todos esses livros abordam e exploram diversas metodologias e praticas educativas voltadas
para jovens e adultos em contextos ndo escolares.

Essa disciplina faz com que graduandos atuem em contextos de educacdo ndo formal,
indo além dos ambientes tradicionais do cendrio escolar, estendendo-se a locais como empresas,
hospitais, instituicdes penitenciarias e organizagdes sociais ou culturais. Essa expanséao do papel
do pedagogo reflete uma compreensdo mais ampla da educacéo, que reconhece a importancia
da aprendizagem continua em diferentes estagios da vida e em variados contextos sociais.

As oportunidades de trabalho para pedagogos nesse segmento sdo crescentes e
diversificadas. A demanda por profissionais capazes de desenvolver projetos educativos em
contextos ndo formais & impulsionada por uma sociedade que valoriza a educagcdo como
ferramenta de transformacdo social e pessoal. A educagdo ndo formal amplia os horizontes do
trabalho pedagodgico, demandando profissionais preparados para enfrentar os desafios de uma
sociedade em constante mudanga e contribuir significativamente para o desenvolvimento

humano em todas as suas dimensoes.
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Nessa perspectiva, destacamos a disciplina de Fundamentos e Metodologias da
Educacéo de Jovens e Adultos, que discute diretamente sobre a Educacéo de Jovens e Adultos,
com carga horéria semestral de 60 horas/aula, trés aulas semanais (PPC, Licenciatura em
Pedagogia, 2023). Conforme a ementa disposta no PPC (Licenciatura em Pedagogia, 2023),
apresenta:

EMENTA: Funcdo social e politica da educacdo de adultos. Fundamentacéo legal e
politicas publicas atuais para EJA no Brasil. Perfil dos educandos da EJA. A formacao
técnica e politica do educador para atuacdo na EJA. Elaboracdo de propostas de
construgdo de alternativas pedagdgicas orientadas por experiéncias de vida e de
trabalho para a educagdo de adultos. Superacdo do analfabetismo e a construcdo de

uma escola para todos. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens
e Adultos (PPC, 2023, p. 81).

Abordamos essa disciplina por apresentar diretamente a Educacéo de Jovens e Adultos
desde a fundamentagdo legal, ao perfil de educandos da EJA, perpassando a “elaboragdo de
propostas de construcdo de alternativas pedagogicas orientadas por experiéncias de vida e de
trabalho para educagao de adultos” (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 81). A formagéo
de professores para atuar na EJA requer uma preparacao técnica e politica que os habilite a lidar
com essas especificidades, promovendo uma aprendizagem significativa e relevante para os
adultos.

Entre as bibliografias basicas e complementares, os documentos normativos brasileiros
incluem a Proposta Curricular para a Educagéo de Jovens e Adultos (2001), a Construcéo
Coletiva: Contribuicdes a Educagdo de Jovens e Adultos (2005). As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos estabelecem um quadro para a oferta de
educacdo que é sensivel as circunstancias dos estudantes, promovendo a equidade e
reconhecendo a diversidade dentro do ambiente educacional. Essas diretrizes sdo um
componente que garante uma educacao de adultos de qualidade e pertinente para 0s sujeitos,
permitindo-lhes ndo apenas adquirir conhecimento, mas também aplica-lo de maneira préatica
em suas vidas diarias (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

A elaboracdo de propostas pedagdgicas para a educacao de adultos carece ser orientada
por experiéncias de vida e trabalho, o que significa que o curriculo e as metodologias de ensino
devem ser especificos para serem aplicaveis e interessantes para os individuos em seu contexto
especifico. As politicas publicas atuais, a formacgdo de professores e as diretrizes curriculares
estdo todos orientados para apoiar os educandos da EJA em sua jornada educacional, garantindo
que eles tenham as ferramentas necessarias para superar desafios e contribuir positivamente

para a sociedade. Com essa finalidade, a disciplina menciona nas bibliografias documentos
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normativos e livros que tém a EJA como discussdo. Apresentamos a seguir o Quadro 13, que

contém os documentos e livros discutidos na disciplina.

Quadro 13 - Bibliografia Basica e Complementar da disciplina de Fundamentos e
Metodologia da Educacdo de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em Pedagogia

BIBLIOGRAFIA BASICA BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
Titulo Autor/Instituicdo  Ano Titulo Autor Ano
Proposta curricular para
a educacdo de jovens e Ministério da 2001  Politicas e praticasna ~ Valdo Barcelos 2015
adultos: 1° segmento do Educacéo educacao de Jovens e
Ensino Fundamental Adultos
A alfabetizacdo de
Construcéo coletiva: Ministério da adultos: critica de sua
contribui¢des a educacdo Educacdo/UNESCO 2005 visdo ingénua e Paulo Freire 1981
de jovens e adultos compreensdo de sua
visdo critica
O homem e sua Pedagogia do
experiéncia/alfabetizagdo Paulo Freire 1980 Oprimido Paulo Freire 1987

e conscientizacao
- - - Educacdo de Jovens e Ana Catarina 2017
Adultos Angeloni Hein
Educacdo de jovens e Moacir Gadotti
- - - adultos: teoria, pratica e José Eustaquio 2006
e proposta Roméo
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

A influéncia de Paulo Freire na educacdo € indiscutivel, especialmente no contexto
brasileiro e na educacdo de jovens e adultos. Seu livro Pedagogia do Oprimido é uma obra
fundamental que continua a inspirar educadores e estudantes por sua abordagem critica e
emancipatéria da educacdo. A predominancia de suas obras na bibliografia dos cursos do
IFNMG do Campus Salinas reflete o reconhecimento da relevéancia de suas ideias na formagao
de professores comprometidos com a transformagéo social. Freire defendia uma pedagogia
dialdgica, na qual o dialogo entre educador e educando se torna central para o processo de
aprendizagem, promovendo uma educacdo que vai além da simples transmisséo de contetdos,
buscando a conscientizacéo e a formacédo para a acao transformadora. A presenga marcante de
seus trabalhos nessas disciplinas indica uma abordagem interdisciplinar e um compromisso com
a formacao integral dos graduandos, preparando-os néo apenas como profissionais, mas como
cidadaos ativos e reflexivos.

Nesse Quadro 13, ao destacar esses documentos, orientam-se 0s graduandos por meio
do pensamento freiriano, incentivando-os a explorar conceitos criticos e a aplicar esses
ensinamentos em suas préprias praticas pedagogicas e ha compreensdo da realidade social em
que estdo inseridos. A Educacédo de Jovens e Adultos, em particular, se beneficia enormemente

das contribuicdes de Freire, pois lida com sujeitos que trazem muitas vezes experiéncias de vida
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ricas e diversas, oferecendo um terreno fértil para a aplicacdo de uma pedagogia que valoriza o
conhecimento prévio e a participacdo ativa no processo educativo. A bibliografia basica e
complementar ndo apenas reflete uma escolha curricular, mas um posicionamento filosofico e
metodolo6gico que visa respeitar e potencializar a voz e a experiéncia dos educandos, alinhando-
se com os ideais de uma educacdo libertadora e transformadora. E por altimo, temos as
disciplinas oferecidas com base no nucleo 111 sobre os estudos integradores para enriquecimento

curricular.

Quadro 14 — Nucleo 111 do componente curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia

111 — Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular

Disciplinas: UCE I: Educacdo e Diversidade; UCE II: Educacdo Ambiental e Sustentabilidade; UCE I1I: A
crianca como sujeito de direitos; Estagio Curricular Supervisionado I: Docéncia na Educacdo Infantil; UCE IV:
Tecnologias na prética educativa; Estadgio Curricular Supervisionado Il: Docéncia nas series iniciais do Ensino
Fundamental; UCE V: Educacdo Popular; Estagio Curricular Supervisionado I11: Docéncia na Educacdo de
Jovens e Adultos; Optativa I; UCE VI: Educagdo, Trabalho e Cultura Regional; Curricular Supervisionado IV:
Gestdo Escolar; Optativa Il; UCE VII: Tecendo a formacdo: Acdo-Reflexdo-Acao.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

A partir da analise realizada no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, sdo apresentados no item 6.2.4 0 Quadro Curricular de UCEs, no qual se discutem
como Unidades Curriculares de Extensdo (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023). O PPC
(Licenciatura em Pedagogia, 2023) menciona que o0 objetivo principal dessas unidades é que
elas “estejam vinculadas as propostas e demandas das disciplinas daquele periodo como eixo
integrador. A partir das necessidades da pratica social, serdo propostos projetos/intervencoes a
serem desenvolvidos(as) ao longo do semestre” (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 31).

As disciplinas com Unidades Curriculares de Extensdo apresentam: Objetivos,
Orientacbes Tedricas e Metodoldgicas e Intervencdo/Produtos, com uma abordagem mais
pratica e orientada para a intervencdo e producdo de resultados concretos. Ja& as demais
disciplinas, que incluem ementa, bibliografia basica e complementar, sdo mais tedricas e
focadas em bibliografias (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023). Dessa forma, entre as
disciplinas UCEs, destacamos a disciplina de UCE V: Educacédo Popular, com carga horéaria
semestral de 40 horas/aula, duas aulas semanais (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023). Esta
disciplina tem os seguintes objetivos:

Formar sujeitos com conhecimento e consciéncia cidadd e a organizacdo do trabalho
politico para afirmacdo da cidadania. Criar estratégias de construcdo da participacéo
popular objetivando trabalhar as necessidades populares; articular os movimentos de
base; a Educacéo Popular como processo de conquista, refor¢ando a indissociabilidade
entre educar e lutar, atos que devem estar comprometidos com a formacdo humana e

com a construcdo de um mundo livre da opressédo, tendo como principios a ética, a
solidariedade e a transformacéo social (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 86).
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Destacamos especialmente esta unidade curricular por discutir sobre a educacédo
popular, por estar entrelacada com a Educacdo de Jovens e Adultos. A educacdo popular e a
Educacdo de Jovens e Adultos ttm uma relagdo profunda e significativa, especialmente no
contexto brasileiro. A EJA oferece oportunidades educacionais para aqueles que ndo puderam
concluir seus estudos na idade regular, promovendo a inclusdo social e a igualdade de
oportunidades. A educacdo popular, inspirada principalmente nas ideias de Paulo Freire,
enfatiza a conscientizacdo e a transformacéo social por meio da alfabetizacdo e emancipagéo
dos individuos. Essas duas abordagens se conectam ao focar na emancipacdo e no
desenvolvimento pessoal e coletivo, tornando-se fundamentais para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa. Nesse sentido, a orientacao tedrica da disciplina,

A reflexdo critica sobre o papel que a educacéo pode ter junto aos setores populares
visando compreender a importancia da organizagdo coletiva nos movimentos sociais,

bem como o papel ampliado da educagdo como préatica social de manutencéo e/ou
transformagdo do “status quo” (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 86).

Desse jeito, sua orientacdo metodologica busca:

Planejamento interdisciplinar no inicio do semestre com o corpo docente e estudantes
a fim de construir praticas que envolvam intervencdo na comunidade. Com a
construgdo de um seminario que apresente resultados do trabalho extensionista
realizado em didlogo com o ensino e a pesquisa (PPC, Licenciatura em Pedagogia,
2023, p. 86).

Para essa finalidade, a intervenc¢do ou produto esperado dessa disciplina destaca-se por:

Vivéncia e Trabalho com Movimentos Sociais, sindicatos rurais, nas Comunidades,
AssociagcBes de Bairros, Conselhos Comunitérios, Conselhos de Direitos,
Movimentos Sociais. Trabalho de campo (EFAs, Quilombola, Indigena, Escola do
MST), videos, documentérios, podcast, relatos de experiéncia (PPC, Licenciatura em
Pedagogia, 2023, p. 86).

Para tanto, essa disciplina sugere a formagdo de sujeitos com conhecimento e
consciéncia cidadd, tornando-se fundamental para a construcdo de uma educagdo que respeite
as diversidades. Além da organizacdo do trabalho politico para a afirmacdo da cidadania,
envolve a criacdo de estratégias que promovam a participacdo popular, atendendo as
necessidades das comunidades. Articulando com os movimentos de base na promocéo da
Educacéo Popular, sdo passos essenciais nesse processo, por entender que educar e lutar sdo
atos indissociveis e comprometidos com a formagdo humana.

E por altimo, nesse nucleo, mencionaremos o Estagio Curricular Supervisionado 111 —

Docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos, que possui carga horaria semestral de 40
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horas/aula, com duas aulas semanais (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023). Conforme a

ementa, tem como proposito:

EMENTA: Fundamentacéo tedrica do Estagio Curricular Supervisionado com olhar
nas especificidades da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Caracterizacdo do espago
de Educacdo na EJA. Observacdo e estudo da organizagdo e gestdo da Educacédo de
Jovens e Adultos. Observacdo, Monitoria e Regéncia na EJA. Visdo critica sobre as
politicas educacionais e as praticas desenvolvidas no ambiente escolar para a EJA.
Projetos e experiéncias desenvolvidas numa proposta de atendimento a modalidade
da EJA. Educacéo Especial/Inclusiva na EJA (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023,
p. 90).

Adicionamos no Quadro 15 as bibliografias basicas e complementares, incluindo 0s

titulos, autores e anos das obras recomendadas.

Quadro 15 - Bibliografia Basica e Complementar da disciplina de Estagio Curricular 111 —

Docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos do curso de Licenciatura em Pedagogia

BIBLIOGRAFIA BASICA BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
Titulo Autor/Instituicdo  Ano Titulo Autor Ano
Desafios da educacéo de Eliana Borges
Educacdo e Mudanga Paulo Freire 2012 jovens e adultos: Correia de 2007
construindo praticas de Albuquerque

alfabetizacdo
Formac&o de

professores para Valdo Barcelos 2007 Pedagogia do Oprimido Paulo Freire 1970
Educacdo de Jovens e
Adultos
Sete licBes sobre Alvaro Vieira 2000  Educacdo como pratica da Paulo Freire 1967
educacéo de adultos Pinto liberdade
- - - A EJA numa perspectiva Parana 2016
de incluséo
Préaticas de estagio:
- - - execucdo do projeto de Sandra Santos 2020
intervencgdo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

Essas obras sdo fundamentais para entender os desafios e as oportunidades na educacéo
de jovens e adultos. Elas abordam desde as dificuldades enfrentadas por esses estudantes até as
estratégias para a formagéo de professores que atuardo nessa area. Por meio dessas leituras, é
possivel obter uma visdo abrangente sobre como atuar nessa modalidade, que apresenta suas
singularidades ao promover a inclusdo educacional dos sujeitos.

Essa disciplina de estagio curricular na Educagdo de Jovens e Adultos se torna
importante por varias razdes, uma delas € por proporcionar aos futuros professores a
oportunidade de aplicar teorias e métodos pedagdgicos, na préatica, lidando diretamente com a
realidade dos sujeitos adultos. Além disso, o0 estagio permite que os professores em formacéo

compreendam melhor as necessidades e desafios especificos desse publico, desenvolvendo



118

estratégias de ensino proprias e abrangentes. Essa experiéncia pratica demostra a preparacdo de
profissionais comprometidos com as particularidades da EJA, contribuindo para uma educacéo
transformadora.

O regulamento de estagio curricular supervisionado é um componente importante na
formacgdo dos graduandos do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFNMG — Campus
Salinas, conforme abordado na andlise anterior. O documento disponivel, datado de 2022,
apresenta uma estrutura organizada em quatro titulos, compostos por capitulos e se¢des, que
visa fornecer a objetividade nas diretrizes do estagio. Para a regulamentacdo do estagio, o
documento contém formularios obrigatérios do estagio, como o termo de compromisso, a
declaracdo de aceite e a carta de apresentacdo, que sao instrumentais no estabelecimento de
responsabilidades e no inicio das atividades (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

Além disso, o regulamento contempla as fichas de frequéncia, os instrumentos de
avaliacdo — especificamente a avaliacdo 1 e 2 (regéncia) — e a autoavaliacdo, que permitem um
acompanhamento constante da performance do graduando ao longo do estégio. Por fim, sédo
apresentados o nucleo de estagio, a ficha de matricula e o plano de estdgio, que juntos
asseguram uma experiéncia formativa alinhada as exigéncias do campo educacional e aos
objetivos do curso (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023).

Nesse regulamento de estagio curricular supervisionado, no artigo 8°, afirma-se que o
“estagio curricular sera realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e
fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias” (Regulamento de Estagio Curricular
Supervisionado do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFNMG — Campus Salinas, 2022, p.
6). Nesse sentido, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, é mencionado:

§ 1° Na Licenciatura em Pedagogia, 0s estagios serdo realizados principalmente na: I.
Docéncia na Educacéo Infantil 1. Docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
I11. Docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos; IV. Na Gestéo Escolar da Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Regulamento de Estagio

Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFNMG —
Campus Salinas, 2022, p. 6).

Conforme especificado no artigo 36, o Estagio Supervisionado Il (atividades tedricas,
orientacdes e montagem de material em sala de aula de graduacéo), correspondente a Educagéo
de Jovens e Adultos, contempla uma carga horaria total de 80 horas, divididas igualmente entre
40h (Teorica) e 40h (Prética), evidenciando a importancia da articulagdo entre conhecimento

académico e a realidade das salas de aula que atendem jovens e adultos (Regulamento de
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Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFNMG —
Campus Salinas, 2022).

De acordo com o Quadro 16 a seguir, que apresenta informac6es sobre a disciplina de
Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, mostrada no Regulamento de Estagio Curricular
Supervisionado do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFNMG — Campus Salinas. O
documento serve como um recurso visual que complementa a leitura e a interpretagéo,
proporcionando uma compreensdo da distribuicdo das atividades a serem desenvolvidas na
disciplina, que é oferecida no 7° periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia do campus.
Essa técnica grafica auxilia na visualizacdo da carga horéria, das atividades previstas,

evidenciando a relacdo entre teoria e pratica.

Quadro 16 — Disciplinas: Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos — 7° periodo

7° Periodo — Docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos

Atividades a serem desenvolvidas Sub-total da
carga horéria
Disciplina: Estagio 111 — Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (atividades 40h/a

tedricas, orientacBes e montagem de material em sala de aula da graduacao)
e Caracterizacdo da escola

o Anélise dos livros didaticos e/ou outros materiais usados utilizados pela escola
na referida etapa

¢ Anélise dos documentos da escola (Regimento, Projeto Politico Pedagdgico, 10h/a
PDE, PDI especificamente sobre o item EJA)
e Anélise dos planos de curso
e Relatorio escrito das atividades realizadas
¢ Observacéo de aulas em classes de Educacao de Jovens e Adultos 10h/a
¢ Pesquisa sobre o ensino dos conteidos de formagéo
e Elaboracdo de projetos
e Preparacéo de material didatico
e Participagdo em reunides (colegiado, conselho de classe e professores)
(obrigatoriedade de pelo menos 01 reunido) 10h/a
e Relatorio escrito das atividades realizadas, inclusive da observacéo e regéncia
e Elaboracéo do relatorio final

e Os estudos sobre Educacdo de Jovens e Adultos permeardo o eixo integrador
deste periodo.
Execugdo de projetos, minicursos e ou semindrios extraclasse ou oficinas. 10h/a
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 80h/a
Fonte: Quadro elaborado a partir das informacdes do (Regulamento de estagio curricular supervisionado do
curso de Licenciatura em Pedagogia do IFNMG — Campus Salinas, 2022, p. 15).

No curso de Licenciatura em Pedagogia do IFNMG — Campus Salinas, a Educacdo de
Jovens e Adultos é abordada de maneira abrangente tanto nas disciplinas quanto no estagio
curricular supervisionado. Essa abordagem se torna importante para preparar os futuros
pedagogos a lidar com as necessidades e caracteristicas especificas dessa modalidade de ensino.
Diferentemente dos demais cursos do campus, em que a discussao sobre EJA faz-se superficial

e indireta, o curso de Pedagogia se destaca por proporcionar uma formagao ampla e direcionada,
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formando graduandos com o foco na atuacdo voltada para os jovens e adultos em diversos
contextos educacionais.

O PPC (Licenciatura em Pedagogia, 2023) do Campus Salinas também oferece as
disciplinas optativas | e Il , disponiveis nos 7° e 8° periodos, disponibilizadas para
complementar a formacdo académica dos graduandos, permitindo-lhes explorar areas de
interesse especificas e aprofundar seus conhecimentos em determinados campos. As disciplinas
oferecidas incluem: Pedagogia Hospitalar; Pedagogia Empresarial; Educacdo para pessoas
privadas de liberdade; Etica; e Sociologia e Extensdo Rural, todas com uma carga horaria de 80
horas/aula. Argumento de Paiva (2006, p. 61) articula que essas disciplinas, as quais sao
consideradas eletivas, “possibilitam o aprofundamento em determinada area (ou areas) de
interesse, contribuindo para organizar o percurso formativo do graduando, que admite relativa
autonomia de autoformacdo e apreensdo”. Das disciplinas optativas oferecidas, o PPC
(Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 95) destaca que, “exceto Sociologia e Extensdo Rural,
serdo ofertadas via EaD”. Argumenta-se que:

Utilizar carga hordria em EaD constitui-se como metodologia necessaria ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso das tecnologias
educacionais. Serdo realizados quatro encontros presenciais no periodo em que

ocorrer a oferta das disciplinas, incluindo os momentos para a realizacdo das
avaliagdes (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 95).

As disciplinas optativas ndo limitam o nimero de disciplinas que podem ser incluidas

na matriz curricular.

O elenco de disponibilidade destas disciplinas pode ser ampliado de acordo com a
demanda, disponibilidade e dindmica da evolugdo dos conhecimentos.
Semestralmente, o Colegiado do curso, caso necessario, pode convalidar novas
disciplinas. Cabe ao Coordenador do Curso manter o Departamento de Ensino e a
Coordenagdo/Coordenadoria/NGcleo de Registros Académicos informados sobre a
oferta de novas disciplinas, conforme estabelece o Regulamento dos Cursos de
Graduagdo do IFNMG (PPC, Licenciatura em Pedagogia, 2023, p. 95).

As disciplinas optativas que compdem o curriculo académico possuem um ementario
que delineia aspectos fundamentais da formacdo do graduando. Neste contexto, s&o
apresentadas informacgfes essenciais, como o nome da disciplina, a frequéncia das aulas
semanais e a carga horaria semestral. Além disso, 0 ementario inclui a ementa e as bibliografias
basica e complementar, que subsidiam o aprendizado do graduando. Entretanto, observa-se uma
lacuna neste conjunto de disciplinas: a auséncia de contetdos relacionados & Educacdo de
Jovens e Adultos. O Unico ponto de referéncia a respeito da EJA nas disciplinas optativas € a

menc¢do a obra Pedagogia do oprimido (1987) de Paulo Freire. Esta obra seminal aborda
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questdes relacionadas a conscientizacdo, a emancipagdo e a importancia de uma educacgéo
critica e transformadora, aspectos essenciais para a pratica educativa no contexto da EJA (PPC,
Licenciatura em Pedagogia, 2023). Contudo, sua inclusdo no curriculo ndo se traduz na
presenca de uma abordagem sistematica e estruturada sobre a Educacéo de Jovens e Adultos, o
que limita a formacdo dos alunos na compreensdo e pratica desse importante segmento
educacional.

Com isso0, ap6s essas andlises das disciplinas que abordam a EJA no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, destacamos que sdo fundamentais para
preparar os(as) futuros(as) professores(as) para os desafios especificos dessa modalidade. Por
isso, € relevante que os cursos de licenciatura incorporem em seus curriculos componentes que
reflitam a importancia da EJA e promovam a inser¢do dos graduandos em projetos de ensino,
pesquisa e extensdo relacionados a essa area. Por fim, temos o curso de Licenciatura em

Quimica.
3.2.5. Licenciatura em Quimica

Nesse ponto, apresentaremos as analises da Matriz Curricular disposta no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica. Nessa matriz sdo mostrados o periodo, a
disciplina, o numero de aulas semanais da disciplina, divididas entre teorias e praticas de
formacdo profissional, a carga horaria: hora/aula e hora/relégio e pré-requisito. E, seguida,
temos o Quadro de integralizacéo curricular, que expde as atividades realizadas durante o
curso com as devidas cargas horérias, contempladas no periodo de 8 semestres ou 12 semestres
(PPC, Licenciatura em Quimica, 2023).

Como os demais cursos do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) —
Campus Salinas, tiveram algumas alteracdes na Matriz Curricular. Com isso, 0 curso de
Quimica expde no seu Projeto Pedagogico do Curso (PPC) apresenta um Quadro de
Equivaléncia Curricular, mostrando os componentes curriculares da nova e antiga matriz. Para
tanto, no Quadro 17, exibimos as disciplinas constituidas pelo nucleo I de formacéo geral entre
outras do componente curricular do curso de Licenciatura em Quimica, no qual é composto por

trés nucleos distintos.

Quadro 17 — Ndcleo | do componente curricular do curso de Licenciatura em Quimica

I — Nucleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional,
seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais
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Disciplinas: Quimica Geral I; Laboratério de Quimica Geral I; Leitura e Producdo de Textos Académicos;
Matematica Elementar; Pratica Pedagdgica I: Introducdo a Pratica Docente; Métodos e Técnicas de Estudo e
Pesquisa; Quimica Geral II; Laboratério de Quimica Geral Il; Quimica Organica I; Célculo I; Fundamentos
Filosoficos da Educacédo; Calculo II; Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem; Estatistica Basica
(CEAD); Didatica I; Educacao, Sociedade e Trabalho; Fisica Geral I; Fisica Ill; Didatica 1l; Educacdo e
Diversidade; Biologia Celular; Libras (EAD).

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023).

A auséncia de disciplinas que abordem a Educacdo de Jovens e Adultos na formacéo
inicial de professores de Quimica € preocupante. No Quadro 17, que apresenta 23 disciplinas,
revela-se que nenhuma delas trata desse campo especifico ou recomenda bibliografias de
autores e pesquisadores que discutem a EJA. Isso indica uma lacuna significativa na formagéo
dos professores, que podem n&o estar preparados para lidar com as necessidades e desafios
especificos dos sujeitos. Semelhantemente, no Quadro 18 abaixo ndo discute a EJA como

campo de estudo.

Quadro 18 — Nucleo Il do componente curricular do curso de Licenciatura em Quimica

11 — Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao profissional, incluindo os
contetidos especificos e pedagdgicos, priorizados pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com
os sistemas de ensino, atendendo as demandas sociais

Disciplinas: Ensino, Historia e Filosofia da Quimica; Pratica Pedagdgica Il: Ensino de Ciéncias; Ensino de
Substancias e Materiais; Quimica Organica II; Estudo de Estequiometria e Soluges; Pratica Pedagdgica IlI:
Planejamento e Préatica; Laboratério de Quimica Orgénica; Quimica Inorganica I; Quimica Inorganica II;
Laboratério de Quimica Inorgénica; Analise Organica; Ensino de Fung¢bes Organicas e Isomeria; Quimica
Analitica Qualitativa; Laboratorio de Quimica Analitica Qualitativa; Producdo e Gestdo do Conhecimento;
Instrumentacéo para o Ensino de Quimica I; Quimica Analitica Quantitativa; Laboratdrio de Quimica Analitica
Quantitativa; Fisico-Quimica I; Fisico-Quimica Il; Laboratério de Fisico-Quimica; Instrumentacdo para o
Ensino de Quimica Il; Organizacdo e Gestdo Pedagdgica Escolar; Ensino de Transformacfes Quimicas e
Energia; Métodos Instrumentais de Andalise; Quimica de Biomoléculas; Ensino de Quimica Ambiental;
Educacdo Profissional; Trabalho de Concluséo de Curso I; Trabalho de Concluséo de Curso I1.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023).

No Quadro 18, apresenta-se um conjunto de 31 disciplinas que visa aprofundar e
diversificar os conhecimentos dos graduandos em suas areas de atuacéo profissional. Conforme
as ementas dessas disciplinas, ndo se aborda a EJA, semelhante as disciplinas oferecidas nos
cursos de Matematica, Fisica e Ciéncias Bioldgicas do IFNMG — Campus Salinas. Apesar de
destacar na bibliografia basica ou complementar dessas disciplinas, obras de Paulo Freire, como
Pedagogia da Autonomia (2002; 2011) e Politica e Educacédo (1995). Essas obras sao
fundamentais para a formacdo critica e reflexiva dos graduandos, promovendo uma educagéo
emancipadora e transformadora (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023). E por Gltimo, temos o
Quadro 19, que mostra as disciplinas de estagio curricular supervisionado I, II, 1l e 1V, as
Unidades Curriculares de Extenséo I, Il, 111 e IV, além de abordar as atividades complementares

e seminarios (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023).
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Quadro 19 — Nducleo 111 do componente curricular do curso de Licenciatura em Quimica

111 — Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular
1. Atividades Complementares e seminarios como atividades de comunicacao e expressao visando a aquisicao
e a apropriacdo de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social;
Disciplinas: Estagio Curricular Supervisionado I; Estagio Curricular Supervisionado 1l; Estagio Curricular
Supervisionado I11; Estagio Curricular Supervisionado IV; Unidade Curricular de Extensdo (UCE) I; Unidade
Curricular de Extensdo (UCE) Il; Unidade Curricular de Extensdo (UCE) Ill; Unidade Curricular de Extenséo
(UCE) 1V; Unidade Curricular de Extenséo (UCE) V.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, conforme (PPC, Licenciatura em Quimica, 2023).

O Ndcleo de Estudos Integradores para Enriquecimento Curricular do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas, conforme o Quadro 19, ndo apresenta estagio em
turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Em uma busca realizada no site do IFNMG,
especificamente no curso de Licenciatura em Quimica, ndo foram encontrados documentos
disponiveis sobre os regulamentos de estagio curricular supervisionado que abordem essa
tematica. Isso indica uma possivel lacuna na documentacédo ou na oferta de estagios voltados
para a EJA dentro desse curso.

No Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica de 2023, ao buscar por
“Educagdo de Jovens e Adultos”, encontramos um perfil interessante no corpo técnico
administrativo. Um dos docentes possui graduacdo em Letras/Portugués/Inglés e em Pedagogia,
além de uma especializacdo em Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA (PPC, Licenciatura
em Quimica, 2023). Essa formacao diversificada reflete um compromisso com a educacao de
jovens e adultos, proporcionando uma base sélida para atender as necessidades especificas
desse publico. Diante do exposto aqui, apresentamos as analises realizadas a partir dos Projetos

Pedagogicos dos Cursos e das Matrizes Curriculares do IFNMG — Campus Salinas.
3.3. Analises a partir do Projeto Pedagdgico de Curso

Compreendendo o contexto dos documentos apresentados anteriormente, 0s quais
revelam questdes importantes sobre a formacéo inicial de professores para a Educacgéo Basica,
especialmente em relacdo a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), e a adequacdo dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) oferecidos pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais
(IFNMG) — Campus Salinas.

A partir das analises realizadas nesses projetos, ressaltamos uma preocupacéo
significativa com a formacao de professores para atuarem na EJA, destacando a necessidade de
um alinhamento dos cursos de licenciatura as expectativas sociais e as demandas do mercado

educacional. Essa é uma questdo relevante, pois a formacao de professores deve nao apenas
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transmitir conhecimento, mas também preparar os professores para promover uma educacao
inclusiva, critica e reflexiva. E, as analises dos PPCs tornaram-se fundamentais para identificar
lacunas na formacdo e sugerir melhorias, proporcionando um passo significativo dos cursos
para uma oferta que atenda as demandas sociais.

Dessa forma, a Educacdo de Jovens e Adultos tem um lugar pouco significativo nas
propostas curriculares das licenciaturas, apesar das conquistas formais na legislacao, que “por
si 80, ndo poderiam superar” (Ventura e Bomfim, 2015, p. 223). De acordo com Soares (2008,
p. 85), afirma-se que as “a¢des das universidades com relacdo a formacéo do educador de jovens
e adultos ainda sdo timidas se considerarmos, de um lado, a relevancia que tem ocupado a EJA
nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas instituicdes como agéncias de
formagéao”.

Ventura e Bomfim (2015) argumentam que:

Apesar desse limite, é preciso lembrar que os seres humanos tém a capacidade de
intervir na realidade ndo s6 para manté-la tal como ela se apresenta, mas para rejeita-
la ou transformé-Ila. Sua capacidade de intervencdo critica, porém, dependera do grau
de consciéncia que eles tém dessa mesma realidade. Em outras palavras, para agir
criticamente serd preciso saber para que agir, com que meios se pode agir, 0 que
conservar e o que superar, deixando claro o potencial da formac&o inicial, promovida

em nivel superior, para o trabalho na Educacdo de Jovens e Adultos (Ventura;
Bomfim, 2015, p. 224).

Contudo, com base nas pesquisas existentes e nas analises dos PPCs, compreendemos
que uma formacdo voltada para a EJA, ““sdo poucas as instituicdes brasileiras que oferecem tal
formagéo, ficando por conta da formacgéo em servico das redes de ensino” (Laffin, 2018, p. 61).
As analises demonstram que a EJA é mencionada, ndo em todos 0s cursos do campus, mas de
maneira superficial e com certas limitacdes. Embora tenha um espaco formal nos documentos,
ndo é abordada de forma consistente e integrada nas ementas e bibliografias, resultando assim
em uma formacéo inadequada as necessidades especificas dessa modalidade de ensino.

A interseccdo entre a formagéo inicial de professores e a EJA nesse campus revela a
auséncia de contetdo especifico sobre essa modalidade nas disciplinas obrigatorias dos cursos,
como evidenciado na anélise das ementas. Embora haja disciplinas que mencionem a EJA de
forma indireta, como a obra “Pedagogia do Oprimido”, que possui “pertinéncia e a atualidade
de Paulo Freire, pela qual se pode reinventar sua fala (como ele mesmo dizia), e trazé-la para a
andlise da Formacdo dos educadores/professores da Educagido de Jovens e Adultos” (Laffin,
2018, p. 57). Entretanto, somente essa abordagem nao é suficiente para preparar os futuros
professores para as particularidades e desafios dessa modalidade de ensino. Laffin (2018, p. 61)

“aponta a necessidade de uma docéncia que considere as particularidades do ensino de jovens



125

e adultos, tanto da diversidade cultural, do mundo de trabalho, quanto da necessidade de
metodologias e curriculos adequados”.

Com as andlises realizadas nos projetos pedagdgicos de curso disponibilizados pelo
Campus Salinas, podemos ressaltar as referéncias tedricas, as quais abordam o uso de obras de
Paulo Freire, como “Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia”, referéncias
relevantes por oferecerem uma base tedrica para a pratica pedagogica com jovens e adultos. No
entanto, a aplicacdo préatica dessas teorias nos PPCs e nas disciplinas oferecidas deve ser mais
explicita e integrada. A andlise das matrizes curriculares deve considerar como essas teorias
sdo traduzidas em praticas pedagdgicas efetivas.

A disciplina “Letramento: Dimensao Plural” aborda o letramento em diferentes
contextos, mas, apesar da menc¢édo de jovens e adultos, ndo oferece bibliografia especifica que
trate diretamente desses sujeitos. Visando a discusséo sobre letramento, a formagéo pode néo
ser suficiente para atender as necessidades da EJA. Essa educacdo possui caracteristicas Unicas
que precisam de abordagens pedagdgicas adaptadas, indo alem da alfabetizacdo para uma
formagdo critica e profissional do individuo. Nessa perspectiva, a inclusdo de contetidos
relacionados a EJA nos curriculos de formacdo inicial de professores poderia enriquecer as
estratégias didaticas, preparando proporcionalmente melhor os professores para atender essa
populacéo.

A auséncia desse contetdo especifico sobre a EJA nas ementas e bibliografias contribui
para a desvalorizacdo dessa modalidade de ensino, reforcando assim a ideia de que é uma
educacdo de segunda categoria. Por isso, é necessario que as instituicfes de ensino superior
reconhecam a importancia da Educacdo de Jovens e Adultos e integrem esses conteldos em
seus curriculos e PPCs, promovendo uma educacao inclusiva e de qualidade. Além disso, ha
necessidade de revisar e reorganizar os Projetos Pedagogicos dos Cursos para a inclusdo de uma
abordagem mais direta sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, com isso atender-se-ia as
diretrizes nacionais, além de fortalecer o compromisso das instituicdes com a educagédo ao longo
da vida e com a incluséo social. Essa reformulagdo se faz necessaria para:

Reconhecer as experiéncias de vida desses jovens e adultos; desenvolver
metodologias diferenciadas e adequadas & realidade desses estudantes; rever critérios

para a selecdo, formas de organizagdo e o tratamento didatico dos conteldos
disciplinares em cursos desta modalidade de educacdo (Ventura, 2012, p. 74).

De acordo com Machado (2008, p. 165), “a maioria dos cursos de formacdo de
professores nos prepara para atuar com o aluno ideal — por que ndo dizer irreal”. Aprendemos

conteudos, conhecemos metodologias e praticas pedagdgicas, mas estamos longe de considerar
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a realidade concreta da escola que trata sobre a EJA (Machado, 2008). Assim, ao pensarmos na
pesquisa de campo aqui realizada, compreendemos que faz parte de uma dimensdo que esta
enraizada ao longo do tempo.

Por fim, a anélise dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos do Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais — Campus Salinas foi fundamental para evidenciar possiveis lacunas na formacéo
inicial de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos, destacando a necessidade de
alinhamento com as demandas sociais, a importancia de integrar teoria e pratica na EJA, e a
urgéncia de uma reflexdo critica continua sobre os curriculos. Dessa forma, deve ser repensada
e enriquecida com contetdo que aborde as especificidades dos sujeitos da EJA, proporcionando
uma formacdo critica, emancipatdria e transformadora que atenda as necessidades dos alunos.

Apos essas andlises dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e das Matrizes Curriculares,
realizamos entrevistas semiestruturadas com 0s cinco coordenadores, trés professores das
disciplinas acima mencionadas que discutem diretamente a Educacdo de Jovens e Adultos, e
dez graduandos do 8° periodo dos cursos de licenciatura sobre essa preparacdo para atuar nessa
modalidade, nas quais apresentamos as analises das falas desses participantes. A vista disso, no
préximo capitulo, abordaremos as intersecdes entre a formacdo inicial de professores e a
Educacdo de Jovens e Adultos, por meio de uma analise dos dialogos dos coordenadores,

professores e graduandos do curso do IFNMG — Campus Salinas.
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4. INTERSECCOES ENTRE A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: uma anélise por meio dos dialogos

Discutir a interseccdo entre a formacdo inicial de professores e a Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) torna-se um campo que enriquece as discussdes e analises, por revelar tanto as
potencialidades quanto os desafios inerentes a preparacdo de professores para esta modalidade
de ensino especifica. Essa educacdo, que abrange desde a alfabetizacdo, educacéo basica e
profissionalizante, possui caracteristicas Unicas que exigem uma abordagem pedagdgica
diferenciada. No entanto, estudos indicam que a especificidade da EJA muitas vezes é omitida
nas diretrizes curriculares nacionais de cursos de licenciatura, o que sugere uma lacuna na
formacéo docente que precisa ser preenchida.

A legislacdo brasileira, desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, assegura
o direito a educacdo para jovens e adultos, mas a implementacdo pratica dessa modalidade de
ensino enfrenta obstaculos significativos. As politicas educacionais para a EJA sdo
frequentemente marcadas pela resisténcia e fragmentacéo, refletindo um projeto societario no
qual a universalizacdo da educacdo basica de qualidade para todos permanece uma questao
secundéria. Isso se traduz em metas limitadas e iniciativas que ndo conseguem atender
plenamente as necessidades dos educandos da EJA.

A formacdo inicial de professores, portanto, deve ser pensada de maneira a incorporar
as especificidades da EJA, preparando os futuros educadores para as demandas particulares
dessa modalidade. Isso inclui ndo apenas o conhecimento tedrico e metodol6gico, mas também
uma compreensdo profunda das realidades sociais e culturais dos alunos da EJA. A formacao
deve promover uma visao critica e reflexiva, formando os professores a desenvolver praticas
educativas que sejam ao mesmo tempo inclusivas e emancipatorias.

Da mesma forma, a formagé&o continuada dos professores “é€ importante para os docentes
da Educacéo Baésica, pois esses podem ter acesso ao conhecimento elaborado e reorganizado a
partir de sua complexidade cientifica e de suas formas de producéo” (Santos; Mororo, 2022, p.
61). Considerando uma formacao de professores para atuarem na EJA que entende a dindmica
do publico, Cunha Janior (2013) salienta que:

As propostas de formacdo de professores para atuarem na EJA devem considerar a
constituicdo com que essa modalidade de ensino se apresenta, a partir de sua
caracteristica multifacetada, que atende, preponderantemente, populacGes

marginalizadas, de zona rural e urbana, além de populagdes discriminadas, tais como
0s povos indigenas, as mulheres e as minorias étnicas (Cunha Junior, 2013, p. 49).



128

A invisibilidade da EJA nos curriculos dos cursos de licenciatura, como apresentada em
algumas das pesquisas discutidas aqui, sugere que estratégias melhores e mais comprovadas
s80 necessarias para garantir que a EJA esteja integrada nos curriculos de formagdo de
professores. Isso poderia ocorrer usando oportunidades de estdgio na EJA, aumentando a
quantidade e a qualidade dos cursos ou modulos relacionados e desenvolvendo uma abordagem
mais integrada a formacéo de professores que reflita informacGes baseadas em evidéncias sobre
a aprendizagem de jovens e adultos.

A formacgéo de professores ndo envolve apenas a transmisséo de conhecimentos, mas
também a capacidade de entender e se conectar com as experiéncias de vida dos sujeitos, muitos
dos quais podem ter enfrentado interrupcBes ou obstaculos em sua educacéo anteriormente. Os
futuros professores devem estar preparados para abordar a diversidade de necessidades e
expectativas desses individuos da EJA, o que requer uma compreensdo aprofundada das
realidades sociais, culturais e econdmicas que influenciam o processo de aprendizagem. Isso
inclui a conscientizacdo sobre questdes de exclusdo social e a importancia de estratégias de
ensino que promovam a inclusdo e o engajamento deles.

Nesse sentido, dialogar com os coordenadores, responsaveis pela gestdo e pelo
planejamento estratégico dos cursos de formacéo, tem a tarefa de facilitar o didlogo entre todos
o0s envolvidos no processo educativo. Dessa forma, busca-se garantir que 0s cursos estejam
alinhados com as politicas educacionais e as necessidades da populacdo atendida, promovendo
a continuidade e a qualidade da educacgéo oferecida.

Nessa perspectiva, o objetivo é analisar a Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de
licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas, por
meio das entrevistas realizadas com 18 sujeitos que consideramos relevantes e importantes para
esta pesquisa. Dessa maneira, buscamos descrever os dados empiricos e as analises descritivas
elaboradas a partir dos didlogos com os coordenadores, professores e graduandos do IFNMG,
a partir de suas perspectivas sobre o didlogo da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos
nos cursos de licenciatura do campus.

Nessa pesquisa, dialogamos com cinco coordenadores, trés professores e dez
graduandos do 8° semestre/periodo dos cursos de licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica, Pedagogia e Quimica, do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) —
Campus Salinas. Os entrevistados receberam nomes ficticios para manter o sigilo e 0 anonimato

dos participantes entrevistados.
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Aos coordenadores foram designados nomes de madeiras, que frequentemente séo
utilizados na producéo e no envelhecimento da cachaca, em homenagem as cachacas da regido
de Salinas, por entender que essas fazem parte da cultura e histéria da cidade. Os nomes
designados foram: Amburana, Araruva, Balsamo, Carvalho e Jequitibd. Dessa forma, os
professores receberam codinomes de arvores comuns na regido norte de Minas Gerais, sendo
eles: Angico, Ipé e Pau-ferro. Ja os graduandos dos cursos foram nomeados com codinomes de
flores para manter o anonimato, sendo elas: Alamanda, Antdrio, Astromelia, Bromélia,
Girassol, Lirio, Margarida, Perpétua, Rosa e Tulipa.

As comunicacbes com 0s participantes ocorreram previamente, por e-mail?, com uma
solicitacdo de participacdo da pesquisa para 0s coordenadores dos cursos de licenciatura do
campus. Com os professores e graduandos, entramos em contato por celular ou
presencialmente. Havendo a autorizacdo dos participantes em participar da investigagdo, como
pode ser constatado nos anexos desta dissertacdo, por meio do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE, seguimos o planejamento de um horario e local no campus, considerando
o melhor dia e horério para as entrevistas. Algumas das entrevistas ocorreram de forma remota,
pela plataforma Google Meet. Por diversas razdes, houve desencontros para a confirmagéo e
encontro, visto que, por ser um periodo do curso que esta se encaminhando para a finalizacédo
do semestre, os participantes enfrentaram compromissos que impediram o encontro
pessoalmente. Apos esses encontros e desencontros, 0s participantes nos receberam muito bem,
demonstrando interesse e satisfagdo em colaborar com a investigagao.

Assimilando o contexto em que as perguntas da entrevista se encontram, as primeiras
questdes tinham o objetivo de conhecer um pouco sobre o perfil de cada participante, como se
identificavam, sua formacéo, tempo de servigo e de atuagdo como professor, curso que estavam
cursando, periodo cursado, entre outros questionamentos que surgiram no decorrer do dialogo.

Os participantes entrevistados foram 8 homens e 10 mulheres, totalizando 18
participantes, com idades a partir de 21 anos. Vale ressaltar que uma mulher foi entrevistada
em dois momentos, no primeiro, como a coordenadora do curso de Pedagogia e no segundo,
como professora que discute em suas aulas a Educacdo de Jovens e Adultos. As entrevistas
aconteceram mediadas por tdpicos, que serviram de base para proporcionar um dialogo

continuo. Esses tdpicos foram estruturados por meio de perguntas ligadas aos objetivos da

2 As informacdes de contato dos funcionarios do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus
Salinas estdo disponibilizadas na estrutura organizacional do campus, contendo o cargo, 0 nome, o telefone do
departamento e e-mail para contato. 2024. Disponivel em: https://www.ifnmg.edu.br/menu-salinas/estrutura-
organizacional.
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pesquisa, visando compreender 0s sujeitos entrevistados e suas perspectivas em relagcdo a
Educacao de Jovens e Adultos na formacao inicial de professores do Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais — Campus Salinas, conforme podemos observar no Quadro 20 — Tematicas
estruturadas para a conducdo das entrevistas, logo abaixo apresentado.

Quadro 20 — Tematicas estruturadas para a conducéo das entrevistas

Temas Objetivos
Principios, diretrizes e elementos da EJA Contextualizar as discussGes presentes no Projeto Pedagégico
presentes no Projeto Pedagdgico do Curso | do Curso sobre a EJA na formacédo inicial de professores do

(PPC) Campus.
Disciplinas, estagios e projetos/eventos da | Entender por meio das disciplinas, estagios ou projetos/eventos
EJA 0 debate sobre a EJA nos cursos de licenciaturas e no Campus.
Perspectivas em relacdo a Educacéo de Compreender as perspectivas dos participantes em relagdo a
Jovens e Adultos na formacé&o inicial de EJA na formagdo inicial de professores, sua importancia e
professores possiveis praticas pedagdgicas voltadas a essa modalidade.

Fonte: Quadro elaborado por Cardoso (2024), adaptado pela pesquisadora, 2024.

As entrevistas ocorreram no periodo de setembro a dezembro de 2024. Essas entrevistas
tiveram duracdo entre 5 a 20 minutos cada, a qual foi realizada por meio de um didlogo simples
e amigavel. Compreendendo essa apresentacdo, a seguir abordaremos o perfil dos
coordenadores dos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais
(IFNMG) — Campus Salinas, para nos familiarizarmos com os participantes. Destacamos aqui
que as discussdes realizadas por meio das entrevistas seguiram a ordem: Coordenadores(as),

Professores(as) e Graduandos(as).

4.1. Perfil dos(as) participantes da entrevista

Consideramos interessante tracar um perfil dos(as) participantes entrevistados(as). Por
meio desse perfil, entendemos ser possivel conhecer um pouco da sua perspectiva enquanto
coordenadores(as), professores(as) e graduandos(as) dos cursos, envolvidos diretamente na
formacéo inicial de professores para atuarem na Educacéo Basica, especialmente na Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), assim como sua abordagem com essa modalidade, compreendendo
essa discussdo dentro dos cursos de licenciatura do IFNMG — Campus Salinas.

A Educacéo de Jovens e Adultos emerge como uma modalidade de ensino que visa o
reconhecimento da necessidade de inclusdo e formagao continua para aqueles que ndo tiveram
acesso a educacdo em sua juventude. Neste contexto, tracar o perfil dos coordenadores(as) e
professores(as) que atuam nesse campo é uma empreitada significativa, pois permite que suas
experiéncias e visdes oferecam uma compreensdo ampla sobre os desafios e as potencialidades

dessa educacao.
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Diante disso, os(as) coordenadores(as) e professores(as) entrevistados(as) revelam uma
diversidade de trajetorias e formacGes em areas como a Fisica, Historia, Ciéncias, entre outras.
Essa formacdo, aliada a experiéncia prética, permite desenvolver estratégias pedagdgicas que
sejam inclusivas e adaptadas aos discentes. Os(as) coordenadores(as) e professores(as) possuem
muitos anos de carreira docente, apesar disso, ndo possuem qualquer tipo de formacéo
relacionada a EJA. Esse distanciamento dessa modalidade de ensino pode dificultar a discussao
na formacéo de professores.

Nas secOes a seguir, abordaremos um pouco sobre o perfil dos coordenadores(as),
professores(as) e graduandos(as) que participaram da entrevista, a partir dos aspectos e das
perspectivas de cada um, considerando sua formacao académica e pessoal, proporcionando um
ponto de vista sobre essa modalidade da EJA na formacao inicial de professores no Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas.

4.1.1. Coordenadores(as) dos cursos de licenciatura do Campus Salinas

O perfil dos coordenadores(as) se faz importante por revelar uma discussdo a partir das
experiéncias que moldam o desenvolvimento direto dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas.

Nesse sentido, foram entrevistados cinco coordenadores, sendo um de cada curso de
licenciatura do campus, a saber: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica.
Os participantes entrevistados foram 3 homens e 2 mulheres, com idades entre 30 e 55 anos. O
tempo de atuacdo no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas
de quatro coordenadores € de 10 anos e uma coordenadora tem seis anos de atuacdo. No que se
refere a formacédo inicial e continuada dos coordenadores, quatro possuem graduacdo em
licenciatura, e apenas uma coordenadora é graduada em bacharelado. Ressaltamos que todos
possuem mestrado e trés dos cinco coordenadores tém doutorado.

Vale destacar aqui que as areas de formacao continuada desses participantes sao de suas
respectivas areas de atuagdo. Salientamos que um coordenador tem formacdo em Mestrado
Profissional em Educacdo Cientifica e Formacdo de Professores, o qual destacamos como
importante por estar voltado para a formacdo de professores. No Quadro 21 — Formacéo
académica dos(as) coordenadores(as) entrevistados(as) a seguir, apresentamos as formacdes
dos respectivos coordenadores e coordenadoras do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais

(IFNMG) — Campus Salinas, juntamente com os codinomes das madeiras escolhidas.
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Quadro 21 — Formacéo académica dos(as) coordenadores(as) entrevistados(as)

Coordenador(a) 12 Formacao 22 Formacao 32 Formacgao
Amburana Bacharelado em Ciéncias Mestrado em Doutorado em Botanica
Biologicas Botéanica
Bacharelado em Teologia,
Araruva Licenciatura e Bacharelado em | Mestrado em Historia Doutorado em Historia
Histdria e Licenciatura em
Pedagogia
Especializacdo em Mestrado profissional em
Balsamo Licenciatura em Matematica Matematica e Educacédo Cientifica e
Estatistica Formacdo de Professores
Carvalho Licenciatura em Fisica Especializacdo em Mestrado em Ensino da
Ensino da Fisica Fisica
Jequitiba Bacharel e Licenciado em Mestrado em Doutorado em Quimica
Quimica Agroquimica

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2024.

A formacdo académica dos(as) coordenadores(as) citados revela um panorama
diversificado de especializa¢fes e conhecimentos que contribuem para a qualificagcdo do corpo
docente nas areas relacionadas. O Quadro 21 apresentado delineia um percurso educativo que
abrange desde licenciaturas até doutorados, evidenciando a relevancia da formacdo continuada
na educacdo de professores e na promogdo de novas praticas pedagdgicas.

No campo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, a coordenadora Amburana
apresenta uma formacdo, com um Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, seguido de um
Mestrado e posteriormente um Doutorado em Botanica. Essa formacdo conta com um
arcabouco tedrico e pratico que o habilita a contribuir de maneira significativa tanto na pesquisa
quanto na disseminacgdo de conhecimentos sobre a biodiversidade.

Araruva, coordenadora do curso de Licenciatura em Pedagogia, com uma
impressionante formacao intercultural, possui Bacharelado em Teologia e em Historia, além de
uma Licenciatura em Pedagogia. Sua formacédo diversificada culmina em um mestrado e
doutorado em Historia, o que reforga a importancia do conhecimento multidisciplinar na
construcdo de uma educacdo mais integrada e abrangente.

O coordenador Balsamo, do curso de Licenciatura em Matematica, é graduado também
no curso de Licenciatura em Matematica, e expandiu seu conhecimento por meio de uma
Especializagdo em Matematica e Estatistica, culminando em um Mestrado profissional em
Educagdo Cientifica e Formagdo de Professores. Sua trajetoria educacional reflete um
compromisso ndo apenas com a disciplina, mas também com a formacéo de futuros educadores,
essencial para o desenvolvimento da educacdo matematica.

Carvalho, coordenador do curso de Licenciatura em Fisica, por sua vez, possui

graduacdo em Licenciatura em Fisica, podendo atuar na Matematica e Quimica, e seguiu 0
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mesmo caminho de Especializacdo com um foco em Ensino da Fisica. Seu Mestrado na mesma
area evidencia uma dedicacdo a pesquisa e ao aprimoramento das metodologias de ensino,
fatores importantes para a exceléncia no ensino de ciéncias exatas.

Por fim, Jequitiba, coordenador do curso de Licenciatura em Quimica, com formagao
em Bacharelado e Licenciatura em Quimica, também avanca para um Mestrado em
Agroquimica e um Doutorado em Quimica, demonstrando um comprometimento com as
necessidades contemporaneas das ciéncias naturais e sua aplicabilidade nas praticas agricolas.

Com tudo, os(as) coordenadores(as) apresentados exemplificam a importancia de um
projeto educacional que valorize a formacéo continuada. As variadas trajetorias académicas dos
participantes reforcam a relevancia da especializacdo em suas areas de atuacdo, mas também
ilustram o papel fundamental do professor na formacéo de cidad&os criticos e bem-informados
em um mundo em constante transformacéo. Entretanto, podemos observar um distanciamento
em relacdo a EJA, em que, ao analisarmos os curriculos de cada coordenador, disponibilizados
pela plataforma Lattes, que representa a experiéncia e trajetdria profissional do(a)
pesquisador(a), notamos que somente uma professora participou de discussdo sobre a EJA,
especificamente em uma banca de Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). Diante dessas

informacdes, a seguir abordamos um pouco sobre cada professor entrevistado.
4.1.2. Professores(as) dos cursos de licenciatura do Campus Salinas

O perfil dos professores entrevistados atuantes nos cursos de licenciatura do Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas apresentaremos a diversidade
dos participantes, que inclui, especificamente, trés professores, sendo duas mulheres e um
homem entrevistado, com idades acima de 40 anos, que atuam no IFNMG — Campus Salinas
ha pelo menos seis anos. Nesse sentido, analisamos as trajetorias formativas dos entrevistados,
conforme o Quadro 22 — Formacdo académicas dos(as) professores(as) entrevistados(as)

apresenta, com seus respectivos codinomes.

Quadro 22 — Formac&o académica dos(as) professores(as) entrevistados(as)

Professor(a) Graduacao(des) 12 Pés-Graduacdo | 22 Pés-Graduacdo | 3?2 Pés-Graduacdo
Bacharel em Teologia,
Licenciatura e Mestrado em Doutorado em
Angico Bacharelado em Histéria Historia Historia -
e Licenciatura em
Pedagogia
Licenciatura em Histéria | Especializagdo em Mestrado em Doutorado em

Barbatimé&o e Licenciatura em Didatica e Educacéo Educacéo:

Pedagogia
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Metodologia do conhecimento e

Ensino Superior inclusdo social

Ipé Licenciatura em Especializacdo em Mestrado em Doutorado em
Pedagogia Psicodedagogia Educacdo Educacdo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2024.

Essa formacdo académica dos professores reflete o caminho profissional na educacéo.
Os professores possuem trajetdrias distintas, mas todos comprometidos com a formacéo e a
transmissao de conhecimentos.

A professora Angico apresenta uma qualificacdo que inicia com a obtencdo de trés
diplomas de graduagdo: Bacharel em Teologia, Licenciatura e Bacharelado em Historia e
Licenciatura em Pedagogia. Durante sua carreira, a professora Angico completou um Mestrado
em Histdria, seguido por um Doutorado na mesma area. Essa formacao especifica na Historia
sugere que sua atuacdo tem énfase na contextualizagdo historica do saber, valorizando as
interconexdes entre passado e presente. Angico atua nos cursos do campus.

Por sua vez, o professor Barbatimdo traz uma formacao que, assim como a professora
Angico, inclui Licenciaturas em Historia e Pedagogia. Sua especializacdo em Didatica e
Metodologia do Ensino Superior demonstra um foco na melhoria das praticas de ensino nas
instituicOes de educacdo superior. Completando sua formagéo com um Mestrado em Educacéo
e um Doutorado voltado para o conhecimento e inclusdo social, o professor Barbatiméo
demonstra um compromisso com praticas educativas que promovem a inclusdao no ambiente
escolar. Este professor atua somente no curso de Licenciatura em Pedagogia.

Por altimo, a professora Ipé inicia sua formacao na Licenciatura em Pedagogia, seguida
de uma especializacdo em Psicopedagogia, na qual indica uma preocupacdo com as dificuldades
de aprendizagem dos alunos. O Mestrado e o Doutorado em Educacdo sustentam sua formacéo,
permitindo-lhe aprofundar-se em teorias e praticas educacionais, e contribuindo para a sua
capacidade de promover uma educacéo critica e reflexiva. Assim como a professora Angico, a
professora Ipé leciona em todos os cursos de licenciatura.

Esses trés professores evidenciam a importancia de uma formacdo diversificada na
construcdo de uma educacdo de qualidade. Cada um, a sua maneira, contribui para o
fortalecimento do ensino, com enfoques que vdo desde a inclusdo e a pedagogia até a
valorizacdo da Historia, sempre com o intuito de formar cidad&os criticos e conscientes de seu
papel na sociedade. Na proxima secdo, mostramos brevemente aspectos relacionados aos
graduandos(as) dos cursos de Licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais

(IFNMG) — Campus Salinas, que se dispuseram a participar da entrevista.
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4.1.3. Graduandos(as) dos cursos de licenciatura do Campus Salinas

Para compreendermos o perfil dos(as) graduandos(as) entrevistados dos cursos de
Licenciatura do Campus Salinas, buscamos apresentar brevemente, considerando que séo
diversos participantes, especificamente dez discentes entrevistados para esta pesquisa. Eles séo
nomeados da seguinte forma: trés graduandos do curso de Licenciatura em Matematica; um
graduando em Licenciatura em Fisica; uma graduanda em Licenciatura em Quimica; dois
graduandos em Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas; e trés graduandas em Licenciatura em
Pedagogia.

Descreveremos no Quadro 23 os codinomes e seus respectivos cursos.

Quadro 23 — Graduandos(as) entrevistados(as) por curso

Graduando(a) Curso
Alamanda Licenciatura em Matematica
Antdrio Licenciatura em Matematica
Astromélia Licenciatura em Matemaética
Bromélia Licenciatura em Fisica
Girassol Licenciatura em Quimica
Lirio Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Margarida Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Petunia Licenciatura em Pedagogia
Rosa Licenciatura em Pedagogia
Tulipa Licenciatura em Pedagogia

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2024,

Nesse Quadro 23, abordamos uma lista de graduandos das diversas Licenciaturas
oferecidas pelo IFNMG — Campus Salinas. Os discentes entrevistados sdo 4 homens e 6
mulheres, com idade entre 21 a 40 anos, todos do oitavo periodo dos cursos de Licenciatura.
Alguns possuem vinculo empregaticio, mas ndo no campo da Educagéo, outros participam de
programas e projetos do campus que disponibilizam bolsas. S&o sujeitos da cidade de Salinas e
da regido no entorno, oriundos do campo ou de distritos pequenos. Esses sujeitos foram
motivados a vir para Salinas, em busca de uma graduacdo, por diversas motivacOes e razoes.
Alguns comentaram que foram para adquirir conhecimentos para retornar a sua comunidade ou
distrito, visando proporcionar uma educacao de qualidade.

Os dados coletados nas entrevistas revelam um perfil diverso entre os discentes.
Alamanda (graduanda), Anturio e Astromélia (graduandos) cursam Licenciatura em
Matematica, e sdo de lugares proximos a Salinas, deslocando-se para a cidade na busca de se

formarem como professores de Matematica. Também participam de projetos desenvolvidos
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pelo IFNMG — Campus Salinas. Ja o entrevistado Bromélia (graduando) cursa Licenciatura em
Fisica, é da cidade de Salinas, estuda nesse curso por interessar-se no campo da fisica. A
entrevistada Girassol (graduanda) esta no curso de Licenciatura em Quimica, possui vinculo
empregaticio, considera a quimica interessante pelas inovagdes tecnoldgicas que beneficiam a
sociedade, entre outros aspectos.

Lirio (graduando) e Margarida (graduanda) cursam Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Lirio afirmou ser um aluno que tenta participar de todas as atividades possiveis
oferecidas pelo campus e se dedica ao curso. Ja Margarida € uma aluna de 40 anos, que apds
20 anos, terminou o Ensino Médio e pensa em se profissionalizar para melhorar suas condicdes
econémicas. Vale destacar aqui que a entrevistada Margarida representa um individuo que se
faz presente na Educacao de Jovens e Adultos por ingressar numa graduacdo ap6s 20 anos de
conclusdo do Ensino Médio, que por razbes familiares, na época, distanciou seu ingresso na
Educacao Superior, sem deixar de lado seu sonho de cursar uma graduacéo.

Petunia, Rosa e Tulipa (graduandas) estdo no curso de Licenciatura em Pedagogia.
Petlnia é uma discente que demonstra interesse no campo da Educacdo de Jovens e Adultos,
por considerar que essa modalidade de ensino necessita de aprofundamento e discussdes que
reconhecam o publico da EJA como sujeitos de direitos e respeito. Por fim, ressaltamos a
participante Rosa, que possui vinculo empregaticio, como também é graduada em Engenharia
de Alimentos, também pelo IFNMG — Campus Salinas, além de ter p6s-graduagdo em Educacao
Especial e Neuropsicopedagogia. Ap0s conhecermos esses participantes entrevistados,
mencionamos a seguir as perspectivas e 0s discursos produzidos por esses sujeitos durante a

entrevista, assim como pelos coordenadores e professores.

4.2. Educacdo de Jovens e Adultos na formacéo inicial de professores: perspectivas e

discursos dos sujeitos

Durante as trocas verbais e ndo verbais, estabelecemos um contexto de interacdo que
interferiu na compreensdo dos significados, das opinides e dos valores dos participantes em
relacdo a situacdes, vivéncias e experiéncias pessoais (Fraser e Gondim, 2014). Com isso,
buscamos discutir sobre as perspectivas e discursos dos participantes entrevistados acerca do
didlogo da modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura. Para isso,
abordamos as principais discussdes e discursos dos sujeitos que contemplam a EJA na formagéo

inicial de professores do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas.
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No contexto da formacéo inicial de professores para atuar na EJA, se apresenta como
um espaco de reflexdo e praticas pedagogicas que desafiam os professores a considerar a
diversidade de seus alunos. As perspectivas e discursos dos sujeitos envolvidos nesse processo
revelam a complexidade e a riqueza da formag&o de professores voltada para essa modalidade
de ensino. Os sujeitos da EJA, muitas vezes marginalizados nas narrativas educacionais
tradicionais, expressam uma busca por reconhecimento e por espacos de aprendizagem que
respeitem suas historias e trajetdrias. Dessa forma, a formacéo inicial de professores deve ser
permeada pela escuta ativa e pelo didlogo, respeitando as vozes dos alunos que habitam esse
espaco.

Diante disso, apresentamos a seguir as perspectivas dos participantes da entrevista, no
que diz respeito a Educacéao de Jovens e Adultos na formacao inicial de professores do IFNMG
— Campus Salinas, abrangendo uma analise das organizacdes de disciplinas e ementas dos
cursos de licenciatura, estagios, programas e eventos, posicionamentos em relacéo a EJA, entre
outros aspectos que fundamentaram esta pesquisa. Seguiremos a mesma ordem anterior:

coordenadores, professores e graduandos.

4.2.1. Perspectivas dos coordenadores(as)

As perspectivas dos(as) coordenadores(as) expressam uma orientacdo a respeito da
Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais — Campus Salinas, no qual traz as realidades, vivéncias e experiéncias enguanto
professores da Educacdo Basica e Educacdo Superior na formacao inicial de professores.

Dessa forma, questionamentos sobre sua atuacdo enquanto professores(as) sédo
levantados pelos coordenadores Bélsamo (Licenciatura em Matematica, 26/09/2024) e
Carvalho (Licenciatura em Fisica, 14/10/2024), que ja atuaram em turmas da Educacdo de
Jovens e Adultos, antes de ingressar no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus
Salinas. Eles afirmam que:

Trabalhei também como Analista Educacional na Superintendéncia de Ensino e na
Prefeitura. Quando tomei posse, trabalhei seis anos na prefeitura, como professor.
Entdo, optei na época em trabalhar com a escola. Trabalhava na EJA mesmo, porque
como j& tinha um cargo de 40 horas no matutino e vespertino, entdo, a noite, na

prefeitura s6 tinha a EJA (Coordenador Balsamo, Licenciatura em Matematica,
26/09/2024).

Tinha bagagem, uma experiéncia tanto na rede publica quanto na rede privada de
ensino e na rede publica, quando trabalhei na época, tinha muita Educacdo de Jovens
e Adultos, com a qual também trabalhei. Era um curso oferecido a noite, o aluno
frequentava, em aproximadamente um ano e meio, ele terminava o Ensino Médio
(Coordenador Carvalho, Licenciatura em Fisica, 14/10/2024).
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O coordenador Balsamo (Licenciatura em Matematica, 26/09/2024) comenta sua
familiarizacdo com estudantes adultos que possuem uma experiéncia de vida, a qual inclui os
sujeitos da Educacgéo de Jovens e Adultos.

E também preferia porque ja tinha passado pela experiéncia do ensino fundamental
com alunos mais novos e ndo tinha me agradado tanto dela. E preferia trabalhar com
pessoas que tivessem mais idade, mais experiéncia, tivessem um comportamento mais
facil de lidar e tal. Entdo, fui trabalhar com a EJA e gostei muito da experiéncia na

prefeitura de Montes Claros, quando trabalhei com a EJA e trabalhei seis anos com
EJA (Coordenador Balsamo, Licenciatura em Matematica, 26/09/2024).

Com isso, podemos perceber que esses coordenadores tiveram uma aproximacgdo com
essa modalidade de ensino, no entanto, foi mencionado que essas experiéncias ocorreram apos
0s cursos de graduacao, ndo havendo uma discussao sobre essa modalidade na formacao inicial
desses professores.

Nessa perspectiva, alguns entrevistados comentaram sobre experiéncias no Campus
Salinas no Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica
na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA), programa oferece Curso Técnico
em Manutencdo e Suporte em Informatica Integrado ao Ensino Médio na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos, iniciado em 2010.

O PROEJA surge no contexto da promulgacdo do Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de
2004. Conforme o artigo 4° a educacdo profissional técnica de nivel médio deverd ser
desenvolvida de forma articulada ao ensino médio, devendo ser “oferecida somente a quem ja
tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno” (Brasil, 2004).

O PROEJA, no seu escopo, procura, juntamente com as instituicbes ofertantes,
propiciar uma formacéo integrada, com possibilidade de atuacdo diferenciada para os
jovens e adultos diante da sua realidade. No entanto, a concretizagdo desta proposta

nas instituicdes depende de uma maior reflexdo da comunidade escolar, assim como
daqueles que estéo na sua gestdo, em dmbito local e nacional (Oliveira, 2016, p. 223).

Dessa forma, o coordenador Balsamo (Licenciatura em Matematica, 26/09/2024)
menciona que “até pela propria experiéncia que eu ja tinha de EJA, o pessoal sugeriu que eu
fosse trabalhar com o PROEJA, que era um projeto que tinha aqui, que ja encerrou”
(Coordenador Balsamo, Licenciatura em Matematica, 26/09/2024). Ja o coordenador Carvalho
(Licenciatura em Fisica, 14/10/2024) disse que trabalhou nesse programa e discute que “essa

educacéo de jovens e adultos, dentro do IF, atualmente, ndo existe mais, pelo menos nos moldes
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que eram ministrados na época em que ministrava essa disciplina” (Coordenador Carvalho,
Licenciatura em Fisica, 14/10/2024).

Na tentativa de compreender o envolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos na
formagé&o inicial de professores do IFNMG — Campus Salinas, no qual entendemos que esses
coordenadores estdo implicados diretamente nessa formacéo, assim, questionamentos sobre as

diretrizes e objetivos dos cursos do campus em relacdo a EJA foram indagados:

Desde o primeiro, que foi em 2010, n6s passamos por quatro PPCs e algumas
alteracfes assim pontuais, mas tém quatro versBes diferentes do PPC e, no que diz
respeito & Educacéo de Jovens e Adultos, nunca teve alteracdo. O que esta no primeiro
PPC é o que tem até hoje, e é muito pouco, muito pouco abordado (Coordenador
Balsamo, Licenciatura em Matematica, 26/09/2024).

Entdo, 0 nosso PPC passou por trés modificagdes. O primeiro PPC foi em 20009, ele
foi editado para comecgar o curso. E, no decorrer do desenvolvimento do curso, em
2017, nos sentimos a necessidade de reformular o PPC para acrescentar demandas
tanto no carater de formacao profissional para os alunos do ensino superior, quanto
no tocante a participacdo mesmo efetiva do aluno, quanto académico, nas escolas.
Porque implantou o PIBID, que é um programa de iniciacdo a docéncia na rede
publica, que comecou em 2014. Ai, essa reformulagéo veio em 2017 para abarcar tanto
o programa PIBID quanto situa¢Ges que estava desenvolvendo dentro do Instituto, por
exemplo, a Educacéo de Jovens e Adultos, que tinha acontecido. Mas, de 14 para c4,
essa Educacdo de Jovens e Adultos, nos modos noturnos, ndo aconteceu mais
(Coordenador Carvalho, Licenciatura em Fisica, 14/10/2024).

A colaboragdo do curso na Educacdo de Jovens e Adultos passa pela programacéo da
disciplina, pelo material didatico utilizado, voltado com énfase mais para um publico
mais especifico, mais velho. E, depois de 2017, agora, em 2023, sentiu a necessidade
de fazer outra reformulagdo. Ai, dentro desse PPC atual, estd bem mais abrangente,
bem mais flexivel e com uma emenda mais amenizada, voltada para o ensino de
Fisica, porque, anteriormente, estava com a emenda com foco muito no bacharelado.
E ai, esse PPC atual de 2023 est4 com bastante foco no ensino de Fisica (Coordenador
Carvalho, Licenciatura em Fisica, 14/10/2024).

No6s estamos com um segundo PPC. Na verdade, n6s comegamos em 2010 e, em 2017,
precisou ter uma reformulacéo, por causa das novas diretrizes do governo. Em 2017,
iniciou um outro PPC, ja com 3.200 horas. Nesse que é o atual, nés ndo conseguimos
ainda fazer aquele com extensdo (Coordenadora Amburana, Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, 30/10/2024).

A coordenadora Amburana, ao comentar “aquele com extensao”, refere-se as Unidades

Curriculares de Extensédo (UCESs).

Na prética, pode-se dizer que essa proposta é um espaco de didlogo e de atuacdo para
garantir aos discentes uma relacdo intrinseca de vivéncias entre 0s campos dos saberes
e conhecimentos da educacdo formal e ndo formal com as questBes mais largas que
norteiam a realidade social e coletiva, ampliando sua visdo de mundo, humanidade e
pratica social (PPC, 2023).

Ja a coordenadora Araruva (Licenciatura em Pedagogia, 01/11/2024) argumenta que

pensar na Educacgéo de Jovens e Adultos, afirma que “fica muito a desejar em outros cursos que
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ndo sejam pedagogia. Entdo, Pedagogia, curso apresentado desde 2019 e desde a sua matriz
curricular, possui uma disciplina especifica de estagio para Educacdo de Jovens e Adultos”
(Coordenadora Araruva, Licenciatura em Pedagogia, 01/11/2024).

Nessa perspectiva, em relacdo as disciplinas dos cursos de licenciatura do IFNMG —
Campus Salinas, que contemplam uma discussao sobre a Educacéao de Jovens e Adultos, mesmo

que ndo seja especificamente, mas que deve ser discutida, foi mencionado que:

E uma disciplina que trata da diversidade de um modo geral, que vai desde alunos
especiais, a questdo de indigenas, de quilombolas. E, dentre elas, a educacao de jovens
e adultos. Entdo, é como se a educagdo de jovens e adultos fizesse parte de uma
diversidade, de algo que esta fora da normalidade, do que se vé na escola, sendo este
0 Gnico momento em que é feita uma discussdo a esse respeito. Fora isso, n6s nao
temos nenhum outro ponto de discussdo (Coordenador Balsamo, Licenciatura em
Matematica, 26/09/2024).

Dentro do curso, disciplinas especificas a gente ndo tem, o que tem sdo as disciplinas
pedagogicas, didatica I, didatica 1l e as outras disciplinas na area da didéatica, que,
dentro do ementério da disciplina, tém a discussao de preparagdo para a educagédo de
jovens e adultos, mas ndo tém uma disciplina especifica s6 para a educacao de jovens
e adultos. Essas discussdes sdo feitas dentro do ementério de outras disciplinas de
preparacdo do académico (Coordenador Carvalho, Licenciatura em Fisica,
14/10/2024).

Esse coordenador Carvalho (Licenciatura em Fisica, 14/10/2024) ainda reitera que:

Né&o tem, dentro do PPC, uma disciplina especifica de prepara¢do do académico para
a educacdo de jovens e adultos. Por outro lado, nas nossas reunides, devido ao publico
ja ter as deficiéncias que traz por si s6 do Ensino Médio, a maneira como ensina, que
conduz as nossas aulas, é, basicamente, quase que para um publico de jovens e adultos,
em funcéo de que, também, o nosso aluno da graduacéo tem um perfil quase igual, eu
diria. Eles também trabalham diante do dia, alguns deles, as vezes, trabalham na
iniciativa privada diante do dia e fazem o curso a noite (Coordenador Carvalho,
Licenciatura em Fisica, 14/10/2024).

Nesse novo PPC, tem as disciplinas que sdo divididas nas disciplinas da area
pedagogica, que é didatica, e a psicologia do desenvolvimento e aprendizagem, toda
a parte pedagdgica, as areas que sao pertinentes ao curso mesmo, as areas especificas
do curso de Ciéncias Bioldgicas e o que se pede nessa nova reformulacao, que é uma
continuidade, que sdo as préaticas pedagdgicas. Entdo, tem dez praticas pedagogicas,
sendo trés delas das areas de atuagdo de professores como um todo e as outras sete
sdo praticas pedagdgicas das areas especificas da biologia. Entdo, existe a disciplina,
por exemplo, de botéanica, que é a minha area. E ai existe a pratica pedagdgica, que é
como voceé lecionar a disciplina de botanica nos niveis fundamental dos anos finais e
0 Ensino Médio (Coordenadora Amburana, Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
30/10/2024).

Ao questionar sobre disciplinas ou elementos especificos que discutem a Educacao de
Jovens e Adultos nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos. A coordenadora Amburana
(Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 30/10/2024) afirma: “o nosso ndo tem especifico, talvez,

se ndo me engano, ele entre em alguma das disciplinas das areas didaticas, como um conteudo,



141

mas especifico de jovens e adultos ndao” (Coordenadora Amburana, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, 30/10/2024). Ja a coordenadora Araruva (Licenciatura em Pedagogia, 01/11/2024)
indaga: “No6s temos disciplinas voltadas para a educagdo de jovens e adultos que dialogam
especificamente com a disciplina de Educacdo do Campo, que hoje estd sob a minha
responsabilidade”. Nesse sentido, apresenta a disciplina Gestdo da Educacao em espacos ndo
escolares do curso de Pedagogia, na qual afirma:
A educagdo em espagos ndo formais, que nds dialogamos muito com espagos como
comunidade, comunidades quilombolas, comunidades artesds, formacbes dentro de
um espagco cultural. Entdo, a envergadura para se discutir hoje no Instituto a Educacéo
de Jovens e Adultos esta sobre a responsabilidade ou talvez sobre o interesse
pedagogico do curso de Pedagogia. Nés temos uma disciplina, uma ementa de 40
horas, que tem Educacéo de Jovens e Adultos. Que ela disputa espaco para discutir as
questdes étnico-raciais e as questdes da legislacdo ambiental, as questdes indigenas e
uma série de discussBes e ela estd meio perdida 1a, ndo tem no meio. Eu ja fui
professora dessa disciplina e falo aqui sem nenhum receio, porque é algo que

compartilho publicamente em todos os demais cursos (Coordenadora Araruva,
Licenciatura em Pedagogia, 01/11/2024).

Nesse sentido, ao dialogarmos sobre as disciplinas e estagios voltados para articular a
teoria e pratica em turmas da Educacdo de Jovens e Adultos, foi comentado que os graduandos
tém a liberdade de atuar em turmas diversas do ensino regular ou noturno, perpassando a EJA,
mas que depende da disponibilidade do graduando e do desejo de experienciar nesta
modalidade. O coordenador Balsamo (Licenciatura em Matematica, 26/09/2024) disse que, nas
disciplinas de estagio.

Normalmente, os professores que trabalham com o estagio vao dizer que fazem uma
abordagem nas discussOes das diversas modalidades de ensino. E ai entra a educacéao
de jovens e adultos, porque o egresso vai ter a capacidade de trabalhar de igual
maneira no ensino regular, como também ele vai ter que trabalhar com a educacéao de
jovens e adultos. Entdo, ha uma discussdo, mas ndo esta explicito na ementa que o
sugere que aborde alguma coisa nesse sentido, mas o professor, pela experiéncia dele,
de trabalhar com estagio e sabendo que essa modalidade em algum momento pode ser

trabalhada pelo egresso, entdo ele faz essa abordagem, mas ndo explicitamente no
PPC, ndo consta (Coordenador Balsamo, Licenciatura em Matematica, 26/09/2024).

E ainda reitera que o “estagio, no nosso PPC, esta previsto igual a qualquer outro curso”
(Coordenador Carvalho, Licenciatura em Fisica, 14/10/2024). Ou seja, com base nas analises
realizadas anteriormente nos PPCs, somente o curso de Pedagogia apresenta disciplina e estagio
em turmas da modalidade da EJA, os demais ndo mencionam esse dialogo. Mas, afirma, “talvez
seja interessante, dentro de uma proxima reformulagéo, colocar algo especifico para a educacao
de jovens e adultos” (Coordenador Carvalho, Licenciatura em Fisica, 14/10/2024).

A coordenadora Amburana afirma que “ndo. Na verdade, até hoje, pelo que eu

acompanho dos alunos, eles, porque assim 0 curso é noturno e eles atuam no estagio durante o



142

periodo diurno, e a maior parte dos lugares € do periodo diurno. Néo é educacdo em EJA. Entéo
eu quase ndo vejo” (Coordenadora Amburana, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
30/10/2024). E ainda afirmou: “foram raros os casos de estagio em Educagdo de Jovens e
Adultos” (Coordenadora Amburana, Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 30/10/2024).

Ao ser questionado sobre projetos, programas ou parcerias voltadas para a formacéo de
professores, em que discutem a EJA, o coordenador Balsamo (Licenciatura em Matematica,
26/09/2024) diz que ndo houve discussao.

Séo realizados varios eventos tanto pelo curso de Pedagogia, no qual os nossos alunos
participam. Eles participam por qué? Porque precisam também de horas
complementares, essas discussdes sdo feitas, ndo de uma forma especifica dentro de

um contexto desses eventos, mas abarcam isso nas discussdes (Coordenador
Carvalho, Licenciatura em Fisica, 14/10/2024).

Contudo, a coordenadora Amburana (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 30/10/2024)
comentou sobre sua visdo em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos na formacdo de
professores: “entdo, eu atuei na Educacdo de Jovens e Adultos, foi, na verdade, as minhas
primeiras turmas” (Coordenadora Amburana, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
30/10/2024). Teve sua primeira experiéncia na EJA ainda quando estava fazendo sua
graduag@o, mencionou que “porque antes de entrar no Instituto, quando eu ainda estava fazendo
graduacdo, eu comecei a dar aula, mesmo sendo s6 com bacharelado e ai eu atuei, acho que uns
dois anos, na Educacdo de Jovens e Adultos” (Coordenadora Amburana, Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, 30/10/2024).

A entrevistada reconhece a necessidade de praticas pedagdgicas que atendam as
especificidades dos sujeitos da EJA, “entdo, eu vejo assim, a diferenca que €, um outro olhar,
as vezes, vocé tem que ter mais de um conteudo para trabalhar de maneira diferente da vivéncia
do aluno” (Coordenadora Amburana, Licenciatura em Ciéncias Biologicas, 30/10/2024).

Sé&o espagos de tempo muito grandes, entre quem esta dando aula, que geralmente é a
pessoa mais jovem, e quem esté recebendo essa informacdo. Entdo, é necessario que
tenha uma ponte para vocé chegar até esse aluno. E ai, quando o professor é muito
jovem, tem hora que ele ndo tem essa carga de conhecimento e isso deveria ser
trabalhado realmente dentro do curso, para que o aluno, na hora que ele sai do curso
de Ciéncias Bioldgicas, porque prepara muito o aluno para 0s anos normais, para as
idades normais que cada série tem, mas realmente, 0 curso ndo prepara, vejo poucos

cursos preparando para a Educacéo de Jovens e Adultos (Coordenadora Amburana,
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 30/10/2024).

Nesse sentido, a entrevistada discute a importancia de uma formacdo inicial de
professores, preparando-os para atuarem em todas as modalidades de ensino, inclusive a EJA.

No entanto, esta discussdo ndo tem sido apresentada na formacéo de professores, criando assim
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uma lacuna no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, especialmente do IFNMG —
Campus Salinas, tornando necessaria a reformulacdo e implementacdo dessa modalidade no
Projeto Pedagogico do Curso.

Quanto a sua percepcdo do coordenador Balsamo (Licenciatura em Matematica,
26/09/2024), que trabalhou no PROEJA, bem como sua experiéncia como servidor da prefeitura
e de ter uma aproximacdo com a Educacédo de Jovens e Adultos, ele apresenta “a importancia
de trabalhar com Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive até em discussdes em sala de aula,
as vezes nao é minha area, mas 0 nosso curso é de formacdo de professor, entdo, sempre tem
discussdes também relativas a formagéo de professor” (Coordenador Balsamo, Licenciatura em
Matematica, 26/09/2024). Nessa perspectiva, o entrevistado menciona haver uma diferenca.

Isso se deve ao préprio perfil do aluno, também & experiéncia de vida que esse aluno
da EJA traz consigo. O aluno do ensino regular, o aluno mais jovem, ndo tem essa
vivéncia. Entdo, isso acho que é uma experiéncia bacana e importante. Por isso,
durante a jornada do professor, se ele tiver condicdes, de experimentar todas as
modalidades. Isso é de fundamental importancia, porque o professor vai se lapidando

ao longo do processo e das experiéncias que ele vai vivenciando (Coordenador
Balsamo, Licenciatura em Matematica, 26/09/2024).

Além disso, menciona que “debate isso dentro de sala de aula sempre que tem
oportunidade, ndo apenas a questdo da EJA, mas também a questdo de outras modalidades de
ensino” (Coordenador Béalsamo, Licenciatura em Matematica, 26/09/2024), afirmando que
geralmente essa € uma iniciativa do professor, por ndo estar estabelecida como obrigatoriedade
no Projeto Pedagdgico do Curso.

Dessa forma, as analises das perspectivas desses coordenadores do Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais — Campus Salinas revelaram a importancia das reflexdes sobre a
Educacédo de Jovens e Adultos na formacéo inicial de professores e a prética pedagdgica na
Educacao Basica e Superior. Os coordenadores compartilharam experiéncias significativas que
moldam sua atuacao profissional e suas visdes pedagogicas.

As reflexdes obtidas por meio das entrevistas revelam uma preocupacéo com a formagao
inicial de professores para a Educacédo de Jovens e Adultos no IFNMG — Campus Salinas, em
que se destaca a necessidade de reformulacéo curricular. Os coordenadores mencionam que,
apesar de vérias modificacdes nos Projetos Pedagogicos de Curso, a EJA ndo recebeu a devida
atencdo nas reformulacdes. A falta de uma abordagem sobre a EJA nas ementas é uma lacuna
que precisa ser preenchida para preparar adequadamente os futuros professores para essa

modalidade de ensino.
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A experiéncia pratica e tedrica nos cursos destaca que, embora haja alguma mencéo a
EJA nas disciplinas e no estagio, essa abordagem néo ¢ explicita nos PPCs, podendo reduzir a
formacéo inicial dos discentes para atuar com a EJA, pois percebemos que ha saberes dos
sujeitos da EJA distintos dos demais. Embora algumas disciplinas estejam proximas da EJA,
ndo ha uma disciplina especifica dedicada a essa tematica, exceto no curso de Pedagogia. A
integracdo da EJA em outras areas do conhecimento é mencionada, mas pode nao ser suficiente
para garantir que os futuros professores estejam preparados para atuar na EJA.

Com tudo, as discussdes apontam para a necessidade de uma revisdo e ampliacéo das
abordagens curriculares relacionadas a EJA nos cursos de formacdo inicial de professores,
visando garantir que os professores estejam preparados para atender as necessidades dos alunos
dessa modalidade, proporcionando uma formacao inclusiva e reflexiva, considerando as
especificidades e desafios que a EJA apresenta. No item a seguir, temos as perspectivas dos

professores.

4.2.2. Perspectivas dos(as) professores(as)

As perspectivas dos(as) professor(as) séo de suma importancia para compreendermos
as discussbes da Educacédo de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas, em suas ementas esse debate, com vivéncias e
realidades enquanto professores da Educacéo Basica e Educacao Superior.

As disciplinas lecionadas por esses professores séo ofertadas na Pedagogia e em outros
cursos do campus, no qual a professora Angico (Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica,
Matematica, Pedagogia e Quimica, 11/12/2024) trabalha com a Educacdo do Campo, Rela¢bes
Etnico-Raciais na Educaco, entre outras somente na Pedagogia e Estagio Curricular
Supervisionado | e I, Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC Il também em outros como a
Matematica e Quimica. A professora Ipé (Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica, Pedagogia e Quimica, 16/12/2024) leciona Fundamentos e Metodologia da
Educacéo de Jovens e Adultos, Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento,
Estagio I11: Docéncia na Educacéo de Jovens e Adultos, entre outras disciplinas na Pedagogia.
Ja nas outras licenciaturas: Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica e Matematica, trabalha com
Pratica Pedagogica I: Introducéo a Pratica Docente, Fundamentos Filosoficos da Educacao,
dentre outras.

O professor Barbatimdo (Licenciatura em Pedagogia, 16/12/2024) leciona apenas no

curso de Pedagogia, com as disciplinas de Historia da Educagéo, Curriculo e Prética Escolar,



145

Gestdo da Educacdo em Espacos Nao Escolares, Educacdo Indigena, entre outras.
Compreendendo esse contexto das disciplinas lecionadas, questionamos os professores
entrevistados sobre as disciplinas especificas e a organizacdo das ementas que se relacionam
com a Educagdo de Jovens e Adultos na formagéo inicial de professores do campus. A
professora Ipé (Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e
Quimica, 16/12/2024) comentou que ha duas especificas, sendo elas: Fundamentos e
Metodologia da Educacdo de Jovens e Adultos e o Estégio Ill: Docéncia na Educacao de
Jovens e Adultos. Afirmou-se que:

Além dessas duas que séo especificas, tem Educagdo no Campo, que também tem uma
pegada e tem uma Unidade Curricular de Extensdo, que é uma parte disciplina e a
outra parte extensdo. Trabalhamos com Educacdo Popular, que também faz uma
discussao nesse sentido (Professora Ipé, Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica, Pedagogia e Quimica, 16/12/2024).

O professor Barbatimdo (Licenciatura em Pedagogia, 16/12/2024) disse, em relacdo as
disciplinas que se relacionam com a Educacdo de Jovens e Adultos, que:

Especificamente com a Educacdo de Jovens e Adultos, € a disciplina de Gestdo e
Organizacdo de Espacos N&o Formais, porque, no geral, o curso tem algumas
especificidades e ai, nesse sexto periodo, que é quando essa disciplina roda, tem o que
chamamaos de curricularizacdo da extensdo, que é a regularizacdo a partir de um eixo
integrador, que € a educacdo popular. Entdo, faz uma discusséo transversal com outras
disciplinas, inclusive o estigio também dialoga com esses jovens e adultos. A
disciplina em si tem um recorte na Educacdo de Jovens e Adultos, mas néo
necessariamente € o que orienta (Professor Barbatiméo, Licenciatura em Pedagogia,
16/12/2024).

Esse professor menciona que orienta essa disciplina considerando na diversidade de
sujeitos dentro desse eixo transversal, com uma discussdo de forma que os discentes
compreendem o conceito de educacao para além da escola, pensando “nesses sujeitos que estdo
nos espacos ndo escolares, eles séo criancgas, eles sdo jovens, eles sdo adultos, eles séo idosos,
entdo h4d uma dindmica mais complexa” (Professor Barbatimao, Licenciatura em Pedagogia,
16/12/2024). E ainda reitera que:

Porgue o eixo que integra a educacdo popular é no sentido de expandir o conceito,
como ndo foca na analise de sujeitos ou de formacao especifica de sujeitos, mas muito
numa vertente de pensar o espaco escolar, a cultura escolar, a pratica escolar. N&o ha
uma indicacdo da ementa nisso. Na disciplina de Histéria da Educacdo, também néo
indica. Ja na disciplina de Educac&o Indigena ndo tem o direcionamento, mas faco um
recorte minimo para pensar isso porque quando trabalho com historia indigena, estou
pensando nesse sujeito indigena, que é um sujeito indigena também jovem e também
adulto, e é quando estamos pensando nessa histdria, nesse sujeito, nesses lugares que
ocupam que é importante essa problematizacdo (Professor Barbatimao, Licenciatura
em Pedagogia, 16/12/2024).
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Entdo, temos na Pedagogia, especificamente, as disciplinas que pensam sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente, algumas de forma mais transversal
que a Educacdo do Campo e como é que essa Educacdo do Campo alcanca também
comunidades e grupos sociais com pessoas que ndo cumpriram a escolaridade dentro
do que é estabelecido pela legislacdo. Também a disciplina de Educacao Popular, que
no caso € pensada ndo apenas pela educacdo formal stricto sensu, mas entre uma
educacdo ndo formal em comunidades, em espagos, por exemplo, privados de
liberdade, ai essa disciplina também dialoga (Professora Angico, Licenciatura em:
Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica, 11/12/2024).

A professora Angico salienta que, apesar de ndo lecionar no estagio direcionado a EJA,
considera a sua importancia na formacao inicial de professores, em que nesse estagio, 0s alunos
desenvolvem conhecimento, leitura tedrica e pratica sobre Educacdo de Jovens e Adultos,
realizando o estagio em escolas da cidade de Salinas que oferecem essa modalidade. Ela ainda
afirma que “essas trés disciplinas, elas dialogam diretamente com essa Educacéo de Jovens e
Adultos” (Professora Angico, Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica,
Pedagogia e Quimica, 11/12/2024).

O professor Barbatiméo (16/12/2024) também ndo leciona no estagio, mas evidenciou
que tem um dialogo com a professora, mencionando a dificuldade com essa disciplina, por ndo
conseguir “fazer um trabalho muito mais alinhado, tendo dificuldade com a escola que ofertam,
o didlogo com o acesso daquele lugar, entdo, assim, ndo € um tema muito fécil de ser feito nesse
estagio” (Professor Barbatimdo, Licenciatura em Pedagogia, 16/12/2024). Ele argumentou
também que nessa disciplina, pelo menos na formagéo tedrica, os graduandos saem com algum
horizonte sobre essa discussdo da EJA, no qual se observa nos futuros professores a
sensibilizacdo que é construida.

Porgue esse sujeito ndo estd formado para o tema especifico, mas tem sensibilidade
com a abordagem, sabe que determinados sujeitos dependem de abordagens
especificas, de tensdes especificas, de leituras especificas, e isso a gente consegue ver
no decorrer do processo. Ai o estagio tem um papel fundamental nesse sentido, mesmo
com toda dificuldade, acho que no fim, horizontaliza alguma coisa, aponta, mas assim,

com muita precariedade, eu suponho (Professor Barbatimdo, Licenciatura em
Pedagogia, 16/12/2024).

Diante desses comentarios, podemos reconhecer uma preocupacdo por parte dos
professores em discutir sobre a Educacao de Jovens e Adultos, mesmo que indiretamente em
disciplinas como Educac¢éo do Campo e a Educacao Popular, ampliando essa educacéo por meio
da multidisciplinariedade, proporcionando um acolhimento a diferentes modos de aprender e
de viver. Entretanto, essa perspectiva da EJA é abordada somente no curso de Licenciatura em
Pedagogia, nos demais cursos, ndo ha um direcionamento dessa modalidade de ensino durante

a graduacdo.
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Em relacdo as disciplinas especificas da EJA e o estagio curricular supervisionado,
foram comentados alguns principios e fundamentos que sustentam essa diSCUSSa0 nNOS Cursos.
Segundo a professora Ipé (Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica,
Pedagogia e Quimica, 16/12/2024), comenta que em todas as disciplinas que abordam a EJA, a
fundamentacdo que embasa essa abordagem é baseada nos principios de Paulo Freire, visando
compreender o individuo “como um sujeito que a ele ndo falta, ndo temos essa ideia e essa
compreensdo de que esse sujeito é faltoso, que essa ideia de que temos que repor esse
conhecimento desse sujeito” (Professora Ipé, Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica,
Matematica, Pedagogia e Quimica, 16/12/2024). Ipé ressaltou que os professores nos cursos de

formacéo de professores,

Tem que avangar, porque ndo € uma perspectiva de um adulto com lacuna, mas de um
sujeito a quem lhe faltaram oportunidades, uma auséncia do Estado, uma auséncia de
uma responsabilidade publica com esse sujeito, mas que esse sujeito, como diz Paulo
Freire, € um sujeito de potencial, é um sujeito que ele ndo esteve na escola no tempo
certo, por uma série de fatores (Professora Ipé, Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica, 16/12/2024).

Entdo, parte primeiramente do principio de que a constru¢do do conhecimento ndo
pode ser pensada como o individuo que ndo teve capacidade de se formar dentro do
periodo estabelecido pelas diretrizes, mas por conta de questdes normalmente sociais
e econdmicas que eles ndo conseguiram se formar. Quando pensamos na Educacédo de
Jovens e Adultos, ndo pode ser vista como uma extensdo do Ensino Médio para
adolescentes. Ela tem uma estrutura curricular diferente porque, via de regra, so aulas
que acontecem a noite, sujeitos que tém outras experiéncias sociais, mulheres, homens
que sdo casados, que tém filhos, que trabalham o dia todo e que ja védo para a escola e
muitos diretos do trabalho. E que a matriz curricular, a proposta, a intencionalidade
pedagogica, tem por objetivo atender a especificidade desse grupo de pessoas. Entéo,
ndo pode ser uma reprodugdo do ensino medio (Professora Angico, Licenciatura em:
Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica, 11/12/2024).

O aluno cumpre uma carga horaria teérica em sala de aula aqui no Instituto, que é
onde faz essas discussdes, e uma carga horéaria dentro da escola. Entdo, o aluno
acompanha os professores por uma carga horaria especifica. Entéo, se a disciplina é
de 40 horas, o professor tem uma certa autonomia para ir organizando o tempo que o
aluno fica na escola e o tempo que as discussdes sdo feitas em sala de aula no instituto.
Na sala de aula, como é um estagio, a proposta é que os alunos facam observagdes,
facam relatérios que vao desde a estrutura arquitetdnica da escola até a relacéo
professor e aluno, entdo passa por diario, passa por atividades, por contetido também.
Em determinados momentos, quando ha um acordo comum entre ambas as partes, 0s
alunos podem fazer algum tipo de regéncia, 0 que nem sempre acontece, mas houve
situacBes em que ndo foi tdo bem receptivo, e em outras que aconteceram. Entdo, o0s
alunos passam pela formagao tedrica e pratica em sala de aula (Professora Angico,
Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica,
11/12/2024).

Diante dessa questdo, ¢ articulada a preocupacéo nas disciplinas. A professora Angico
completa que “precisa formar individuos dentro de uma proposta que atenda as suas

necessidades” (Professora Angico, Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica,
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Pedagogia e Quimica, 11/12/2024). Ela esclareceu que ha um problema nessa formacao inicial

de professores que vai além da sala de aula, afirmou:

Qual ¢é o problema disso que noés temos ainda hoje? Que nés ndo temos uma pasta
especifica para essa discussdo, entdo ndo temos diretrizes, ndo temos livro didatico,
ndo temos uma organizacdo de matriz curricular para entender o que é Educacao de
Jovens e Adultos. Entdo, é ofertada por lei, sé que ela ndo tem, talvez, o cuidado
necessario. Entdo, acho que essas discussdes que a gente faz em sala de aula séo que
muitos professores assumem essas disciplinas, sé que, além de eles ndo terem sido
formados para atender a especificidade, ndo tém suporte para isso (Professora Angico,
Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica,
11/12/2024).

Tenho uma preocupacéo grande de fazer uma discussdo que aproxime essa meninada
desse sujeito e que compreenda esse sujeito, evidente que quando a gente vai para a
realidade, que vai para o estdgio, encontra contradi¢cBes, muitas contradi¢cdes, mas o
tempo inteiro discute esse sujeito nessa perspectiva de que é um sujeito com potencial,
é um sujeito de conhecimento, € um sujeito que ele pode ter parado de estudar, mas
ele ndo ficou congelado e ndo é porque quando ele volta, a gente descongela e a gente
vai colocar ele e ele comeca a pingar e tal, ndo é essa a questdo e quando se discute
na disciplina, esse sujeito se pensa nos motivos que levaram esse sujeito a abandonar
a escola (Professora Ipé, Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica,
Pedagogia e Quimica, 16/12/2024).

Essas consideracdes revelam uma proposta educacional que resgata a dignidade do
sujeito da EJA, como sujeito de aprendizagem e transformacao social. No entanto, a auséncia
de estrutura, diretrizes e suporte adequado para a formacéo de professores apresenta empecilhos
que necessitam ser enfrentados. Adentrando nas especificidades e desafios dos cursos de
licenciatura na formacdo inicial de professores para atuarem na Educacéo de Jovens e Adultos

no meio dos planos de cursos, foram salientados que:

Nos temos algumas dificuldades que sdo muito externas, entre essas dificuldades
externas estd, por exemplo, uma preocupagdo muito grande com a permanéncia dos
alunos da EJA porque ha um fluxo muito grande e uma auséncia muito grande dos
alunos. Entdo, os nossos alunos, fazendo estagio, chegam na sala de aula em
determinado dia que tem 20 alunos, uma semana depois tem cinco (Professora Angico,
Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica,
11/12/2024).

Acho que alguns desafios giram muito em torno da formacao também de quem pensa
o plano de curso, o PPC, porque, por exemplo, venho de uma formacao e as primeiras
pesquisas que tenho sdo na area de curriculo, tenho uma prética de andlise curricular
e teoria de curriculo que ddo um suporte interessante para pensar algumas coisas. Uma
das coisas que percebo sdo alguns recortes que ndo déo conta de atender, porque existe
uma selecéo, todo curriculo é uma sele¢do, toda ementa € uma sele¢do. Entdo, essas
selecbes vdo se dando muito dentro do grupo de professores, as especialidades
dominam e na construgdo do nosso curso, por mais que entenda que é importante, nao
tem um especialista para poder fazer aquele recorte e falar assim: olha, isso aqui nesse
lugar daria muito certo, ndo tem. Ent8o, isso acaba meio que ndo comprometendo,
mas apontando algumas lacunas no processo como um todo (Professor Barbatiméo,
Licenciatura em Pedagogia, 16/12/2024).
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Essas reflexbes dos professores entrevistados emergem de uma compreensdo
multifacetada das dificuldades e limita¢Ges enfrentadas pelos cursos de licenciatura do campus,
um desses desafios € o contexto da demanda atendida pelos cursos. O professor ressalta que no
curso de Pedagogia apresenta-se um dialogo voltado para as criangas, assim como forma
professores para “coordenar, que vao supervisionar, que vao trabalhar em outras areas, mas o
préprio histérico dos cursos de Pedagogia, que vém historicamente sendo direcionados
principalmente para professores de Educagéo Basica, que vdo atuar nos anos iniciais, nas séries
iniciais” (Professor Barbatimédo, Licenciatura em Pedagogia, 16/12/2024). Ou seja, apesar de
ter a questdo voltada para a EJA, torna-se uma discussdo infantilizada, ndo correspondendo as
necessidades dos sujeitos que se encontram em turmas dessa modalidade de ensino.

Ja a professora Angico (Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica,
Pedagogia e Quimica, 11/12/2024) considera os desafios diante do seguinte questionamento:
“Como nos, professores, se estivéssemos nesse espaco atuando, conseguiriamos ter uma aula,
ofertar uma aula de forma que cativasse esse aluno a permanecer?” (Professora Angico,
Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica, 11/12/2024).
Responde que:

Porgue o que entende e muitos textos tedricos tém apresentado é que a escola acaba
ndo sendo atrativa. Entdo, o aluno chega cansado, a aula é magante, ele é impedido de
ir ao banheiro, por mais que esteja lidando com adultos, toda a escola € fechada. Entéo,
a preocupacdo com o trato e a especificidade do aluno ser um adulto, nem isso é
pensado. Entdo, acho que o maior desafio nosso hoje € formar alunos que consigam
fazer essa analise critica e entender que, quando estiverem atuando no espaco da sala
de aula, eles véo ter esses desafios e tentar romper, porque, caso contrério, a Educagéo
de Jovens e Adultos esta fadada a morrer. E ndo é porque ndo tem aluno, é porque nds
ndo temos uma escola e uma proposta pedagogica adaptada a eles (Professora Angico,

Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica,
11/12/2024).

Esses professores contemplam que a abordagem pedagdgica deve levar em consideragdo
as particularidades dos individuos da Educacdo de Jovens e Adultos, reconhecendo que, ao
enfrentar as questdes de adequacéo curricular, a modalidade da EJA pode tornar-se um espaco
atrativo e inclusivo de aprendizado. Por fim, foram questionados a respeito da preparacao dos
futuros professores do IFNMG — Campus Salinas para atuarem na modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos, visando compreender se estdo preparados para entrar nessa turma. Dessa
forma, foi apresentado o seguinte comentario.

Eu atuo em todos os cursos, entdo temos uma disciplina no PPC do curso de
Pedagogia, e nas outras licenciaturas ndo ha uma disciplina especifica para atuar na

Educacdo de Jovens e Adultos, o que temos é uma disciplina em que ha varias outras
discuss@es dentro dela, que vao desde a Educacdo Ambiental até a formacéo de jovens
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e adultos, entdo a ementa é muito grande e a critica ja foi feita varias vezes. Entdo, se
o0 aluno ndo tem uma formacao neste espaco de formacéo de professores para entender
que a Educacéo de Jovens e Adultos é diferente de uma educacéo do Ensino Médio, a
menos que este aluno procure uma formagdo muito particular, ele ndo foi formado
para atuar com jovens e adultos, isso ndo é falta de conhecimento, mas o conhecimento
ndo é tudo quando falamos na didatica da sala de aula, da mesma forma que um
professor pode ser doutor na area da Matematica, mas ndo quer dizer que consiga
ensinar uma crianga, porque o processo do ensino-aprendizagem tem um caminho
muito largo e muito grande, nem sempre o que se ensina se aprende (Professora
Angico, Licenciatura em: Ciéncias Biol6gicas, Fisica, Matematica, Pedagogia e
Quimica, 11/12/2024).

A afirmacéo da professora Angico de que o curso de Pedagogia possui uma disciplina
relacionada a EJA, enquanto as demais licenciaturas ndo oferecem essa formacao especifica,
levanta um aspecto essencial sobre a formacdo inicial de professores. Os cursos que se
distanciam dessa articulagdo apresentam desafios na preparacdo dos futuros professores da
Educacao Béasica. Com tudo, a formacao inicial dos futuros professores do IFNMG — Campus
Salinas para atuarem na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta impasses
significativos que estdo enraizados na estrutura curricular e na abordagem pedagdgica das
licenciaturas. Para que esses professores sejam preparados para atender as particularidades dos
jovens e adultos, é necessario repensar essa formacdo de professores, priorizando as
especificidades da EJA, desenvolvendo abordagens e saberes praticos que vdo além do

conhecimento tedrico. Abaixo temos as perspectivas dos graduandos entrevistados.
4.2.3. Perspectivas dos(as) graduandos(as)

As perspectivas dos(as) graduandos(as) expressam a formagéo inicial desenvolvida em
relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais — Campus Salinas, a qual reflete as realidades, formacdes e experiéncias como
discentes de uma Educagéo Superior.

Ao entrevistarmos o0s participantes dos cursos de Matematica, Fisica, Quimica e
Ciéncias Biologicas, pudemos observar o distanciamento da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) na formacdo desses(as) graduandos(as). Diante disso, pedimos que comentemos sobre
disciplinas especificas no curso que discutem a EJA. Girassol (Graduanda em Quimica,
16/12/2024) afirma que néo teve nenhuma formacdo, assim como Alamanda (Graduanda em
Matematica, 05/12/2024). Obtivemos também as seguintes respostas:

Acho que uma disciplina especifica assim mesmo ndo tem. As vezes, em algumas
disciplinas que tem, que envolvem a area da didatica, a gente discute um pouco sobre

esses tipos de educagdo. Mas uma disciplina especifica para a EJA ndo tem nao
(Antdrio, Graduando em Matematica, 05/12/2024).
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Na questdo da Educacdo de Jovens e Adultos, creio que o curso, acho que na ementa,
deixa a desejar um pouco, porque ndo me recordo de um momento em que tenha
discutido de modo especifico a Educacdo de Jovens e Adultos. Nao lembro de
ninguém ter feito esse momento, também pelo que conhego da ementa das disciplinas,
ndo me recordo de ter visto na ementa de alguma disciplina essa questdo (Astromélia,
Graduando em Matematica, 05/12/2024).

O entrevistado Lirio (Graduando em Ciéncias Bioldgicas, 16/12/2024) menciona que:

“ndo teve nenhuma disciplina especifica para a Educacdo de Jovens e Adultos, contudo, nas

disciplinas de Préaticas Pedagogicas, na disciplina de Didatica, hA momentos em que se discute

sobre a Educacdo de Jovens e Adultos”. Ou seja, mesmo ndo tendo uma disciplina especifica

no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que articule essa modalidade na formacéo,

os(as) professores(as) de disciplinas, como as préaticas pedagogicas e didatica, relacionam a EJA

no curso. Ja no curso de Pedagogia, Tulipa (Graduanda em Pedagogia, 16/12/2024) afirmou ter

tido no sexto periodo, uma abordagem mais teorica sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e no

sétimo periodo com a disciplina de estdgio em uma escola da cidade de Salinas. Obtivemos
também as seguintes respostas:

Nos tivemos no sexto periodo a disciplina de Metodologias e Préaticas na Educagéo de

Jovens e Adultos, foi uma disciplina maravilhosa. E no sétimo periodo teve um estagio

na Educacdo de Jovens e Adultos, que a gente fez o nosso estadgio numa escola, no

turno noturno, que era o0 turno que estava atendendo a EJA, que pode fazer um

acompanhamento em sala, desenvolver projetos também, conhecer um pouco das

realidades e ver também um pouco sobre os cursos que eles fazem I& dentro, que tem
padaria (Petnia, Graduanda em Pedagogia, 15/12/2024).

Segundo o entrevistado, Astromélia (Graduando em Matematica, 05/12/2024), ele
ressalta que:

Creio que é uma questdo bastante importante, mas infelizmente ndo ha uma discusséo,

pelo menos ndo nessa grade atual que teve a reformulacdo do PPC. Na grade atual, no

PPC atual que estou seguindo, ndo ha uma disciplina, por exemplo, especifica ou que

aborde em algum momento a Educacdo de Jovens e Adultos (Astromélia, Graduando
em Matemética, 05/12/2024).

De acordo com a entrevistada, Rosa, discente da Pedagogia, ela também comentou que
teve duas disciplinas no curso de Pedagogia, “voltada mesmo para as diretrizes politicas
publicas atuais, perfil do aluno da EJA e a segunda foi o estagio, no qual tive a oportunidade de
ministrar aula para a EJA, tanto para os recuperandos da APAC quanto em outra escola” (Rosa,
Graduanda em Pedagogia, 15/12/2024). Ainda segundo essa participante:

Entdo, percebo o quanto essas disciplinas de fato contribuem muito para auxiliar
mesmo nas nossas aulas, porque, querendo ou ndo, é um olhar especifico para esse
publico e faz com que pense e realize na pratica muitas metodologias e estratégias que

de certa forma auxiliam a atrair a atengdo desse publico (Rosa, Graduanda em
Pedagogia, 15/12/2024).
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Ao pedirmos que comentassem sobre a articulacdo entre os conteudos abordados no
curso de licenciatura acerca da Educacdo de Jovens e Adultos, os participantes disseram que

houve pouca discussdo. No curso de Matematica, os entrevistados afirmaram que:

Em poucos momentos, mas os alunos trazem essa questdo para a sala de aula, quando
trabalha a questdo da docéncia mesmo, as dificuldades que o professor tem para
enfrentar a sala de aula, ai muitos alunos, mesmo que o professor ndo aborde quando
vem em seminarios, acabam abordando e ai acaba virando uma discussdo também
dentro da sala de aula (Alamanda, Graduanda em Matematica, 05/12/2024).

Raramente, bem raramente, lembro que o professor ja comentou algumas vezes, mas
assim eram casos mais isolados, ndo era, por exemplo, um terco do semestre para
estudar s6 a Educacio de Jovens e Adultos. N&o ha essa articulagdo. Muito ndo. E
mais algo assim, um professor ja chegou a comentar, a discutir, mas é algo mais
isolado (Astromélia, Graduando em Matematica, 05/12/2024).

Geralmente, quando ha esses momentos de discussdo nas disciplinas, sdo s6
apresentacdes de seminario, as vezes algum professor ou outro abre discussdo sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos na disciplina, mas ndo é algo muito profundo nédo. No
periodo passado, tive uma professora que discutiu um pouco mais a Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil, especificamente, discutiu sobre a questdo de leis e o
investimento na Educacdo de Jovens e Adultos (Lirio, Graduando em Ciéncias
Bioldgicas, 16/12/2024).

Ja no curso de Pedagogia, os entrevistados argumentaram que:

No curso em si, discute Paulo Freire do inicio ao fim, s6 que na EJA foi 0 momento
em que ouvi mais as palavras de Paulo Freire em prética, toda essa questdo de trazer
a realidade do aluno para dentro da sala, envolver para que tenha mais vontade de
estar ali. Vimos realidades muito diferentes, distintas, pessoas que estavam ali em
busca de uma nova oportunidade, mulheres mées em idade acima dos 40 anos tentando
recuperar o tempo e trabalhadores bracais, pedreiros, trabalhadores até da area do
campo, e também jovens que estavam ali porque tiveram muito prejuizos no ensino
normal, trancaram por um tempo e depois voltaram. Alunos que iam pela necessidade
de estarem ali por conta da refei¢do, que era valiosa para eles (Petlnia, Graduanda em
Pedagogia, 15/12/2024).

Na parte da teoria, quando fala sobre Educacdo de Jovens e Adultos, a gente falou
muito sobre Paulo Freire, A pedagogia do oprimido, dessas pessoas que ndo tiveram
condicBes de cursar no tempo certo e na pratica, viu mesmo essa realidade dessas
pessoas, lembro que no estagio teve essa oportunidade de conviver diretamente com
os alunos e sei que esperava da EJA de encontrar pessoas mais velhas, pessoas assim
que perdeu o tempo certo de ter a sua formagéo, s6 que quando cheguei na EJA, a
minha surpresa foi ter encontrado muitos jovens, porque tem muitas pessoas jovens
dentro dessa EJA escolhendo essa modalidade como forma de terminar os estudos
mais rapido e também as pessoas que estavam |4, ndao vou falar mais velhas, e sim as
pessoas mais maduras queriam esta cursando aquela EJA, como uma forma de
recuperagdo da sua dignidade porque tinha muitos que ndo teve a oportunidade de
estudar no tempo certo e estava vendo através da educagdo procurando uma
oportunidade de vida melhor (Tulipa, Graduanda em Pedagogia, 16/12/2024).

Entdo, a primeira disciplina foi importante para minhas aulas no sentido de entender
o perfil do estudante da EJA porque as vezes, quando vé na teoria, é um perfil muito
diverso, vocé tem que utilizar de diferentes estratégias, mas, na pratica, conseguir
conciliar estratégias que atendam aos diversos alunos é um pouco mais complicado.
Nossa professora da primeira disciplina pensou nisso, por meio de videos, de aulas
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praticas, como conseguir usar estratégias para tentar atender um maior nimero de
interesse (Rosa, Graduanda em Pedagogia, 15/12/2024).

Rosa também comentou que essas duas disciplinas buscam fornecer uma base teorica e
pratica para pensar em quais abordagens seriam melhores em determinados momentos, pois
percebemos que na EJA encontramos desde um adolescente de 18, 19 anos até um idoso.
Afirmou que: “As vezes pensamos muito assim, temos sempre que usar estratégias mais ludicas,
visto que € um publico que chega em sala de aula cansado, porque tem a sua rotina, trabalho,
filhos, casa” (Rosa, Graduanda em Pedagogia, 15/12/2024). Rosa argumenta que o seu perfil
de professora € voltado para aulas dinamicas, fundamentadas nos principios de Paulo Freire, e
que durante o estagio curricular supervisionado se deparou com uma turma que prefere “o0
método prético, o tradicional”. Por essa razéo, sentiu-se desconfortavel e com dificuldade de
atender esse publico.

Em relacdo as estratégias utilizadas pelo curso ou professor para promover a formagéo
de professores que atuam na EJA nas disciplinas cursadas, a falta de uma disciplina especifica
fez com que os entrevistados tivessem dificuldades de comentar sobre essas estratégias. Com
isso, sobre os programas ou eventos que promovem a discussdo sobre essa modalidade no
campus Salinas, uma entrevistada comentou que um professor da instituicdo realizou um
projeto no campo da EJA, mas que ela e a turma ndo puderam participar por causa de outras
demandas do curso.

Outro entrevistado ressaltou que “acho que se esforca ao maximo para sair um projeto
bacana, envolvendo assim toda a universidade para estar participando desses programas
também, acho muito bacana parte do IF” (Bromélia, Graduando em Fisica, 06/12/2024). Ja
Girassol (Graduanda em Quimica, 16/12/2024) argumenta: ‘“N&o participei, mas j& vi no
Instituto o pessoal da Pedagogia trazer muito esse assunto, embora ndo tenha participado”.
Outros(as) graduandos(as) comentaram que:

Entdo, estudamos algumas cartilhas, a professora levou algumas cartilhas, teve um
projeto integrador, também fez uma roda de estudo do livro Pedagogia do Oprimido,
de Paulo Freire, que foi a nossa base para praticamente todo o estagio na EJA e para
a disciplina que estudava. Antes do estagio, usou muito a Pedagogia do Oprimido para
poder ir para a sala de aula. A professora trouxe bate-papos, realidades para discutir,

um caso em especifico para a gente debater sobre aquele caso (Petdnia, Graduanda
em Pedagogia, 15/12/2024).

No que diz respeito & participacdo em eventos que discutem a Educacdo de Jovens e
Adultos, alguns disseram que ja participaram de eventos dessa tematica da EJA, mas ndo de
forma especifica, havendo pouco um debate sobre essa modalidade.
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Desde quando estou no Instituto, participei de alguns eventos. Geralmente, sempre
tem alguma coisa sobre Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive recentemente,
participei de um evento em Montes Claros de Educacdo Matematica e teve uma moga
que desenvolveu um trabalho voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos, para o
ensino de matematica na Educacédo de Jovens e Adultos. Na ocasido, ela apresentou a
sequéncia didatica para ensinar estatistica para pessoas jovens e adultos, achei muito
interessante, lembro que ela relacionou com futebol, a questdo de faltas, foi bem
bacana (Astromélia, Graduando em Matemética, 05/12/2024).

O projeto de que participei, inclusive que ministrei aulas, foi 0o NORTEJA, que é um
projeto do IFNMG — Campus Salinas, que oferece cursos para essa modalidade. No
caso, ministrei aula no curso de Panificacdo e Confeitaria, pensando na parte de
profissionalizar os alunos. Enquanto aluna do curso de graduacgdo, ndo teve nenhum
evento para discutir essa pauta em especifico, a ndo ser nas disciplinas que tivemos
dentro da graduacgéo (Rosa, Graduanda em Pedagogia, 15/12/2024).

A graduanda em Pedagogia Rosa, ao mencionar o projeto NORTEJA, refere-se a cursos
de qualificacdo profissional voltados para os estudantes matriculados na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Segundo o IFNMG (2023), afirma também cursos de
qualificacdo na area da Educacdo de Jovens e Adultos, para “educadores que atuam na
Educacdo Baésica das redes de Ensino Municipal, Estadual e Federal. Serdo contemplados
municipios da area de abrangéncia do Instituto, nas regides Norte e Noroeste de Minas,
Jequitinhonha e Vale do Mucuri” (IFNMG, 2023).

A previsdo é que 18 cursos, todos gratuitos, de Formacao Inicial e Continuada (FIC)
sejam ofertados para aproximadamente mil alunos até 2025. A agdo resulta do projeto
Norteja (IFNMG e a EJA Integrada), idealizado por meio de uma parceria entre o
IFNMG e a Superintendéncia Regional de Ensino, com o objetivo de promover
inclusdo social, oportunizando condic@es para elevacdo da escolaridade e qualificacdo
profissional aos estudantes do EJA (IFNMG, 2023).

Dessa forma, Rosa participou ministrando aulas para esses estudantes da modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos, argumentando que sdo sujeitos diversos e de diferentes
idades, que necessitam de metodologias com uma dindmica que envolva os individuos na sua
aquisicdo de conhecimentos na sala de aula. Assim, faz-se necessario o desenvolvimento de

debates e eventos para essa promogdo. O entrevistado, Astromélia, afirma isso na fala:

E é um publico diferenciado, vocé tem varias idades, tem que ter uma abordagem
diferente, ndo pode chegar simplesmente e passar o conteido. Penso que tem que ter
sim uma abordagem mais dindmica, mas com sequéncia didatica, porque sendo é
complicado. Por exemplo, vocé tem alguns ali que sairam as vezes ha pouco tempo
da escola, evadiram ha pouco tempo, vocé tem ali quem tem dez ou 20 anos que
frequentou a escola, creio que tem que ter sim esse olhar diferenciado, de modo que
vocé ndo exclua ninguém, tem que levar todo mundo junto (Astromélia, Graduando
em Matematica, 05/12/2024).
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Nesse sentido, para entendermos sobre a visdo dos discentes acerca da Educacdo de
Jovens e Adultos para atuar na Educacdo Basica, a qual consideramos relevante para essa

discussdo, os participantes argumentaram que:

Seria muito interessante se tivesse um olhar mais especifico para essa modalidade, se
tivesse mais disciplinas em todas as licenciaturas voltadas para esse publico, porque
é uma modalidade muito diversa e necessaria. Nossa formacdo deveria ser mais
completa, visando que estamos pensando em uma modalidade na qual os individuos
enfrentam inimeros desafios, mas estdo ali lutando como uma segunda tentativa para
terminar os estudos. Entdo, o minimo que o professor pode oferecer para esses alunos
é o melhor de si, e para ser o melhor, ele precisaria de uma formacdo mais efetiva, de
uma formacéo continuada e integrada, pensando exatamente nessa modalidade (Rosa,
Graduanda em Pedagogia, 15/12/2024).

Acho muito importante, até porque é um publico-alvo que pode sim estar trabalhando
como futuros professores e que, de qualquer forma, eles tém necessidade diferente dos
demais. Entdo, tipo assim, &€ um publico diferente dos que vai encontrar, sdo vérias
personalidades. Entdo, assim, creio que é mais dificil estar trabalhando também, pois
cada um tem sua bagagem, cada um traz conhecimentos ja prévios. Entdo, acho que é
mais dificil estar trabalhando com eles, acho que seria muito importante (Alamanda,
Graduanda em Matematica, 05/12/2024).

Vejo que agora, depois de ter feito a entrevista com vocé, vejo que seria muito
importante ter abordado esse tema, que é uma possivel area para se atuar e o curso de
formacéo de professores € para preparar e para estar atuando nessa area. E se, assim
que me formar, for trabalhar com jovens e adultos, pode ser que fique com a bagagem
um pouco defasada, porque ndo tive nenhuma experiéncia nessa area e também nao
me aprofundei muito no assunto. Entéo, vejo que seria mais importante ter abordado
mais essa questdo durante as aulas (Anturio, Graduando em Matematica, 05/12/2024).

E importante porque todos merecem o conhecimento, todos merecem ficar por dentro
dos acontecimentos, principalmente da fisica, porque muitas pessoas saem de paredes
para conhecer a fisica, mas quando conhecem a fisica em si, descobrem um novo
universo. Entdo, acho sim que podemos atuar bastante nessa area, principalmente com
quem tem esse tabu de que depois que tem 18 anos que ndo quer mais estudar e tem
mais um conhecimento (Bromélia, Graduando em Fisica, 06/12/2024).

Sou um pouquinho suspeita a falar porque acho que sera a minha area, ndo me
encontrei no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil. Acho que porque pode
levantar maiores debates, conversar mais sobre realidades, trazer coisas realmente que
merecem uma critica maior, uma visdo maior sobre aquilo, pessoas que vao entender
por que estamos ali e que possamos entender por que eles estdo ali. Acho que se vocé
ndo for uma pessoa sensivel o suficiente e que tenha um coracdo emerge naquilo o
suficiente, vocé ndo pode trabalhar no eixo, porque vocé vai encontrar na EJA
historias de vida, realidades em que pessoas que veem de abusos no trabalho, traumas
familiares, pessoas que estdo ali cansadas, que s6 querem um lugar de acolhimento,
pessoas que estdo ali pelo lanche, jovens que estdo ali por atencdo porque vejo que a
maioria dos jovens que acompanhei no estagio tiveram o seu ensino no tempo normal
atrapalhado por questdes sociais, familiares, gravidez na adolescéncia, por questdes
de ndo tinham o apoio necessario ou que foram meio que sujeitos deslocados (Petlnia,
Graduanda em Pedagogia, 15/12/2024).

Essa graduanda finaliza citando a frase de Paulo Freire: “A educacdo néo transforma o
mundo, a educacdo transforma pessoas e pessoas transformam o mundo. Fazer com que essas

pessoas voltem a sonhar, porque muitas estdo com seus sonhos mortinhos” (Petinia, Graduanda
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em Pedagogia, 15/12/2024), disse que os professores sdo como isqueiros que fazem a chama

desses sonhos ndo morrer. Nessa perspectiva, Rosa salienta que os alunos da EJA possuem

sonhos que sdo desvalorizados por alguns profissionais, por entenderem que sdo pessoas sem

perspectivas de futuro.

Vejo que essas pessoas ndo querem somente o diploma, na pratica, vi que 0s
estudantes, ao perguntar o que vao fazer posteriormente, dizem que serei um
advogado, serei um professor. Entdo, sdo alunos conscientes do que irdo fazer, eles
tém um objetivo, ndo s6 pegar o diploma e ir para o mercado de trabalho. Percebo
também que é uma modalidade muito estereotipada, os proprios profissionais que
estdo trabalhando com essa modalidade criam experiéncias para a modalidade, no
sentido que temos que pensar para essa modalidade sdo cursos mais praticos que
possam usar no mercado de trabalho, eles ndo tém sonho de voltar a ser médico,
engenheiro. E algo mais palpavel, como ser um pedreiro, manicure, pedicure, isso foi
visto dentro dos profissionais que estdo no entorno, mesmo lidando com esses alunos.
Entéo, percebo que, de certa forma, precisamos de uma valorizacdo para a modalidade
e sO a educacdo é capaz de modificar essa visdo que as pessoas tém e com certeza
poderia ser bem melhor a nossa formacdo (Rosa, Graduanda em Pedagogia,
15/12/2024).

A Educacdo de Jovens e Adultos abre portas para pessoas que ndo tiveram
oportunidade de estudar no tempo certo, mas que em nenhum momento morreu esse
sonho dentro delas, principalmente quando falo mesmo pelas mulheres, vi muitas
mulheres buscando um sonho que alguma vez na vida delas foram engavetados e é
importante trazer essa Educacao de Jovens e Adultos, que traz a oportunidade, resgata
a dignidade dessas pessoas que, por algum motivo ou outro, ndo puderam concluir o
ensino basico ou o ensino médio (Tulipa, Graduanda em Pedagogia, 16/12/2024).

Um dos entrevistados ressalta que é uma questdo importante, que deveria ser inserida

de modo que, se ndo ha, deveria ser incluida nas ementas, pelo menos de uma disciplina, dando

destaque, pelo menos em uma disciplina, ou uma parte da disciplina, para trabalhar a Educagéo

de Jovens e Adultos, que € uma realidade e existe bastante hoje (Astromélia, Graduando em

Matematica, 05/12/2024). E comenta a importancia da integracdo da EJA nos curriculos de

formagéo de professores, especialmente do Campus — Salinas.

Integrar a Educacdo de Jovens e Adultos no curriculo da formacéo de professores do
campo de Salinas, ter uma disciplina, ndo sei se seria vidvel, até porque pelo corpo
docente que tem, mas creio que sim, poderia colocar em uma disciplina na ementa, de
modo mais abrangente, para trabalhar pelo menos umas duas semanas, trabalhando e
desenvolvendo algo na Educacdo de Jovens e Adultos, poderia, quem sabe, estar
desenvolvendo algum projeto no Instituto. No caso, creio que seria um projeto de
extensdo voltado para atender esse pessoal. Por exemplo, podia aplicar algum projeto
aqui no colégio. Ja vi casos semelhantes, ndo aqui na nossa instituicdo, em outros
lugares, ja vi que o pessoal desenvolve um projeto de pesquisa de extensdo e ai da
para fazer algo diferenciado para esse pessoal. No caso, seria interessante porque
geralmente pensa em fazer estagio, geralmente s6 na educacdo basica normal, seria
interessante ter esse momento para ter esse contato com a Educacdo de Jovens e
Adultos (Astromélia, Graduando em Matematica, 05/12/2024).

Bom, em primeiro lugar, acho extremamente importante, porque hoje ha um mercado
cada vez mais especializado para selecionar aquelas pessoas que estdo aptas a
trabalhar. Contudo, muita gente ainda nao tem nem o Ensino Médio completo. Ent&o,
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trabalhar a EJA dentro da licenciatura é extremamente importante, porque dessa forma
prepara para trabalhar, para ajudar na construcdo da sociedade civil e também do
mercado de trabalho. Infelizmente, € uma pena que seja pouco discutido, mas é
extremamente importante essa discussdo do EJA dentro dos cursos de licenciatura
(Lirio, Graduando em Ciéncias Biolégicas, 16/12/2024).

Os participantes consideram importante o debate sobre essa modalidade de ensino na
formacéo inicial de professores por ser uma educacéo distinta, que evidencia a complexidade e
a diversidade do publico-alvo. A singularidade das experiéncias e dos saberes prévios de cada
estudante representa um desafio que deve ser considerado no processo formativo. Dessa
maneira, os entrevistados ressaltam a necessidade de uma formacdo especifica para a atuacdo
com jovens e adultos. Antario (Graduando em Matematica, 05/12/2024), ao afirmar que pode
se sentir despreparado caso ndo receba a devida orientacéo, destaca um elemento essencial da
formacéo de professores: a relevancia de abordar, durante o curso, as especificidades de cada
faixa etéria e o funcionamento de diferentes contextos educacionais.

Segundo Margarida (Graduanda em Ciéncias Bioldgicas, 16/12/2024), ao comentar
sobre sua experiéncia pessoal na Educacdo de Jovens e Adultos, afirmou que “sdo pessoas mais
tranquilas, tive a oportunidade de frequentar algumas vezes a noite e vejo que ha pessoas que
perderam muito tempo e agora querem retornar a escola para fazer algo, até mesmo uma
faculdade”. De acordo com Girassol (Graduanda em Quimica, 16/12/2024), disse que a EJA é:

De extrema importancia, € muito gratificante mesmo aquelas pessoas mais velhas
buscarem esse conhecimento desde o ensino medio até uma graduacéo depois de certa
idade. Acho que é uma prética que deve sim ser mais comentada e eu mesmo ndo tive
essa experiéncia de participar de nenhum programa, mas que acho que valeria a pena
até a instituicdo também trazer esses assuntos. Também ndo ouvi comentar sobre o

estagio no proprio EJA, mas é Ensino Médio mesmo e acho que seria interessante
(Girassol, Graduanda em Quimica, 16/12/2024).

Com tudo, as entrevistas demonstram a realidade dos coordenadores e coordenadoras,
professores e professoras, e graduandos e graduandas do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais (IFNMG) — Campus Salinas, em relacdo a EJA nos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Matematica, Pedagogia e Quimica. Diante dessas entrevistas, apresentamos a seguir uma

analise desses discursos, compreendendo o lugar da EJA na formacao inicial de professores.
4.3. Analises a partir das entrevistas semiestruturadas

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade que requer atencdo, curriculos
personalizados e componentes que desencadeiem as diversas realidades desses educandos,
visando “sua condi¢cdo humana, suas dimensdes ¢ virtualidades formadoras ¢ deformadoras,

humanizadoras ou desumanizadoras presentes nos processos sociais e, sobretudo, nos
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movimentos de humanizacdo e libertacdo dos oprimidos” (Arroyo, 2012, p. 28). Nessa
perspectiva, conforme ressalta Arroyo (2012), diante dos confrontos no campo do
conhecimento e saberes, das culturas e identidades, das cosmovisdes e dos modos de pensar,
fazem parte da formacgdo de nossas sociedades, proporcionando defini¢cbes variadas e que
necessitam ser consideradas na formagéo humana.

Diante das entrevistas e das andlises dos Projetos Pedagogicos dos Cursos,
evidenciamos nas falas dos participantes as discussoes apresentadas nesses documentos. As
respostas dos professores entrevistados, mostram que, embora existam disciplinas que abordam
a Educacdo de Jovens e Adultos, a abordagem néo esta suficientemente integrada em todos 0s
cursos do IFNMG — Campus Salinas, o que sugere que a formacdo tedrica e pratica dos
discentes pode néo ser adequada ou suficiente para lidar com as necessidades e a diversidade
da EJA. Apesar de que, no curso de Pedagogia, ha duas disciplinas, sendo uma delas de estagio
na EJA, proporcionando uma prética direta com turmas dessa modalidade de ensino.

O estagio na Educacdo de Jovens e Adultos € um ponto positivo, que traz uma
experiéncia pratica aos graduandos e graduandas na formacédo inicial de professores da
Educacdo Basica. Entretanto, nos demais cursos do campus, por ndo apresentar essa discussao,
distanciam-se os futuros professores e professoras dessa modalidade, podendo limitar a
profundidade da formacdo. O estagio mostra aos discentes as realidades distintas, levando-os a
pensar e repensem a formacéo, os curriculos e até mesmo as metodologias utilizadas com esse
publico. Coadunamos com Laffin (2018, p. 56) quando afirma que “ainda é recorrente e
contundente o abandono de politicas publicas para EJA”.

O papel e responsabilidade social do MEC e das universidades no conjunto das
politicas pablicas que objetivam a oferta da EJA, respeitando o direito fundamental e

constitucional de jovens, adultos e idosos e, para se constituir parte da de acesso aos
bens culturais e sociais a totalidade dos sujeitos (Laffin, 2018, p. 69).

As politicas pablicas estdo dispostas a garantir os direitos dos individuos da EJA. De
acordo com Gatti (2010), discute-se que, no que diz respeito a formacdo de professores, “é
necessaria uma verdadeira revolugcdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos
da formagao. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacio formativa é clara. E preciso integrar
essa formacéo em curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo” (Gatti, 2010, p.
1375). E ainda afirma que:

A formagdo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da funcéo social propria

a escolarizacdo — ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida civil (Gatti, 2010, p. 1375).
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Diante dessa necessidade educacional, os(as) graduandos(as) entrevistados expressaram
um distanciamento em relacdo a EJA, indicando que ndo houve uma formacao especifica sobre
a temética, apontando para um desafio na formacéo de professores, que deve ser abordado para
garantir que os futuros professores estejam preparados para atuar nessa modalidade de ensino.

Segundo Ventura (2012), menciona-se a relevancia de reflexdes prévias dos futuros
professores para a construcdo de propostas curriculares diferenciadas no contexto das
necessidades de jovens, adultos e idosos. Dessa forma, as entrevistas dos participantes destacam
a importancia de ouvir as suas vozes na discussdao de outras modalidades, inclusive na
modalidade da EJA. Momentos de didlogo durante a formacéo inicial de professores devem ser
indispensaveis para fundamentar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de forma a incluir e
formar professores criticos.

Dessa maneira, necessitamos (re)pensar o curriculo disposto das instituicdes de ensino
superior para a formacdo inicial de professores, de modo a atender as particularidades dos
sujeitos. Nessa perspectiva, concordamos com Keske e Araujo (2022, p. 22) quando afirmam
que:

No contexto educativo formal, o curriculo ndo é e nunca foi um elemento neutro,
tampouco de mera garantia de conhecimentos comuns a todos. Ao produzir

identidades socioculturais individuais e coletivas, constitui-se em espago-tempo
situado histérica e politicamente (Keske; Araujo, 2022, p. 22).

Ou seja, precisamos de um curriculo, formacéo e propostas pedagdgicas que satisfagcam
as diversas identidades, experiéncias e vivéncias dos individuos. Nesse sentido, Gatti (2010, p.
1359) afirma que “sua institucionalizacao e curriculos vém sendo postos em questao, e isso ndo
é de hoje”. Dessa forma, a interacdo de diferentes fatores aqui levantados condiciona a estrutura
curricular e as condicdes institucionais dos cursos de formacao de professores, sinalizando um
cenario preocupante sobre a formacao.

Portanto, por meio das analises dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e das entrevistas
semiestruturadas realizadas no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus
Salinas, evidenciamos a realidade dos cursos de licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica, Pedagogia e Quimica, no que tange a formacao inicial de professores para atuarem
na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos, no qual demonstra um
distanciamento por parte dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica, que
ndo apresentam uma disciplina especifica, apesar de haver discussdes indiretas nos cursos de

Ciéncias Bioldgicas e Matematica.
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No curso de Licenciatura em Pedagogia, ressaltam-se duas disciplinas especificas,
Fundamentos e Metodologia da Educacdo de Jovens e Adultos e Estagio Curricular
Supervisionado I11: Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, que promovem esse didlogo
com a EJA. Apesar dos desafios apresentados pelos professores entrevistados, revela-se uma
necessidade de revisdo e ampliacdo das abordagens curriculares relacionadas a EJA nos cursos
de formacdo inicial de professores, proporcionando uma formacdo que deve ser inclusiva e
reflexiva, considerando as especificidades dos alunos da EJA na promogdo de um dialogo que
valorize suas vivéncias e necessidades.

Entretanto, essa formacao evidencia a insuficiéncia da Educacdo de Jovens e Adultos
como modalidade de ensino da Educacdo Basica. Arroyo e Pedroso (2016, p. 257) ressaltam
que “em termos concretos, ndo se pode negar que a questdo metodoldgica, especificamente no
que se refere a formacéo de seus professores, ainda constitui um dos fatores que dificultam a
efetivacdo da EJA com qualidade”. Ou seja, a invisibilidade da EJA nos projetos pedagdgicos
dos cursos implica na falta de conteddos programaticos que formem futuros professores com
discussdes, reflexdes e conhecimentos sobre as politicas, metodologias e préaticas que sao
fundamentais para esse publico.

Dessa forma, a formacdo inicial de professores deve desenvolver a construcdo de
conhecimentos praticos e tedricos que atendam as demandas da Educacdo Baésica,
especialmente a Educacdo de Jovens e Adultos, tendo na formagdo continuada desses
professores o aprofundamento desses saberes construidos. No entanto, essa pesquisa demonstra
a auséncia de formacao para atuar na EJA, deixando assim margem para que essa formacéo seja
responsabilidade da formacdo continuada, considerando que, por legislacdo, essas formacoes
séo concebidas em cursos de licenciatura. Nesse sentido, segundo Libaneo (2001), destaca essa
ideia como:

[...] os cursos de formacdo inicial tém papel muito importante na construcdo de
conhecimentos, atitudes e convicgBes dos futuros professores necessarios a sua
identificacdo com a profissdo. Mas é na formagéo continuada que essa identidade se

consolida, uma vez que ela pode desenvolver-se no proprio trabalho (Libaneo, 2001,
p. 65).

Nessa perspectiva, verificamos que a formagdo continuada “enquanto espaco de
formagéo continuada ndo é suficiente para mobilizar teorias nas praticas cotidianas, sobretudo
quando nos deparamos com as especificidades” (Cunha Junior, 2010, p. 6). No que tange a
formagéo inicial de professores, reforcamos a contextualizagdo da Educacdo de Jovens e

Adultos na formacéo inicial de professores, visando atender as demandas dos sujeitos dessa
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modalidade que é diversa, assim como a formacdo que atenda as exigéncias da legislacao
vigente.

Portanto, por meio dessas analises, a partir das entrevistas e dos documentos vigentes
do IFNMG — Campus Salinas, podemos observar a auséncia de formagdo nos cursos de
Licenciatura em: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica, os quais ndo contemplam
discussoes, disciplinas ou outros meios formativos para os futuros discentes atuarem na EJA.
Além disso, o curso de Licenciatura em Pedagogia, que apresenta disciplinas focadas nessa
formacdo, ndo é suficiente para preparar os graduandos e graduandas a atender suas

necessidades e experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS: um ensaio de possibilidades

A presente pesquisa analisou a formagcéo inicial de professores para atuar na Educacéo
de Jovens e Adultos dos cursos superiores presenciais de licenciaturas do IFNMG — Campus
Salinas, assim como verifica nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPC) dos cursos presenciais
de licenciaturas do Campus Salinas, identificando as caracteristicas ou fundamentos presentes
nas disciplinas dos cursos. Essas questdes sdo voltadas para o ensino em turmas da Educacao
de Jovens e Adultos, discutindo também as perspectivas dos futuros professores, dos docentes
e dos coordenadores acerca desse didlogo da modalidade nos cursos.

Com isso, pensar na formacdo inicial de professores requer, por tudo exposto, que seja
necessario refletir sobre as diversas modalidades de ensino que abrangem a Educacéo,
considerando suas singularidades, experiéncias vivenciadas, como também o modo de vida e
de producdo. Quando pensamos na formacéo de professores para atuar na Educacéo de Jovens
e Adultos, reconhecemos que abordagens pedagogicas diversificadas devem ser analisadas de
forma a respeitar esses sujeitos, incluindo-os nesse processo de desenvolvimento.

A formacdo inicial de professores para atuarem na Educacéo de Jovens e Adultos € um
campo de invisibilidade no contexto educacional brasileiro, por ser considerada uma
modalidade de ensino secundéaria, sendo vista como uma educacdo compensatoria, que
alfabetiza e letrada individuos que ndo concluiram seus estudos na idade considerada “certa”.
Apesar de enfatizarmos que é um direito a Educacdo ao longo da vida, para pessoas que tiveram
seus estudos interrompidos por questdes sociais, educacionais, econdémicas, culturais, entre
outros aspectos.

Diante disso, devemos considerar a diversidade dos sujeitos que frequentam a Educacao
de Jovens e Adultos, proporcionando uma educacdo que valorize, respeite e garanta uma
formag@o com metodologias, abordagens e pedagogias centradas no individuo. Para que isso
ocorra, é necessario que os cursos de licenciatura reconhecam essa EJA, fazendo com que os
distanciamentos de debates aprofundados dessa modalidade sejam superados. Consideramos
fundamental a discusséo das especificidades da EJA na formacéo inicial de professores, ndo de
forma isolada, como ocorre frequentemente na Pedagogia, mas embasada em cursos como
Matematica, Fisica, entre outros, eventos, projetos até mesmo com a sociedade, promovendo
um conhecimento multifacetado, fazendo com que o professor se torne um mediador, de forma
a agregar saberes académicos aos saberes populares.

Nesse contexto, reconhecemos a existéncia de diretrizes e resolugdes que asseguram o

direito a Educacéo de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura, entretanto, ainda persistem
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desafios significativos na sua promocdo. As implementacfes dessas diretrizes enfrentam
obstaculos, como a falta de formacdo adequada para os professores, a auséncia de recursos,
assim como a resisténcia institucional, comprometendo o acesso e a qualidade da educacéo a
essa populacdo, demandando esforcos conjuntos e estratégias para tentar supera-los.

Nesse sentido, o contexto da formacéo de professores € um espaco para discutir questdes
sociais, culturais e econdmicas que impactam diretamente o publico da EJA. Por essa razéo, a
sensibilidade construida durante essa formacdo é um dos primeiros pontos para refletirmos
sobre essa modalidade de ensino, formando professores que sejam sensibilizados para as
diversas realidades enfrentadas por esses individuos, promovendo uma educa¢do que informe
e que também transforme. Deste modo, debater tematicas como desigualdade, historico de
marginalizacdo e politicas publicas voltadas para a Educacgéo de Jovens e Adultos é importante
para essa promogao.

Compreendendo esse cendario, pensamos na discussdo desta pesquisa sobre o lugar da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na formacdo inicial de professores no Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas, por meio dos Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPCs) de licenciatura e de entrevistas semiestruturadas com o0s coordenadores,
professores e graduandos do 8° periodo do semestre 2/2024, além da revisdo sistematica de
literatura que, por intermédio do Estado do Conhecimento, forneceu uma visdo aprofundada
sobre a insercdo da EJA nos cursos de licenciatura.

Nesta pesquisa, ressaltamos uma lacuna nos curriculos dos cursos de licenciatura, na
qual ainda distanciam a organizacdo que dialoga sobre as especificidades da EJA na formacéo
inicial de professores. As disciplinas que abordam essa modalidade de ensino sdo insuficientes
e, muitas vezes, tratadas de forma superficial, apesar dos esforgos produzidos por alguns
professores da instituicdo que consideram relevante essa preparacéo para os futuros professores
para lidarem com as particularidades e desafios encontrados em turmas da EJA.

Com isso, € importante ressaltar que os professores entrevistados ndo tém formacéo ou
experiéncia nessa modalidade de ensino, o que demonstra que ndo estdo adequadamente
preparados para essa discussdo. Esses profissionais apenas realizam arranjos extracurriculares
na tentativa de preparar os futuros professores. Essa questdo levanta a necessidade de
reformulacédo de curriculos e formacgdo continuada que incluam esse tipo de abordagem.

Diante dessa realidade, os futuros professores expressaram a importancia de
compreender a Educacao de Jovens e Adultos e a necessidade de uma formagéo especifica para

atuar nessa modalidade, na qual se sentem despreparados para lidar com as singularidades
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desses sujeitos, especialmente nos cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica e
Quimica, que superficialmente ou ndo tiveram contato com essa educacdo, destacando a
relevancia de uma formac&o que vé além do dominio do conteido especifico, mas que inclua o
desenvolvimento de saberes socioemocionais e 0 conhecimento aprofundado da realidade dos
estudantes dessa modalidade.

Em relacdo a isso, reconhecemos que a formacdo inicial torna-se insuficiente para
preparar os professores para a EJA, considerando que existem diversos sujeitos, experiéncias e
realidades. Dessa forma, a formagdo continuada se torna fundamental para melhor atender a
essas situacOes, assim como a promogcao de estagios e praticas pedagogicas voltadas a EJA em
todos os cursos de licenciatura, visando gque sejam preparados para atuar na Educacao Bésica,
e essa modalidade faz parte dessa educacéo.

As concepcdes qualitativas das producdes académicas relacionadas a EJA, com base
nas pesquisas realizadas na plataforma da CAPES, revelaram uma revisdo bibliografica
abrangente do que foi produzido ao longo dos ultimos 12 anos. Os pontos de intersecdo entre
diferentes estudos sobre a mesma temaética foram fundamentais para reconhecermos o estado
em que se encontra essa discussdo. Por meio dessa andlise, constatamos uma padroniza¢do em
relacdo a EJA na formacao inicial de professores, que se repete ao longo dos anos, que somente
o0 curso de Pedagogia tem uma discussdo sobre essa modalidade, enquanto 0s outros se mantém
de forma extracurricular, a vista dos professores ou ndo tém nenhum contato durante a
graduacdo. Podemos compreender que essa discussdo ainda é importante e necessaria para que
essa educacdo seja implementada nos cursos de licenciatura com mais rigor e responsabilidade
pelas instituicdes que ofertam as licenciaturas.

Ja as anélises realizadas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura do
IFNMG — Campus Salinas foram fundamentais para entender como a Educacdo de Jovens e
Adultos é abordada na formacao inicial de professores. Os levantamentos historicos dos cursos
promovem uma contextualizacdo das modificacGes e atualizagcdes ocorridas ao longo da
implementacdo das graduacOes. Entretanto, a falta de profundidade de didlogo da EJA nas
ementas demonstra uma incompreensdo dessa modalidade ou um despreparo para implementar
essa educagédo nos cursos.

A intersecdo da Educacdo de Jovens e Adultos na formacdo inicial de professores, por
meio dos dialogos e discursos apresentados nas entrevistas com os participantes dessa pesquisa,
salienta questdes que precisam ser refletidas, como nas falas dos coordenadores e professores,

que identificaram dificuldades na implementacdo dessa modalidade, primeiramente por nédo
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estarem preparados para discutir sobre essa educacdo, além da falta de recursos didaticos e
propostas pedagdgicas para serem trabalhadas com os graduandos. As entrevistas ressaltam a
percepcéo de que os cursos de licenciatura, especialmente o de Pedagogia, ainda estdo centrados
em uma formacdo, que resulta em uma abordagem que pode ser considerada infantilizada,
apesar de haver um dialogo voltado para a EJA. Ha uma dificuldade no ensino dos futuros
professores com metodologias que os preparem para atuar com aulas atrativas e adequadas ao
ambiente escolar para esses adultos, considerando que as escolas apresentam desmotivacao e
evasdo por parte desse publico.

Ademais, um ponto critico destacado nas entrevistas foi a auséncia de disciplinas
especificas voltadas para a EJA nos cursos de licenciatura. Ressaltamos que ha apenas duas
disciplinas especificas no curso de Pedagogia. Embora existam disciplinas que abordem a
formacdo de jovens e adultos, a ementa é ampla, ndo permitindo um aprofundamento em suas
particularidades. Nessa perspectiva, 0s professores da instituicdo expressam sua preocupacao
com uma formacdo critica desses graduandos, em serem capazes de adaptar suas praticas
pedagogicas as necessidades dos jovens e adultos.

Entretanto, apesar das andlises das entrevistas e dos documentos relacionados a
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura do IFNMG — Campus Salinas, essa
formacdo ndo € suficientemente contemplada. Embora haja praticas e discussdes em torno da
EJA, especialmente no curso de Pedagogia, que possui duas disciplinas que abordam
diretamente a EJA, nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica, a EJA é
mencionada de forma indireta, ndo recebendo assim a devida atencdo em suas ementas.

A auséncia de formacédo ou inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de
licenciatura pode ser justificada pela falta de percepcdo de que a EJA néo recebe a mesma
importancia que a educacao formal para criancas e adolescentes. Desse modo, os curriculos
desses cursos abordam caracteristicas padronizadas, em que pode ndo haver espaco suficiente
para a discussdo da EJA, a qual requer uma abordagem diferenciada.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada de professores se apresenta como uma
resposta para as lacunas deixadas pela formagéo inicial de professores para atuarem na EJA.
No entanto, essa responsabilizacdo ndo é possivel, primeiramente por existir legislacdo que
responsabiliza a formagéo inicial de professores em cursos de licenciatura oferecidos pelas
Instituicdes de Ensino Superior (IES), tornando-a necesséria para atuar na Educacdo Baésica.
Apesar da relevancia da formacéo continuada ser relevante para esses profissionais, esse tipo

de capacitagcdo oferece contribuices positivas, € necessario que tenham contato com essas
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discuss@es ao longo da graduacdo. Dessa forma, a formacdo inicial de professores compreende
a aquisicdo da base tedrica que o habilita a estar em sala de aula, e a formacdo continuada
enriquece os conhecimentos ja adquiridos na graduacgdo de forma a ressignificar as praticas dos
professores.

Diante disso, questionamentos sdo colocados para serem pensados e refletidos a partir
das analises e objetivos desenvolvidos: Qual o impacto da auséncia de uma disciplina especifica
sobre a EJA na formac&o inicial de professores? De que maneira os curriculos dos cursos de
licenciatura podem ser revisados para incluir a EJA nessa formacgdo? Como a formagéo inicial
pode preparar os professores para respeitar e integrar as experiéncias e contextos dos sujeitos
da EJA? Quais sdo os principais obstaculos enfrentados pelos professores na formacéo
continuada voltada para a EJA? A formag&o continuada de professores esta preparada para lidar
com as demandas da EJA, considerando que os professores da Educa¢do Bésica ndo tiveram a
construcdo suficiente para lecionar na EJA? De que maneira o dialogo entre os professores da
EJA e os académicos das licenciaturas pode ser estimulado? Esses, entre outros, sdo pontos que
nos levam a pensar na formacdo de professores, visando adequar os curriculos com base nas
necessidades da modalidade da EJA, assim como a legislacdo esta determinada.

Dessa forma, é necessario que sejam reavaliadas as praticas formativas nos cursos de
licenciatura, considerando na constituicdo de reflexdes prévias na construcdo de propostas
curriculares diferenciadas, com o objetivo de garantir que os professores estejam preparados
para atuar na EJA, proporcionando uma educacéo de qualidade. A construgdo de uma proposta
pedagdgica em todos os cursos de licenciatura que considere as particularidades desses sujeitos
é indispensavel para que essa Educacdo de Jovens e Adultos sobreviva, como uma modalidade
educacional emancipatéria e transformadora.

Em consideracdo a isso, ha a necessidade de reformulacdo dos projetos dos cursos de
licenciatura que incluam, valorizem, incentivem e promovam debates sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos e a formacdo de professores para essa modalidade, abrindo discussdes para
novas investigacdes e pesquisas sobre a trajetoria dos sujeitos da EJA, metodologias e préaticas
que atendam suas singularidades e a formacdo continuada de professores para a EJA. Vale
destacar que a formacgéo continuada de professores, visam lidar com o aprofundamento das
discussdes construidas na formacdo inicial, fortalecendo 0s conhecimentos prévios,
especialmente sobre a EJA.

Portanto, esta pesquisa reafirma a importancia do lugar da Educacdo de Jovens e

Adultos na formacao inicial e continuada de professores. Por meio dessa formacao, tem-se um
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papel relevante na producdo de conhecimento e na formulacdo de politicas publicas
educacionais que promovam uma educacao que seja sensivel a esse publico e de qualidade,

independentemente de sua idade, experiéncia ou trajetoria educacional.
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO (PPGEd) PP(SED

Roteiro de entrevista semiestruturada aos Coordenadores dos Cursos de Licenciatura
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (COORDENADOR)

Entrevistador:

Entrevistado:

Local da entrevista: ‘ Data: / /
1. Dados do Entrevistado
Nome Completo: Idade: Sexo:
Fem.( ) Masc.( )

Estado civil: Mora proximo ao local de | Possui filhos: Religido:

trabalho:

Sim( ) Nédo ( )
Escolaridade: Tempo de Servigo na | Carga horaria

Profiss&o: semanal:

Vinculo de trabalho: \Vocé possui outro emprego?
() Efetivo () Processo Seletivo Simplificado | ( ) Sim () Néao
() Contrato
2. Dados da Entrevista
Local da entrevista: Data: __ / / Duracéo:

Tema: O lugar da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
na formacdo inicial de professores do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais (IFNMG)

3. Perguntas:

Adultos.

1. Comente sobre as principais diretrizes e objetivos presentes no Projeto Pedagdgico do

Curso em relagdo a formacdo dos graduandos para atuarem na Educacdo de Jovens e

e Adultos.

2. Comente sobre os elementos especificos que sdo contemplados no Projeto Pedagogico do

Curso com relagdo a formacdo inicial de professores para atuarem na Educacgdo de Jovens

3. Comente como o curso de licenciatura abordam a diversidade presente na Educacdo de
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Jovens e Adultos, considerando as diferentes realidades dos alunos e suas necessidade

educacionais.

4. Comente sobre estagio voltados para a Educacédo de Jovens e Adultos, e a articulagdo entre

teoria e prética.

5. Comente sobre projetos, programas, parcerias e/ou convénios voltados para a promocao da

Educacdo de Jovens e Adultos na formagé&o inicial de professores.

Roteiro de entrevista semiestruturada aos Professores dos Cursos de Licenciatura do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (PROFESSOR)

Entrevistador:
Entrevistado:
Local da entrevista: Data: / /

1. Dados do Entrevistado

Nome Completo: Idade: Sexo:
Fem.( ) Masc.( )

Estado civil: Mora préximo ao local de | Possui filhos: Religido:

trabalho:

Sim( ) Néo ()
Escolaridade: Tempo de Servigco na | Carga horéria

Profissdo: semanal:

Vinculo de trabalho: Vocé possui outro emprego?
() Efetivo () Processo Seletivo Simplificado | ( ) Sim () Néo
() Contrato

2. Dados da Entrevista

Local da entrevista: Data: [/ [ ‘ Duragéo:
Tema: O lugar da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

na formagcdo inicial de professores do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais (IFNMG)

3. Perguntas:

1. Comente sobre a organizagdo das disciplinas e ementas em relacdo a formag&o inicial de

professores para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos.

2. Comente sobre as disciplinas especificas ofertadas que abordam os principios e fundamentos

da Educacao de Jovens e Adultos.

3. Comente sobre a abordagem metodoldgica utilizada no curso de licenciatura para preparar 0s

futuros professores uma formacao adequada para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos.
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4. Comente sobre estagio voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos, e a articulacdo entre

teoria e pratica.

5. Comente como o curso de licenciatura consideram as especificidades e desafios da Educagéo

de Jovens e Adultos em seu Plano de Curso para a formacdo inicial de professores.

Roteiro de entrevista semiestruturada aos Graduandos dos Cursos de Licenciatura do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (GRADUANDO)

Entrevistador:
Entrevistado:
Local da entrevista: \ Data;  / /

1. Dados do Entrevistado

Nome Completo: Idade: Sexo:
Fem.( ) Masc.( )

Estado civil: Mora préximo ao local de | Possui filhos: Religido:

trabalho:

Sim( ) Nédo ( )
Escolaridade: Tempo de Servigco na | Carga horéria

Profissdo: semanal:

Vinculo de trabalho: Vocé possui outro emprego?
() Efetivo () Processo Seletivo Simplificado | ( ) Sim () Néao
() Contrato

2. Dados da Entrevista

Local da entrevista: Data. [/ | ‘ Duracéo:
Tema: O lugar da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

na formagcdo inicial de professores do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais (IFNMG)

3. Perguntas:
1. Comente se teve alguma formacdao especifica para a atuacdo na modalidade da Educacéo de

Jovens e Adultos.

2. Comente se existe uma articulacdo entre os contetdos abordados no curso de licenciatura

acerca da Educacdo de Jovens e Adultos.

3. Comente sobre a abordagem metodoldgica utilizada no curso de licenciatura para preparar 0s

futuros professores uma formacao adequada para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos.

4. Comente sobre as estratégias utilizadas pelo curso de licenciatura para promover a e Adultos

nas disciplinas cursadas.




ANEXQOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugfes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atencéo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Adriele Oliveira Costa
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Adenilson Souza Cunha Junior

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

O lugar da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na formacao inicial de professores do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais (IFNMG)

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Por uma identificacdo com a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, a partir de vivéncias com
estudantes da EJA, pelos questionamentos enquanto licenciada e pela investigacao durante a graduacéo,
buscando entender a questdo de pesquisa: Como vem ocorrendo a preparagdo dos professores para
trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos no interior dos cursos superiores presenciais de
licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas? Partindo disso, acentuo ser
necessario investigar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos e Matrizes Curriculares dos cursos.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Objetivamos a partir dessa pesquisa analisar a formacéo inicial de professores para atuar na Educacéo
de Jovens e Adultos dos cursos superiores presenciais de licenciaturas do Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais — Campus Salinas.

3. 0 QUE VOCE (Gu o INDIVIDUO SOB SpA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodoldgicos)

3.1 0 QUE SERA FEITO:

A pesquisadora ira entrevistas os coordenadores dos cursos, os professores dos cursos e os graduandos do
8° periodo/semestre. Os coordenadores irdo responder 5 perguntas, os professores irdo responder 4
perguntas e os graduandos irdo responder 4 perguntas elaboradas a partir do objeto da pesquisa.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Serdo realizadas as entrevistas no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas, entre
os dias nos dias 01/01/2023 & 31/03/2023.

Rubricas:

Pa’ginal
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3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
30 minutos no minimo.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em participar
de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

® MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

1. Trate, neste e no préximo ponto, dos riscos para o participante e ndo para aqueles que conduzirédo a
pesquisa. Seja claro, objetivo e, nestes campos, suficientemente detalhista. Mas, ndo se esqueca de usar
uma linguagem simples;

2. Exemplos de descricdo de riscos.: Desconforto ao responder questionarios ou constrangimento em
participar de entrevista (pela ocorréncia de perguntas que toquem aspectos de foro privado ou ensejem
memdrias/sensacOes desagradaveis), reacOes alérgicas decorrentes de experimentacdo de produtos,
infeccBes por procedimentos de pesquisas clinicas..).

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

Ndo diga apenas que “garantird o sigilo” ou “que os riscos s@o muito baixos”, mas especifique exatamente
como essas garantias e cuidados serdo processados na pratica. Ex.: Os questionarios serdo lacrados em
envelopes ainda sob as vistas do participante, havera download e retirada do arquivo de gravacdo da
entrevista do armazenamento em nuvens, serdo utilizados EPIs e observadas as normas de biosseguranca
atinentes, sera providenciado atendimento emergencial no local da coleta, etc.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Entre os principais beneficios, destacam-se: Contribuigdo para o conhecimento, oportunizando a producéo
de conhecimenot cientifico e académicoenriquecendo as discussdes e ampliando o entendimento sobre esta
tematica. Bem como, terdo sentimento de importéncia, sentindo que estdo contribuindo para o
desenvolvimento de informacGes e conhecimento.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (& comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Contribuira para a sociedade pelo avanco de conhecimento cientifico e académico, influénciando as
decisdes, as formulacdes de politicas publicas, contribuira para a desenvolvimento de solugdes inivadoras
e melhoria do ensino e aprendizagem sobre esta temética.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participacdo na pesquisa é voluntaria.

6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro so para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.

Rubricas:

Pa’ginaz



6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacéo?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dindmica, exame...)
R: N&o. Voce s precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesguisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
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6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderao ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicacbes, como Trabalhos de Concluséo de Curso, Dissertacoes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigacdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um audio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisara te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizagdo para Uso de Imagens e Depoimentos". Se vocé ndo aceitar a exposi¢ao ou a
divulgacéo das suas informac@es, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecerd com os dados e com 0s materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: S&o, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Satde: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510/2016. H4, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responséavel: Adriele Oliveira Costa. Endereco:
Rua Jodo José Pereira, 153, Nova Matrona.

Fone: (38) 9 9867-9037 / E-mail: oliveiraadriele310@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjqg@uesh.edu.br

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordancia do
participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, gue estou ciente e concordo

[ em participar do presente estudo;

[0 coma participacdo da pessoa pela qual sou responsavel.

Rubricas:
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Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

Local,, Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impresséo Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos participantes
e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma Operacional
001/2013 do Conselho Nacional de Salde. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos
voluntérios de forma prévia a sua participacao e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-4 apenas apds
prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa,
competente.

Local., Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador

Rubricas:

Pa’gina4



