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Era uma vez uma garota, reverente
e atenta, que se embrenhou nas
sombras da mata profunda e benta.
Era uma vez também um Rei,
determinado a pastorear, que
reinava a magia e compos o velho
exemplar. Os dois se uniram um do
outro igual.

A garota.

O Rei.

E o monstro que viraram no final.

(Duras Coroas Retorcidas — Rachel Gillig)
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RESUMO

Esta dissertacdo analisa a relacdo entre o PIBID, seu processo de institucionalizagdo e os
Projetos Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formagdo de professores da UESB e da UEFS.
Para alcangar esse objetivo geral, (I) investigou-se o PIBID no contexto mais amplo das
politicas publicas de formagdo docente, considerando as transformacdes impulsionadas pelo
avanco do idedrio neoliberal a partir da década de 1990; (II) identificaram-se as etapas de
implementa¢do do Programa nas duas institui¢des e os agentes envolvidos; (III) examinou-se a
inser¢ao da politica de iniciagdo a docéncia nos PPIs a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2015; (IV) distinguiu-se a relagdo entre concepgao de formacao inicial e iniciacao
a docéncia presente nos documentos institucionais; e (V) buscou-se compreender de que modo
tais documentos articulam a relagdo entre universidade e educagdo basica como espacos
formativos. A pesquisa se fundamentou no Materialismo Histdrico e Dialético, mobilizando as
categorias de historicidade, totalidade e contradicdo como ferramentas centrais de analise. O
estudo teve como locus a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e a Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS). Os procedimentos metodologicos envolveram anélise
documental dos PPIs de formagdo de professores da UESB e da UEFS, além de entrevistas
semiestruturadas com Pro-Reitores de Graduacdo e coordenadores de area do PIBID nas
referidas universidades. Considerando que o PIBID tem sido amplamente reconhecido como
politica estruturante para a valorizagdo do magistério e a qualificagdo da formagdo inicial
docente, sua andlise no interior das politicas institucionais de formagao revela tensdes e disputas
significativas. Os resultados indicam que na UESB, embora o PPI reconhega o valor formativo
e historico do Programa, o PIBID permanece a margem, pouco articulado as estratégias que
poderiam efetivar a aproximacao entre universidade e escola, principio declarado como central
no documento institucional. Na UEFS, o PPI reconhece explicitamente o PIBID como politica
estruturante na articulag@o entre teoria e pratica e na socializagao profissional desde o inicio da
formagdo. Contudo, o Programa aparece mais como referéncia exemplificativa do que como
eixo organizador da politica de formagao docente. Conclui-se que, ainda que por caminhos
distintos, o PIBID emerge, nas duas instituigdes, mais como enunciagdo do que como
fundamento. Tal cendrio evidencia os limites da institucionalizagdo de politicas que, apesar de
essenciais para reconfigurar a formacao inicial docente no pais, enfrentam restricdes materiais,
disputas internas e descontinuidades proprias do campo educacional brasileiro.

Palavras-chave: PIBID; Politica de Formacao Inicial de Professores; UESB; UEFS.



SOUZA, Cindy Alanis Santos. PIBID in the institutional teacher education projects of two state
universities in Bahia. 2026. Advisor: Leila Pio Moror6. 146 p. Master’s Dissertation (Master’s
Degree in Education) — Graduate Program in Education (PPGEd), State University of
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ABSTRACT

This dissertation analyzes the relationship between the Institutional Teaching Initiation
Scholarship Program (PIBID), its process of institutionalization, and the Institutional
Pedagogical Projects (PPIs) for teacher education at the State University of Southwest Bahia
(UESB) and the State University of Feira de Santana (UEFS). To achieve this general objective,
the study: (I) investigated PIBID within the broader context of public policies for teacher
education, considering the transformations driven by the advance of neoliberal ideology since
the 1990s; (II) identified the stages of the Program’s implementation in both institutions and
the agents involved; (III) examined the inclusion of the teaching initiation policy in the PPIs
based on the 2015 National Curriculum Guidelines; (IV) distinguished the relationship between
conceptions of initial teacher education and teaching initiation as expressed in the institutional
documents; and (V) sought to understand how these documents articulate the relationship
between the university and basic education as formative spaces. The research is grounded in
Historical-Dialectical Materialism, mobilizing the categories of historicity, totality, and
contradiction as central analytical tools. The study was conducted at the State University of
Southwest Bahia (UESB) and the State University of Feira de Santana (UEFS). Methodological
procedures included documentary analysis of the teacher education PPIs of UESB and UEFS,
as well as semi-structured interviews with Undergraduate Deans and PIBID area coordinators
at the respective universities. Considering that PIBID has been widely recognized as a
structuring policy for the valorization of teaching and the qualification of initial teacher
education, its analysis within institutional teacher education policies reveals significant tensions
and disputes. The results indicate that at UESB, although the PPI acknowledges the formative
and historical value of the Program, PIBID remains marginal, with limited articulation to
strategies that could effectively promote closer ties between university and school— a principle
declared as central in the institutional document. At UEFS, the PPI explicitly recognizes PIBID
as a structuring policy in articulating theory and practice and in professional socialization from
the beginning of teacher education. However, the Program appears more as an illustrative
reference than as an organizing axis of teacher education policy. It is concluded that, although
through different paths, PIBID emerges in both institutions more as an enunciation than as a
foundation. This scenario highlights the limits of the institutionalization of policies that, despite
being essential for reconfiguring initial teacher education in Brazil, face material constraints,
internal disputes, and discontinuities inherent to the Brazilian educational field.

Keywords: PIBID; Initial Teacher Education Policy; UESB; UEFS.
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1. INTRODUCAO

Os preconceitos, como se sabe, sdo muito dificeis de erradicar do
coracdo cujo solo nunca foi revirado ou fertilizado pela educacao: eles
crescem 14, firmes como ervas daninhas entre as pedras. (Jane Eyre, de
Charlotte Bronte, 1847)?

Jane Eyre (1847) conta a historia de uma garota orfa que, por determinagdo da tia que a
rejeitou, ¢ enviada para uma escola mal administrada. Nesta instituicdo, Jane sofre diversas
formas de violéncia e vivencia um luto profundo, mas Lowood (a escola) também se apresenta
como o lugar que, apés mudancas, oferecerd a ela uma educacdo so6lida. A luta constante da
personagem para consolidar-se como pessoa atuante em uma sociedade patriarcal, cujo destino
imposto as mulheres de sua classe era o de se submeter ao papel de esposa ¢ de mae, ¢ balizada
pela educagdo, que oportuniza certa autonomia e liberdade, uma vez que as unicas profissoes
possiveis, nesse contexto, eram a de professora e preceptora.

Ao citar esse trecho da obra, publicada na primeira metade do século XIX, fago uma
relacdo entre as possibilidades de transformacdo social, politica ¢ econdmica, mesmo nos
cenarios mais complexos e desafiadores, que advém de uma boa formagao educacional. E, tanto
no caso de Jane, quanto no tema da presente pesquisa, a formagao de professores € basilar para
termos a capacidade de questionar, criticar, vislumbrar e perspectivar mudangas em nossa
realidade material-concreta.

Na pesquisa® desenvolvida busco analisar a relacdo entre o PIBID, seu processo de
institucionalizagdo e os Projetos Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formagao de professores
da UESB e da UEFS. A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) e na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

As inquietagdes para essa pesquisa surgiram a partir da minha experiéncia como bolsista

em um programa de fomento a iniciacdo a docéncia, o Programa de Residéncia Pedagogica

2 Tradugdo da autora. No original: “Prejudices, it is well known, are most difficult to eradicate from the heart
whose soil has never been loosened or fertilized by education; they grow there, firm as weeds among stones” (Jane
Eyre de Charlotte Bronte, 1847).

3 Este trabalho utiliza 0o modelo de formatagdo do Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Memoria:
Linguagem e Sociedade (PPGMLS/UESB, 2021), uma vez que o PPGEd-UESB e a propria UESB ndo dispdem
de padrdo institucional. O modelo segue as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e as
normas estabelecidas pela International Organization for Standardization (ISO), considerando as atualizagdes
recentes das normas ABNT NBR 14724:2024 (estrutura em sec¢des e ndo em capitulos), ABNT NBR 6023:2025
(ajustes na redacao das referéncias) e ABNT NBR 10520:2023 (uso da inicial maiuscula para autores nas citagdes).
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(PRP)*. Durante minha graduagio em Licenciatura em Histéria, pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, fui bolsista do PRP por 15 meses. E esta experiéncia, além de garantir a
minha subsisténcia nos ultimos semestres do curso, possibilitou que eu acompanhasse o ano
letivo completo, desde a Jornada Pedagogica até a festa de encerramento, de uma escola da rede
estadual do Municipio de Vitéria da Conquista — BA. Também participei de eventos
direcionados para as areas do Ensino de Historia e da Educagao, construi e publiquei artigos.
Essa vivéncia me fez questionar e repensar toda minha formagao inicial até aquele momento,
gerando as sementes que floresceriam neste estudo.

Ao ingressar no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo (PPGEd/UESB), minha
inten¢do era estudar a iniciagdo a docéncia no contexto da formacao inicial, experiéncia que
marcou profundamente minha propria trajetdria como licencianda. A partir das reflexdes
iniciais sobre essa tematica, voltei-me ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), motivada pela curiosidade genuina de compreender mais profundamente
esse programa tao significativo, potente e duradouro no campo da iniciagdo a docéncia.

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) implementou
o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia através da Portaria n. 72, de 9 de
abril de 2010. De acordo com a portaria, a finalidade do Programa ¢é apoiar a iniciagdo a
docéncia de estudantes de licenciatura das institui¢cdes de educacao superior federais, estaduais,
municipais € comunitarias sem fins lucrativos, “visando aprimorar a formacao dos docentes,
valorizar o magistério e contribuir para a elevacdo do padrdo de qualidade da educagdo basica”
(Brasil, Portaria n. 72/2010).

O Programa, estruturado em trés categorias distintas de bolsas, promove a interagdao
colaborativa e articulada entre trés agentes: em primeiro lugar, temos o docente universitario,
designado como ‘“coordenador de area”; este profissional assume a responsabilidade pelo
subprojeto vinculado a um curso especifico de licenciatura, que faz parte do projeto

institucional, selecionado por meio do edital da CAPES. Em seguida, temos o ‘““supervisor”;

4 O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), criado em 2018, integra a Politica Nacional de Formagdo de
Professores, com foco na formacgéo inicial e na inser¢do dos licenciandos nas escolas de Educagdo Basica,
especialmente da rede publica. O Edital Capes 06/2018 definiu quatro objetivos centrais do programa: (a)
aprimorar a formagao dos estudantes por meio de projetos que reforcem a experiéncia pratica; (b) estimular a
revisdo das praticas formativas nos cursos de licenciatura a partir da vivéncia da residéncia; (c) fortalecer e
consolidar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino Superior e as escolas; e (d) promover a adequacao dos
curriculos e propostas pedagdgicas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este ultimo ponto gerou criticas
em diversos foruns de licenciatura, pois os professores universitirios o interpretaram como uma limitagdo a
autonomia académica e como reforco a um curriculo ja contestado, a exemplo da BNCC de Historia,
frequentemente criticada por seu carater eurocéntrico. Atualmente, o programa encontra-se pausado, uma vez que
o ultimo edital foi publicado em 2022 e suas atividades se encerraram em 2024, sem novas chamadas desde entdo.
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professor lotado em uma escola parceira, que desempenha o papel fundamental de receber e
orientar o “bolsista de iniciacdo a docéncia” e/ou “pibidiano”, introduzindo-o no cotidiano da
sala de aula e, também, no funcionamento geral da escola. Embora a gestdo administrativa do
PIBID esteja sob a responsabilidade das Institui¢des de Ensino Superior (IES), ha um esforgo
consciente para estabelecer uma relacao de paridade e colaboragdo mutua entre as universidades
e as institui¢des escolares.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) estd presente nas
quatro universidades estaduais da Bahia, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
e Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), desempenhando papel expressivo na formagao
inicial de professores no estado. Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, o programa
iniciou suas atividades em 2010, a partir do Edital Capes n° 02/2009, permanecendo ativo até a
presente data e abrangendo quase todas as licenciaturas, inclusive com subprojetos
interdisciplinares que atuam em escolas municipais, estaduais e federais. A Universidade
Estadual de Feira de Santana também aderiu ao PIBID a partir do mesmo edital, iniciando suas
acdes em 2010 com cinco cursos, alcancando, em 2015, um crescimento significativo no
numero de bolsistas e na expansdo para todos os seus cursos de licenciatura. Na Universidade
do Estado da Bahia, o programa teve inicio em 2009, inicialmente com onze subprojetos,
ampliando-se ao longo dos anos, foram dezoito em 2011, trinta e nove em 2012 e quarenta e
nove subprojetos distribuidos entre capital e interior, caracterizando a universidade como a
maior formadora de professores da educacgdo basica no estado; em 2018, o programa passou a
contemplar cinquenta e dois nlicleos em vinte € um campi e cinco polos da Unidade Académica
de Educagdo a Distancia (UNEAD). Ja a Universidade Estadual de Santa Cruz iniciou sua
participagdo em 2010, mantendo desde entdo processos regulares de selecao e desenvolvimento
de subprojetos; na edicdo atual (2024-2026), o PIBID/UESC conta com 384 bolsistas
distribuidos em quatorze subprojetos, treze especificos € um interdisciplinar, organizados em
dezesseis Nucleos de Iniciacdo a Docéncia vinculados a escolas publicas municipais, estaduais
e federais dos municipios de Ilhéus e Itabuna.

E importante ressaltar que a participacio dos professores da Educagdo Basica nio se
resume, exclusivamente, a supervisio dos bolsistas, conforme evidenciado por um estudo’

amplo realizado pela Fundacdo Carlos Chagas em 2014, que destaca a contribuigdo do

5 FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). / Bernardete A. Gatti; Marli E. D. A. André; Nelson A. S. Gimenes; Laurizete Ferragut,
pesquisadores. — Sdo Paulo: FCC/SEP, 2014.
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Programa para a formacdo continuada®, proporcionando-lhes oportunidades de reflexdo,
atualizagdo e aprimoramento de suas proprias praticas pedagogicas. No entanto, ¢ fundamental
reconhecer que, apesar da participacdo essencial desses trés grupos distintos de sujeitos, o foco
central e os objetivos primordiais do Programa recaem sobre os licenciandos.

O PIBID se tornou uma politica publica bastante significativa na valorizagdo do
magistério (Datas, 2013; Carmo; Vasconcelos, 2019; Bartochak; Sanfelice, 2023), uma vez que
as experiéncias metodologicas realizadas no programa sao inovadoras, além de ser uma politica
que promove oportunidades de transformagdo, ou até de rompimento, com os modelos de
formacao vigentes, ja que proporciona a integragdo concreta entre a universidade e a escola de
educagdo basica.

Entretanto, avaliagdes e reavaliagdes foram sendo produzidas acerca do Programa, a partir
de diferentes perspectivas teodrico-metodologicas, afim de apontar as fragilidades e
potencialidades, bem como as lacunas, e discutir as problematicas existentes (Gatti et al 2014;
Gimenes, 2016; Policarpo, 2019; Farias; Silva; Cardoso, 2021). Uma das lacunas encontradas
¢ a auséncia de investigacdes sobre a institucionaliza¢do dessa politica no ambito das IES
(Souza, Maia, Moror6, 2024), que ¢ onde a presente pesquisa pretende contribuir. Assim,
indago: qual a relacdo entre o PIBID, seu processo de institucionalizagdo e os Projetos
Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formacao de professores da UESB e da UEFS?

A formacao de professores enquanto objeto de pesquisa ¢ amplamente analisada por
diversos estudiosos, a partir de diferentes métodos e abordagens, o que nao significa que
essa temdtica esteja esgotada. Pelo contrario, as reflexdes da literatura especializada
(Cavalcanti, 2018) apontam a pluralidade de perspectivas e a importancia que o tema carece,
sobretudo na conjuntura atual em que a educagao, a progressao na carreira docente e os demais
profissionais da area vém sendo atacados e culpabilizados no Brasil. Os problemas referentes a
formagdo inicial ou continuada de professoras/es sdo antigos e, concomitantemente, atuais.
Borges et al (2021) postulam que inumeras pesquisas demonstram a necessidade de
investigacdes continuas na area, bem como a busca por politicas educacionais e de praticas
consistentes para amenizar as problematicas que estdo postas.

Na historia da educagao brasileira, a preocupacdo com a formacao inicial de professores

adquiriu carater central nas reformas educativas nacionais, bem como no discurso politico

® "O PIBID passa a ser indutor de formagio continuada de professores, tanto daqueles que atuam nas escolas
publicas e recebem os licenciandos, como aqueles que atuam nas instituicdes formadoras, os professores
universitarios" (Carvalho; Silva; Silvestre; Pinto, 2017, posi¢do 369); (Rabelo; Coelho, 2018); (Becker; Keller;
Sawitzki, 2017).
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hegemonico, uma vez que foi reconhecida enquanto elemento-chave para a mudanca na
qualidade de ensino no pais. Como resultado, muitos estudos “tém mostrado o papel social e
politico do professor na implementacao das propostas pedagogicas e curriculares advindas das
reformas educacionais” (Guedes, 2019, p. 92).

As politicas publicas educacionais vigentes encontram-se orientadas por preceitos
neoliberais, que reafirmam os valores de uma sociedade capitalista, excludente e seletiva.
Freitas (2018) destaca que a origem deste movimento tem sua base no surgimento de uma “nova
direita”, que buscou estabelecer o imbricamento entre o liberalismo econdmico (neoliberal) e o
autoritarismo social. “A investida mundial deste movimento teve sua origem nos problemas
econdmicos do final da década de 1970 com a primeira crise do petrdleo (associada a outros
fatores econdmicos) ainda na vigéncia do Estado de bem-estar social” (Freitas, 2018, p.13).

Pereira ¢ Minasi (2014) apontam que o Estado, imerso em constantes contradigdes
historicas de carater expansionista, insiste em promover politicas publicas de formagdo de
professores calcadas nos pressupostos do mercado, oportunizando a ac¢do da iniciativa privada
dentro desse processo, através de incentivos fiscais e programas de concessdo de bolsas de
estudos.

Dentro dessa logica, a esfera da educacdo passa a ser atravessada pelos problemas
advindos da desigualdade social, a0 mesmo tempo em que € tida como um dos mecanismos
fundamentais para soluciond-los. Nesse contexto e sob os preceitos do neoliberalismo, os
professores sdo compreendidos enquanto o sujeito central das reformas educativas atuais, ou
seja, estes profissionais sdo tidos como a ferramenta basilar para solucionar a grande questao
da educacgdo brasileira, qual seja, a constru¢do de uma escola inclusiva e cidada. Essa
compreensdo transformou a formacao inicial e continuada em espaco de disputa de projetos
ideologicamente distintos. Outra problematica proveniente desse contexto foi o controle do
processo educativo, colocando a administragdo das escolas submetida a preceitos empresariais
(Felipe e Bahia, 2020; Freitas, 2018).

No bojo dessas tensdes politicas e sociais, programas de iniciagdo a docéncia t€m sido
apontados como possibilidades de potencializagdo da formag¢ao inicial, uma vez que tornam
atraentes a carreira docente, numa conjuntura de constante desvalorizagdo do profissional e
desprofissionalizacao crescente. A professora e pesquisadora Carla Beatriz Meinerz destaca que
o PIBID ¢ importante porque potencializa “a imaginagdo em torno das perspectivas dos
estudantes que optam pela licenciatura [...], enfrentando representacdes sociais partilhadas que

desconhecem ou subestimam a complexidade da produgdo no campo da Educagdo [...]" e
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acrescenta que “acompanhar tais enfrentamentos ¢ um privilégio do professor que atua em
atividades de ensino como os estagios curriculares e o PIBID, tornando-se também um desafio
generoso” (Meinerz, 2013, p. 225).

Posto isso, para responder a indagagao de pesquisa, esta investigagdo tem como objetivo
principal analisar a relagdo entre o PIBID, seu processo de institucionalizacdo e os Projetos
Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formagao de professores da UESB e da UEFS. Para tanto,

consideramos’

necessario: (I) investigar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a
Docéncia (PIBID) no contexto das politicas publicas de formagao de professores, a luz das
transformagdes e impactos promovidos pelas politicas neoliberais a partir da década de 1990;
(IT) identificar as etapas de implementagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) em duas UEBAs, apontando os agentes implicados nesse processo; (III)
examinar como a politica de iniciagdo a docéncia, expressa no PIBID, ¢ inserida nos Projetos
Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formacao de professores de duas UEBAS, constituida a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015; (IV) distinguir a relagdo entre a concepgao
de formacdo inicial docente e a iniciagdo a docéncia dentro dos Projetos Pedagogicos
Institucional de Formacdo de Professores de duas UEBAs; (V) compreender como os
documentos institucionais das UEBAs articulam a relagao entre universidade ¢ educagdo basica
como espagos de formacgao docente.

A pesquisa realizou-se a partir do arcabouco teorico-metodoldgico do Materialismo
Historico e Dialético (MHD), pois ao organizar categorias de analise da realidade como
historicidade, totalidade e contradicdo, o MHD se torna fundamental para analisar as dindmicas
da sociedade capitalista na qual as praticas sociais humanas se desenvolvem, contribuindo,
assim, para a compreensdao da politica de formagdo de professores e seus diversos
desdobramentos. Nesse sentido, alguns estudiosos (Netto, 2011; Kosik 1976; Hungaro 2014;
Marx e Engels, 2006) foram fundamentais para criar uma base tedrica sobre os fundamentos da
realidade social.

Como instrumentos necessarios para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamos a
analise documental ao trabalhar com as diretrizes nacionais, estaduais e institucionais, bem
como com o0s documentos institucionais: denominados como Projetos Pedagogicos

Institucional de Formagao de Professores. Os participantes da pesquisa correspondem a dois

7 A partir desse momento utilizaremos a 3* pessoa do plural, isto porque as informagdes expostas anteriormente
correspondiam as experiéncias vivenciadas apenas por uma das pesquisadoras.
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grupos, quais sejam (I) os Pro-Reitores de Graduacdo e (II) os professores universitarios
coordenadores de area do PIBID.

Para além deste texto introdutorio, no qual apresentamos o problema de pesquisa, a
questao norteadora, as razdes pessoais, académicas e sociais que justificam este estudo, bem
como os objetivos geral e especificos, a dissertacdo estd organizada da seguinte forma:

Na sec¢do 02, intitulada Fundamentos teéricos-metodologicos da pesquisa: conhecer,
agir e transformar, discutimos os fundamentos do Materialismo Historico e Dialético e a
maneira como esse referencial tedrico-metodologico orienta o percurso investigativo
empreendido, além de caracterizarmos os participantes da pesquisa. A se¢do 03, O PIBID e sua
organizacgdo: contexto, marcos legais e institucionalizagdo, dedica-se a andlise do contexto
historico de constituicdo do Programa, revisitando debates sobre a formagdo inicial de
professores e mapeando como o PIBID tem sido tematizado na produgdo académica brasileira,
com énfase em sua institucionalizacdo. Na se¢dao 04, O PIBID em duas universidades estaduais
da Bahia, analisamos historicamente o Programa na UESB e na UEFS, ancoradas na categoria
de historicidade, destacando especificidades, caracteristicas proprias e aproximagdes entre as
experiéncias das duas instituigdes. Na secdo 05, A iniciagdo a docéncia nos PPIs da UESB e da
UEFS: o espago do PIBID ¢ as concepgdes de formacao, realizamos uma analise documental
dos Projetos Pedagdgicos Institucionais, examinando suas contradi¢des e mediacdes a partir da
literatura especializada, decompondo o PPI enquanto parte constitutiva do objeto de estudo para
compreender sua totalidade, ou seja, sua origem, seus processos de producao e o modo como
refletem as politicas publicas de formagao de professores, particularmente em didlogo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015. A se¢dao 06, O PIBID entre programa e politica de
Estado: contradi¢gdes, disputas e possibilidades na formacdo docente, discute as tensdes
identificadas no percurso da pesquisa, como a distin¢do entre programa e politica de Estado, os
limites entre auxilio de permanéncia e formacdo académica, as disputas orcamentarias e as
relagdes entre a formagao dos professores universitarios e a formacao dos docentes da educagao
basica. Por fim, na secao 07, Consideragdes finais, apresentamos uma sintese dos achados,
retomamos a pergunta de pesquisa, apontamos os principais elementos elucidados pelo estudo
e indicamos desafios e possibilidades para o fortalecimento da politica de formagao docente.

Assim, ao longo das paginas que se seguem, buscamos lancar um olhar critico sobre as
politicas publicas educacionais e as praticas institucionais, a fim de contribuir com o debate

sobre a constru¢do de uma educacdo combativa frente as problematicas postas, que, como
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apontou Charlotte Bronte, crescem firmes quando ndo se promove a reflexdo e o cultivo ao

pensamento critico.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA PESQUISA:
CONHECER, AGIR E TRANSFORMAR

A ciéncia sem consciéncia € apenas a ruina da alma (Frangois Rabelais,
Carta de Gargantua a Pantagruel, Pantagruel, 1532).8

A histdria da humanidade ¢ constituida por uma dupla transforma¢ao: do mundo que
habitamos e das proprias ferramentas com as quais o deciframos. Nessa perspectiva, as
investigacdes cientificas sdo uma possibilidade concreta para mudancas, assim, a busca
constante por seus conceitos, suas variaveis e finalidades se constréi a partir da necessidade de
explicagdes e justificativas diante das situagdes que vivenciamos, enquanto humanidade e
enquanto sujeitos historicos. A producdo do saber nos coloca diante de muitos desafios, dentre
eles: a conduta ética, uma vez que o saber envolve a percep¢ao, a razao e a acao concreta. Nao
existe nas ciéncias uma verdade absoluta e irrefutdvel, bem como ndo ¢ possivel construir uma
ciéncia com pressupostos neutros. Quem faz ou se propde a construir a ciéncia, em qualquer
area, esta afetado por valores e escolhas.

Para Francois Rabelais (1494-1533), um erudito europeu, era carissimo que tais
escolhas fossem tomadas com consciéncia. Ao escrever em pleno Renascimento, momento em
que a Europa vivia um embate entre o humanismo, com a valorizacao do saber e da liberdade
critica, e os abusos do poder religioso, politico e até intelectual, a carta de Gargantua a
Pantagruel ¢ um manifesto pedagogico, no qual o autor defende uma educagdo ampla, que
abarque as ciéncias, filosofia e artes (Silva, Gongalves, 2014). A partir dos escritos de Rabelais,
compreendemos que o conhecimento desvinculado da ética corrompe, seja pela arrogancia
intelectual, seja por aplicacdes destrutivas, que podemos relacionar a tecnociéncia sem
regulamentacao (uso de inteligéncia artificial, edigdo genética e armas nucleares) e o fetichismo
da racionalidade (a ciéncia como dogma).

Precisa haver intencionalidade nas escolhas do pesquisador durante a conducao da sua
investigacao cientifica, que ¢, a0 mesmo tempo, um oficio e um grande desafio que nos ¢
colocado. Por isso, a escolha do Materialismo Historico e Dialético como método para esta
pesquisa, ndo foi por caso, mas porque acreditamos que ¢ através dessa orientagdo tedrico-
metodoldgica que conseguimos responder, da melhor forma, os questionamentos que tecemos
acerca do nosso objeto. Friedrich Engels e Karl Marx, em especial este tltimo, sdo os dois

fundadores e as principais referéncias do MHD.

8 No original “/...] et science sans conscience n'est que ruine de I'dme”, tradugdo de Guilherme Gontijo Flores.
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Em suas obras, Marx e Engels ndo escreveram especificamente sobre o método
(Hungaro, 2014), assim, para tratar das categorias metodolégicas e elementos do MHD que nos
orientaram na presente pesquisa, além de nos debrugarmos sobre alguns trabalhos destes dois
autores, também ¢ basilar contar com as contribui¢des significativas de tedricos e autores

marxistas, tais como Netto (2011), Kosik (1976) e Hungaro (2014).

2.1. O Materialismo Historico-Dialético

Na teoria social, o método ¢ uma das problematicas centrais e uma questao bastante
polémica, esse destaque ¢ evidenciado no esfor¢o empreendido pelos classicos das ciéncias
sociais. A exemplo podemos citar Durkheim, que se empenhou na constru¢ao de um método
adequado a sociologia; e Weber, que além de conceituar as categorias socioldgicas, também
escreveu extensivamente sobre metodologia. Assim, indiscutivelmente, qualquer aproximacao
séria e ponderada as ciéncias sociais requer um esforco consciente sobre a metodologia. “E nao
¢ casual que sempre que elas tenham sido objeto de questionamento, o debate metodoldgico
esteve em primeiro plano - assim ocorreu, por exemplo, quando se tornou visivel, nos anos
1960-1970, a crise da sociologia académica” (Netto, 2011, p. 9).

O método em questdo, enquanto mecanismo 16gico de interpretacdo da realidade,
caracteriza-se “pelo movimento do pensamento por meio da materialidade historica da vida dos
homens nas relagdes sociais que eles contraem” (De Sousa, 2014, p. 2). Dessa forma, pesquisar
significa refletir acerca da realidade material tomando como ponto de referéncia o empirico e,
através de sucessivos movimentos de abstracao, chegar ao concreto na perspectiva dialética do
método:

[...] esta vinculado a uma concepcao de realidade, de mundo, de vida no seu
conjunto. A questdo da postura neste sentido antecede o método. Este
constitui-se numa espécie de mediacdo no processo de aprender, revelar,
expoe, estruturagdo, o desenvolvimento e a transformagdo dos fenomenos
sociais. (Frigotto, 2001, p. 77)

Ao trabalharmos com o MHD precisamos pontuar que, segundo Netto (2011), na teoria
social de Marx, a questdo do método € atravessada por problemas que ndo estdo relacionados
apenas a razdes de carater filosofico e/ou tedrico, mas que se devem a razdes ideologicas e
politicas. Isso porque, na medida em que essa teoria ¢ vinculada a um projeto revolucionario,
sua concepg¢ao tedrico-metodoldgica esteve sempre condicionada as reagdes que esse projeto
despertou, e continua despertando. Justamente por isso, o autor pontua que, durante o século

XX, nos paises denominados como democraticos, nenhum pesquisador teve os seus direitos
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politicos e civis limitados por ser durkheimiano ou weberiano, “mas milhares de homens e
mulheres, cientistas sociais ou ndo, foram perseguidos, presos, torturados, desterrados e até
mesmo assassinados por serem marxistas” (Netto, 2011, p. 10).

Ao diferenciar o seu método do de Hegel, escolhendo criticamente a concepgao
dialética, Marx anotou:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo é apenas diferente do
método hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de
pensamento, que ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num
sujeito autonomo, ¢ o demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a
manifestagdo externa do primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo ¢ mais
do que o material, transposto e traduzido na cabeca do homem (Marx, 2017,
p. 74).

Dessa forma, a teoria ¢ o movimento real do objeto transportado para o cérebro do
pesquisador “¢€ o real reproduzido e interpretado no plano ideal (do pensamento). Para Marx, o
objeto da pesquisa (no caso, a sociedade burguesa) tem existéncia objetiva; ndo depende do
sujeito, do pesquisador, para existir” (Netto, 2011, p. 21). Assim, para alcangar a esséncia do
objeto ¢ necessario capturar a sua estrutura e dindmica, por meio de processos analiticos e
operar a sua sintese, dessa forma “o pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante
a pesquisa, viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do
objeto que investigou” (Neto, 2011, p. 22). Para tanto, algumas categorias centrais do método
como totalidade, contradi¢do e historicidade sdo utilizadas para que consigamos chegar a
apreensao do movimento real do nosso objeto.

Com isso, podemos apontar que, em A Ideologia Alema, obra publicada originalmente
em 1932, Marx e Engels (2019) apresentam trés pilares essenciais para a compreensao de sua
teoria, fundamentos esses que também nos ajudaram a interpretar a realidade e a examinar o
nosso proprio objeto de estudo. Primeiro precisamos compreender que se trata de uma teoria
materialista, que demonstra, com base na realidade empirica, que a sociedade e os sujeitos sao
produtos das suas condi¢cdes materiais de existéncia. Ou seja, tudo depende do modo como as
pessoas produzem sua vida material e das relacdes sociais que dai surgem. Isso significa que
nenhum fenomeno social, seja 0 movimento sufragista feminino, os processos de independéncia
das Américas ou a criacdo de uma politica publica educacional de fomento a iniciagdo a
docéncia, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, pode ser reduzido
ameras ideias ou agdes individuais. Pelo contrario, o materialismo de Marx e Engels demonstra
que a realidade social ndo surge de abstragcdes e vontades isoladas, mas das relagdes materiais

concretas, que carregam em si o acimulo de lutas, contradi¢des e transformagdes vivenciadas

no processo histdrico.
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Nessa perspectiva, o segundo pilar essencial ¢ a historia, ou historicidade. No MHD, a
historia € a propria engrenagem que move a sociedade. Nada surge do nada, nem mesmo as
formas mais simples de produc¢do, afinal “nenhuma producao existe sem o trabalho anterior,
acumulado” (Marx, 2011, p. 43). Ou seja, todos os fendmenos sociais surgem a partir de
condicionantes histdricas, frutos da agdo humana ao longo do tempo.

Por fim, chegamos ao terceiro pilar: o Materialismo Historico de Marx e Engels (2019)
¢ dialético porque os autores defendem que a realidade estd neste processo continuo de
transformagao dialética e também porque eles invertem a dialética hegeliana, que toma como
ponto de partida a consciéncia, como ja mencionamos acima.

E nos Grundrisse, uma obra de Marx (2011), onde encontramos melhor sintetizadas as
bases do seu método (Netto, 2011). E neste livro que conseguimos observar “o caminho
investigativo para se estabelecer a relagdo com o objeto investigado” (Hungaro, 2014, p. 70).

Se considerarmos um dado pais de um ponto de vista politico-economico,
comecamos pela sua populagdo, sua divisao de classes, a cidade, o campo, o
mar, os diferentes ramos de producdo, a importagdo e a exportacao, a produgao
e 0 consumo anuais, os precos das mercadorias etc. Parece ser correto
comecarmos pelo real e pelo concreto, pelo pressuposto efetivo, e, portanto,
no caso da economia, por exemplo, comegarmos pela populagcdo, que € o
fundamento e o sujeito do ato social de producdo como um todo. Considerado
de maneira mais rigorosa, entretanto, isso se mostra falso. A populagdo ¢ uma
abstragdo quando deixo de fora, por exemplo, as classes das quais ¢
constituida. Essas classes, por sua vez, sdo uma palavra vazia, se desconhego
os elementos nos quais se baseiam. P. ex. trabalho assalariado, capital etc.
Estes supdem troca, divisao do trabalho, preco etc. O capital, p. ex. ndo ¢ nada
sem o trabalho assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prego etc. Por
isso, se eu comegasse pela populagdo esta seria uma representagdo cadtica do
todo e, por meio de uma determinagdo mais precisa, chegaria analiticamente
a conceitos cada vez mais simples; do concreto repensado a conceitos
abstratos cada vez mais finos, até que estivesse chegado as determinagdes
mais simples. Dai teria de dar inicio a viagem de retorno até que finalmente
chegasse de novo a populagdo, mas desta vez ndo como a representagdo
caotica do todo, mas como uma rica totalidade de muitas determinagdes e
relagdes (Marx, 2011, p. 54).

Esse trecho ilustra o método dialético de andlise, contrastando a aparente obviedade do
concreto com a necessidade de partir do abstrato para compreender verdadeiramente a
realidade. Marx comega descrevendo como, no primeiro momento, parece promissor analisar
um pais partindo de elementos empiricos concretos: populagao, classes, produgdo, comércio.
Essa abordagem parece “realista”, pois parte do que € visivel (o concreto sensivel), mas o autor
identifica um problema: esse concreto aparente €, na verdade, uma abstragdo superficial. Assim,
a populacdo parece um conceito concreto, mas € vazio se ignorarmos as classes sociais que a

compdem. As classes sdo abstracdes se ndo entendermos suas bases materiais (trabalho
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assalariado, capital, relacdes de producdes) e o capital s6 existe em relagdo ao trabalho
assalariado, valor, dinheiro, etc. O concreto imediato ¢ uma “representacdo caotica”, nas
palavras de Marx, ou seja, ¢ um amontoado de dados desconectados sem a mediagdo das
relagdes sociais que os fundamentam.

Marx propde partir das determina¢des mais simples e abstratas (como valor, trabalho e
troca), que sdo os elementos constitutivos invisiveis da realidade, para dai, progressivamente
reconstruir o concreto por meio da analise dessas relagdes, chegando a uma compreensao da
totalidade social. Nao podemos entender o “pre¢o” sem antes compreendermos “valor” e
“trabalho”, assim como ndo se entende “capital” sem antes entender “trabalho assalariado” e
“exploragdo”. O concreto verdadeiro, portanto, ndo ¢ o ponto de partida, mas o ponto de
chegada, qual seja, uma totalidade articulada por relacdes complexas: “uma totalidade de
muitas determinagdes e relagdes” (Marx, 2011, p. 54). E importante observar que, no fragmento
destacado, Marx parte de um todo e vai decompondo-o em outras unidades, ¢ mesmo essas
unidades se tornam um todo especifico em suas existéncias: sua totalidade inicial é “um dado
pais de um ponto de vista politico-econdmico”, que depois se tornam “populagdo”, “cidade”,
“campo”, etc., “esta decomposi¢ao do todo, que ¢ o elemento constitutivo do conhecimento
filos6fico — com efeito, sem decomposi¢do ndo ha conhecimento” (Kosik, 1976, p. 18). A
dialética de Marx exige descontruir o aparente para revelar as contradigdes internas e
reconstruir o todo a partir das relagcdes essé€ncias, mostrando como o abstrato (como o valor) se
manifesta no concreto (como o preco).

Nesse processo ¢ possivel observar uma relagdo de mediagao entre as totalidades, que,
por um lado, faz com que cada totalidade esteja sempre se conectando e fazendo parte de outras
totalidades e, por outro, “cada fendmeno sé pode vir a ser compreendido como um momento
definido em relacdo aos outros fenomenos” (Cury, 2000, p. 36).

Para entendermos melhor a categoria de totalidade, Netto (2011) nos ajuda, uma vez
que, de acordo com o autor, a totalidade:

E uma totalidade concreta inclusiva e macroscopica, de maxima
complexidade, constituida por totalidades de menor complexidade. Nenhuma
dessas totalidades ¢ “simples” — o que as distingue ¢ o seu grau de
complexidade (é a partir desta verificagdo que, para retomar livremente uma
expressdo lukacsiana, a realidade da sociedade da sociedade burguesa pode
ser apreendida como um complexo constituido por complexos) (Netto, 2011,
p. 56).

Assim, a totalidade ndo ¢ uma abstracdo vaga, mas a realidade social em sua forma mais

integrada, porque abarca todas as relagdes (econdmicas, politicas, culturais) que formam a
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sociedade, e material. E uma visdo ampliada, que nio isola fendmenos, mas os vé como partes
de um todo maior, além disso, ¢ feita de multiplas contradigdes e mediacdes.

A partir da totalidade, temos uma categoria fundamental para o Materialismo Historico
e Dialético: a contradicdo, que pode ser observada em dois momentos, na contradicdo
aparéncia/esséncia e no processo dialético de transformagao do real. E importante destacar que
“a contradi¢@o ndo ¢ apenas entendida como categoria interpretativa do real, mas também sendo
ela propria existente no movimento do real, como motor interno do movimento, ja que se refere
ao curso do desenvolvimento da realidade” (Cury, 2000, 30).

Nessa subsecdo buscamos apresentar as bases teoérico-metodologicas que compdem o
Materialismo Histdrico-Dialético e que serviram de aporte para a analise do nosso objeto.
Partimos da compreensdao de que uma ciéncia feita com eficiéncia e responsabilidade ¢
fundamental para a constru¢ao de um bom trabalho; contudo, que valor tem a eficiéncia sem
humanidade? Afinal, o método sem consciéncia pode transformar-se em uma maquina de moer

almas, como apontou Rabelais.

2.2. Procedimentos da pesquisa

Para analisar a relagdo entre o PIBID, seu processo de institucionaliza¢do e os Projetos
Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formacdo de professores da UESB e da UEFS, foi
necessdrio tracar e seguir um caminho metodologico, ancorado nos pressupostos do
Materialismo Historico e Dialético, para a efetivacdo dessa analise. Para isso, delimitamos

certos procedimentos, que serao explicitados nas subsecdes seguintes.

2.3. O locus de pesquisa

O local especifico em que a pesquisa foi desenvolvida se deu em duas Universidades
Estaduais da Bahia (UEBAs), quais sejam, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) e a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

De acordo com as informagdes fornecidas no site °da UESB, a Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia ¢ uma instituicao publica de ensino superior multicampi, com sede em
Vitoria da Conquista e campi nas cidades de Jequié e Itapetinga. Sua criagdo estd vinculada a

politica de interiorizagdo do ensino superior na Bahia, iniciada na década de 1960, com o

? https://www.uesb.br/historico/
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objetivo de atender a demanda por formacdo de professores e promover o desenvolvimento
regional.

O processo de constituicdo da UESB teve inicio com a criacdo de Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras em cidades do interior, e, ao longo dos anos, foi se consolidando
por meio da criagao de novas unidades académicas e cursos. Em 1980, foi instituida a Fundagao
Educacional do Sudoeste, substituida pouco tempo depois pela Autarquia Universidade do
Sudoeste. Em 1987, a UESB foi oficialmente autorizada a funcionar como universidade, e seu
credenciamento definitivo ocorreu em 1998. A universidade se destaca por sua atuacao nas
areas de ensino, pesquisa e extensdo, contribuindo significativamente para a formagao
profissional e o desenvolvimento socioeconomico do interior da Bahia.

Atualmente a universidade, em seus trés campi, oferece 47 cursos de graduagao, cujas
vagas sdo ofertadas através do vestibular anual da Instituicdo e pelo Sistema de Selecdao
Unificada (Sisu), do Governo Federal, que considera o desempenho 6bito pelos candidatos
através do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

O campus de Vitdria da Conquista oferece 21 cursos de graduagdo, sendo 9 licenciaturas
e 12 bacharelados, em diversas areas do conhecimento. Com mais de 80 laboratorios, o campus
garante uma formagao solida por meio da integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Conta
também com espagos importantes como o Centro de Extensdo e A¢des Comunitérias, dois
museus, nlcleos de pratica juridica, o Centro Universitario de Atengdo a Satude (Ceuas), além
de restaurante e residéncia universitarios. No que se refere a pos-graduacao, o campus oferece
nove programas de mestrado, dois de doutorado e diversas especializacdes, possibilitando ao
estudante um percurso académico completo, da graduacao ao doutorado.

Segundo informagdes disponiveis no site'® da instituicdo, a Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS) foi fundada com o objetivo de promover a interiorizagdo do ensino
superior na Bahia, descentralizando-o da capital, Salvador. Originada na década de 1970, no
contexto de politicas publicas voltadas a expansdao da educacdo como estratégia para o
desenvolvimento regional. Inicialmente a instituigdo foi constituida como a Fundacao
Universidade de Feira de Santana, pela Lei Estadual n® 2.784/1970, e transformada em
autarquia especial em 1980, passando a se chamar UEFS. Desde sua fundacdo, a universidade
tem atuado com forte compromisso social, especialmente na formacdo de profissionais
qualificados para atender as demandas do centro-norte baiano, abrangendo cerca de 150

municipios, muitos deles localizados no semiérido.

10 https://www.uefs.br/
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Atualmente, a UEFS oferta 31 cursos de graduagdo, distribuidos em quatro grandes
areas do conhecimento. Desses, 14 sdo licenciaturas e 17 bacharelados, sendo 29 em regime
semestral e dois em regime anual (Medicina e Musica). Desde 2019, a selecao dos estudantes ¢
realizada prioritariamente pelo Sistema de Selecao Unificada (SiSU). A politica de acesso
também refor¢a seu compromisso com a inclusdo: 50% das vagas sdo destinadas a candidatos
oriundos da escola publica, sendo 80% dessas para candidatos negros e 20% para nao negros.
Além disso, ha cinco por curso reservadas para candidatos indigenas, quilombolas, ciganos,
pessoas com deficiéncia e pessoas transexuais, travestis e transgéneros. Atualmente, sdo
ofertadas 2.187 vagas anuais para graduagao, distribuidas entre os dois semestres.

No que se refere a pds-graduagao stricto sensu, a UEFS atualmente oferta 27 programas,
incluindo 14 mestrados académicos, 6 doutorados e 4 mestrados profissionais, além de 2
programas interinstitucionais, sendo eles 1 doutorado e 1 programa com mestrado e doutorado.
A Universidade participa de cursos no ambito nacional e interinstitucionais em areas como o
ensino de ciéncias, matematica, fisica, letras, difusdo do conhecimento e ciéncia da
computacdo. A UEFS se consolidou como uma das principais institui¢des publicas de ensino
superior da Bahia e do Nordeste, sendo reconhecida pela qualidade académica, pela produgao
cientifica e pelo compromisso social.

Inicialmente, tinhamos a inten¢do de trabalhar com as quatro Universidades Estaduais
da Bahia, além das duas ja citadas, também gostariamos de pesquisar nosso objeto na
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),
mas ao aplicarmos os nossos critérios de inclusdo e exclusdo para a definicdo do locus da
pesquisa, somente duas foram selecionadas.

O nosso critério de inclusao foi, primeiro, que o PIBID integrasse a formacgao inicial
docente das IES e, em segundo, a identificagdo dos documentos institucionais para a realizacao
da andlise aqui proposta, quais sejam, os Projetos Politicos Pedagdgicos Institucionais — PPIs
de formacdo de professores. Na UEFS encontramos esse documento sob o nome de
“Proposicdes para uma politica de implantacdo das diretrizes curriculares nacionais para a
formacao inicial de professores em nivel superior na UEFS” e na UESB sob o nome de “Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) de formacao inicial e continuada de profissionais da educacao

da UESB”'!. Com a aprovagido da Resolucdio CNE/CP n° 02/2015, de 01/07/2015, que

10O termo “Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)”, aqui empregado, é utilizado conforme a nomenclatura
presente na Resolucdo CNE/CP n° 02, de 2015, que orienta as Instituigdes de Ensino Superior a elaborarem seus
documentos institucionais de formagao de professores. Contudo, cada universidade nomeou seu projeto de modo
auténomo, na UESB o titulo do documento ficou: Projeto Pedagogico Institucional (PPI) de formagao inicial e
continuada de profissionais da educagdo da UESB; ja na UEFS recebe o titulo de: Proposigdes para uma politica
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estabelece as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educaciao Bésica e, mais recentemente,
com a publicacdo da Resolucdo CEE/BA N° 70/2019, de 10/10/2019, todos os cursos de
Licenciatura das Universidades Estaduais da Bahia foram orientados a adequar seus curriculos
segundo o que foi estabelecido pelas diretrizes. E nesse cenério que surgem os documentos com
0s quais vamos trabalhar.

O Projeto Pedagodgico Institucional de formacgao de professores, configura-se enquanto
instrumento balizador para a atuacdo de determinada instituicdo de ensino superior, publica
e/ou privada. O processo de construcdo e atualizacdo do Projeto Pedagogico Institucional de
formagao de professores ¢ a forma objetiva de a Universidade dar sentido a sua atuagdo como
institui¢ao de ensino que promove cursos de formagao docente; permitindo, assim, debates em
torno de seus pressupostos filosofico, tedricos-metodoldgicos e a revisdo das diretrizes

pedagogicas, relacionadas aos seus projetos de ensino, pesquisa e extensao.

2.4. Sujeitos da pesquisa: critérios de inclusio e exclusao

Uma vez que a Pro-Reitoria ¢ um 6rgdo executivo responsavel por coordenar, planejar,
fomentar, superintender e acompanhar as atividades pedagdgicas e as politicas de ensino na
Graduagdo, e com o objetivo de aprofundar a analise a partir de diferentes fontes, contamos
também com a colaboragdo dos Pro-Reitores de Graduacao das duas Universidades Estaduais
da Bahia (UEBAs) na constru¢do da presente pesquisa. Outro grupo de colaboradores ¢
composto pelos coordenadores de area, docentes responsaveis por elaborar e executar os
subprojetos do PIBID em cada curso de licenciatura.

Para incluir ou excluir um possivel participante, seguimos critérios especificos. No caso
dos Pro-Reitores de Graduagdo, foram incluidos aqueles que estavam em exercicio quando os
PPIs de Formagao de Professores estavam sendo elaborados, visando obter informagdes mais
precisas sobre esse processo. Por sua vez, os coordenadores de area selecionados foram aqueles
que ocuparam essa fun¢do por, pelo menos, dois anos, ainda que de forma ndo consecutiva.
Considerando que o objetivo da pesquisa € analisar a relacdo entre o PIBID, seu processo de

institucionalizagdo e os Projetos Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formagao de professores

de implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial de professores em nivel superior na
UEFS. Para fins de analise e padronizagdo terminologica neste trabalho, utilizamos as expressoes PPI, PPI-
formag@o e PPI de Formagao de Professores para nos referirmos, em conjunto ou individualmente, aos documentos
institucionais dessas duas IES.

35



da UESB e da UEFS, torna-se fundamental compreender como esses dois grupos de

participantes atuaram e influenciaram tal processo.

2.5. Cuidados éticos com a pesquisa: riscos e beneficios

O projeto foi submetido a apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, que o avaliou e aprovou, etapa essencial para o
inicio da coleta de dados. A pesquisa seguiu rigorosamente os principios €éticos estabelecidos
pelas Resolugdes n® 466/2012 ¢ n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
regulamentam as diretrizes para estudos envolvendo seres humanos.

Entretanto, vale destacar que a Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educagao (ANPEd) tem produzido importantes discussdes acerca da pratica da pesquisa na area
educacional, especialmente no que se refere a regulacdo ética, a integridade da pesquisa e a
atuagdo ética do pesquisador (Mainardes, 2017). Nesse contexto, a associagdo sistematizou
parte desse debate na colegio Etica e pesquisa em Educacdo: subsidios, organizada em quatro
volumes publicados em formato de e-book: Volume 1 (2019), Volume 2 (2021), Volume 3
(2023) e Volume 4 (2025). Essas publicagdes buscam contribuir para o fortalecimento de
referenciais €ticos proprios da pesquisa em Educacdo e nas Ciéncias Humanas e Sociais.

No Volume 1, os pesquisadores da ANPEd discutem, ja no primeiro capitulo, a luta das
Ciéncias Humanas e Sociais por um sistema de revisdo ética que considere as especificidades
epistemologicas e metodoldgicas dessas areas. Segundo o documento, “em alguns CEPs, as
caracteristicas e as especificidades da pesquisa em CHS ndo sdao compreendidas, acarretando
dificuldades para aprovagdo de projetos dessas areas” (ANPEd, 2019, p. 16). A publicagdo
também problematiza os desafios enfrentados na constru¢cdo de documentos de referéncia
voltados a pesquisa em Educagdo, além de apresentar as acdes desenvolvidas pela associacao
em defesa do reconhecimento das particularidades €ticas das pesquisas educacionais.

Nessa dire¢ao, compreende-se que a defesa de maior autonomia para a avaliagdo ética das
pesquisas em Educacdo ndo implica desconsiderar a relevancia histdrica e institucional dos
Comités de Etica vinculados a 4rea da satide, mas reconhecer que as pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais possuem dinamicas, objetos, métodos e relagdes com os participantes que
demandam anélises sensiveis as suas especificidades. Assim, as discussdes promovidas pela
ANPEd contribuem para o fortalecimento de um debate comprometido com a construcdo de

procedimentos éticos mais adequados as singularidades da pesquisa educacional.
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Segundo Mercado e Régo (2023, p. 12-13), “os materiais produzidos pela ANPEd acerca
da ética na pesquisa devem ser utilizados tanto para nortear o desenvolvimento de pesquisas
bem como para fundamentar e ampliar a discussdo em torno do tema” além de ajudar a
“fortalecer agdes que possam promover a autonomia de um sistema de revisao ética proprio
para a Pesquisa Educacional”.

Nesse sentido, dialogando com os critérios estabelecidos pelo CEP/UESB e subsidiado
pelos documentos da ANPEd, a fim de garantir transparéncia e respeito aos participantes, foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo todas as
informagdes relevantes sobre o estudo, possibilitando que cada pessoa decidisse, de forma
voluntaria, sobre sua participagdo e sobre a cessdo de seus dados. Também foi solicitada a
assinatura de um termo especifico para autoriza¢do do uso de imagens e depoimentos.

E importante destacar que a identidade dos participantes foi integralmente preservada,
substituindo-se seus nomes por nimeros sequenciais precedidos da palavra “Participante”,
como: Participante 01, Participante 02. Dessa forma, asseguraram-se o anonimato ¢ a
confidencialidade das informacdes.

Este estudo ¢ classificado como de risco minimo, uma vez que os possiveis incomodos
envolviam apenas eventual desconforto ao responder algumas perguntas ou sentir-se exposto
durante a entrevista. Para minimizar tais situagdes, foram refor¢ados junto aos participantes o
carater sigiloso das informacdes e a preservagdo integral de suas identidades, j4 que nenhum
nome real seria utilizado em qualquer etapa da pesquisa.

O principal beneficio deste estudo para os participantes consistiu em contribuir para a
analise da implementacao de politicas publicas de formacao de professores nas Universidades
Estaduais da Bahia, possibilitando refletir sobre caminhos de aprimoramento tanto para a

formacao inicial docente quanto para a atuagao dessas politicas no ambito institucional.

2.6. Procedimentos e estratégias de producio de dados

A fim de alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa, além das entrevistas
semiestruturadas, utilizamos a analise documental como instrumento de coleta de dados. Tal

procedimento envolve o uso de métodos e técnicas voltados a apreensdo, compreensao e

interpretagdo de documentos de naturezas diversas (Sa-Silva et al, 2009).
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E importante distinguir a analise documental da pesquisa bibliografica, que apesar de
ambas terem o documento como objeto de investigacdo e, portanto, apresentarem certa
proximidade, ndo sdao a mesma coisa. A diferenga central reside na natureza das fontes
utilizadas, enquanto a pesquisa bibliografica se orienta pelas contribui¢des de diferentes autores
sobre determinado tema, trabalhando predominantemente com fontes secundéarias, a pesquisa
documental, por sua vez, recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, isto
¢, a fontes primarias (Sa-Silva et al., 2009) Diante disso, ¢ imprescindivel considerar que, “na
pesquisa documental, o trabalho do pesquisador (a) requer uma analise mais cuidadosa, visto
que os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico” (Oliveira, 2007, p.
70).

Por isso, os pesquisadores precisam compreender o conceito de fontes primarias e fontes
secundarias: as primeiras sdo documentos originais, a partir dos quais se tem uma relagao direta,
sem mediacao, com o objeto estudado; as segundas, por sua vez, sdo compreendidas enquanto
os dados ja elaborados por outros estudiosos, ou seja, ja s3o de dominio cientifico, o chamado
estado do conhecimento ou da arte. Entretanto, nada ¢ fonte de pesquisa até que o cientista
formule seus questionamentos ou como pontua Hobsbawm (1998, p. 220), “em geral, ndo existe
material algum até que nossas perguntas o tenham revelado”.

Dessa forma, cabe nos debrugarmos sobre o conceito de documento, para isso
precisamos considerar que a analise documental surge a partir, ou dentro, da pesquisa historica,
sendo, posteriormente, incorporada pelas demais ciéncias humanas e sociais. Nesse sentido, no
final do século XIX com a escola positivista, o conceito de documento compreendido pela
maioria dos historiadores eram os registros escritos, sobretudo os oficiais. Essa definicao
decorria da abordagem histérica praticada no periodo, que estava focada, sobretudo, nos atos
grandiosos de politicos, monarcas, conquistadores, ou seja, “a historia dos vencedores”. “A
valorizagdo do documento como garantia de objetividade, marca indelével dos historiadores
positivistas, exclui a nocdo de intencionalidade contida na a¢do estudada e na acdo do
pesquisador, sendo esse processo construido historicamente” (Sa-Silva et al, 2009, p. 7). Este
conceito de documento sera modificado profundamente devido a evolugdo da Histdria enquanto
ciéncia, disciplina e método, tendo como principal impulsionador o movimento realizado pela

Escola dos Annales'. “A Escola de Annales ao privilegiar uma abordagem mais globalizante

12 A escola dos Annales ¢ um movimento historiografico do século XX que se constituiu em torno do periddico
académico francés Annales d'histoire économique et sociale, tendo se destacado por incorporar métodos das
Ciéncias Sociais a Historia. Fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch em 1929, propunha-se a ir além da visdo
positivista da historia como cronica de acontecimentos (histoire événementielle), substituindo o tempo breve da
historia pelos processos de longa duragéo, com o objetivo de tornar inteligiveis a civilizagdo e as mentalidades.

38



amplia consubstancialmente o conceito de documento” (Sa-Silva et al, 2009, p. 7), assim
documento pode tratar-se de textos escritos, iconografias, cinematografia, ou qualquer outro
tipo de testemunho registrado, como objetos, registros sonoros, etc.

Entretanto, Sa-Silva et al postulam que quem trabalha com documentos precisa superar
certos obsticulos e armadilhas, antes de estar apto a realizar uma andlise do seu corpus

documental:

Inicialmente deve localizar os textos pertinentes e avaliar a sua credibilidade,
assim como a sua representatividade [...]. E impossivel transformar um
documento; ¢ preciso aceitd-lo tal como ele se apresenta, as vezes, tdo
incompleto, parcial ou impreciso. No entanto, torna-se, essencial saber
compor com algumas fontes documentais, mesmo as mais pobres, pois elas
sdo geralmente as unicas fontes que podem nos esclarecer sobre uma
determinada situag¢do. Desta forma, ¢ fundamental usar de cautela e avaliar
adequadamente, com um olhar critico, a documentagdo que se pretende fazer
analise (Sa-Silva et al, 2009, p. 8).

Além disso, Evangelista e Shiroma (2019) afirmam que, dentre as varias questdes sobre
as quais precisamos nos debrucar ao analisarmos documentos de politica educacional, algumas
sao fundamentais, como as relagdes tecidas entre trabalho e capital e o papel que o Estado
exerce nelas. Assim, das contradi¢des do sistema capitalista surgem as demandas e as agdes
concretas para a construgao de politicas publicas para a Educacdo, e os interesses das classes,
por sua vez, em determinada correlagao de forgas, expressam-se no processo de producao destas
politicas educacionais.

Os documentos que nos propusemos a analisar foram:

Quadro 1 — Documentos analisados na pesquisa
DOCUMENTO UNIVERSIDADE ANO DE PUBLICACAO

O Projeto Pedagogico Institucional (PPI) de UESB 2019
Formag@o Inicial e Continuada de Profissionais da
Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia

Proposigdes para uma politica de implantagdo das UEFS 2018
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo
inicial de professores em nivel superior na UEFS

Elaborado pela autora.

No que tange aos participantes da pesquisa, foi elaborada uma entrevista
semiestruturada, cujo propodsito € orientar e guiar os relatos, afim de permitir que o recorte
tematico do estudo seja contemplado. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 195), a entrevista “¢
um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversa¢ao de natureza profissional”. No que se refere a

entrevista semiestruturada, trata-se de um tipo de abordagem que se organiza a partir de um
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conjunto previamente definido de perguntas abertas, possibilitando, a0 mesmo tempo, que
novas questdes surjam ao longo da interacdo entre entrevistador e entrevistado (Guazi, 2021).

Utilizamos a entrevista semiestruturada para dialogar com os pro-reitores de graduacao
e os coordenadores de area, buscando compreender o processo de implementagao do PIBID nas
universidades analisadas. Cada entrevista foi agendada individualmente e realizada via Google
Meet, considerando a grande distancia entre os campi, o que inviabilizou a realizagdo
presencial. Todas as entrevistas foram gravadas para posterior transcri¢do e¢ devolutiva aos
participantes, permitindo que confirmassem ou retificassem suas falas. Apos essa etapa, as
transcrigdes foram analisadas com o objetivo de identificar recorréncias, especificidades e

outros elementos relevantes nas respostas aos questionamentos propostos.

2.7. Tratamento dos dados

Para a analise dos dados, trabalhamos com dois conjuntos de categorias; o primeiro
conjunto correspondeu as categorias de contetido, definidas previamente por estarem
diretamente vinculadas ao objeto da pesquisa, quais seja, a formacao inicial docente, iniciacao
a docéncia, institucionalizagdo de politicas publicas educacionais e o proprio PIBID. Essas
categorias orientaram a construg¢ao do roteiro, a conducao das entrevistas e a delimitagdo do
campo analitico.

O segundo conjunto foi composto pelas categorias empiricas, produzidas a partir das
falas dos entrevistados e do exame das transcri¢cdes. Essas categorias foram organizadas em
grupos tematicos, de modo a evidenciar recorréncias, sentidos compartilhados e tensodes
presentes nas experiéncias narradas. Assim, destacam-se: formac¢do em contato direto com o
campo profissional de atuacdo; construcdo e fortalecimento da pratica docente; escola como
espaco de coformacdo; professor supervisor como coformador; imersdo na cultura escolar;
escola como espaco de pesquisa e reflexdo na formacao docente; aprendizagem por meio da
pratica; docéncia como pratica social; formacao politica como dimensao essencial da formagao
de professores; PPI alinhado aos principios da Resolu¢dao n° 2/2015; a experiéncia do PIBID
como referéncia na formulagdo da politica institucional de formagdo docente; a
institucionalizagdo do PIBID como possibilidade nas duas UEBAS; a autonomia universitaria
como condicao para a sustentacdo de um PIBID proprio; a bolsa como fator de permanéncia

estudantil; e a insuficiéncia das politicas institucionais de permanéncia.
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Tanto as categorias de conteudo quanto as categorias empiricas foram mobilizadas a
partir das categorias fundamentais do método materialista historico-dialético, que orientaram
toda a interpretagdo aqui construida, sendo elas: historicidade, totalidade e contradi¢ao. Essas
categorias permitiram compreender o movimento interno dos dados, relacionando as falas dos
entrevistados as determinagdes mais amplas das politicas educacionais, as condi¢des
institucionais das universidades e a dinamica historica que atravessa a formacao de professores
no Brasil.

No quadro a seguir, sistematizamos a mobilizagdo dessas categorias na pesquisa,

evidenciando seu movimento no processo analitico e sua contribuicdo para a apreensdo do

objeto em sua concretude.

Quadro 2 — Mobilizacao das categorias do MHD na pesquisa

CATEGORIAS MOBILIZACAO DAS CATEGORIAS NA MOVIMENTO DA CATEGORIA
ANALISE NA REALIDADE INVESTIGADA
Mobilizamos a categoria de historicidade ao | A partir da andlise construida,
analisar o processo de constituigdo do PIBID no | subsidiada  pela categoria de
interior das transformagdes historicas e socio- | historicidade, foi possivel apreender o
politicas da politica de formacédo de professores | PIBID como processo histérico em
no Brasil, apreendendo-o como produto de | movimento, evidenciando, a partir das
determinagdes vinculadas a reconfiguragdo do | fontes documentais e das entrevistas, as
c Estado sob a égide do neoliberalismo. A | disputas em torno dessa politica nos
Historicidade . . . (1 A 1 .
categoria também orienta a andlise dos | ambitos nacional e estadual, bem como
movimentos de institucionalizagdo  do | as continuidades, rupturas e
programa na UESB e na UEFS, permitindo | reconfiguragdes que marcam sua
compreender, em sua dimensdo processual, as | trajetoria e sua institucionalizagdo nas
continuidades, rupturas e contradi¢gdes que | IES investigadas.
atravessam sua implementagdo nos cursos de
licenciatura.
A categoria de totalidade foi mobilizada na | Para  apreender essa totalidade,
apreensdo do PIBID como uma determinag@o | procedeu-se inicialmente a analise de
inscrita na totalidade da politica de formagdo de | suas multiplas determinagdes, tomando
professores nas IES investigadas, tomando | o PIBID em sua constitui¢do histdrica e,
como referéncia os Projetos Pedagdgicos | em  seguida, suas formas de
Institucionais. Essa categoria orientou a analise | materializagdo nas IES investigadas.
das relagdes entre o programa e o conjunto das | Nesse percurso, mobilizaram-se as
diretrizes, concepgoes formativas e condi¢Oes | categorias  de  historicidade e
institucionais que estruturam a formagdo | contradigdo, o que possibilitou
docente na UESB e na UEFS, permitindo situd- | evidenciar as particularidades, tensdes e
Totalidade lo para além de uma iniciativa isolada. mediac¢des presentes em cada contexto
institucional. A recomposicdo dessas
determinacdes permitiu, entdo,
apreender o movimento do concreto no
recorte investigado, configurando a
totalidade como sintese das multiplas
relagdes que estruturam a politica de
formagdo de professores na UESB e na
UEFS, tal como expressa em seus PPI-
formagdo e nas entrevistas realizadas.
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Contradicao

A categoria de contradicdo foi mobilizada no

interior do proprio processo analitico,
emergindo a partir da apreensdo das
determinagdes historicas ¢ da totalidade

investigada. Nesse sentido, evidenciou-se o
carater imbricado das categorias, que ndo se
apresentam de forma isolada. A analise
documental e das entrevistas permitiu
identificar contradigdes tanto entre os discursos
institucionais e as falas dos sujeitos quanto no
interior dos proprios documentos, as quais
expressam disputas mais amplas em torno do
papel da universidade publica e dos rumos da
formagdo docente, sob limites estruturais e
pressoes neoliberais.

A partir da apreensdo das contradi¢des
no processo analitico, foi possivel
evidenciar 0 movimento de
transformag¢do social e  histdrica
presente na realidade investigada, uma
vez que a contradi¢@o se constitui como
motor desse movimento. Nesse sentido,
a mobilizagdo dessa categoria permitiu
desvelar a relagdo entre aparéncia e
esséncia na politica de formagdo de
professores nas IES investigadas e no
PIBID, evidenciando que, embora os
documentos institucionais se
apresentem como progressistas e
orientados a valorizagdo da formacgédo
docente, incorporam, simultaneamente,
elementos que dialogam com as
diretrizes e pressoes do neoliberalismo.
Tais  contradigdes  expressam 0O
movimento historico de disputas e lutas
que atravessam a politica educacional.

Fonte: Elaborado pela autora.

A combinagdo entre revisdo bibliografica, analise documental e pesquisa de campo

exigiu procedimentos especificos para garantir precisdo e confiabilidade de cada etapa. Na

revisdo bibliogréfica, realizamos uma analise tematica, identificando padrdes, recorréncias e

lacunas nas producdes consultadas. A andlise documental, conforme discutido na subse¢ao

anterior, envolveu a extracao e interpretacdao de informacgdes provenientes de fontes primarias,

tais como decretos, resolugcdes e documentos institucionais. Por fim, a pesquisa de campo

compreendeu a realizacdo de entrevistas com os pro-reitores de graduacdo e os coordenadores

de area do PIBID. Todas as entrevistas foram gravadas, transcritas e armazenadas com o devido

rigor ético e técnico.

42



3. O PIBID E SUA ORGANIZACAO: CONTEXTO, MARCOS LEGAIS E
INSTITUCIONALIZACAO

Vais encontrar o mundo, disse-me meu pai, a porta do Ateneu. Coragem
para a luta (O Ateneu de Raul Pompeia, 1888).

A formagdo de professoras e professores no Brasil estd inserida em um cendrio
complexo. Sua realidade ¢ atravessada por problemas como a precarizagao do trabalho docente,
baixo investimento financeiro no sistema educacional, politicas publicas fragilizadas, além das
pressoes politicas internas e externas, tudo isso associado, de maneira mais contundente nos
ultimos tempos, aos compromissos politicos firmados com o projeto de sociedade defendido
pelo sistema financeiro nacional e internacional. Os caminhos da formag¢ao docente brasileira
estao imbricados em contradi¢des historicas, tensionados por interesses publicos e privados.

A formagdo de professores passou a ser compreendida, sobretudo a partir da
redemocratizacdo do pais no final da década de 1980, como um direito do educador e um dever
do Estado, perspectiva assegurada por marcos legais como a Constitui¢do Federal de 1988 ¢ a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB/1996), que instituiram a exigéncia da
formag¢ao em nivel superior para o magistério. Nesse contexto, entidades como a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores em Educa¢do (CNTE), a Associacdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE) e a Associagdao Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo (ANPEd) tém sido protagonistas na defesa de uma formacdo docente sélida e de
politicas publicas que garantam condigdes reais para sua efetivacdo. Essas instituicdes lutam
contra a precarizacao e a mercantilizagdo da formacgdo, defendendo a articulacdo entre teoria e
pratica, a autonomia pedagdgica e o compromisso ético e social do professor com a escola
publica.

Tal qual o jovem Sérgio, personagem principal de O Ateneu, obra citada na epigrafe
desta se¢do, o qual aos 11 anos de idade, ¢ enviado a um colégio interno no Rio de Janeiro onde
precisa enfrentar um ambiente de violéncia, competi¢do e conflitos, e ¢ chamado a coragem
para enfrentar o mundo, a constituicdo de uma politica de formagdo docente também exige
coragem dos que a viabilizam: coragem para resistir, persistir e transformar.

Por isso, enquanto objeto de pesquisa, a politica e a pratica de formacao de professores
sao amplamente analisadas por diversos estudiosos, a partir de diferentes métodos e abordagens,
0 que ndo significa que essa tematica esteja esgotada. Pelo contrério, as reflexdes da literatura

especializada (Cavalcanti, 2018) apontam a pluralidade de perspectivas e a importancia que o
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tema carece, sobretudo na conjuntura atual em que a educagao, a progressao na carreira docente
e os demais profissionais da area vém sendo atacados e culpabilizados no Brasil. Os problemas
referentes a formacao inicial, complementar ou continuada de professores sdo antigos e,
concomitantemente, atuais, Borges et al (2021) postulam que inimeras pesquisas demonstram
a necessidade de investigagdes continuas na area, bem como a busca por politicas educacionais
e de praticas consistentes para amenizar as problematicas que estdo postas.

Desde sua origem, a formacao de professores no Brasil tem se constituido a partir da
disputa de projetos antagdnicos que travam, no interior de sua organizacao politica, lutas de
interesses objetivando que suas determinagdes legais traduzam suas intengdes principalmente
quanto aos seguintes aspectos: sua finalidade, perfil do professor, o local e a duracdo da
formacao e seus conteudos.

Na configura¢do do Estado brasileiro a partir da reforma implementada na década de
1990, as politicas publicas de formagao de professores foram acomodadas em diretrizes
curriculares nacionais gerais, bem como em diretrizes especificas para os cursos de licenciatura.

A partir da década de 1990, o tema da regulamenta¢do da formacdo de professores
passou a adquirir carater central, uma vez que a classe docente foi tomada como sendo o
elemento-chave para a mudan¢a na qualidade de ensino no pais. Como resultado, muitos
estudos “tém mostrado o papel social e politico do professor na implementagdo das propostas
pedagdgicas e curriculares advindas das reformas educacionais” (Guedes, 2019, p. 92).

A origem dessa centralidade encontra-se orientada por preceitos de um Estado
reorganizado a partir de perspectivas neoliberais, que reafirmam os valores de uma sociedade
capitalista, excludente e seletiva. Freitas (2018) analisa o alinhamento dessas perspectivas com
o surgimento de uma “nova direita”, que buscou estabelecer o imbricamento entre o liberalismo
econdmico (neoliberal) e o autoritarismo social. “A investida mundial deste movimento teve
sua origem nos problemas econdmicos do final da década de 1970 com a primeira crise do
petroleo (associada a outros fatores econdmicos) ainda na vigéncia do Estado de bem-estar
social” (Freitas, 2018, p.13).

Pereira e Minasi (2014) apontam que o Estado, imerso em constantes contradi¢des
historicas de carater expansionista, insiste em promover politicas publicas de formagao de
professores calcadas nos pressupostos do mercado, oportunizando a ag¢do da iniciativa privada
dentro desse processo, através de incentivos fiscais e programas de concessao de bolsas de

estudos.
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Dentro dessa logica, a educacdo, sempre atravessada pelos problemas advindos da
desigualdade social, passa a ser tida como um dos mecanismos fundamentais para soluciona-
los. Nesse contexto, sob os preceitos do neoliberalismo, os professores, € o seu trabalho, sdao
compreendidos como sendo 0s sujeitos capazes de movimentar a escola (mais especificamente
a aprendizagem) como sendo a ferramenta basilar para solucionar a grande questdo da educagao
brasileira. Essa compreensdo acentuou o carater da formacgdo inicial e continuada dos
professores como um espago de disputa de projetos ideologicamente distintos.

Na primeira década dos anos 2000, e no bojo das tensdes politicas, sociais e ideologicas,
o Brasil, a partir da politica implementada pelo Pacto Nacional pelo Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), em 2007, passou a atrelar a formacao de professores a valorizagdo docente,
promovendo programas que incentivam a ampliacdo da formacdo dos professores,
possibilitando o acesso a cursos de licenciatura dos docentes da educagao basica, bem como
desenvolvendo agdes voltadas ao incentivo pela adesdo aos cursos de licenciatura para aqueles
que concluiram o ensino médio. Tanto em uma quanto na outra perspectiva, estabeleceu-se a
finalidade de, desde o inicio da formagao, se instituir uma articulagao entre o percurso formativo
do licenciando e o trabalho docente na escola.

Nos cursos regulares de formagao docente, os programas de iniciagdo a docéncia tém
sido apontados como possibilidades de potencializar a formagao inicial, uma vez que podem
tornar a carreira mais atraente em um contexto marcado pela intensificagdo e pela precarizagao
do trabalho docente.

Esta se¢do tem como objetivo investigar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) no contexto das politicas publicas de formagdo de professores, a luz das

transformagdes e impactos promovidos pelas politicas neoliberais a partir da década de 1990.

3.1. PIBID: marcos legais e implicacdes politicas

A formagao de professores deve passar para ‘dentro’ da profissdo, isto é, deve
basear-se na aquisigdo de uma cultura profissional, concedendo aos
professores mais experientes um papel central na formagdo dos mais jovens
(Novoa, 2009, p. 36).

Tradicionalmente, certos modelos de formacdo priorizam conhecimentos teodricos
dissociados da realidade escolar, ocasionando um destacamento entre o que se aprende nas
licenciaturas e o que se vivencia nas salas de aula. Antonio Névoa (2009) propde uma
reconfiguragdo desse processo, defendendo que a formagao docente deve ocorrer “dentro da

profissdo”, ou seja, calcada na pratica pedagodgica e no compartilhamento de saberes entre
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professores experientes e iniciantes. Nesse sentido, podemos dizer que o PIBID, de certa forma,
oportuniza essa proposta de reconfiguragcdo desenhada pelo autor.

Com o intuito de aprimorar a formag¢ao docente para a Educacao Basica, a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educagdo
(MEC), criou o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Instituido
pela Lei n° 11.502/2007 e regulamentado pelo Decreto n® 7.219/2010, o programa busca
estimular a carreira docente, valorizar a formacao de professores e fortalecer a articulacao entre
universidades e escolas publicas (Brasil, 2007). Vinculado a Diretoria de Educacao Basica
(DEB) da CAPES/MEC, o PIBID tem como finalidade induzir politicas de formagao inicial e
continuada para profissionais da Educacdo Basica, além de promover a valorizagdo do
magistério em todas as etapas e modalidades de ensino.

Ao ser lancado em 2007, inicialmente, o PIBID foi destinado as Instituicdoes Federais de
Ensino Superior, essa primeira versdao do Programa atendeu cerca de 3.000 bolsistas das areas
de Biologia, Fisica, Matematica ¢ Quimica, por possuirem uma menor demanda de professores
e lidarem com altos indices de trancamento de matriculas (Brasil, 2007).

Com os resultados positivos apresentados pelo Programa, a partir de 2009, sua ampliacdao
se estendeu de forma significativa, além de atender as Instituigdes Federais de Ensino Superior,
passou a incluir também as Universidades Publicas Estaduais, Municipais ¢ Comunitarias.
Assim, passou a contemplar todas as licenciaturas e diferentes modalidades educacionais, como
a Educagao de Jovens Adultos (EJA), Educagdo do Campo, Educa¢do Indigena e Quilombola.

No ano de 2013 uma nova portaria foi publicada, o objetivo era o de atualizar a
regulamenta¢do do Programa. Esse documento reforca a centralidade da dimensao pedagogica
na formacao inicial, incentivando as instituigdes a elaborarem seus proprios projetos, com foco
na exceléncia das praticas formativas e na diversificagdo de experiéncias que contribuam para
a profissionalizacdo docente (Brasil, 2013). Foi a partir dessa atualizacdo que Institui¢des de
Ensino Superior privadas com fins lucrativos tiveram a sua participagdo garantida, ampliando
cada vez mais o alcance do PIBID. Dessa forma, o Programa abarcou institui¢des “[...] publicas
de ensino superior (federais, estaduais € municipais) e instituigdes comunitérias, confessionais
e filantrdpicas e privadas sem fins lucrativos, participantes de programas estratégicos do MEC”
(Brasil, 2013, p. 32).

O Programa, estruturado em trés categorias distintas de bolsas, promove a interagao
colaborativa e articulada entre trés agentes: em primeiro lugar, temos o docente universitario,

designado como ‘“coordenador de area”; este profissional assume a responsabilidade pelo
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subprojeto vinculado a um curso especifico de licenciatura, que faz parte do projeto
institucional, selecionado por meio do edital da CAPES. Em seguida, temos o “supervisor”;
professor lotado em uma escola parceira, que desempenha o papel fundamental de receber e
orientar o “bolsista de iniciagdo a docéncia” e/ou “pibidiano”, introduzindo-o no cotidiano da
sala de aula e, também, no funcionamento geral da escola. Embora a gestdo administrativa do
PIBID esteja sob a responsabilidade das Institui¢des de Ensino Superior (IES), hd um esfor¢o
consciente para estabelecer uma relacao de paridade e colaboragao mutua entre as universidades
e as institui¢des escolares.

E importante ressaltar que a participagdo dos professores da Educagdo Basica ndo se
resume, exclusivamente, a supervisdo dos bolsistas, conforme evidenciado por um estudo
amplo realizado pela Fundacdo Carlos Chagas em 2014,'* que destaca a contribui¢do do
Programa para a formagdo continuada, proporcionando-lhes oportunidades de reflexdo,
atualizagdo e aprimoramento de suas proprias praticas pedagogicas. No entanto, ¢ fundamental
reconhecer que, apesar da participagdo essencial desses trés sujeitos, o foco central e os
objetivos primordiais do Programa recaem sobre os licenciandos, como ¢ possivel observar, a
partir da Portaria n. 72, de 9 de abril de 2010, que estabelece os seguintes objetivos:

I) incentivar a formagdo de professores para a educagdo basica, apoiando os
estudantes que optam pela carreira docente; II) valorizar o magistério,
contribuindo para a elevacdo da qualidade da escola publica; III) elevar a
qualidade das a¢Ges académicas voltadas a formagao inicial de professores nos
cursos de licenciatura das instituicdes de educacdo superior; IV) inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo,
promovendo a integragdo entre educagdo superior e educacdo basica; V)
proporcionar aos futuros professores participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar ¢ que busquem a superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando em consideracdo o desempenho da
escola em avaliagdes nacionais, como Provinha Brasil, Prova Brasil, SAEB,
ENEM, entre outras; VI) incentivar escolas publicas de educacdo basica,
tornando- as protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
docentes (Brasil, Portaria n. 72/2010).

A recepcao das Instituicdes de Ensino Superior (IES) ao PIBID, entre os anos de 2010
a 2013, parece ter sido relativamente positiva, uma vez que foi possivel identificar, em algumas
dissertacdes e teses, expectativas favoraveis aos impactos do programa na formacao inicial e

formacgao continuada. A professora e pesquisadora Carla Beatriz Meinerz (2013) destaca que o

13 FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). / Bernardete A. Gatti; Marli E. D. A. André; Nelson A. S. Gimenes; Laurizete Ferragut,
pesquisadores. — Sao Paulo: FCC/SEP, 2014.
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PIBID ¢ importante porque potencializa “a imaginacdo em torno das perspectivas dos
estudantes que optam pela licenciatura [...], enfrentando representagdes sociais partilhadas que
desconhecem ou subestimam a complexidade da producao no campo da Educagdo [...]” e
acrescenta que “acompanhar tais enfrentamentos ¢ um privilégio do professor que atua em
atividades de ensino como os estagios curriculares e o PIBID, tornando-se também um desafio
generoso” (Meinerz, 2013, p. 225). Santos e Gongalves (2007, p. 04) afirmam que “o PIBID,
[...], parece ser, entre todos, o programa mais estimado entre a comunidade de educadores
envolvida com a formacao de professores para a educacao basica”.

Por sua vez, Dantas (2013) considera que o PIBID vem se tornando uma politica publica
bastante significativa na valorizacdo do magistério, uma vez que as experiéncias metodoldgicas
realizadas no programa sdo inovadoras, além de ser uma politica que promove oportunidades
de transformacdo, ou até de rompimento, com os modelos de formacdo vigentes, j4 que
proporciona a integracdo concreta entre a universidade e a escola de educagao basica.

Em quase duas décadas de existéncia, avaliagdes e reavaliagdes foram construidas
acerca do Programa, a partir de diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, afim de apontar
suas fragilidades e potencialidades, bem como as lacunas, e problemadticas existentes (Gatti et
al 2014; Gimenes, 2016; Souza, 2023), demonstrando que se trata de uma politica de
significativa relevancia dentro da formacao de professores.

E possivel, portanto, identificar um crescimento consideravel nos estudos acerca dos
programas de fomento a iniciagdo a docéncia nos ultimos anos (Souza, 2023; Souza, Maia,
Morord, 2024), entretanto, como ja apontado, existe certa lacuna nessas pesquisas sobre a qual
¢ necessario examinar com mais aten¢do; assim, com o objetivo de conhecer e analisar as
possiveis variaveis que atravessam e impactam o PIBID no ambito institucional, € apresentado

nesta subse¢do um levantamento sobre as producdes cientificas acerca dessa tematica.

3.2. Revisao bibliografica sobre a institucionalizacao do PIBID

A Revisdo Bibliografica (RB), visou conhecer os trabalhos que versam sobre a relagao
entre o PIBID e sua institucionaliza¢cdo no ambito das IES. Foram utilizadas duas fontes, o
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (CTD-Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD) do IBCT, para a realizagdo de um levantamento das teses e
dissertacdes defendidas sobre o tema. A escolha pelos respectivos bancos de dados se deu por

sua abrangéncia e facilidade de acesso a e esse tipo de documento académico. Entretanto, apesar
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de possuirem a mesma premissa, geralmente os resultados de busca sdo diferentes entre um e o
outro banco digital.

A Revisdo Bibliografica (RB) se configura enquanto uma etapa fundamental para o
desenvolvimento das pesquisas, uma vez que busca conhecer os estudos realizados, suas
contribui¢des e relevancias para a area, além de proporcionar a possibilidade de identificar
possiveis lacunas sobre o tema abordado. E importante destacar que, de acordo com
Romanowski e Ens (2006) e Teixeira (2006), realizar uma RB ndo ¢ um processo facil, pois
além do tempo demandado, exige intencionalidade em cada etapa. Para Vosgerau e
Romanowski (2014, p. 170) a Revisdo Bibliografica teria dois propositos: “a constru¢do de uma
contextualizagdo para o problema e a analise das possibilidades presentes na literatura
consultada para a concepgao do referencial tedrico da pesquisa”.

Nesse sentido, partindo da concepc¢do de Vosgerau e Romanowski (2014) sobre as etapas
da RB, foram relacionadas a seguir as etapas seguidas no desenvolvimento da revisao.

Quadro 3 — Etapas da Revisao Bibliografica

1* ETAPA 2 ETAPA 3* ETAPA
-Escolha dos bancos de dados; -Refinamento de busca, | -Leitura e elabora¢do de sinteses;
) considerando os resultados do L .
-Identificagdo dos descritores; mapeamento inicial; -Categorizagdo das produgdes;
-Realizagdo do  mapeamento | _Leitura dos titulos, resumos e -Produg@o do quadro- resumo;
inicial. palavras-chave; -Anlise critica.
-Selegdo do material.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos apontamentos de Vosgerau e Romanowski (2014)

Os termos de busca utilizados foram exatamente "PIBID" OR "Programa institucional
de bolsas de iniciagdo a docéncia". Os termos foram colocados entre aspas para que, ao realizar
a busca, os resultados fossem mais acurados; ja o operador booleano “OR”, que significa “ou”
em inglés, ¢ utilizado para indicar uma relacdo entre palavras ou frases, assim, permitindo
ampliar um conceito e incluir sindnimos; nenhum filtro foi aplicado e ndo houve marco
temporal definido.

No CTD-Capes o total de trabalhos encontrados foi de 1015, sendo 672 dissertagdes e
201 teses, no periodo de 26 de outubro de 2024. Na BDTD, o numero total foi de 842, com 618
dissertacdes e 207 teses, no periodo de 02 de novembro de 2024. Em vista do volume de
pesquisas encontrado, para a presente analise, optamos por trabalhar apenas com as teses; uma
vez que sao trabalhos que trazem discussdes mais aprofundadas.

Assim, a triagem inicial foi realizada em cima das 408 teses, com o auxilio de uma
planilha desenvolvida no google sheets pela autora, que identificava os trabalhos repetidos entre
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os dois bancos de dados. No final, havia um total de 153 trabalhos que estavam disponiveis
tanto no CTD-Capes quanto na BDTD e 255 que apareciam em apenas um deles, perfazendo
um total de 408 teses sobre o PIBID. todos os 408 titulos das teses foram lidos, quando algum
destes chamava a atengdo, o resumo e as palavras-chaves também eram lidos.

Foram estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo para a selecdo das teses que seriam
analisadas de forma mais aprofundada, considerando a proximidade temdtica com a discussao
sobre a institucionalizagdo do PIBID, sendo assim: eram incluidos trabalhos que versavam
sobre o processo de implementacao na IES; bem como trabalhavam/analisavam documentos
institucionais; realizavam entrevistas com profissionais da IES; quais eram os impactos do
programa nas licenciaturas da IES. Teses que ndo se enquadravam em nenhum dos critérios de
inclusdo eram excluidas, além disso, recortes voltados para a importancia do PIBID na
formagdo inicial ou continuada, com enfoque exclusivo no licenciado ou no professor
supervisor também foram excluidos.

Apesar do nimero expressivo encontrado a partir do tipo de busca realizada, apds todo
o processo de triagem, de inclusdo e, principalmente de exclusdo, no final, foi possivel

selecionar 07 (sete) teses relativas ao objeto.

3.3. O PIBID no ambito institucional: o que dizem as pesquisas

Considerando o recorte estabelecido, o nimero de producdes encontradas foi
relativamente pequeno em comparagdo ao nimero total de teses inicias sobre o PIBID. As sete
teses selecionadas foram defendidas entre os anos de 2016 e 2023. Sendo 2016 e 2023 os anos
com o maior numero de publicagdes, 02 (duas) em cada um (Souza, 2016; Santos, 2016;
Boudoux, 2023; Rezende, 2023). Em 2018, 2020 e 2022 temos 01 (uma) publica¢do por ano
(Hardoim, 2018; Zeulli, 2020; Cock, 2022).

Grafico 1 — Publicagao das teses ao longo dos anos

2,0

1,0 — —

0,0

2016 2018 2020 2022 2023

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do CTD-Capes ¢ da BDTD
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Ao analisar o periodo no qual as teses foram defendidas, esse foi marcado por
instabilidade politica e econdmica brasileira, que geraram impactos expressivos na area da
Educagao, além de uma severa crise sanitaria com a pandemia do Covid-19.

Em 2016, o Brasil enfrentou uma conjuntura politica marcada por uma intensa
polarizacdo e instabilidade, que culminou no golpe politico que destituiu do governo a entao
presidenta Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores (PT). E em seu lugar, no més de
agosto do mesmo ano, assumiu o vice presidente, Michel Temer, do Movimento Democratico
Brasil (MDB), que operou mudangas impactantes para a area da Educagdo, como a aprovagao
do Projeto de Emenda Constitucional (PEC) do Teto de Gastos (Emenda Constitucional
95/2016), que teve impacto direto no financiamento da educacdo publica. O governo Temer
também deu continuidade ao processo de elaboracdo e implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a reforma do Novo Ensino Médio (NEM), aprovada em 2017,
também comegou a ser planejada nesse periodo. A BNCC e o NEM foram implementados sem
a devida participagdo de professores, alunos e sociedade civil, gerando, o que as pesquisas
posteriores vieram a demonstrar, maior exploracao do trabalho docente, precarizagao do ensino
publico, atingindo também os cursos de licenciaturas ao reduzir seu curriculo através da
aprovacao da DCN de 2019, além da tentativa de diminuir a autonomia das IES. APEC 95/2016
resultou graves cortes e restricdes aos Programas importantes para o acesso, a manutencao e a
permanéncia dos estudantes nos dois niveis da educag¢ao nacional. Nao foi a toa, portanto, que
tal PEC recebeu o titulo de PEC da morte.

Os anos de 2018 a 2022, foram marcados pelo retrocesso instaurado durante o governo
de Jair Bolsonaro, do Partido Liberal (PL), iniciado em 2019, e responsavel por mais cortes em
verbas para as politicas educacionais, do que o governo anterior. Além disso a crise sanitaria
advinda da Pandemia da Covid-19 em 2020, que escalonou as desigualdades sociais, raciais e
de género, foi agravada no Brasil mais ainda devido a crise politica, econdmica e social
promovida pelo entdo presidente da republica, e seu grupo, que referendavam posigoes
anticentificistas que elevaram a 11% das mortes por Covid no pais, quando a média mundial
era de cerca de 4% da populagdo.

Em 2023, com as novas elei¢cdes, houve a transi¢do presidencial, com a posse do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT) realizada em 1° de
janeiro, mas seguida por ataques antidemocraticos, no dia 08 de janeiro, realizados na sede dos
Trés Poderes em Brasilia, orquestrados por apoiadores do ex-presidente Jair Bolsonaro,

demonstrando que o pais ndo conseguiria superar com facilidade a crise politica que vinha
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enfrentando desde 2013, quando setores ligados ao projeto neoliberal de Estado passaram a
pressionar a entdo presidente reeleita Dilma Rousself para que reduzisse os gastos publicos com
as politicas sociais, situagdo muito proxima a que enfrenta o presidente Lula em 2025.

Em seu terceiro mandato, o governo Lula tentou priorizar a recuperacdo do
financiamento da educagdo, com intuito de reverter os cortes orcamentarios realizados pelas
gestoes anteriores. Houve aumento no orcamento do Ministério da Educagdo (MEC), também
realizou uma revisao da Emenda Constitucional 95, possibilitando uma maior flexibilidade para
investimentos no setor da Educagao.

Todas essas transformagdes na politica brasileira reverberaram na Educagdo, desde o
ensino basico, ao superior e, consequentemente, na producio da ciéncia. Além de escancarar as
desigualdades entre as regides do pais, quais t€ém maiores investimentos e quais sao
negligenciadas em todo esse processo.

Com relacdo a produgdo regional das teses selecionadas, ¢ possivel observar, através da
leitura do Grafico 2 e no Quadro 4, exatamente essa problematica.

Grafico 2 — Regionalizagao das pesquisas

1
0 0 0
0

Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul
Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do CTD-Capes e da BDTD

,

E possivel perceber que a regido Sudeste € a que detém a maior expressao, contando
com 06 (seis) teses, sendo estas divididas entre institui¢des estaduais, federais e privadas. A
regido Sul, por sua vez, conta com 01 (uma) tese, de uma universidade estadual. E, por fim, ndo
foram encontrados nenhum trabalho com a tematica da pesquisa nas regides Norte e Nordeste.
E importante destacar que no Sudeste e Sul estdo os programas de pos-graduagdo com as

maiores médias da CAPES, segundo os dados do Sistema Nacional de Pds-Graduagao (SNPG).
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Quadro 4 — Organizagdo das teses por Regido e [ES

Regido 1IES Quanti. Referéncia
Universidade Federal Fluminense 02 Hardoim, 2018; Souza, 2016
Universidade Federal de Sao Carlos 01 Santos, 2016
Sudeste
Universidade Federal de Uberlandia 02 Zeulli, 2020; Rezende 2023
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro 01 Cock, 2022
Sul Universidade do Estado de Santa Catarina 01 Boudoux, 2023

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados do CTD-Capes ¢ da BDTD

As universidades que apresentam mais de uma tese defendida sdo a Universidade

Federal Fluminense (UFF) e a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), e contam com

grupos de pesquisa voltados para o estudo de politicas publicas educacionais, com seus devidos

recortes, como o Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas de Educagdo (GRUPPE-UFF), o

Laboratorio de Politicas e Gestdo em Educacdo (LAPGEUFU) e o Politicas, Educagdo e
Cidadania (Polis-UFU).

No Quadro 05 temos o agrupamento do material selecionado; optou-se por organizar

por ordem crescente dos anos em que ocorreram as defesas, além de evidenciar caracteristicas

gerais sobre as publicacdes. Ao analisar as teses, ¢ possivel apreender o enfoque que cada um

dos pesquisadores estabeleceu para estudar o PIBID no ambito académico, quais foram os seus

recortes, objetivos, problematicas e conclusdes.

Quadro 5 — Relacdo das teses selecionadas para anélise

Banco de Instituicao Ano Autor/ Titulo do trabalho
dados autora(s)
Universidade 2016 SOUZA, Politica nacional de formagdo de professores:
CAPES Federal Fluminense Fabiano dos analise da implementagdo do PIBID de
Santos matematica pela Universidade Federal
Fluminense no periodo de 2009 - 2013
Universidade 2016 SANTOS, As contribuigdes do Programa Institucional de
BDTD Federal de Sao Mariana dos | Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a
Carlos construgdo de saberes sobre a docéncia: o caso
do PIBID-Biologia da Universidade Federal de
Sdo Carlos
Universidade 2018 HARDOIM, | O PIBID e a UFF: cultura, ideario e imaginario
CAPES Federal Fluminense Roberta
Lopes
Alfradique
CAPES/ Universidade 2020 ZEULLI, A (des)legitimacao da lingua espanhola no
BDTD Federal de Elizandra PIBID pela e na discursividade académico-
Uberlandia institucional
Pontificia 2022 COCK, Quem conduz e para onde vai o Pibid?
CAPES/ Universidade Juliana Arranjos de implementagdo em modelos
BDTD Catolica do Rio de Cristina formativos de professores: um estudo de caso
Janeiro Araujo do em uma instituigdo publica de ensino superior
Nascimento

53



Universidade do 2023 BOUDOUX, PIBID e licenciaturas em historia na UNEB:

CAPES/ Estado de Santa Adriana formacdo inicial docente frente as demandas
BDTD Catarina Silva Teles sociais e politicas do tempo presente (Bahia,

2014-2017)
Universidade 2023 REZENDE, | O PIBID enquanto legitimagdo das estratégias
CAPES/ Federal de Paula neoliberais na educagdo: a formagao, o

BDTD Uberlandia Junqueira da | trabalho docente e o desmonte dos cursos na
Silva Universidade Estadual de Goias (2012-2018)

Fonte: Elaborado pela autora

Souza (2016), realizou um estudo cujo objetivo central era analisar como se deu a
implementag¢ao do PIBID de Matematica da UFF, para isso se debrucou sobre as etapas dessa
implementac¢do, identificando os agentes implicados nesse processo, as concepgdes € 0s
impactos de/na formagdo docente e os interesses em disputa.

Na metodologia, o pesquisador seguiu as preposi¢cdes de Minayo (1994), Ludke (1986)
e André. Para a produgao de dados, construiu trés questionarios em formato virtual que foram
direcionados para coordenadores de area, bolsistas e supervisores. Também utilizou da analise
documental ao trabalhar com documentos oficiais governamentais ¢ da universidade,
empregando o método de andlise de similaridade e de andlise coesitiva aplicada ao discurso dos
discentes, por meio do uso do software CHIC. Os principais autores que dao subsidio para o
trabalho sdo Almeida e Pimenta (2006, 2012), Frigotto (2002), Freire (2014), Garcia (1997),
Gatti (2014), Gatii e Barreto (2009), Novoa (1997, 2009), Sacristan (1999), Tardif (2013, 2014)
e Zeichner (2010, 2011).

Em seu trabalho, Santos (2016), apresenta como um dos seus objetivos principais o de
compreender de qual maneira se configuram o projeto PIBID nacional, o projeto institucional
da UFSCar e o subprojeto de Biologia. Além disso, busca responder algumas perguntas: “Como
se configura em termos de concepgdes e agdes o projeto PIBID-UFSCar? E de que maneira o
PIBID-Biologia-UFSCar tem se alinhado aos pressupostos e diretrizes gerais do projeto-
programa PIBID Nacional?” e “Como se deu a dinamica dos subprojetos da Biologia do PIBID
UFSCar desde a primeira proposta institucional?”” (Santos, 2016, p. 19).

A natureza da pesquisa foi caracterizada como qualitativa e naturalistica, fazendo uso
do Estudo de Caso enquanto método. Também aplicou a Teoria da Complexidade, proposta por
Edgar Morin, através do qual a autora encontrou a possibilidade de articula-la ao PIBID, pois,
segundo ela, “deveriamos olhar para o PIBID com um olhar dinamico, sist€émico, vivo e, a partir
desta perspectiva, analisar os saberes produzidos em seu interior como resultado da interagao
entre os varios elementos deste sistema” (Santos, 2016, p. 19). Como referéncias de formagao
docente se ancorou em autores como Novoa (2009), André (2012), Gatti, Barreto e André

(2011), Zeichner (2010), e para saberes docentes utilizou Pimenta (2005) e Tardif (2000, 2007).
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Hardoim (2018), ao estudar a relacdo entre o PIBID e a Universidade Federal
Fluminense, teve como alguns dos seus objetivos os de apresentar os principios norteadores do
programa, bem como seus objetivos, perfil, trajetoria e atuagdo da UFF, bem como apontar as
contribui¢des do PIBID para as politicas publicas em educacdo e para a propria instituicao de
ensino. A autora analisou o programa no ambito institucional a fim de compreender qual o
sentido da experiéncia vivenciada nele para a formacdo continuada “dos professores da
Educagao Basica, dos professores do Ensino Superior, bem como, as suas contribuigdes para a
escola e para os cursos de licenciatura dessa universidade, segundo esses sujeitos” (Hardoim,
2018, p. 19).

Para isso a autora, a partir uma perspectiva socioantropolédgica, utilizou como
referencial tedrico-metodoldgico a Antropologia da Complexidade de Edgar Morin, a
Sociologia do Cotidiano de Michel Maffesoli, a Antropologia do Imaginario de Gilbert Durand,
também aplicou as contribuigdes sobre Pesquisa Narrativa de Chaves (1999), Clandinin e
Connelly (1990, 2000). Os seus instrumentos metodologicos foram a pesquisa documental, a
entrevista narrativa e o Arquétipo Teste dos 9 Elementos, cujo objetivo foi o de “compreender
o PIBID no ambito da CAPES-MEC e da UFF-COLUNI [e] realizar uma andlise hermenéutico-
simbdlica do seu discurso legal” (Hardoim, 2018, p. 9). Suas principais referéncias foram Morin
(2010, 2011), Maffesoli, Chaves, Durand, Aratjo (1994), Bachelard (1988, 1990, 2001) , Gatti
(2009, 2010), Hillman (1989), Novoa (1993), Schon (1992, 2005).

Atese de Zeulli (2020) foi desenvolvida a partir da inter/trans/interdisciplinaridade entre
a Linguistica Aplicada, Analise do Discurso de linha francesa e a Analise Dialdgica do
Discurso. A pesquisadora buscou responder algumas perguntas, com o intuito de investigar a
discursividade académico-institucional construida sobre o PIBID a partir dos relatos dos
professores supervisores e dos pibidianos. Ela faz alguns destaques acerca dos depoimentos das
professoras supervisoras que compreendem o programa enquanto uma ressignificacdo
profissional e uma ressignificagdo da propria universidade, além de possibilitar uma
ressignificagdo da escola publica.

O programa também ¢é problematizado a partir de documentos governamentais e
institucionais, pela logica da Linguistica Aplicada, mas o foco principal ¢ analisar o PIBID no
ambito institucional a partir dos discursos que os grupos-sujeitos, selecionados para a pesquisa,
constroem e/ou tém. Os principais autores utilizados em seu trabalho foram Arnoux (2008,

2011), Bakhtin (1995, 2013), Bonh (2005), Brait (2009, 2018), Coracini (2003, 2011), Freire
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(1991, 2007, 2016), Guilherme (2013, 2017), Indursky (2005, 2011, 2020), Pécheux (1997,
2008) e Serrani (1998).

Cock (2022) fez um estudo objetivando compreender os diferentes arranjos de
implementa¢ao do PIBID ao longo do tempo, o modelo de formagao docente implicado nesses
arranjos ¢ como eles foram interpretados e implementados no contexto da Universidade Federal
Fluminense, a autora ainda traz um olhar para a dimensao territorial da implementacdo do
programa a partir de alguns subprojetos; o seu campo tematico ¢ o da Politica Publica
Educacional.

Cock (2022) realizou uma pesquisa na perspectiva interdisciplinar, de abordagem
qualitativa a partir da estratégia de estudo de caso unico incorporado, também fez “uso de
métodos ou técnicas mistas na produgao e analise dos dados, que sdo quantitativos, qualitativos
e espaciais” (2022, p. 23). No titulo do seu trabalho, a pesquisadora ja traz um questionamento
“Quem conduz e para onde vai o PIBID?”, sua inten¢do foi analisar o PIBID a partir dos
arranjos institucionais, com os olhares direcionados para os “atores e institui¢des que formulam
e implementam o PIBID, mas, buscando compreender, Quem conduz, afinal, o programa” e isso
também incluiu “compreender o modelo de formagdo de professores que se materializa por
meio da articulacdo entre as institui¢des e os atores na implementacao” (Cock, 2022, p. 23). E
no que se refere ao “para onde vai o programa?” nos ¢ apresentado um significado duplo, pois
a pesquisa olha tanto para a dimensao espacial da implementagao, quanto para as tendéncias de
continuidade do PIBID, a partir de como ele tem sido realizado até o momento.

Para isso, a autora desenvolveu a pesquisa tendo como recorte empirico o PIBID no
ambito da CAPES, abarcando todos os editais implementados de 2007 a 2020; a partir disso,
realizou um estudo de caso envolvendo a implementacao e o estudo dos Projetos Institucionais
de Iniciacdo a Docéncia da UFF. Assim, seu questionamento principal foi o de entender como
se configuram os diversos arranjos institucionais de implementa¢dao do PIBID ao longo dos
anos, ¢ que modelo de formagdo docente estd implicado nesses arranjos € como estes foram
interpretados e implementados nos contextos das IES. As referéncias principais foram, Arretche
(1999, 2005), André (2012), Bichir (2016, 2017, 2018), Brandao (2002), Campelo (2019),
Chinelli (2015, 2016, 2017), Gatti (2011, 2014), Lotta (2015, 2019), Muylaert (2019), Novoa
(1999, 2014, 2017), Sarti (2012, 2020, 2021), Zeichner (2010).

Boudoux (2023) se debruga sobre o PIBID, entre os anos de 2014 ¢ 2017, e toma como
“microcosmos” a Universidade do Estado da Bahia, UNEB, e dentro dela, os subprojetos das

Licenciaturas em Historia. Seu objetivo foi analisar o programa numa perspectiva historica,
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situando-o no bojo das tengdes e disputas que marcam a formagao de professores no tempo
presente. A autora analisou diversos documentos, que foram produzidos no dmbito nacional,
local e internacional, como relatdrios, leis, projetos, subprojetos e editais.

E uma pesquisa em Ensino de Historia, que traga dilogos com os Estudos Decoloniais,
a Histoéria, a Educacdo e com outras areas de conhecimento, de acordo com Boudoux (2023).
Se pautando na Histéria do Tempo Presente, a autora parte do entendimento de que “o passado
nao ¢ algo morto e acabado, mas sobrevive e se atualiza no presente como “passado que nao
passa’” ou como “passado/presente’” (Boudoux, 2023, p. 9).

Além de buscar analisar a implementac¢do do PIBID na UNEB, outro de seus objetivos
foi o de “analisar a constru¢do do Programa, sua estrutura de funcionamento ¢ os seus objetivos,
por meio dos editais, do “Plano de Desenvolvimento da Educacao” (2007) e de relatorios
produzidos por 6rgaos ligados MEC” (Boudoux, 2023, p. 32). Apresenta os subprojetos das trés
Licenciaturas em Historia, apontando as suas relagdes com as demandas sociais pelo
reconhecimento da diversidade. Seus principais referenciais teoricos e metodologicos foram
Abreu (2008, 2009), André (2012), Butler (2013, 2019), Candau (2012, 2019), Ferreira (2016,
2018), Freire (1985, 2000, 2021), Munakata (2009), Novoa (2009), Pimenta (1995, 2011),
Schmidt (2004, 2006), Scott (2005, 2013).

Rezende (2023) se dedicou a compreender a relacao entre o PIBID e a Universidade
Estadual de Goias (UEG) na legitimagdo das estratégias neoliberais nos cursos de formacao
docente entre os anos de 2012 até 2018, “sobretudo no que tange a constitui¢do de uma nova
morfologia do trabalho docente e da formacao do novo Homo economicus” (Rezende, 2023, p.
11). Caracterizada como estudo de caso, a pesquisa se fundamenta na hipdtese de que o PIBID,

como instrumento do Estado neoliberal regulador e em favor da reestruturagéo
sociometabolica do capital, para consolidar o Sistema Nacional de Formagao
de Professores, impulsiona a formacdo do capital humano pautada na
exploragdo do trabalho docente e acentua a desterritorializagdo programada
(desmonte) dos cursos de formagdo de professores da UEG (Rezende, 2023,

p. 11).
Para a analise de conteudo dos relatérios oficiais sobre o PIBID, a autora utiliza a

abordagem qualitativa e a metodologia de Bardin, o método de pesquisa, por sua vez, é o
Materialismo Historico e Dialético, com centralidade na categoria “trabalho”. Rezende (2023)
procura ainda desvelar as construcdes simbolicas e abstratas que materializaram a existéncia da
UEG e o PIBID, com a conexdo entre a manifestacdo de suas aparéncias imediatas e as

demandas do capital.
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A pesquisadora buscou responder alguns objetivos: “relacionar a territorializagdo do
Pibid na UEG ao processo de redesenho institucional da UEG, em atendimento a reestruturacao
produtiva do capital” (Rezende, 2023, p. 30). E

Problematizar a consolidacdo da UEG como aparelho privado da hegemonia,
ao identificar os espectros da gestdo empresarial no desenvolvimento didatico-
pedagogico dos sujeitos da comunidade académica, no desencadeamento da
precarizacdo do trabalho e na desterritorializagdo (desmonte) dos cursos
presenciais de formacdo de professores e reterritorializacdo de outras
modalidades, (Rezende, 2023, p. 30).

Os principais autores utilizados na pesquisa foram Engels (1979), Ferreira (2013, 2014,
2018), Frigotto (2017), Garcia (2013, 2015) Gatti (2014, 2016), Marques (2017, 2021), Marx
(2000, 2008, 2017), Mateus (2014, 2015), Novoa (2009), Orso (2007, 2017), Saviani (2007,
2009, 2018), Shiroma (2005, 2014, 2017).

Além dos destaques de cada pesquisa, ¢ interessante observar, também, que dos 07 (sete)
trabalhos selecionados para a analise, 06 (seis) deles foram produzidos por mulheres, 01 (um)
por homem. Dois trabalhos utilizam a Teoria da Complexidade de Edgar Morin (Santos, 2016;
Hardoim, 2018), um trabalho utiliza o Materialismo Histérico e Dialético (Rezende, 2023),
outra pesquisa utiliza da Historia do Tempo Presente, ancorado nos Estudos Decoloniais
(Boudoux, 2023), também temos a Linguistica Aplicada, Analise do Discurso de linha francesa
e a Analise Dialdgica do Discurso sendo aplicadas em um estudo (Zeulli, 2020), a analise
documental foi utilizada junto com o método de analise de similaridade e de anélise coesitiva
aplicada ao discurso dos discentes, por meio do uso do software CHIC, por um pesquisador
(Souza, 2016), por fim, temos uma pesquisa na perspectiva interdisciplinar, de abordagem
qualitativa a partir da estratégia de estudo de caso tnico incorporado (Cock, 2022).

Das sete teses, cinco foram produzidas em Programas de Pos-graduacdo em Educagdo
(Santos, 2016; Souza, 2016; Hardoim, 2018; Cock, 2022; Rezende, 2023), uma foi produzida
em um programa de Estudos Linguisticos (Zeulli, 2020) e uma em um programa de Historia
(Boudoux, 2023). Duas teses foram construidas em Universidades que ndo eram o seu locus de
pesquisa, Cock (2022) cursou seu doutorado na PUC-Rio, mas seu campo de estudos foi a UFF;
ja Boudoux (2023) realizou sua pesquisa na Universidade do Estado de Santa Catarina, mas seu
campo era a UNEB.

O propdsito central dessa subse¢ao foi compreender como e se estdo sendo produzidas
pesquisas sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia com foco no ambito
institucional. A partir do nosso levantamento, da produc¢do de dados e da andlise do nosso

corpus documental, conseguimos afirmar que ha pesquisas sendo realizadas sobre o PIBID no
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ambito institucional, mas também foi possivel notar os diferentes recortes e objetivos que cada
pesquisador optou por seguir.

E possivel concluir que todas as teses trabalham com documentos institucionais, em
algum momento fazem a discussdo acerca da implementacao do programa nas IES, alguns
trabalhos dao maior destaque para essa implementa¢do ao apresentarem as contradigdes e
problematicas que estdo imbricadas nesse processo, também pontuam as fragilidades e acertos,
tanto das Universidades quanto do PIBID/Capes.

Isso posto, ao realizarem estudos no ambito institucional praticamente todas as teses
fazem um recorte especifico para estudo de caso. Em consequéncia, os resultados acabam sendo
bastante variados, enquanto alguns apontam que ha fortalecimento das licenciaturas com o
PIBID, bem como melhorais na prépria Universidade para repensar os cursos de formacao de
professores, outros destacam que o PIBID enfraquece as licenciaturas e a profissdo docente,
uma vez que sucateia a profissao e a formacao.

Alguns referenciais teoricos e metodoldgicos aparecem constantemente na maioria, ou
em alguns casos, em todas as teses, tais como André, Gatti, Novoa, Freire, Pimenta, Zeichner,
Schon e Tardiff.

Por fim, é perceptivel que mais pesquisas que busquem analisar e compreender o PIBID
no ambito académico, direcionando o olhar para os impactos gerados pelo programa nas
licenciaturas e na propria Universidade sdo essenciais, porque, como 0 programa nao ¢
institucionalizado, cada uma das IES possui certa liberdade de interpretagdo e constru¢do do
seu projeto institucional do PIBID, o que acaba por gerar, experiéncias significativamente

divergentes.

3.4. O PIBID na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)

Segundo Novaes (2022), em marco de 2008, a CAPES apresentou a proposta sobre as
acoes do PIBID para a UESB, por videoconferéncia. A transmissao teve duragdo de
aproximadamente duas horas e alcangou 39 municipios do sudoeste baiano. A partir desse
encontro, comecou a ser construido o primeiro edital do PIBID na UESB, que foi langado em
2010 (Edital, n°® 030/2010). Foram ofertadas cerca de 135 vagas entre os campi de Vitoria da
Conquista e Jequié. A duragdo inicial do programa era de 12 meses, com possibilidade de

prorrogagao por até 24 meses.
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Santos e Gongalves (2016) apontam agdes importantes que sdo desenvolvidas pelo
PIBID nas escolas parceiras, com atuagdo dos bolsistas sob a orientagdo dos professores
supervisores ¢ coordenadores. Entre essas agdes, estdo: o planejamento ¢ a produgdo de
materiais didaticos para o uso em sala de aula; estudos de carater etnografico, que possibilitam
uma compreensao aprofundada da dinamica escolar; a monitoria didatica, que oportuniza ao
licenciado uma vivéncia direta com o cotidiano em sala de aula; e, por fim, a avaliagdo e o
replanejamento das atividades.

Os autores também ressaltam que a UESB participou de outros programas voltados a
formagao de professores, como o Prodocéncia, o Novos Talentos e o Life. No entanto, entre
eles, o PIBID se destaca como o mais valorizado pela comunidade de educadores envolvidos
com a formacdo docente para a educagdo basica, principalmente por promover a
interdisciplinaridade no processo formativo (Santos; Gongalves, 2016).

Em 2009 o projeto da UESB foi nomeado como Microrrede de ensino-aprendizagem-
formacao: ressignificando a formagdo inicial/continuada de estudantes de licenciatura e
professores da educacdo basica; tal nomenclatura segue sendo utilizada até o periodo de
execucdo desta investigacdo. Assim, € possivel observar que a formula¢do do PIBID-UESB ¢
atravessada por conceitos que visam a constru¢do da articulagdo entre teoria e pratica na
formagdo docente. Por sua vez, a concep¢dao de Microrrede tenta representar a articulagdo
estabelecida entre os diferentes agentes e instituicdes envolvidas neste programa: licenciandos,
professores e alunos da educagdo bdasica e professores universitarios. Ja o conceito de praxis
“envolve a tensdo que se estabelece entre a auto-formagao e o processo coletivo estabelecido
pela microrrede” e o de pesquisa-acdo “busca incluir como pauta as diversas dimensodes da
docéncia que se pdem em jogo nos contextos escolares, assumidos como espacos plenamente
formativos para a docéncia” (Santos, Gongalves, 2016, p. 05).

Além disso, os autores também compreendem que o PIBID-UESB “possibilita o
desenvolvimento da interdisciplinaridade na formagado, e que desse modo, este programa se
constitua como vetor de inducao de acdes e de uma cultura voltada para a interdisciplinaridade”
(Santos, Gongalves, 2016, p. 05).

Assim, ¢ possivel compreender que, com o desenvolvimento da Microrrede de Ensino-
Aprendizagem-Formagao, o PIBID ajuda a fortalecer a formacao nos cursos de licenciatura da
UESB. Uma vez que a proposta visa estreitar os lagos entre a Universidade e as escolas da
Educacao Basica, promovendo uma troca de experiéncias, percursos e praticas formativas com

os professores que atuam na rede. Para que a “constru¢do da formagdo dentro da profissdo”
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(Novoa, 2009, p. 36) aconteca, os bolsistas precisam de uma organizag¢do institucional que
possibilite vivéncias em diversos contextos que fazem parte da atuagdo profissional, a fim de
que desenvolvam fundamentos da pratica docente de maneira concreta.

A analise das chamadas publicas para selecao de bolsistas, por meio dos editais dos
subprojetos desenvolvidos nos trés campi da UESB de 2016 a 2025'*, revela que, nos editais n°
127/2016 e n° 063/2017, tanto no campus de Vitoria da Conquista quanto no de Jequié, foram
desenvolvidos projetos interdisciplinares que envolveram um nimero expressivo de cursos de
licenciatura. Essa proposta dialoga diretamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagao de professores de 2015, as quais compreendem a docéncia como uma ac¢do educativa
que articula conhecimentos especificos, pedagdgicos e interdisciplinares. Tal concepgao exige
uma abordagem formativa que supere a fragmentagdo dos saberes, promovendo praticas
educativas coletivas e integradas, fundamentas para uma atuacdo docente critica, reflexiva e
comprometida com a totalidade dos processos formativos. No entanto, a partir do edital n°
114/2017 até o edital n® 046/2025, essa articulagdo mais ampla entre os subprojetos deixa de
ser observada. O que se identifica nesse periodo sdo subprojetos interdisciplinares
significativamente mais restritos, envolvendo no maximo trés cursos, geralmente pertencentes
a mesma area de conhecimento.

A partir do edital n° 102/2023, observa-se uma reduc¢do progressiva no numero de
licenciaturas contempladas pelo PIBID, o que chama atengdo especialmente no campus de
Vitdria da Conquista. Um exemplo significativo € a licenciatura em Historia, que participou do
programa desde o edital n° 127/2016, mas deixou de ser incluida a partir do edital n® 307/2024.
Essa diminui¢do acompanha a tendéncia observada no Edital n°® 10/2024 da CAPES, que
apresentou uma queda no nimero de licenciaturas selecionadas em comparacdo com 0s anos
anteriores.

Em 2020, ndo houve publicacdo de edital para a selecdo de bolsistas de iniciagdo a
docéncia. A excecao foi a publicagdo do Edital n° 133/2020, que se destinou exclusivamente a
selecdo de professores da Educacdo Basica para atuarem como supervisores no ambito do
PIBID. Ao todo foram ofertadas 30 vagas, distribuidas entre os campi da UESB da seguinte
forma: no campus de Vitéria da Conquista foram disponibilizadas 3 vagas para cada um dos
seguintes subprojetos: Biologia, Fisica, Historia, Lingua Inglesa, Matematica e Sociologia; no
campus de Jequi¢ foram ofertadas 3 vagas para os subprojetos de Lingua Portuguesa,

Matematica e Quimica; e no campus de Itapetinga 3 vagas foram destinadas ao subprojeto de

% Quadro com todos os editais de 2016 a 2025 catalogados no apéndice A.
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Pedagogia. Ressalta-se que no ano de 2021 nao ha registro de publica¢do de edital para bolsistas

de iniciacdo a docéncia.

3.5. O PIBID na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

O Programa Institucional PIBID da UEFS foi aprovado no Edital de 2009 da CAPES, o
primeiro que oportunizou a participagdo de Universidades Estaduais. Foram inscritos 05
subprojetos, ofertando 116 bolsas para os discentes das licenciaturas envolvidas, 06 bolsas
docentes para os coordenadores de area e 14 bolsas para docentes da rede publica de ensino, os
supervisores. Além das bolsas pagas pela CAPES, o PIBID/UEFS conseguiu aprovar uma verba
de custeio de R$150.000,00 (cento e cinquenta mil reais), para um periodo de dois anos. Ja a
Secretaria de Educagio do Estado da Bahia (SEC-BA) destinou verba de R$5.600,00 (cinco mil
e seiscentos reais) para cada Colégio estadual envolvido (UEFS, 2015a).

O Projeto Institucional do PIBID/UEFS comecou efetivamente em 2010, referente ao
Edital de 2009, abarcando as seguintes licenciaturas: Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica,
Pedagogia, Pedagogia — Educagao Infantil e Séries Iniciais. Essa proposta inicial foi prorrogada
até 2013, com o Edital de 2012 o Programa foi expandido em mais 7 grupos (192 novas bolsas),
contemplando agora as licenciaturas de: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica, Pedagogia,
Pedagogia Educagdo Infantil e Séries Iniciais, Musica, Letras Vernaculas, Letras com Inglés,
Letras com Francés, Filosofia, Geografia, Historia e Educacao Fisica. Por sua vez, o PIBID de
Pedagogia — Educagdo Infantil e Séries Iniciais foi desativado em 2012, junto com a
descontinuidade do Curso (UEFS, 2015a).

Em 2012, a Pr6-Reitoria de Ensino e Graduagao (Prograd) teve aprovagdo completa em
todos os projetos submetidos ao Edital PIBID/2012, ampliando para 308 o niimero de bolsas
estudantis do programa. O novo Projeto, pensado e elaborado a partir das propostas
encaminhadas pelos docentes interessados e revisadas pela Prograd, passou a envolver 12 dos
14 cursos de Licenciatura da Universidade, contemplando ainda 15 bolsas para os
coordenadores de area da UEFS e 39 bolsas destinadas aos supervisores que atuam na Educagao
Basica da rede publica de ensino (UEFS, 2015a).

Nesse contexto, o Projeto Institucional do PIBID/UEFS “visa promover um conjunto de
atividades formativas que contribuam para uma maior qualificagdo da formagdo inicial dos
licenciandos e para a elevacdo da qualidade da escola” (UEFS, 2015a, p. 182). Assim, a partir

das diretrizes gerais estabelecidas pelo Programa, o Projeto Institucional do PIBID/UEFS ¢,

62



segundo Souza (2018, p. 54), norteado por trés grandes eixos, quais sejam “ampliar a
qualificacdo da formacdo de professores, estreitar as relacdes da UEFS com a escola de
educagdo basica e, por fim, contribuir para a melhoria da educagao publica”. E para a efetivagdo
desses objetivos, o Projeto preve que as “ac¢des de ensino, pesquisa e extensao sejam articuladas,
assim como teoria e pratica, agdo e reflexdo, capacitagdo técnica e formacgdo critico-
humanistica” para isso também prevé que “essas acdes e intervengdes mobilizem gestores
educacionais, professores (educagdo basica e ensino superior), estudantes e pais de alunos, que
revitalizem espagos € promovam cenarios de dialogos e aprendizagens” (Souza, 2018, p. 54).

No processo de andlise dos Editais publicos de selecdo de bolsistas!”, foi interessante
observar que existem vagas destinadas exclusivamente a estudantes cotistas. De acordo com o
Edital 02/2023 “50% [das bolsas] serdo destinadas para licenciandos(as) cotistas na forma da
Resolucdo CONSU 010/2019, denominadas de PIBID social” (UEFS, 2023b, p. 01). A
Resolugdo CONSU 010/2019 “dispde sobre a reserva de vagas e sobrevagas para os cursos de
graduacdo da UEFS, destinadas a grupos historicamente excluidos, realizada através de
Processo Seletivo de Acesso ao Ensino Superior” (UEFS, 2019), para isso estabelece alguns
critérios como ter cursado todo o Ensino Médio e pelo menos 04 anos do Ensino Fundamental
em escola publica, comunitéria, Escola Familia Agricola, vinculadas ao PRONERA ou EJA
certificada por sistema publico. Além de ndo ter cursado mais de 05 anos do Ensino
Fundamental ou Médio em escola particular, mesmo com bolsa. Nao possuir diploma de
graduagdo e a renda familiar per capita ndo pode ultrapassar 1,5 salario minimo. Também ha
reserva de vagas para candidatos negros (pretos e pardos) oriundos de escola publica, para
indigenas aldeados, ciganos, quilombolas, pessoas com deficiéncia e para pessoas transexuais,
travestis ou transgéneros. Sendo assim, de modo geral, esses foram os critérios seguidos na
selecdo de bolsistas para o PIBID na modalidade cotista. Em comparacao, nos Editais da UESB
analisados na presente pesquisa ndo foram localizados vagas destinadas exclusivamente para
cotas.

Com o levantamento realizado na presente se¢ao e a partir das analises da legislacao
sobre o PIBID, bem como dos Editais, ¢ possivel perceber que os subprojetos do PIBID
possibilitam importantes contribui¢des para a formagao inicial, uma vez que oportunizam aos

graduandos vivéncias em diversos processos que fazem parte da constru¢do do caminho

15Quadro com todos os editais de 2016 a 2024 catalogados no apéndice B. Entretanto, no que se refere aos Editais
dos anos de 2017,2018, 2019 e 2020 nao foi possivel localiza-los em nenhum dos sites da UEFS, tanto no principal
quanto no especifico do PIBID.
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docente, a exemplo: elaboragdes reflexivas sobre as praticas e agdes pedagogicas existentes nas
escolas parceiras e a relagdo que se constroi a partir delas com as metodologias e teorias
estudadas na Universidade; adentrar a cultura escolar, participando das suas dinamicas,
observando os desafios enfrentados e as solugdes construidas; a relacdo aluno-professor; a
aplicagdo das habilidades e competéncias do curriculo em sala de aula; entre outros. Nessa

logica, podemos compreender que o Programa fortalece o aperfeigoamento profissional.
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4. A INICIACAO A DOCENCIA NOS PPIS-FORMACAO DA UESB E DA UEFS: O
ESPACO DO PIBID E AS CONCEPCOES DE FORMACAO

O que conta na vida ndo sdo apenas os fatos, mas também as suas
consequéncias (Anna Karenina de Liev Tolstoi, 1877)'°.

A escolha pela epigrafe que abre esta secdo se justifica pelo desafio que aqui se propde:
mais do que descrever o texto legal da politica de formagao de professores, trata-se de examinar
as consequéncias de sua existéncia, ou seja, seus desdobramentos e materializagdes no interior
das duas Universidades pesquisadas, pois, a nosso ver, a construcdo de uma politica
educacional, por mais significativa que seja, ndo encerra em si mesma a totalidade de seu
sentido. O que lhe garante efetividade (ou o seu contrario) e revela seus limites sdo os
desdobramentos e implicagdes que produz no interior das instituigdes, nos curriculos e nas
praticas pedagogicas.

Esta se¢do esta relacionada a trés dos objetivos especificos da pesquisa, quais sejam: o
de examinar como a politica de inicia¢do a docéncia, expressa no PIBID, ¢ inserida nos Projetos
Pedagogicos Institucionais (PPIs) de formacao de professores de duas UEBAS, constituida a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015; distinguir a relagdo entre a concepgao de
formacao inicial docente e a iniciacao a docéncia dentro dos Projetos Pedagogicos Institucional
de Formacdo de Professores de duas UEBAs; e compreender como os documentos
institucionais das UEBAs articulam a rela¢ao entre universidade e educag¢do basica como
espacos de formacdo docente.

Desse modo, tomando esses objetivos como referéncia, a andlise documental dos
Projetos Pedagogicos Institucionais de Formagdo de Professores da UESB e da UEFS,
formulados no contexto normativo instituido pela Resolucdo CNE/CP n°® 2/2015, pretende
mostrar como cada institui¢ao organiza sua proposta de formacao de professores e de que modo,
nesse arranjo, se configura o lugar destinado & inicia¢do a docéncia. E nesse quadro que se
busca evidenciar o espago atribuido ao PIBID nos documentos institucionais, observando como
o programa ¢ mobilizado, reconhecido ou tensionado nas propostas de formacdo docente nas
duas universidades pesquisadas.

A presente analise esta ancorada nas categorias empiricas mais recorrentes, identificadas

a partir da analise documental e das entrevistas semiestruturadas realizadas com os

16 Tradugdo de Irineu Franco Perpétuo, Editora 34, 2023.
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participantes. Essas categorias foram agrupadas em grupos tematicos, construidos em dialogo
com a literatura sobre a politica de formacao de professores, com énfase na formagao inicial,
na iniciacdo a docéncia e no PIBID, os quais constituem as categorias de conteudo desta
pesquisa. Todo o processo analitico fundamenta-se nas categorias tedricas do Materialismo
Histérico-Dialético, quais sejam, historicidade, totalidade e contradi¢do, que orientam e
sustentam o referencial tedrico-metodologico do estudo.

Nesse contexto, a construgao dos seis grupos tematicos buscou organizar a analise de
modo a evidenciar os diferentes desdobramentos do PIBID na formagao inicial de professores,
articulando dimensoes praticas, tedricas, politicas e institucionais do programa. Cada um desses
grupos reflete um recorte analitico, realizado a partir das categorias empiricas, que possibilita
compreender tanto as implicacoes imediatas do PIBID na experiéncia formativa dos
licenciandos, a partir da visio dos Coordenadores de Area entrevistados, quanto suas
repercussdes mais amplas na politica de formagdo de professores de duas universidades
estaduais da Bahia.

O primeiro grupo, “O PIBID como diferencial na formacao inicial de professores”,
retine categorias que destacam a contribuicdo direta do programa para a formacao profissional
dos licenciandos. A experiéncia em contato com o campo de atuagdo e a construgdo da
identidade docente evidenciam que o PIBID vai além do ensino tedrico, oferecendo vivéncias
que fortalecem o sentido de pertencimento a profissao e consolidam a pratica docente desde os
primeiros momentos da formacao.

O segundo grupo, “PIBID como amplia¢do dos espacos de formacao de professores”,
concentra categorias relacionadas a dimensao pratica e reflexiva da formacao. Ao considerar a
escola como espago de coformacdo, a atuacdo do professor supervisor como coformador, a
imersdo na cultura escolar e a possibilidade de pesquisa e reflexao na pratica docente, este grupo
demonstra como o PIBID amplia os espacos e tempos de formagao, integrando teoria, pratica e
conhecimento do contexto escolar em uma perspectiva dialética.

O terceiro, “Compromisso social e politico na e para a formagao docente”, aborda a
dimensao ética e politica da formacao, articulando categorias que reconhecem a docéncia como
pratica social e a importancia da formacdo politica. Este grupo reforga a compreensdo do
professor como sujeito historico, cuja agdo pedagdgica envolve responsabilidades sociais e
politicas, em consonancia com os principios de uma educagdo publica e critica.

O quarto grupo, “Articulacdes entre o PIBID, os PPI e a Resolucao 02/2015”, retine

categorias que evidenciam como a experiéncia do PIBID influencia a formulacdo de politicas
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institucionais de formacao docente. Os PPI, elaborados em conformidade com os principios
estabelecidos pela Resolugdo n® 02/2015, e o reconhecimento do PIBID, pelos participantes da
pesquisa, como referéncia institucional demonstram que o programa contribui nao apenas para
a formagao individual, mas também para a consolidacao de diretrizes pedagdgicas e normativas
nas universidades.

O quinto grupo, “Institucionalizagdo do PIBID”, agrupa categorias que discutem a
viabilidade de consolidag¢ao do programa como politica propria das universidades estaduais. As
categorias destacam a possibilidade de institucionalizagdo e a autonomia universitaria como
condicdo essencial para garantir a continuidade e sustentabilidade do programa, frente as
limitagdes e instabilidades das politicas federais.

Por fim, o sexto grupo, “PIBID e permanéncia estudantil”, retine categorias que
evidenciam a relagdo entre o programa e a continuidade dos licenciandos na graduagdo. A bolsa
oferecida pelo PIBID constitui um elemento fundamental de apoio a permanéncia, sobretudo
diante da insuficiéncia das politicas institucionais existentes, mostrando que o programa
desempenha um papel significativo na equidade e no acesso a formacgao docente.

Em sintese, a organizagdo das categorias empiricas em grupos tematicos possibilitou
mapear de forma articulada os multiplos efeitos do PIBID, ou seja, como o programa se integra
e, a0 mesmo tempo, tensiona as politicas de formacao de professores da UESB e da UEFS. Essa
articulacdo revelou diferentes modos de insercdo do PIBID nos projetos pedagogicos
institucionais e suas media¢des com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo
docente, permitindo compreender tanto os avancos quanto as contradigdes presentes no
processo de institucionalizagdo dessas politicas.

Antes, porém, consideramos pertinente problematizar como as diretrizes nacionais da
formagao de professores, enquanto instrumentos de regulagao da formacao docente e campo de
disputa em torno de seus fundamentos tedrico-politicos, concebem a relagdo entre as IES e a
educagdo basica e, desta forma, se aproximam (ou nao) da perspectiva da iniciacdo a docéncia

desde o momento da formacao inicial do docente.

4.1. Diretrizes como instrumentos de regulacdo: a formacao docente sob disputa

A década de 1990, marcada pela ascensao do ideério neoliberal no Brasil, reconfigurou
novamente os rumos das politicas educacionais. Emergindo, de forma mais explicita, aquilo

que Maria Ciavatta e Marise Ramos (2012) chamaram de a “era das diretrizes”.
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Nos anos de governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2002), um novo
modelo de regulagdo da educacdo se consolidou, marcado por uma produgdo ampla de
diretrizes, pareceres € parametros que objetivavam induzir reformas curriculares com base em
um discurso de qualidade, eficiéncia e padronizagdo. Segundo Ciavatta ¢ Ramos (2012) essa
estratégia de regulagdo se apoiava na colaboracdo entre a Unido e o Conselho Nacional de
Educagao (CNE).

No contexto de avanco do neoliberalismo, além de sua fun¢do normativa, as diretrizes
passaram a incluir discursos e ideias cuja origem estava atrelada a influéncia de organizagdes
internacionais como a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e os Bancos Mundial e Interamericano de Desenvolvimento (BIRD e BID,
respectivamente), que no contexto de politicas economicas neoliberais, passaram a orientar,
direta ou indiretamente, as reformas educacionais em paises da periferia do capitalismo
(Ciavatta; Ramos, 2012; Lopes, 2008), repercutindo diretamente na producgdo de politicas
publicas educacionais, bem como na formulacao dos curriculos da educacao basica e superior.

O relatorio Jaques Delors (1998), originado da Reunido Internacional sobre
Educacao para o Século XXI da UNESCO, influenciou esse movimento com
a formulacao das quatro grandes necessidades de aprendizagem ou os quatro
pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser [...]. Nesse documento e em outros que orientaram
as reformas, a principal finalidade da educacdo contemporanea seria a
formagdo de personalidades flexiveis para a adaptagdo a realidade instavel e
incerta. A era das diretrizes coincide, assim, com a era das incertezas (Ciavatta,
Ramos, 2012, p. 17).

Essa concepcdo, ou ainda, essa orientagdo curricular, toma como base a chamada
“CHAVE”, sigla que significa Conhecimentos, Habilidades, Atitudes, Valores e Emocgoes, ¢
propoe uma educagdo dinamica, operativa e adaptavel. Que responde as demandas produtivistas
e gerencialistas'’, reforgando a hegemonia de um projeto de educagdo que precisa se adaptar a
l6gicas mercadologicas, sendo acritico e voltado a empregabilidade, em detrimento de uma
formacgao teorica solida e integral. Ciavatta e Ramos (2012) destacam ainda que essa visdo da
educagdo como “chave” para algum lugar ndo € nova, uma vez que expressoes como “chave do
saber”, “chave para o desenvolvimento”, “chave para um mundo melhor” etc., fazem parte do
senso comum. Mas, na verdade, “trata-se, portanto, de uma metafora reificadora do poder

econdmico e social da educacao tao difundido pela Teoria do Capital Humano nas décadas de

1950 a 1970, e, por isto mesmo, bastante sedutora” (Ciavatta, Ramos, 2012, p. 22).

17 Cabral Neto (2009, p. 45) afirma que o gerencialismo, nessa perspectiva, “trata-se de transferir a educagdo da
esfera politica para a esfera do mercado, negando sua condigdo de direito social e transformando-a em uma
possibilidade de consumo individual, variavel segundo o mérito e a capacidade dos consumidores”.
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As autoras citadas (2012, p. 32) ressaltam que o engajamento pelas diretrizes foi tdo
organico que se manteve ao longo dos dois governos Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010),
perdurando nos governos de Dilma Rousseff. Também pontuam as autoras que,

[...] no Brasil, a historia da politica da educagdo dos trabalhadores e sua
regulamentacdo curricular expressam as marcas do Estado que afiancou a
consolidagdo de um capitalismo dependente, comprometido com os interesses
burgueses. As regulamentacdes na educagdo sempre cumpriram a finalidade
de obtengdo do consentimento dos governados, seja diretamente pela coercao,
seja desta revestida de hegemonia. Neste ultimo caso, a relagdo entre
sociedade civil e Estado amplia-se, especialmente pela participagdo
organizada da primeira para disputar o sentido das politicas publicas (Ciavatta;
Ramos, 2012, p 33).

Posto isso, ndo se pode compreender as diretrizes apenas como textos técnicos e neutros.
Elas representam projetos de sociedade e projetos pedagogicos que estdo em constante disputa
por espacos de poder. Em seu conteudo normativo estdo expressas ndo apenas intengdes
formativas, mas também todo um direcionamento politico que a classe dominante busca
imprimir na escola publica e, consequentemente, na classe trabalhadora (Ciavatta, Ramos,
2012).

Por contradi¢ao, se por um lado, ha a perspectiva de uma educagao voltada a adaptagao
do sujeito ao mercado, pautada em competéncias e direcionada a formagao de trabalhadores
flexiveis, de outro, surge a critica que traz propostas de uma formacdo humanista e
politicamente comprometida com a classe trabalhadora, buscando a superagdo da fragmentagao
curricular que impede a praxis transformadora.

Nesse contexto, e em sua trajetoria historica, as diretrizes curriculares educacionais
cumprem um papel ambiguo: a0 mesmo tempo em que funcionam como mecanismos de
regulamentagdo e indug¢do de determinadas praticas educacionais, podem tornar-se
instrumentos estratégicos de resisténcia e disputa por outro projeto de educagdo (Ciavatta,
Ramos, 2012).

No caso especifico da Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015, a anélise que aqui se pretende
busca compreender justamente como essas contradi¢cdes se manifestam no texto normativo e
como elas dialogam com o processo de formacdo de professores nas duas universidades
estaduais baianas.

Na linha histérica do periodo anteriormente problematizado, das diretrizes que
contemplam a formacgao inicial e continuada de professores temos um total de 04 (quatro), até
o momento de constru¢do dessa pesquisa. A primeira diretriz foi promulgada no governo de

FHC em 2002 (Resolugao CNE/CP 01/2002). A segunda (Resolu¢do CNE/CP 02/2015) no
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segundo mandato da presidenta Dilma Roussef, a terceira (Resolugdo CNE/CP 02/2019 e
Resolugdo CNE/CP 01/2020'®), no primeiro ano de governo de Jair Messias Bolsonaro e a
quarta, a Resolugao CNE/CP 04/2024, no terceiro mandato de Luis Inacio Lula da Silva. O
curto periodo decorrido entre as trés ultimas diretrizes (Brasil, 2015; 2019 e 2024) para a
formagao de profissionais do magistério no Brasil revela como os projetos antagdnicos
acirraram as disputas no pais na tltima década.

De acordo com Dourado (2015, p. 304), “¢ importante salientar que a formagao de
profissionais do magistério da educacao basica tem se constituido em campo de disputas de
concepgoes, dinamicas, politicas, curriculos”, sendo assim, para Cintra e Costa (2020, p. 09)
“essas disputas explicam cada governo tentar homologar seus ideais”.

Cintra e Costa (2020), apoiadas em Ghedin (2009), apontam que a ldgica que orienta o
funcionamento da sociedade capitalista influéncia diretamente esse modelo de construcao das
Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas para a formacao inicial e continuada, em que € viavel
um processo formativo no qual o professor é apenas mero reprodutor das teorias e ideologias
que a sociedade economica propde ou o capitalismo impde a sociedade e, consequentemente,
ao professor e a escola.

Nesse cendrio, as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 representou um marco
importante no debate sobre a formacao de professores no Brasil. Em comparagdo com as
diretrizes de 2002, a versdao de 2015 trouxe avancos significativos, resultado de ampla
mobilizagdo e militdncia de docentes que tensionaram o campo da formagdo de professores,
reivindicando uma base tedrica solida e uma articulacdo mais efetiva entre ensino, pesquisa €
extensdo!’.

Desse modo, como uma teoria que também se tornou forga material ao se apoderar dos
movimentos educadores (Marx, 2005, p. 151), assim, a elaboragcdo da Resolucdo 02 de 2015
pode ser compreendida como forga material de uma teoria sobre a formacao docente em uma
correlagdo de disputa e de resisténcia diante das politicas neoliberais voltadas a educagdo basica
e a formacao inicial e continuada de professores que estdo expressas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2002.

Entre os principais diferencias das DCN de 2015, destaca-se a énfase na constru¢ao do

Projeto Pedagogico Institucional (PPI) de formagdo de professores, exigindo das institui¢des

18 Essa Resolugdo néo tratou da formagdo continuada, vindo essa a ser referenciada pela Resolugdo CNE/CP 01
de 2020.
1 Luta antiga expressa desde a década de 1980 pela Comissdo Nacional de Reformulagio dos Cursos de Formagao
do Educador (CONARCFE em 1983) e pela ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO (Anfope a partir de 1990).
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publicas de ensino superior a elaboragdo de um documento orientador que articula e pensa a
formacao de profissionais do magistério. O PPI, nesse sentido, figura como peca estratégica no
planejamento da formacdo docente, dialogando diretamente com o Projeto Pedagogico de
Curso (PPC) e com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e assegurando que os
cursos de licenciatura contemplem, de maneira organica, as multiplas dimensdes da iniciagdo a
docéncia.

Segundo o seu proprio texto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de
professores de 2015 (Resolugdo CNE/CP 02/2015), considerando a necessidade e urgéncia de
melhoria da formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, estio fundamentadas em
determinados principios e concepgdes. A DCN/2015 destaca que ¢ essencial para o
fortalecimento de um projeto educacional comprometido com a complexidade e a diversidade
dos sistemas de ensino a consolidagao das normas nacionais para a formagao de professores da
educagdo basica. Além disso, essa formacgdo deve estar articulada a um Sistema Nacional de
Educacdo baseado na cooperacdo entre os entes federados, superando a fragmentacdo das
politicas e das institui¢des.

A Resolugdo CNE/CP n° 02 de 2015 destaca que principios como igualdade de acesso e
permanéncia na escola, liberdade de ensinar e aprender, pluralismo de ideias, valorizagao
docente, gestdo democratica e respeito a diversidade sdo fundamentais para a democratizagao
e a qualidade da educacdo. Nessa perspectiva, as escolas de educagdo bésica, por sua vez,
cumprem um papel estratégico em todas as etapas e modalidades do ensino.

Outro principio que o documento traz ¢ a necessidade de articular as Diretrizes
Curriculares da formagao docente com as da educagdo basica, fundamentando-se em pilares
como solida base tedrica, unidade teoria-pratica, trabalho coletivo, compromisso social e
avaliagdo dos cursos. Ja a articulagcdo entre graduacdo, pds-graduacdo, ensino, pesquisa €
extensdo deve ser compreendida como principio formativo essencial.

Nessa perspectiva, a formagdao docente deve estar comprometida com a compreensao
critica da realidade dos sujeitos da escola, reconhecendo e valorizando seus contextos
historicos, sociais e culturais. A educagdo em direitos humanos, nesse processo, afirma-se nao
apenas como parte constitutiva do direito & educa¢do, mas também como um instrumento
essencial para o fortalecimento da democracia e para a constru¢do de praticas educativas

pautadas na justica social.
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Por fim, a valorizagdo do magistério, como principio, envolve formacao de qualidade,
plano de carreira, condi¢gdes dignas de trabalho e a promocao do trabalho coletivo como pratica
politico-pedagdgica sistematica e integrada.

Objetivando promover uma maior articulagdo entre as politicas educacionais, o § 6° do
artigo 3° da Resolugdo CNE/CP n°2/2015 chama atengdo para a necessidade de revisar e superar
os referencias que tém orientado historicamente a formagao de professores. Esse processo
demanda agdes mais integradas entre as politicas e a gestdo da educacao basica, da educacao
superior e da pos-graduagao. Ou seja, as instituigdes formadoras precisam promover a formagao
inicial e continuada de forma articulada em um regime de colaboragdo com as escolas de
educacdo basica. A partir dessa perspectiva, as diretrizes orientam que ambos os niveis da
educacdo estejam integrados e voltados para a realidade concreta do exercicio docente,
envolvendo a consolidagdao de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacgao
docente, além disso, deve contemplar:

(I) Solida formagao teorica e interdisciplinar dos profissionais; (II) A inser¢do
dos estudantes de licenciatura nas instituigdes de educacdo basica da rede
publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente; (III) O contexto
educacional da regido onde sera desenvolvido; (IV) As atividades de
socializagdo e a avaliacdo de seus impactos nesses contextos; (V) A ampliacdo
e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagao dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); (VI)
As questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade (Brasil, 2015, p. 05).

Esses principios presentes na Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 ndo emergem de forma

espontanea ou descolada da histéria; ao contrario, dialogam diretamente com um longo
processo de debates, disputas e formulagdes desenvolvidas no interior da Associagdo Nacional
pela Formagao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). A compreensdo de que a docéncia
constitui a base da identidade do educador, a defesa de uma solida formagao tedrica e unitaria,
a articulagdo entre teoria e pratica e o compromisso social da profissdo docente ja vinham sendo
construidos coletivamente por educadores desde a década de 1980, em oposicao as politicas
tecnicistas e a fragmentacdo da formagao docente.

A trajetoria da ANFOPE se vincula diretamente & defesa da educacdo publica, ao
enfrentamento das politicas tecnicistas impostas pelo regime militar e a formulacdo de
principios estruturantes para os cursos de formacdo de professores. Embora tenha sido
oficialmente criada durante o V Encontro Nacional da Comissdo Nacional de Reformulacido

dos Cursos de Formagao do Educador (CONARCEFE), realizado entre 24 e 27 de julho de 1990,
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suas origens remetem aos movimentos de educadores da década de 1970, como aponta Iria
Brzezinski?’, na entrevista concedida a Professora Maria de Fatima Barbosa Adballa em 2009.

Segundo a entrevistada, a ANFOPE deriva do Comité Pro-Formagao do Educador,
instituido em 1980 na I Conferéncia Brasileira de Educacao, organizada por entidades como
ANDE, ANPED, CEDES e CEDEC. Esse comité foi marcado por uma postura critica as
politicas autoritarias vigentes e orientado pelos pressupostos da teoria critica da educacao.
Conforme descreve Brzezinski (Abdalla, 2009), o grupo defendia a centralidade da docéncia
como identidade do profissional da educac¢do, a necessidade de uma base comum nacional para
todas as licenciaturas, a superagdo do tecnicismo ¢ a luta pela redemocratizagdo do pais
(Abdalla, 2009).

No decorrer dos anos 1980, o Comité Pr6-Formacao do Educador ampliou seu escopo
e, em 1983, transformou-se na CONARCFE. Em 1990, no V Encontro Nacional, a
CONARCEFE foi convertida na ANFOPE, momento em que foram definidos os objetivos
centrais da nova entidade. Entre eles destacam-se: congregar instituicdes e pesquisadores
comprometidos com a formacao de professores; defender seus interesses no campo das politicas
educacionais; fortalecer comissoes estaduais dedicadas a temadtica; e produzir, socializar e
mobilizar conhecimento sobre formagdo docente. A defesa da educacdo como bem publico e da
democracia como principio orientador aparece como eixo estruturante desse conjunto de
finalidades (Fontanella, 2011).

Fontanella (2011) destaca que a ANFOPE nasce organicamente dos movimentos de
educadores contrarios ao regime militar e que buscavam articular propostas de formagao
docente alinhadas a um projeto democratico de sociedade. Seu estatuto reafirma essa vinculagdo
ao estabelecer, como primeira finalidade, a necessidade de reunir pessoas e institui¢des
interessadas na analise critica da formacdo dos profissionais da educacdo, estimulando
reflexdes que vinculem teoria, pratica e contexto social. A entidade também se compromete
com o fortalecimento de articulagdes interinstitucionais € com a defesa de politicas
educacionais que atendam as necessidades populares, valorizem o trabalho docente e
promovam condi¢des adequadas de exercicio profissional.

A partir dos anos 2000, a ANFOPE intensificou sua produ¢@o e mobilizacdo em razio
da elaboragao do Plano Nacional de Educacao (PNE) e das Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCNs) voltadas a formagao de professores e ao curso de Pedagogia. Nesse contexto, reafirmou

2 Informagdes obtidas na entrevista que Iria Brzezinski concedeu a professora Maria de Fatima Barbosa Abdalla
e publicada na revista Pesquisaeduca, Santos: PPGE/Unisantos, v.1, n. 2, p. 151-156, jul. / dez. 2009.
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principios historicos, como a docéncia como base da identidade profissional, a unidade entre
formagao inicial e continuada, a s6lida formagao tedrica e cultural, o vinculo organico com a
escola publica e o compromisso social e politico do educador (ANFOPE, 2008). Tais principios
sustentam a critica da entidade as reformas que fragmentam a formagao docente, precarizam a
profissdao ou subordinam a educag¢do a logica produtivista do capital (Fontanella, 2011).

Durante o segundo mandato do governo Lula (2003-2011), as concepgdes
historicamente defendidas pela ANFOPE encontraram condi¢des materiais favoraveis para se
institucionalizarem. A presenca, no Conselho Nacional de Educacao, de educadores vinculados
a esse movimento fortaleceu a disputa interna por uma formacdo docente critica e
comprometida com a escola publica. Nesse contexto, o Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE) ampliou o investimento federal na formagao inicial e continuada, criando bases para o
surgimento do PIBID, primeiro como ideia, depois como programa estruturado com repasse
regular de recursos as instituigdes. E nesse mesmo cendrio que se aprovam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, em 2006, cujo texto ja incorpora principios
como a unidade teoria-pratica, a centralidade da docéncia e o compromisso social da educagao.
Esses mesmos fundamentos reaparecem, de forma mais sistematizada, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2015.

Esses principios dialogam diretamente com o primeiro grupo tematico desta pesquisa, o
PIBID como diferencial na formacao inicial de professores, uma vez que o programa
materializa, na pratica, as orientagdes da Resolucdo n° 2/2015 ao promover a inser¢do dos
licenciandos nas escolas de educagdo basica e possibilitar o desenvolvimento da praxis docente
em contato com a realidade concreta do ensino.

De igual modo, o grupo Articulagdes entre o PIBID, os PPI-formagdo e a Resolugao n°
2/2015 também se relaciona a esse conjunto de principios, na medida em que a experiéncia do
programa contribui para a consolidacdo de politicas institucionais de formagao docente. As falas
das Participantes 01 e 02 refor¢gam essa compreensao:

O PIBID prevg, [...] contato direto desde o inicio do curso com a escola, [...]
pauta questdes para além da propria academia, [...] imersdo para além de
estagios na propria escola, nas proprias relagdes com a escola, que significa
extensdo, ensino. Pensar uma formacao inicial para a docéncia que tenha [...]
imersdo na escola, isso é fundamental. Isso é o que o PIBID faz (PO1).

Acho que PIBID ¢ fundamental para discutir tematicas do campo teorico e da

experiéncia, da vivéncia escolar, e faz com que a gente melhore ¢ qualifique a
formagao inicial (P02).
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Nessa mesma perspectiva, € possivel perceber como o contexto que originou a criagdo
do PIBID foi o mesmo que permitiu a aprovagdo das DCN/2015. Esse contexto, iniciado no
segundo mandato do governo Lula, a partir da aprovacdo do Plano de Desenvolvimento da
Educagao (PDE) de 2007, revela o quanto os movimentos de educadores organizados pela
defesa da formacao de professores haviam conquistado espaco nos 6rgaos estatais decisorios,
inclusive na CAPES, instituicdo que passou, a partir de 2007, gradativamente, a assumir a
coordenagao da politica de formacao de professores da educagdo basica.

Toda essa movimentagdo nacional passaria a reforcar a importancia de uma formagao
docente organizada de modo articulado entre os diferentes sistemas publicos de ensino e
institucionalizado no ambito das instituicdes de ensino superior responsaveis por essa
formacdo. Ou seja, o projeto formativo deve ser pensado e executado a partir da integracio
entre as universidades, escolas de educacao basica e sistemas de ensino. Isso fica evidente na
Politica Nacional de Formagao dos Profissionais do Magistério (Decreto 6.755 de 2009), a qual
estabelece como principios

[...] 2 demarca¢dao da formacdo docente para todas as etapas da educagdo
basica como compromisso publico de Estado, o reconhecimento da escola ¢
demais institui¢des de educagao bésica como espacos necessarios a formacao
inicial dos profissionais do magistério e a colaboragao constante entre os entes
federados na consecugdo dos objetivos da Politica Nacional de Formagdo de
Professores (Silva; Moror6, 2013, p. 08).

Dourado (2015, p. 307) aponta para as implicagdes que tais questdes trouxeram na
dinamica formativa dos profissionais do magistério para a educacdo basica “pois a garantia do
direito a educagao a grupos e sujeitos historicamente marginalizados exige transformacao na
forma como as instituigdes de educacao basica e superior estruturam seus espacos € tempos,
suas regras € normas, incorporam novos materiais e recursos pedagogicos”.

Com base nessa concepg¢ao, a formagdo docente desenvolvida no interior das IES deve
estar alinhada com as politicas publicas de educacao, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
de 2015, com o padrao de qualidade e o Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Superior
(Sinaes), com organicidade entre o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). Os centros de formagao
e instituigdes de educagdo basica que desenvolvam formagdo continuada devem também seguir
essa organicidade com seus planos institucionais, Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Projeto
Pedagogico de Formagao Continuada (PPFC).

As DCN/2015 compreendem a docéncia como uma agdo educativa e um processo

pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares
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e pedagogicos, que se desenvolvem na construgdo de valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos, exigindo dominio de conteudos, metodologias, linguagens, tecnologias e inovagoes.
Por sua vez, o curriculo ¢ entendido como um conjunto de valores que promove a producao da
socializagdo de significados, contribuindo para a constru¢do da identidade sociocultural do
educando, dos direitos e deveres do cidaddo e o respeito a democracia.

Especificamente no artigo 5°, as DCN/2015 definem a concepcao de docéncia como um

processo emancipatério € permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da
articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das institui¢oes educativas da educagdo basica e da
profissdo (Brasil, 2015, p. 06).

Nesse sentido, Cintra e Costa (2020, p. 11) destacam que “as DCN de 2015 apontavam
para um discurso na direcdo de uma formagdo que conduz a praxis como articulagdo entre a
teoria e a pratica permeando o trabalho educativo”. E possivel relacionar esse discurso com o
eixo tematico: Compromisso social e politico na e para a formagdo docente, uma vez que a
Resolugdo 02 de 2015 aborda toda a dimensao que permeia uma docéncia e, consequentemente
uma formacao de professores, referenciada social e politicamente.

Mas, com a troca de orientagdo politica em 2016, para o Governo Temer, novas
mudangas nas politicas educacionais foram desencadeadas. Entdao, em 2017, iniciaram-se novas
propostas para a alteragdo dessa legislacdo, evidenciando que enquanto ocorriam sucessivos
adiamentos, interrupgdes e bloqueios na implementacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, o
grupo alinhado ao governo dentro do CNE mobilizava esforcos para alterar seu contetido ou
substitui-la por uma nova regulamentacao (Cintra, Costa, 2020; Bazzo, Scheibe, 2019).

A partir da retomada dos setores privatistas do Estado brasileiro através da ascensdo de
Michel Temer ao governo federal através de golpe midiatico e parlamentar a Base Nacional
Curricular para a educagdo basica ¢ aprovada via manobra legal, o que resultara na aprovagao
da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de novembro de 2019, cujo processo de elaboragdo ocorreu
de forma acelerada e sem debate amplo, revelando uma clara manobra politica para alinhar as
licenciaturas de formacgdo de professores a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
propria aprovacao da BNCC, por sua vez, também resultou de um processo marcado por
condugdo politica e pela desconsideragdo das consultas publicas e discussdes iniciadas em
2013.

As DCN de 2019 instituiram a Base Nacional Comum para a Formacao de Professores

da Educacao Basica (BNC-Formacao), que define
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Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educa¢@o Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagao
Integral (Brasil, 2019, p. 1-2).

As DCN de 2015, por sua vez, evidenciam processos educacionais direcionados para o
principio da emancipacao de sujeitos, que vao contra o referencial hegemonico, que seria, para
Moura (2014), o conjunto de concepgdes e praticas educativas que respondem diretamente as
exigéncias da logica capitalista e do que ele denomina como “pedagogia do capital”.

Dessa forma, Moura (2014) aponta que o referencial hegemonico € sustentado por uma
racionalidade que atua de forma organizada e estruturante, moldando os processos formativos
segundo os interesses do mercado, o que ameaga qualquer projeto de educagdo voltado para a
emancipacdo e para a transformagdo social. Essa logica formativa reitera um modelo de
educacdo no qual o professor reproduz saberes fragmentados e descolados da realidade social,
impedindo a construg@o de sujeitos autdbnomos e criticos. Em oposi¢do a esse modelo, o autor
defende o referencial da classe trabalhadora, no qual o professor reconhece sua condigao de
trabalhador e, munido de uma formagao técnica solida e de um compromisso ético-politico com
sua classe, contribui para a formagdo de sujeitos capazes de atuar criticamente na sociedade e
disputar projetos coletivos de vida. Nessa mesma perspectiva, a Participante 02 afirmou:

Entdo, hoje, formar na docéncia, estd para além de discutir apenas
metodologias e praticas do ensino de historia, mas requer, também, a formagao
politica, um embasamento politico do que fundamenta a organizacdo do
ensino (P02).

Assim, ir contra o referencial hegemodnico contribui para “a formagdo de cidaddos
emancipados capazes de participar politicamente como sujeitos nas esferas publica e privada,
em funcdo de transformacdes que apontem na direcdo de melhorias coletivas e, portanto, de
uma sociedade justa” (Moura 2014, p. 45).

Essa orientacdo, que Moura (2014) chamou de referencial hegemdnico, ndo € exclusiva
do contexto nacional brasileiro, mas esté articulada a um movimento mais amplo de reformas
educacionais impulsionadas por organizagdes internacionais, especialmente pelo Banco
Mundial (BM) e pela Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE).
Como destaca Shiroma (2018), essas instituicdes tém desempenhado um papel central na
difusdo de politicas educacionais orientadas pela logica da eficiéncia e da produtividade,
estabelecendo parametros de qualidade baseados em resultados mensuraveis e na formacao de

capital humano.
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No relatorio Achieving World-Class Education in Brazil: The Next Agenda (Burns;
Evans; Luque, 2012), o Banco Mundial explicita seus objetivos:

(I) desenvolver as habilidades da for¢ca de trabalho necessarias para o
crescimento econdmico sustentado;

(I) contribuir para a reducdo da pobreza e da desigualdade, oferecendo
oportunidades educacionais para todos; e

(IIT) transformar os gastos com educag@o em resultados educacionais, acima
de tudo, na aprendizagem dos alunos (Burns; Evans; Luque; 2012, p. 15;
tradugdo nossa).

Essa perspectiva revela um entendimento econdomico da educacao, que passa a ser vista
como investimento estratégico para o crescimento € a competitividade dos paises no mercado
global.

Para Shiroma (2018), o empenho empreendido pelo Banco Mundial na formulagado de
politicas mundiais de educagdo se relaciona a necessidade do capital internacional de ter a sua
disposi¢do, em diferentes partes do globo, trabalhadores qualificados com as competéncias
necessarias para sua reproducdo ampliada. A autora demonstra que “as estratégias dessas
agéncias para influenciar os rumos da economia e da educagdo nos paises chegam ao nivel do
detalhamento das politicas para os docentes” (Shiroma, 2018, p. 89).

Na regido da América Latina e do Caribe, Shiroma (2018) observa que a Unesco, por
meio do programa Education for All (EFA), contratou o Centro de Estudios de Politicas y
Practicas de la Educacion (CEPPE) da Pontificia Universidade Catolica de Chile para
desenvolver o projeto “Critérios e orientagdes para a elaboracao de politicas docentes na regiao
da América Latina e Caribe” (CEPPE, 2011). Na mesma dire¢cdo, o Banco Mundial publicou
Professores Excelentes: Como melhorar a aprendizagem dos estudantes na América Latina e no
Caribe (Bruns; Luque, 2014), buscando fortalecer consensos regionais em torno da figura do
“professor eficaz” e do Estado como gestor das reformas do magistério. Para a autora, o
interesse dessas agéncias em influenciar a formulacdo das politicas de formacdo docente
constitui uma manifestacdo fenoménica de processos determinados por exigéncias econdmicas
do capital, frequentemente ocultas aos educadores, gestores e ao publico em geral. Nesse
contexto, a defesa de monitoramento constante dos resultados de aprendizagem e da aferigao
da qualidade docente expressa a racionalidade gerencial que permeia as reformas educacionais
contemporaneas.

Nessa dire¢do, a énfase do Banco Mundial em “elevar a qualidade dos professores”
(Burns; Evans; Luque; 2012, p. 58; traducdo nossa) expressa uma racionalidade gerencial que
influencia diretamente as politicas nacionais de formagao docente. Ao se alinhar a esse discurso,

a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 incorpora elementos que aproximam a formacao de professores
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da logica empresarial, deslocando o foco da dimensdo politico-pedagogica para a dimensao
técnico-operacional. O principio da colaboragdo entre entes federados, apresentado como um
avango na articulagdo entre as instancias formadoras, pode ser compreendido também como
mecanismo de descentralizagdo e responsabilizagdo, caracteristico da gestao gerencial. Assim,
0 que se apresenta como uma proposta de integracdo federativa revela-se coerente com um
modelo de governanca educacional orientado por metas, resultados e desempenho pilares do
gerencialismo que subordina o direito a educagao as exigéncias do mercado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, foram revogadas pela
Resolugdo CNE/CP n°® 2/2019, que estabeleceu um novo ordenamento para os cursos de
licenciatura no pais. No entanto, em seu Art. 27, a Resolugdo de 2019 previu um periodo de
transicao de até trés anos para que as Instituicdes de Ensino Superior pudessem adequar seus
projetos pedagdgicos as novas diretrizes (Brasil, 2019).

No Estado da Bahia, no entanto, essa transi¢ao assumiu contornos especificos. Em 2019,
o Conselho Estadual de Educacdo da Bahia (CEE/BA) publicou a Resolugdo n°® 70/2019, que
regulamenta a implantagdo das DCN/2015 nas instituigdes que integram o Sistema Estadual de
Ensino. Ou seja, o Conselho optou por manter a vigéncia das orientagdes da Resolu¢ao CNE/CP
n°® 2/2015, mesmo apds sua revogagao nacional.

A Resolucao CEE/BA n° 70/2019 estabelece, em seu Art. 1°, que ficam instituidas as
orientacdes para adequacao dos cursos de licenciatura as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica, com base na Resolugao CNE/CP n° 2/2015. Ja o Art. 2° determinou que as universidades
estaduais reformulassem, at¢ dezembro de 2019, os Projetos Pedagogicos de seus cursos de
licenciatura para atender as referidas diretrizes.

Desse modo, o estado da Bahia adotou uma posicao de resisténcia institucional frente
as alteracdes promovidas pela Resolucdo CNE/CP n°® 2/2019, reafirmando a validade dos
principios formativos defendidos pelas DCN/2015, que valorizam a integracdo entre teoria e
pratica, a articulacdo entre formacao inicial e continuada e o vinculo entre a Universidade e a
Escola de Educacgao Basica.

No ambito da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), esse movimento
resultou na aprovagdo do Projeto Pedagogico Institucional de Formagao de Professores (PPI-

FP da UESB), por meio da Resolugdo CONSEPE n° 57/2019. O documento foi elaborado com

79



base nas orientacdes da Resolugdo CEE/BA n° 70/2019 e representa a materializa¢do, em nivel
institucional, da politica de formag¢ao docente fundamentada nas DCN/2015.

Essa particularidade ¢ destacada pelo Participante 04 da pesquisa, ao afirmar que:

[...] teve dois movimentos politicos institucionais importantes: um foi esse,
aprovar o PPI da nossa universidade, que referenda essa politica [A politica
de formacdo de professores] ¢ hoje um documento oficial nosso. E [a
aprovacao de] uma resolucdo do Conselho Estadual de Educagdo, namero
70/2019. Esses dois documentos foram fundamentais, estdo sendo ainda,
porque a 02/2015 foi revogada pela 02/2019 e, em maio de 2024, a 02/2019
foi revogada pela 02/2024, que é a atual DCN vigente para a formagédo de
professores [...]. Desse historico todo, eu reitero a importancia dessa decisao
nossa, [pois] o conselho ndo revogou a 70/2019, e o nosso PPI, hoje, é vigente.
E das 22 licenciaturas, nesses ultimos anos, 21 ou ja concluiram e ja estdo com
os curriculos novos, ou estdo em conclusdo para implementar agora (P04).
Essa fala evidencia como, por meio de mediagdes institucionais e politicas, a Bahia, ao

optar mater uma orientacdo formativa em sintonia com os principios da DCN/2015, mesmo
diante das trés mudangas normativas em ambito nacional em menos de uma década,
proporcionou a UESB o respaldo legal para sustentar o projeto de formagao elaborado pelas
IES e, conforme demonstra o Participante, aderido pela maior parte dos cursos de licenciatura.

Diante disso, ¢ possivel compreender que as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015
se constituem como um documento marcado por contradi¢cdes estruturais, advindas de um
contexto historico permeado por disputas entre diferentes projetos de sociedade que,
consequentemente, reverberaram e reverberam nos projetos de formagdo docente.
Caracterizada por um discurso polissémico que, por um lado, articula principios que
reconhecem a docéncia como pratica social fundada na praxis, enfatizando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, 0 compromisso com a escola publica e uma base formativa
teorica e interdisciplinar solida. Por outro lado, no entanto, a mesma diretriz incorpora
elementos compativeis com os modelos gerencialistas de gestdo educacional.

E importante destacar que tal contradi¢io ndo se configura como meramente discursiva,
mas expressa o embate entre projetos antagonicos de educacdo: de um lado, uma formagado
critica, comprometida com a emancipacao do sujeito; de outro, uma formagdo pautada nos
interesses do capital, centrada em competéncias, nimeros e resultados. Assim, as DCNs de 2015
revelam-se como campo de tensdo e disputa, onde pressupostos progressistas convivem com
uma légica que reafirma a hegemonia do capital sobre o trabalho, numa tentativa de capturar o
discurso critico e converté-lo em retorica vazia ou domesticada. Nesse movimento
contraditdrio, a politica educacional ¢ constantemente tensionada, sendo expressdo, a0 mesmo

tempo, da resisténcia e da captura.
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4.2. A Formacao de Professores nos Documentos Institucionais: entre diretrizes e

praticas locais

Esta subse¢ao volta-se a leitura critica dos Projetos Pedagogicos Institucionais (PPIs)
de Formagdo de Professores da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) ¢ a
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Tais documentos expressam o0s
fundamentos que orientam os projetos académicos dessas institui¢cdes e indicam as concepgdes
formativas que dao os subsidios necessarios para os cursos de licenciatura. A analise parte do
entendimento de que esses documentos sdo espacos estratégicos de materializagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais, em especifico a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015, discutida na
subsecao anterior.

Atendendo a determinagdo que estava preconizada nas DCNs de 2015 sobre a
necessidade das IES construirem seus Projetos Institucionais de Formagao de Professores, em
2018 a UESB instituiu uma Comissdo para Elaboragdo do Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) de Formagao de Profissionais da Educa¢ao através da Portaria n® 1.504, de 15/09/2018,
envolvendo representantes docentes e discentes dos trés campi (UESB, 2019) e a UEFS, entre
2015 e 2018, construiu trés comissdes, cuja finalidade também era a construgdo do PPI
Formacao de Professores. As comissdes foram assim construidas: (I) Comissao de Formacgao
de Professores do Departamento de Educacao; (II) Comissao de discussao e sistematizagao final
e (IIT) Comissdo de Redacao, sendo que a I Comissao existe desde o ano de 2015 (UEFS, 2018).

Como a presente pesquisa tinha como objetivo investigar como, ou se, esses documentos
contribuem, ou nao contribuem, para a institucionalizacao do PIBID, o foco da andlise de tais
documentos foi o de identificar em que medida os PPIs reconhecem e incorporam essa politica
publica como parte estruturante da formacao inicial. Isso porque, em caso de serem integrados
aos projetos pedagogicos das licenciaturas e ao planejamento institucional mais amplo,
programas como o PIBID deixam de ocupar o lugar da excepcionalidade e passam a ser tratados
como parte constitutiva do processo formativo, para além de agdes de Governo, mas como um
programa que ¢ incorporado na politica institucional de fato.

A partir dessa perspectiva, examinar os PPI-forma¢dao da UESB e da UEFS permite
mapear aproximagoes, distanciamentos, contradi¢cdes e mediagdes entre as diretrizes nacionais
e os projetos institucionais de formagdo de professores, revelando também os limites e as
possibilidades da efetiva institucionalizagao do PIBID. Em um cenario de disputas em torno do

papel social da Universidade e da formagdo docente, compreender como essas politicas
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dialogam com os projetos institucionais se torna fundamental para pensar estratégias de
resisténcia e de consolidagcdo de uma formagdo comprometia com a escola publica e com os
profissionais do magistério. Nesse contexto, a politica de iniciagdo a docéncia ganha
centralidade ao se contrapor as perspectivas pragmatistas que aligeiram a formagao ao reduzi-
la @ mera aplicagdo pratica, esvaziando o conhecimento teérico e cientifico e subordinando a
formacao docente as demandas imediatas do mercado (Scalcon, 2008). Ao afirmar a praxis
como unidade entre teoria e pratica e ao inserir o licenciando em processos formativos que
problematizam a realidade educacional, o PIBID atua como forga contra hegemonica,
tensionando modelos de racionalizagdo técnica e reafirmando a formag¢do como processo

historico, critico e socialmente situado.

4.3. O PPI da UESB e suas orientac¢oes para a formacgao inicial docente

O Projeto Pedagogico Institucional (PPI) de Formagdo Inicial e Continuada de
Profissionais da Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) estabelece
as diretrizes para a reestruturacao dos cursos de licenciatura da instituicdo. O texto do PPI esta
organizado em cinco sec¢des, além da introdugdo e consideragdes finais; no primeiro momento
discute sobre a formacao de professores no Brasil, seguido por um histérico da formagao de
professores na UESB, ja para discutir a politica de formagao de professores da UESB apresenta
cinco subsecdes que abordam diretrizes para a organizagao curricular dos cursos de licenciatura
da universidade, perfil do egresso, nucleos formativos de organizagdo curricular, pratica como
componente curricular, estdgio curricular supervisionado, por fim, pensa a formacgdo
continuada.

O PPI foi promulgado pela Resolugdo Consepe n° 57/2019, depois de um periodo longo
de discussdo, disputas e debates em torno de sua construgao.

Entdo, essas foram as acdes: instituimos uma comissdo para elaborar uma
minuta do PPI das licenciaturas, a comissdo trabalhou 18 meses, disputando
curriculo, foi muita briga, muita disputa, o que vai, o que pode, o que ndo pode
(PO4).

Em um momento anterior a constituicao dessa Comissao, a Pro-reitoria de Graduagao
(PROGRAD) realizou um evento para a: Instalagdo do Forum de Licenciatura e Formagao de
Professores da UESB. Este evento foi realizado nos dias 19 e 20 de abril de 2018, no campus
de Vitdria da Conquista, e participaram nele representantes docentes e discentes dos trés campi,

representantes dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Educa Conquista), dos Foruns
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Municipais e Estadual de Educacgdo, coordenadores, bolsistas e supervisores do PIBID,
coordenadores e discentes do PARFOR, ¢, ainda contou com a contribui¢do do Professor Luiz
Fernandes Dourado (Universidade Federal de Goias), ex-membro do Conselho Nacional de
Educagao e relator do Parecer CNE/CP N° 02/2015 que consubstanciou na aprovagdo da
Resolugdo CNE/CP N° 02/2015. Ao final do evento, a plendria aprovou uma Comissao
Proviséria do Férum de Licenciaturas, cujo objetivo era elaborar o Regimento do Forum de
Licenciaturas da UESB, para sua posterior instauragdo (UESB, 2019).

O Forum das licenciaturas na UESB ¢ um pleito antigo dos professores e professoras
das areas de educacdo da institui¢do. Em 2009, a area de Educagdo do Departamento de
Filosofia e Ciéncias Humanas realizou um semindrio interno em duas etapas sobre formacao de
professores na Uesb. A primeira etapa do seminario focou nas discussdes sobre o estagio
supervisionado e sobre a criagdo de um departamento de Educagdo na institui¢do. Ja a segunda
etapa do seminario, decorrente desse primeiro momento, teve como foco de discuti¢ao a criagao
do féorum das licenciaturas e a definicdo de um projeto institucional para a formagdo dos
professores. Esse semindrio resultou na elaborac¢do de dois documentos que foram
encaminhados para a Pro-reitora de graduagdo. Um dos documentos foi uma minuta de
regimento do férum e o outro um relatério contendo as conclusdes geradas a partir das
discussdes do semindrio.

Apos a instalacdo dos trabalhos da Comissao, para a elaboracao do PPI, foi estabelecido
um cronograma de atividades a serem realizadas em periodo de um ano, que consistia em
reunides quinzenais € mensais para sessoes de estudos sobre a Resolucdes vigentes, rodas de
conversa sobre a Resolucdo CNE/CP 02/2015, elaboragcdo e aplicacdo de Instrumento
Diagnostico Geral dos cursos de licenciatura, elaboracdo de diagnodstico dos componentes
curriculares, escrita coletiva da proposta do PPI, realizacdo de seminario sobre politicas de
formagdo de professores, por fim, uma roda de conversa sobre a experiéncia do PPI da UEFS,
que, nesse momento, era a unica Universidade da Bahia a ter o seu Projeto Pedagdgico
Institucional de Formagao de Professores (UESB, 2019).

Esse processo de elaboracdo visou a consolidagdo de normas, principios e diretrizes
nacionais para a formacdo de profissionais de educagdo egressos dos cursos de licenciatura da
UESB. Este documento tem como objetivo manifestar a organicidade entre o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto

Pedagogico de Curso (PPC).
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Segundo o texto do PPI-formagdo, as bases legais que referenciam o documento
incluem, mas nao se limitam a: a Constituicao de 1988, a LDB 9.394/1996, o Plano Nacional
de Educacgdo (Lei N° 13.005/2014), o Plano Estadual de Educacao (Lei N° 13.559/2016), a
Resolugao CNE/CP N°02/2015 e a Resolugao CEE/BA CES N° 70/2019. A Resolugcao CNE/CP
N°02/2015 ¢ o marco normativo central para o PPI: “esse dispositivo se constitui como eixo
estruturante para que as instituigdes formadoras elaborem seus projetos pedagodgicos que
garantam a institucionalizacdo de um projeto institucional de forma¢ao” (UESB, 2019, p. 14).

A expectativa expressa no documento ¢ que ele “se constitua um referencial importante
para a reestruturagdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos e que garanta uma formagao inicial
e continuada qualificada dos profissionais que atuardo na educagao basica” (UESB, 2019, p. 9).

O documento apresenta que a Politica de Formacgao de Profissionais da Educagdo na
UESB deve estar fundamentada na articulagdo entre a formagdo inicial e continuada e as
politicas institucionais voltadas a valorizacdo docente, compreendendo que a qualificacdo
profissional estd indissociavelmente ligada a melhoria das condi¢des de carreira e de trabalho
no magistério.

Também aponta que

ao claborar diretrizes e principios para orientar a formagdo de seus
profissionais da educacdo, cabe a UESB alinhar seu trabalho a uma
concepgdo de educagdo sintonizada com uma agenda que reflita os rumos
deste pais na atualidade, com posicionamento firme na defesa da cidadania,
e da sociedade democratica e da educagao vista como elemento fundamental
para fomentar a criticidade e a emancipag@o dos individuos e grupos sociais
além de estar voltada para a constru¢do de um pais mais justo, multicultural,
plural, inclusivo e igualitario (UESB, 2019, p. 24-25, grifos nossos).

O PPI da UESB afirma que a universidade deve alinhar-se a uma concepg¢ao de educacao
sintonizada com a agenda nacional, defendendo a cidadania, a democracia, a criticidade e a
emancipa¢do. Em termos discursivos, € um enunciado progressista, coerente com a Resolugao
CNE/CP n°® 2/2015, que propde uma formacdo docente critica, €tica e socialmente
comprometida. Porém, o documento foi elaborado num contexto politico de desmonte de
politicas publicas (governo Temer, p6s-2016), quando a prépria agenda nacional para a
educagdo estava sendo redefinida sob bases neoliberais e gerencialistas, com cortes
or¢amentarios, reformas trabalhistas e ataques a autonomia universitaria.

Assim, a leitura do trecho do PPI da UESB, acima permite evidenciar uma contradi¢do
entre o discurso institucional, que se apresenta no documento final, de defesa de uma educagao
critica e emancipadora e o contexto histérico em que o documento foi produzido, marcado pela
retracdo das politicas publicas e pela racionalidade neoliberal do entdo governo. Essa
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contradi¢do, contudo, ndo deve ser compreendida como uma simples incoeréncia, mas como
expressdo do movimento dialético que constitui a realidade educacional, na qual projetos
distintos de formacao disputam sentidos e espagos de materializagao.

Nesse sentido, como afirma Cheptulin (1982, p. 295), a contradi¢do “ndo ¢ uma coisa
fixa, imutdvel, mas encontra-se em movimento incessante, em mudanga permanente”, uma vez
que “os contrarios passam um pelo outro, tornam-se idénticos, e a formagao material que os
possui entra em um novo estado qualitativo”. Assim, o proprio PPI da UESB pode ser
interpretado como sintese provisoéria de um movimento contraditério, a0 mesmo tempo em que
se ancora em principios formativos criticos e emancipadores, vinculados a Resolugdo CNE/CP
n°® 2/2015, ele se elabora sob condigdes politicas e econdmicas que restringem a efetivacao
desses principios. Desse modo, a contradi¢ao presente no documento revela as tensdes
estruturais que atravessam a politica de formagao docente no pais.

Além do contexto politico desfavoravel em que foi produzido, o PPI da UESB também
enfrentou discordancias internas no 4mbito da propria universidade. Em 2019, a Area de
Fundamentos Sociopolitico e Epistemologico da Educacdo, vinculada ao Departamento de
Filosofia e Ciéncias Humanas (DFCH), elaborou o documento Projeto Institucional para
Formagdo de Professores da UESB: por que o Nucleo Basico Comum sugerido na minuta do
PPI nao atende as DCNs 02/2015, no qual questiona centralmente a proposi¢ao do Nucleo
Basico Comum apresentada na minuta do PPI. Segundo o DFCH, a organizagdo curricular
proposta ndo atendia aos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015,
especialmente no que diz respeito a garantia da dimensdo pedagdgica como eixo formativo
fundamental para a profissdo docente, uma vez que grande parte das horas indicadas como
“pedagogicas” ndo correspondia, de fato, aos conhecimentos especificos do trabalho educativo
(DFCH-UESB, 2019). Para o documento, a auséncia de clareza conceitual sobre a dimensao
pedagbgica e a manutencdo de um perfil bacharelesco em diversas disciplinas reforcavam
problemas historicos da formagdo docente, contribuindo pouco para superar o distanciamento
entre universidade, escola e trabalho docente. A existéncia dessa critica institucional evidencia
que nao havia consenso sobre o modelo de formacdo proposto no PPI, reforcando que sua
elaboragdo ocorreu em meio a disputas politicas, conceituais e pedagdgicas dentro da propria
UESB.

O documento propde algumas premissas bdasicas orientadoras que poderdo ser
contempladas pelo PPI, como a valorizagdo dos cursos de licenciatura, ao garantir sua

identidade e se diferenciando dos bacharelados, inclusive com colegiado proprio; solida
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formagdo teodrico-pratica, ao assegurar o dominio equilibrado de conhecimentos de area de
referéncia (base cientifica), formagdo técnica e pedagogica, e dimensdes politicas, culturais,
estéticas e éticas. Essa premissa, em especifico, dialoga com o eixo tematico trés, da presente
pesquisa, ao apontar para o compromisso social e politico na e para a formagao docente dentro
da UESB.

E proposto, em consonancia com o PDI, o investimento na qualidade dos cursos ao
longo do tempo, garantindo infraestrutura fisica adequada (salas, laboratérios, etc.) e
promovendo a articulagdo entre ensino-pesquisa-extensao; também traz a proposta de regime
de colaboragdo permanente com sistemas de ensino, vendo a escola como instituiciao
coformadora, essa proposic¢ao se alinha ao eixo tematico dois, que prevé ampliagao de espagos
de formacdo de professores, e traz como categoria empirica a escola como espaco de
coformacdo (UESB, 2019). Além da escola, o professor supervisor, docente da educagdo
basica, também ¢ como coformador, como aponta o Participante 04:

o supervisor ¢ coformador, que tem um sentido também a partir da bolsa
[...]S@0 professores que estdo na rede, que tem formacao, que se reatualizam,
que ao mesmo tempo estdo ensinando nossos alunos (P04).

Politicas de permanéncia e acompanhamento também fazem parte dessas propostas,
como a Criacdo da Coordenagdo de Estagio, a definicao de politica de nivelamento, acolhida/
acolhida/diagnoéstico, agdes afirmativas, permanéncia, e acompanhamento de egressos, além de
combate a evasao.

Além disso, prevé, através da definigdo de disciplinas, a implantagdo de um Ntcleo
Bésico Comum de formagdo pedagogica para todas as licenciaturas, assegurando as
especificidades de cada curso.

Sobre a modalidade da formacdo, a inicial deve ser, preferencialmente, presencial, j4 em
relagcdo a Educacao a Distancia (EaD), preveé o texto do PPI-formacao que *“é preciso aprofundar
as discussdes, definir uma politica institucional e refletir sobre seu papel no contexto de nossos
cursos ligados a formacdo de profissionais da educacdao” (UESB, 2019, p. 27). No que diz
respeito a formagdo continuada de docentes formadores, a ideia ¢ de adogdao de uma politica
sistematica que va além do incentivo a pos-graduacao, incluindo cursos, oficinas e apoio as
semanas pedagogicas, e a composicdo de um Nucleo Multidisciplinar de Formagao Docente.
Por fim, a articulag@o continua com a Educagdo Basica deve ocorrer através da promocao de
cursos de primeira e segunda licenciatura e formagdo pedagdgica para bacharéis, além do
oferecimento de vagas em disciplinas para professores da rede como plataforma de formagao

continuada (UESB, 2019).
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E particularmente significativo observar a auséncia de referéncia ao PIBID no PPI,
quando o documento trata sobre a formacgao continuada dos docentes formadores e a articulagao
permanente com a Educagdo Basica. Essa omissdao revela uma contradicao entre o discurso
institucional, que enfatiza a organicidade entre formacgao inicial e continuada, ¢ a pratica efetiva
de valorizagdo dos programas que concretizam essa articulagao.

Ainda que o PPI reconheca, na secdo 2, intitulada Historico da Formagao de Professores
na UESB, a importancia do PIBID como uma experiéncia pedagogica que amplia a relagao da
UESB com a educagdo bésica e qualifica a formagao inicial de professores, tal reconhecimento
ndo se traduz em centralidade nas diretrizes da politica institucional de formacao. O Programa
¢ citado de modo pontual, quase como um exemplo ilustrativo, € ndo como parte estruturante
do Projeto Pedagdgico Institucional de Formagdo de Professores da universidade. Em outras
palavras, o PIBID aparece como uma politica “paralela” ou “isolada”, e ndo como um eixo
articulador da integragdo entre universidade e escola, integracao esta que o proprio documento
reivindica como principio orientador da formagao docente (UESB, 2019).

Essa contradi¢do expressa o distanciamento entre o projeto formativo afirmado no plano
tedrico e as estratégias concretas de institucionalizagcdo que poderiam sustenta-lo. Os principios
do PIBID, j4 discutidos nesta pesquisa, materializam justamente a integragao entre universidade
e escola, a formagdo em servigo e o fortalecimento da docéncia como praxis coletiva. Nesse
sentido, ao nao reconhecer explicitamente o papel do Programa, o PPI acaba por expressar a
tensdo entre o projeto pedagdgico defendido em seus textos normativos e as condigdes
concretas de sua implementagdo. As falas dos participantes 01, 02 e 04 reforcam essa leitura,
ao destacarem o impacto efetivo do PIBID tanto na formacao de futuros professores quanto na
qualificacdao dos docentes formadores e das escolas parceiras.

Os principios que estdo 14 no PIBID, relagdo teoria e prética,
interdisciplinaridade, trabalho coletivo, constituicdo da identidade da
docéncia; esses principios/objetivos nos ajudou muito para fazer o debate,
trazendo tudo que a gente tem acumulado do PIBID para o nosso PPI (P04).

Essa aproximagdo com as escolas, exclusivamente com o ensino médio, [...]
trabalhamos no processo de mudanga da estrutura curricular, com a
implementacdo do novo ensino médio, [...]. Nos, docentes [universitarios],
tivemos que aprender muito ao olhar essa nova organizagdo do espago escolar,
como estava sendo constituida essa cultura escolar, essa cultura da escola
(P0O2).

Foi muito importante essa nossa experiéncia, essa longa experiéncia no
PIBID. Porque me fortaleceu enquanto formadora de professores, enquanto
pesquisadora da area de ensino. E no proprio ensino mesmo a gente v€ o
impacto disso com os graduandos, na perspectiva de aprendizagem no campo
de atuagdo (01).
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Eu considero um impacto importantissimo na minha formagdo e na minha
atuagdo enquanto professora de curso de licenciatura, esse olhar mais alargado
do proprio campo de atuagdo da docéncia que € a escola, isso para mim
também foi muito importante, foi muito bacana. A gente aprende muito com a
escola e com os professores da escola (PO1).

Porque o PIBID fortalece, induz, ele forma, essa perspectiva da relagdo de
uma identidade com a docéncia, com o ensino (P04).

Mas sem sombras de dividas, o PIBID ¢ um grande diferencial na formagao
inicial, eu digo isso agora ndo como coordenadora do PIBID apenas, mas
como professora da area de ensino de histdria, porque quando nds estavamos
acompanhando o momento do estagio curricular, para todos nés 7 professores
da area, ex-alunos do PIBID eram diferentes de alunos da graduagdo que nao
tinham vivenciado essa experiéncia, diferentes, melhor preparados, melhor
qualificados, mais arrumados pedagogicamente, eu diria (P03).

Ja em seu quarto capitulo, o Projeto Pedagogico Institucional de Formagao Inicial e
Continuada de Profissionais de Educag¢do da UESB apresenta as Diretrizes para a Organizagao
Curricular dos Cursos de Licenciatura, tomando como referéncia a Resolugdo CNE/CP n°
2/2015 (UESB, 2019).

No item dedicado ao perfil do egresso, o PPI estabelece que o professor formado pela
UESB deve ser orientado por uma concep¢ao de educagdo emancipatdria, fundamentada na
articulag@o entre teoria e pratica (praxis) e no reconhecimento da especificidade do trabalho
docente. O egresso deve desenvolver a capacidade de integrar saberes de forma interdisciplinar,
valorizar a pesquisa € a extensdo como principios pedagdgicos, cultivar o pensamento critico,
a resolugdo de problemas e o trabalho coletivo, bem como dominar o uso das tecnologias de
informagdo e comunicag¢do. Além disso, o documento enfatiza o0 compromisso com a educacao
inclusiva e o respeito a diversidade étnico-racial, de género, sexual e religiosa como dimensdes
indissociaveis da formagao docente (UESB, 2019).

A organizacao curricular proposta pelo PPI estrutura-se em trés nucleos formativos, que
garantem a relacdo concomitante entre teoria e pratica. O primeiro nucleo compreende os
estudos de formagdo geral, das areas especificas e do campo educacional, articulando
principios, concepcdes e conteudos de diferentes areas do conhecimento. Inclui o estudo dos
fundamentos da educacao, dos principios de justi¢a social e da legislacao educacional, além do
respeito a diversidade e as relagdes étnico-raciais, em consonancia com as Leis n° 10.639/2003
en® 11.645/2008. O segundo nucleo destina-se ao aprofundamento e diversificagao dos estudos
das areas de atuacdo profissional, privilegiando o desenvolvimento de investigagcdes e a

aplicacdo de fundamentos tedricos e metodoldgicos ao campo educacional. O terceiro nucleo €
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composto por estudos integradores voltados ao enriquecimento curricular, envolvendo a
participacdo dos estudantes em semindrios, projetos de iniciacdo cientifica e a docéncia,
monitorias e atividades de extensdao, a fim de proporcionar vivéncias diversas no campo
educacional (UESB, 2019).

A carga horéria minima total dos cursos de licenciatura ¢ de 3.200 horas, distribuidas
em pelo menos oito semestres. Dentre essas, 400 horas sdo destinadas a Pratica como
Componente Curricular (PCC), 400 ao Estagio Supervisionado, 2.200 as atividades formativas
dos Nucleos I e II e 200 as atividades tedrico-praticas de aprofundamento correspondentes ao
Nucleo III. O documento estabelece, ainda, que pelo menos 660 horas devem ser dedicadas as
dimensdes pedagogicas, compondo um nucleo basico comum a todas as licenciaturas. Esse
ntcleo ¢ formado por oito componentes obrigatorios, quais sejam, Filosofia, Sociologia,
Psicologia, Didéatica, Politica e Gestdo Educacional, Relagdes Etnico-Raciais, Portugués
Instrumental e Libras totalizando 480 horas, complementadas por 180 horas optativas, definidas
pelos colegiados de curso conforme suas especificidades (UESB, 2019).

Entretanto, ao definir previamente um conjunto fixo de componentes curriculares como
nucleo basico comum, o PPI-formacao assume um carater prescritivo que, além de reduzir a
autonomia dos colegiados, revela uma compreensao limitada da propria nogao de dimensao
pedagogica. Isso se evidencia especialmente nas disciplinas Relagdes Etnico-Raciais, Portugués
Instrumental e Libras, que, embora indispensaveis e previstas em legislacdes especificas, nao
constituem contetidos pedagogicos no sentido atribuido pelas DCNs de 2015, pois ndo se
organizam a partir das especificidades do trabalho docente ou da pratica educativa. Ao
contabiliza-las como parte da dimensao pedagogica, o documento dilui o sentido formativo que
deveria orientar esse nuicleo. Além disso, ao optar por um rol fechado de disciplinas, o PPI inibe
a possibilidade de criacdo de cursos estruturados por eixos, temas ou problemas, como preveem
as DCN:s, e fragiliza a articulag@o entre os trés niicleos formativos, que deveriam atuar de modo
integrado e ndo segmentado. Desse modo, em vez de fortalecer uma formagao critica e
articulada as necessidades reais da docéncia, o modelo apresentado tende a engessa-la,
reproduzindo estruturas disciplinares tradicionais e pouco sensiveis as especificidades de cada
licenciatura.

Atendendo a Meta 12.7 do Plano Nacional de Educagao (PNE), o PPI também determina
que, até o final de 2024, os cursos de licenciatura da UESB deveriam assegurar no minimo 10%

da carga horaria total em atividades de extensdo universitaria, fortalecendo a indissociabilidade
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entre ensino, pesquisa e extensdo e a inser¢ao dos licenciandos em contextos reais de atuacao
docente (UESB, 2019).

A Pratica como Componente Curricular (PCC) ¢ apresentada como espago de integracao
entre teoria e pratica, essencial ao desenvolvimento das habilidades docentes. Com carga
horaria minima de 400 horas, ela ndo se confunde com o estdgio ou com as disciplinas
pedagdgicas, mas se constitui como um conjunto de atividades formativas voltadas a aplicagao
de conhecimentos e a reflexdo sobre a pratica educativa. O PPI propde que a PCC seja
desenvolvida de forma interdisciplinar, estimulando a observagdo da pratica docente, a
elaboracdo de projetos integradores, pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem, e a produgao
de materiais didaticos, bem como a iniciagdo a docéncia, dimensodes diretamente relacionadas
a formacao identitaria do futuro professor (UESB, 2019).

No que se refere ao Estadgio Curricular Supervisionado, o documento o define como ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho e tendo a escola como
instituicdo coformadora. A UESB adota as categorias de estagio obrigatorio, requisito essencial
para a diplomagdo, e ndo obrigatdrio, entendido como atividade complementar. O estagio
obrigatdrio possui carga hordria de 400 horas e deve ser realizado, preferencialmente, na
segunda metade do curso, possibilitando ao licenciando vivéncias concretas no campo
profissional e o desenvolvimento de uma atitude critica frente a pratica docente. J& o estagio
nao obrigatorio, embora opcional, ¢ regulamentado pelo PPI e pelas normas institucionais, com
limites de carga horaria e duracdo definidos, podendo incluir bolsa-auxilio e auxilio-transporte
(UESB, 2019).

A formacao continuada ¢ concebida pelo PPI como processo permanente e articulado a
formacao inicial, as condigdes de trabalho e carreira docente. Ela deve contemplar dimensdes
coletivas, organizacionais e profissionais, buscando promover a reflexdo sobre a pratica
educacional e o aperfeigoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do professor. O
documento propde que essa formagdo se desenvolva por meio de atividades de atualizagdo,
extensdo, aperfeicoamento, especializacdo e poOs-graduacdo, integrando-se ao Forum
Permanente de Apoio a Formacdo Docente do Estado da Bahia (FORPROF-BA) e ao Férum
das Licenciaturas da UESB, além de estabelecer parcerias com institui¢des da educacgio basica
(UESB, 2019).

Nas consideragoes finais, o PPI reconhece que sua implementagao constitui um desafio
coletivo, que exige a participacdo ativa de gestores, docentes, discentes e comunidade externa,

de modo a garantir a organicidade entre o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
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proprio PPI e os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs). O documento reafirma a importancia
do Férum das Licenciaturas da UESB como espago permanente e propositivo, comprometido
com os principios da interdisciplinaridade, da defesa da escola publica e da valorizacao do
profissional da educagdo. Ao propor a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao € a
articulacdo permanente com as escolas de educagdo basica, o PPI busca consolidar uma
formacao teodrica solida, critica e socialmente referenciada, reafirmando o papel da UESB na
formagao de professores comprometidos com a transformacao social (UESB, 2019).

A Resolugao CONSEPE n° 44/2022 (UESB, 2022) representa um marco na efetivagao
do Projeto Pedagogico Institucional de Formagdo Inicial e Continuada de Profissionais da
Educacdo na UESB. Seu objetivo ¢ regulamentar a implantagdo do PPI nos cursos de
licenciatura regulares, definindo principios, procedimentos e pardmetros curriculares que
orientam a reformulagdo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs). A medida se insere em um
movimento institucional de atualizacdo dos cursos de formagao docente, buscando assegurar
coeréncia entre o PPI e os demais instrumentos de planejamento académico, como o PDI ¢ as
politicas de ensino da universidade.

A Resolucido reafirma os fundamentos centrais presentes no PPI, quais sejam a sélida
formacdo tedrica e interdisciplinar, a indissociabilidade entre teoria e pratica, o trabalho
coletivo e o compromisso social da universidade publica. Também reafirma a defesa da
liberdade de ensinar, aprender e pesquisar, reconhecendo a docéncia como uma atividade
permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas. Um dos avangos formais do
documento ¢ a énfase na presenga da pratica desde o inicio do curso, extrapolando o espaco
tradicional do estdgio supervisionado. Dialogando diretamente com as concepcdes da
Resolucao CNE/CP n° 2/2015, que propde a pratica como elemento formativo constante € nao
apenas terminal no percurso formativo docente.

Em termos curriculares, a Resolugdo estabelece parametros concretos para a
reformulacao dos cursos de licenciatura, fixando a carga horaria minima total de 3.200 horas e
a duracdo minima de oito semestres. Determina a distribui¢do de horas entre componentes
pedagdgicos, praticos e especificos, reafirmando o minimo de 660 horas destinadas a formagao
docente propriamente dita, essas horas se organizam em torno de um Nucleo Basico Comum.

Ao mesmo tempo em que o documento busca assegurar a unidade entre as licenciaturas,
ele também introduz certa flexibilidade, permitindo que os colegiados adequem as estruturas
curriculares as especificidades de cada curso. Essa abertura, embora positiva no sentido da

autonomia universitaria, pode gerar diferenciacdes internas na implementacdo do PPI, o que
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requer acompanhamento institucional para que o principio da organicidade entre os cursos seja
efetivamente garantido. Ademais, a Resolucdo reforca o compromisso da universidade com a
formagao continuada de seu corpo docente e com a integracao entre ensino, pesquisa e extensao,
prevendo que a consolida¢ao do PPI ocorra de forma articulada e continua.

Contudo, ¢ possivel identificar uma contradicdo importante entre o discurso de
articulacdo entre formagao inicial, continuada ¢ educacdo basica, e a auséncia, no texto da
Resolugdo, de mengdes explicitas a programas institucionais que concretizam essa articulagao,
como o PIBID. Apesar de o PPI reconhecer o papel historico do Programa como experiéncia
significativa, a Resolug¢do que orienta sua implantagdo ndo o inclui como elemento estruturante
da politica formativa. Essa auséncia tende a reforgar a fragmentagao das agdes formativas e a
tratar programas estratégicos como politicas complementares, € ndo como dimensdes
constitutivas da formacao inicial. Evidenciando, assim, a contradi¢ao entre o ideal formativo
defendido e a materialidade da politica de formagao. Tal contradi¢do, longe de ser um simples
erro ou omissdo, reflete os proprios tensionamentos do processo de institucionalizagdo de
politicas educacionais em um contexto de restricoes financeiras e disputas em torno da

concepeao de formagao de professores.

4.4. O PPI da UEFS e a institucionalizacdo da formacao docente sob as DCN de 2015

O PPI de Formacao de Professores da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), denominado como Proposi¢des para uma politica de implantacdo das diretrizes
curriculares nacionais para a formag¢do inicial de professores em nivel superior na UEFS, ¢
datado de margo de 2018, foi elaborado pelo Departamento de Educagao (DEDU) com o
objetivo de subsidiar a reforma dos curriculos das licenciaturas e orientar a constru¢ao de uma
politica institucional de professores. Sua elaboragdo atende a determinagao legal de adequagao
dos cursos de formagdo inicial de professores a Resolugao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
que redefiniu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial e continuada de
professores. Nessa perspectiva, o PPI das licenciaturas da UEFS inscreve-se num movimento
mais amplo de atualizacdo das politicas formativas nas Institui¢des de Ensino Superior
brasileiras, no contexto de implementagao das DCN de 2015.

Na UEFS, diferentemente do caminho percorrido pela UESB, as discussdes acerca da
adequacdo das licenciaturas as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 iniciaram-se logo

apos a promulgacdo da Resolugdo CNE/CP 02/2015. Esse movimento evidencia uma

92



mobilizagdo institucional imediata para compreender as novas orientagdes e refletir sobre como
incorpora-las ao processo de constru¢do do PPI de formacao de professores, como destaca a
Participante 05:

Em 2015 a gente implanta o forum das licenciaturas, inclusive quem foi para
a implantagcdo do forum foi o professor Luiz Fernandes Dourado; que foi o
relator da Resolugdo 2/2015. E por 2 anos o professor Luiz Dourado nos deu
uma assessoria no forum das licenciaturas, para que a gente construisse
coletivamente o projeto pedagoégico das licenciaturas, que ¢ o PPI das
licenciaturas. E foi bem interessante, Cindy, porque foi uma construgdo que
envolveu todos os colegiados de licenciatura [...] no férum das licenciaturas,
nés construimos uma comissdo. Essa comissdo foi coordenada pelo
departamento de educacdo; e o departamento de educacdo tem representacao
no forum das licenciaturas. Na época a diretora do departamento [...]
coordenou [essa comissao] junto com um grande grupo. Esse grupo tem, olha,
eu acho que tinham mais de 30 pessoas no nosso grupo; e nés levamos mais
ou menos um ano! Nédo foi algo assim de hoje para amanha. Foi uma
construgdo coletiva bem paulatina. [...] De 2015, nés fomos implantar o nosso
projeto s6 a partir do final de 2017 (P05).

Além disso, a Participante 05 também destaca as dificuldades e a importancia desse
periodo de discussao acerca da Resolugao:

Nos tivemos muitas dificuldades no comecgo. Eu me lembro até hoje de uma
fala de uma professora, que era coordenadora do curso de licenciatura em
quimica [...]. Ela disse assim: gente, eu ndo tinha nogdo que o curso que eu
coordeno formava professores, eu entendia que ele formava quimicos, nao
nessa perspectiva de licenciatura como nos estamos trabalhando... Entdo,
trabalhar com a resolugdo 2 de 2015 e a propria producdo do projeto
institucional (PPI), mexeu com a formagao continuada dos coordenadores dos
cursos de licenciatura. Isso foi muito bom! (P05).

O documento esta organizado em quatro se¢des principais, quais sejam: (1) a introducao
e justificativa, em que se delineia o vinculo entre a politica institucional e as normativas
nacionais; (2) uma sintese historica da formacao de professores no municipio baiano de Feira
de Santana e na propria Universidade; (3) uma retomada do debate nacional sobre a formagao
docente em nivel superior, com uma subse¢do destinada a discutir a escola basica como locus
principal da docéncia; e (4) as indicagdes para a reforma curricular das licenciaturas,
explicitando diretrizes e nicleos formativos, além de uma subsecdo com orientagdes sobre a
pratica e o estagio supervisionado (UEFS, 2018).

A proposta assume o desafio de articular os marcos legais nacionais e estaduais as
defini¢gdes do Projeto Politico Institucional da UEFS, reafirmando a docéncia como eixo
estruturante dos cursos de licenciatura. Ao mesmo tempo, expressa o esforco de

institucionalizagdo de uma politica de formacao de professores no ambito da universidade,
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estabelecendo pardmetros curriculares, organizativos e epistemoldgicos que se pretendem
comuns as diferentes areas de formagao (UEFS, 2018).

A concepgao de docéncia expressa no PPI das licenciaturas ¢ ampla, integradora e
orientada pela no¢ao de agao educativa intencional, compreendendo um alinhamento com as
DCN de 2015. A docéncia ¢ tratada como eixo estruturante da formagdo, compreendida nao
apenas como pratica de ensino, mas como atividade social complexa que articula teoria e
pratica, ensino e pesquisa, saberes especificos e pedagdgicos. Essa perspectiva se distancia de
uma visao instrumental e tecnicista do professor, reafirmando-o como sujeito ativo na mediagao
do conhecimento e na transformacao da realidade escolar. Tal compreensdo encontra eco nas
discussoes realizadas no ambito da UEFS, conforme destaca a Participante 05: “a gente discutia
muito assim, qual € a concep¢ao de formagao de professores dos professores que sao formados
pela Universidade Estadual de Feira de Santana?”. A fala da participante reforca que o debate
sobre a concepcao de formagao se constituiu um eixo central nas discussdes institucionais,
evidenciando o esfor¢o da universidade em construir um PPI das licenciaturas coerente com as
orientagdes das DCNs de 2015.

O PPI das licenciaturas afirma que a formagao docente deve capacitar o licenciando para
atuar em todas as funcdes da institui¢do escolar, desde a sala de aula, passando pela coordenagao
e gestdo, até a articulacdo entre as diferentes areas do conhecimento, destacando a escola bésica
como locus privilegiado da docéncia. O futuro professor deve compreender a escola como
territério complexo e multifacetado, atravessado por dimensdes politicas, sociologicas,
filosoficas, psicoldgicas, historicas e culturais, o que demanda uma abordagem interdisciplinar
e critica do processo educativo (UEFS, 2018). Nesse sentido, o documento acaba por corroborar
com o que indica Mesquita (2016, p. 36) de que “todas as teorias geradas em torno da formacao
de professores sdo sustentadas em reflexdes sobre a emergéncia de estimular uma cultura
profissional e organizacional capaz de responder ao desafio da atualidade”, o que demonstra a
complexidade do trabalho docente, que extrapolam as atividades de ensino. Por isso, a docéncia
se afirma como eixo estruturante da formacao, compreendida ndo como um conjunto de
técnicas, mas como o conjunto articulado de atividades que compdem o trabalho educativo.
Esse trabalho, conforme Saviani (1991), ¢ historica e socialmente situado, envolvendo
dimensdes técnicas, politicas e éticas que ndo podem ser dissociadas. A docéncia, nessa
perspectiva, ultrapassa a mera aplicacdo de métodos: trata-se de uma pratica social intencional,
comprometida com a formagao humana e com a leitura critica da realidade. Assim, o professor

¢ concebido como intelectual trabalhador da educacdo, produtor de conhecimento e sujeito
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capaz de interpretar, organizar ¢ intervir na pratica pedagdgica com base em fundamentos
teoricos solidos.
Nessa perspectiva, Marcelo Garcia (1995) aponta que a formacao de professores é:

O campo de conhecimentos, investigagdes e de propostas tedricas e
praticas que, dentro da Pedagogia e da Didatica, estuda os processos
mediante os quais os professores —em formacdo e em exercicio —se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram seus conhecimentos, destrezas e
disposigdes, e que lhes permitem intervir profissionalmente no
desenvolvimento do ensino, do curriculo ¢ da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacdo que recebem os alunos (Marcelo Garcia,
1995, p. 183).

A concepcao de formacao de professores apresentada pelo autor amplia a compreensao
sobre a complexidade e a profundidade do processo formativo. Para Almeida (2008), essa
formac¢do deve garantir aos docentes o dominio articulado dos conhecimentos cientificos, das
dimensodes técnicas e das praticas que constituem a propria profissdo, compreendida como
trabalho educativo. Trata-se, portanto, de pensar a docéncia como uma atividade intelectual,
ética e socialmente situada, que exige fundamentos teodricos sélidos e a capacidade de
interpretar, organizar e intervir na realidade escolar. Nesse sentido, a formacao inicial ndo se
reduz ao dominio de técnicas, mas envolve a construgao de saberes que permitam ao professor
compreender o trabalho docente em sua totalidade e atuar de maneira critica e intencional no
processo educativo.

Ghedin (2004, p. 398) destaca o desafio da formacao docente na contemporaneidade,
defendendo que a escola, os professores e as instituicdes formadoras precisam assumir “um
projeto de formacgdo cultural que proporcione a escola condigdo de responder aos desafios da
sociedade, podendo intervir nela a partir de um conjunto de valores filosoficos,
epistemologicos, antropoldgicos, politicos, éticos e estéticos”.

Nessa perspectiva, a Participante 05 destaca que

O projeto pauta a emancipacdo, ou seja, pauta a formagdo enquanto pratica
social. Entdo, o nosso PPI € um projeto muito, muito progressista, onde nos
trouxemos autores marxistas mesmo, na perspectiva do materialismo historico
e dialético. E ndo foi facil ndo, Cindy, nédo foi facil a gente conseguir, porque
nods temos um projeto que foi aplicado em toda a universidade, em todo o curso
de licenciatura. E vocé ter essa unidade ndo ¢ simples, porque eu tinha curso
de licenciatura que ndo tocava na formagdo de professores, tinham disciplinas
que se diziam da formagdo, mas que na verdade eram disciplinas, que quando
em pratica iam para a formagdo geral desse professor. Entdo, ter o projeto,
discutir o conceito e a concepgao de pratica pedagogica, foi muito importante
(PO5).
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O documento também enfatiza a unidade teoria-pratica como principio formativo,
buscando superar a fragmentacdo entre a formacao tedrica e o exercicio profissional. Essa
articulacdo aparece como condigdo para a consolidacao da praxis docente, compreendida como
sintese entre o fazer e o pensar pedagogico. O estagio supervisionado, nesse contexto, ¢
concebido como um campo de conhecimento e investigacdo, € ndo apenas como aplicagdo
pratica. A investigagdo e a reflexdo sobre a realidade escolar sdo tomadas como eixos para a
formacgao de professores-pesquisadores, o que se aproxima da ideia de docéncia como trabalho
intelectual e socialmente comprometido (UEFS, 2019).

A praxis docente, nesse sentido, implica o desenvolvimento de um conhecimento que ¢
resultado da reflexdo teodrica sobre a pratica, permitindo o planejamento consciente, a
reconstru¢do e reformulacio das agcdes pedagdgicas em um continuum dialético. A construcao
de conhecimento sobre a docéncia pela praxis ¢ essencial para o trabalho educativo e para a
tomada de posigdes politicas coerentes quando a constru¢ao da docéncia.

Compreender essa concepgdo de docéncia como uma tentativa de afirmar a formagao
docente enquanto processo de constituicdo humana e social, no qual o trabalho educativo se
expressa como mediacdo fundamental entre sujeito e realidade, ainda que o documento adote
uma linguagem proxima a das politicas oficiais (permeadas por tragos da racionalidade técnica
e da pedagogia das competéncias), ha nele um esfor¢o de manter a centralidade da escola
publica e o compromisso social como fundamentos ético-politicos da formagao.

Um outro eixo fundamental do nosso projeto ¢ a relacdo da universidade com
a educagdo basica, que perpassa pelo ensino, pesquisa ¢ extensdo. Entdo, o
projeto ele inclui atividades de ensino, pesquisa e extensdo, na perspectiva da
relagdo universidade com a educagao basica” (P05).

O PPI das licenciaturas da UEFS menciona explicitamente o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia na se¢@o 3: Debate nacional sobre a formagao de professores em
nivel superior, onde o Programa aparece como exemplo de politica publica voltada a
valorizacdo da formacdo docente e a aproximagdo entre a universidade e a escola basica. O
texto faz referéncia ao Decreto n° 7.219/2010, que instituiu o Programa, situando-o entre as
agoes resultantes do Plano Nacional de Educa¢ao (PNE).

O documento reconhece o PIBID como um projeto que garante a interagao da

universidade com as institui¢cdes de educagao basica:

os cursos de formagdo de professores ndo podem fechar-se em si mesmos,
porque além do dialogo interno entre nos, os formadores (inciso VI, Art.11),
o projeto pedagogico deve buscar a garantia de interagdo da Universidade
com as instituicdbes de educacdo basica, “desenvolvendo projetos
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compartilhados” (idem, inciso IV), a exemplo do Programa de Bolsa
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (UEFS, 2018, p. 13).

Ou seja, o PPI das licenciaturas indica que essa interlocucgao ¢ essencial para um projeto
pedagogico de formagdo que busque integrar teoria e pratica. Ao adotar o PIBID como
referéncia de politica formativa, a UEFS reforca a concep¢do da escola como espaco de
constru¢do de saberes e de socializacdo profissional, e n3o apenas de aplicagdo de
conhecimentos adquiridos na universidade. Essa leitura converge com o entendimento de que
o PIBID desempenha papel estratégico na institucionalizagdo da politica de formagdo de
professores, pois possibilita a inser¢do dos licenciandos na realidade escolar, no comeco do
curso, ¢ fomenta a produgdo de praticas pedagogicas mediadas pela pesquisa. Para a
participante 05, de todas as mudangas provocadas pelo PIBID no ensino superior, a mais
significativa foi a de aproximar o docente universitario do dia-a-dia da escola basica.

O PIBID ¢ um projeto que mudou a perspectiva da formagao de professores
no sentido da relacao universidade educagao basica |...]

Entdo assim o PIBID, ele trouxe muitas mudangas para a universidade, a mais
importante, que eu entendo, foi colocar o professor universitario no chdo da
educacdo bésica junto com o professor € com o estudante (P05).

No entanto, ao analisar o PPI das licenciaturas da UEFS percebemos que o PIBID ¢
citado no documento mais como aparéncia do que esséncia do projeto politico de formagao de
professores na institui¢ao. Isso, porque, tal como pontua Kosik (1976):

O mundo da pseudoconcreticidade [0 mundo da aparéncia dos fendmenos] ¢
um claro-escuro de verdade e engano. O elemento proprio é o duplo sentido.
O fenémeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se
manifesta no fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob
certos angulos e aspectos. O fendmeno indica algo que ndo € ele mesmo e vive
apenas gracas ao seu contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; ¢ mediada
ao fenomeno e, portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A
esséncia se manifesta no fendmeno. O fato de se manifestar no fendémeno
revela seu movimento e demonstra que a esséncia nao € inerte nem passiva.
Justamente por isso o fenomeno revela a esséncia. A manifestagdo da esséncia
¢ precisamente a atividade do fendomeno (Kosik, 1976, p.15).

Explicamos: mesmo sendo o PIBID mencionado no texto como sendo uma experiéncia
exitosa e importante para a formacao de professores, o documento ndo aprofunda acerca das
condi¢des concretas de sua permanéncia institucional, de seu financiamento ou de sua
incorpora¢do efetiva aos projetos pedagogicos das licenciaturas.

A luta coletiva para que o PIBID se constitua como sendo uma politica de Estado,
superando, portanto, o seu carater de provisoriedade proprio de programas de governos, tem

crescido nos ultimos anos a partir do retorno do Partidos dos Trabalhadores (PT) ao governo
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federal em 2022. Entretanto, sabemos, que essa luta se depara com o contexto de reestruturagao
neoliberal do Estado, no qual a Universidade Publica ¢ tensionada entre sua funcdo social e as
exigéncias de racionalidade técnica e produtivista impostas pelas politicas educacionais
contemporaneas. Assim, para que, de fato o PIBID estivesse inserido no documento como
politica de formagdo, para além da aparéncia de reconhecimento do PIBID como politica
formativa, a esséncia que se revelaria no documento a partir da clareza de sua permanéncia
institucional como praxis, buscando superar as contradigdes do processo de institucionalizagao

das politicas de formacao.
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5. O PIBID ENTRE PROGRAMA E POLITICA DE ESTADO: CONTRADICOES,
DISPUTAS E POSSIBILIDADES NA FORMACAO DOCENTE

Nada como o dogma para produzir sonhos. Nada como os sonhos para
gerar o futuro. Utopia hoje, carne e osso amanha (Os Miseraveis de
Victor Hugo, 1862)%!.

Estruturado como um programa capaz de fortalecer a formagao docente, a partir da
iniciagdo a docéncia, e aproximar a Universidade da escola de educacdo basica, o PIBID
materializou, em certa medida, um conjunto de sonhos e reivindicagdes historicas do
movimento docente: a valorizagdo da docéncia, a articulagdo entre teoria e pratica, o
reconhecimento da escola como espago formador e a permanéncia estudantil. Contudo, sua
natureza de programa, e ndo de politica de Estado, mantém esses sonhos e reivindicagdes
envoltos em incertezas, marcados pela instabilidade orcamentaria, pela descontinuidade entre
governos ¢ pela fragilidade institucional que condiciona seu alcance; posto isso, podemos
relacionar a trajetoria do PIBID com o trecho de Os Miseraveis, romance de Victor Hugo.

E justamente nessa tensdo entre utopia e materialidade que esta segdo se inscreve. Ao
analisar as possibilidades de institucionalizagdo do PIBID nas IES estaduais da Bahia aqui
estudadas, procuramos evidenciar as contradi¢des que limitam sua consolidagdo como politica
publica estavel e estruturante. A instabilidade do financiamento e, consequentemente, dos
editais, bem como a dupla fun¢do que o Programa assume, iniciacao a docéncia e permanéncia
estudantil, revelam que aquilo que poderia ser “carne e osso amanha”, ou mesmo hoje, ainda
permanece como promessa incompleta, ou ainda, sem garantia de continuidade a cada findar
de edital.

Assim, esta se¢do examina como o PIBID se move entre o sonho e o real, entre a
poténcia formadora e os limites materiais de um programa que poderia ser uma politica de
Estado, mas enfrenta obstdculos estruturais para a sua consolidacdo. A partir da fala dos
participantes desta pesquisa, Coordenadores de area e Pro-reitores, buscamos compreender em
que medida o PIBID se aproxima, ou se afasta, da possibilidade de institucionaliza¢ao dentro

das Universidades pesquisadas.

5.1. Contradicoes e possibilidades na institucionaliza¢cio do PIBID

2! Tradugdo de Frederico Ozanam Pessoa de Barros, Editora Penguin-Companhia, 2017.
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O processo de institucionalizacdo de uma politica publica envolve a sedimentagdo de
orientacdes governamentais que definem a posicdo estatal em relacdo aos problemas da
coletividade, contribuindo para a consolidacdo de uma nova institucionalidade em torno de
temas especificos. As politicas publicas, ao orientarem concepgdes, definirem estratégias,
alocarem recursos e distribuirem valores para a sociedade, sdo parte importante da
institucionalizacdo de valores e regras da vida coletiva (Lobato, 2009). “Esse processo nao &,
bem se sabe, nem linear nem isento de conflitos [...]. O carater desses conflitos € como sdo
solucionados importa para a identificagdo dos rumos que a politica vai tomar” (Lobato, 2009,
p. 722).

Do ponto de vista organizacional, a institucionalizacdo avangou através da expansdo do
aparato politico e organizacional, com a construcdo de sistemas Unicos e nacionais. Esses
sistemas sdo baseados na descentralizagdo de competéncias e recursos, € incorporam a
participagdo e controle social através de instancias colegiadas. No entanto, a permanéncia de
restrigdes financeiras e o privilégio a politicas focais em detrimento da universalizagdo
completa sdo contradi¢cdes que comprometem o cumprimento dos objetivos constitucionais de
equidade e cidadania (Lobato, 2009).

As politicas s3o consideradas um alvo em movimento (policies as moving targets). No
Brasil, a descontinuidade politico-administrativa ¢ um traco historico, comum nas politicas
sociais em diferentes niveis de gestdo, que afeta a implementagdo e a avaliacdo de programas
educacionais. Para Werle (2016) a institucionalizacdo busca justamente enfrentar essa
fragilidade ao a) legitimar as propostas como mecanismos de Estado; b) criar sistematicas de
funcionamento e caminhos de operacionalizagdo; c) assegurar a vigéncia e a implementacao de
expectativas declaradas em leias e normas e d) estabelecer processualidades que favorecam o
acompanhamento de resultados.

Werle (2016) discute que a institucionalizacdo de uma politica publica educacional s6
acontece por meio de processos que a formalizem e a enraizem no seu ambito de atuagdo. Para
1Ss0, a autora aponta, que o processo demanda “vontade politica”, ou seja, enfrentamento de
contradicoes e consonancia com valores e condi¢coes historicas. Além disso, a
institucionaliza¢do exige a formalizagdo por meio de documentos de politica, leis e outras
normativas que possam assegurar a continuidade e o aperfeicoamento da politica. A autora
destaca que

se a institucionalizacdo exagerada cristaliza e burocratiza a administracao
publica, por outro lado, pode favorecer o desenvolvimento de processos
politico administrativos para além de grupos gestores especificos que se
alternam no governo [...]. A institucionalizagdo - que exige procedimentos
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administrativos, planejamento, acompanhamento, avaliagdo, competéncia
técnica, articulagao/apoio politico, recursos financeiros, humanos — permite
que propostas inovadoras consigam se desenvolver e consolidar, evitando seu
rapido abandono (Werle, 2016, p. 162-163).

A institucionaliza¢ao também requer procedimentos administrativos de planejamento,
acompanhamento, avaliagdo e competéncia técnica. As instituicdes politicas sdo padroes
regularizados de interagdo, reconhecidos e aceitos pelos atores sociais, sendo produto de
processos politicos de negociacdo. A consolidagdo da institucionalizagdo da politica exige
articulacdo e apoio politico e a disposi¢ao de recursos financeiros e humanos. Por fim, a politica
deve ser capaz de criar e implementar uma agenda politica enraizada na historia, condi¢des e
necessidades locais, a partir de um movimento reflexivo e de articulacao politica (Werle, 2016).

Nesse sentido, a institucionalizacdo de uma politica publica educacional pode ser
compreendida como o processo de consolidagdo de suas bases politicas, normativas e
estruturais, de modo a garantir sua continuidade e efetividade ao longo do tempo. Trata-se,
assim, de um movimento que ultrapassa a mera execuc¢do de programas, implicando a criagdo
de um arcabouco juridico e institucional, a definicdo de responsabilidades, a previsdo de
recursos € a organizagdo de instancias de gestdo capazes de sustenta-la. Assim, a politica deixa
de ser uma agdo pontual de governo e passa a configurar-se como politica de Estado,
incorporada a dinamica e a estrutura das instituicdes que a executam.

Assim, a partir dessa compreensdo, torna-se possivel analisar como as duas
Universidades Estaduais da Bahia investigadas tém se movimentado, ou ndo, em dire¢do a
institucionaliza¢do do PIBID. Tanto na UESB quanto na UEFS, observa-se que o Programa,
embora consolidado como experiéncia formativa significativa, ainda enfrenta desafios para ser
incorporado de maneira significativa as estruturas institucionais através da politica de formagao
docente. As falas dos participantes entrevistados revelam suas percepgdes sobre esse processo:

Na UEFS existe a discussdo sobre uma institucionalizagdo de um programa
proprio de formagdo de professores, de iniciacdo a docéncia inspirado no
PIBID [...] A UEFS, no seu ambito interno, tem esse didlogo mais alargado
entre os nossos coordenadores de colegiado. O que a gente precisa, Cindy, é
de financiamento, sem financiamento o projeto ndo vai pra frente. A gente
precisa de uma garantia orgamentaria, de uma discricdo orcamentaria para que
a gente possa efetivar uma politica inspirada no PIBID, como uma politica em
ambito institucional, que ela tenha ¢ garantia de permanéncia. Ela ndo pode
ser esporadica, ela precisa ter uma garantia de permanéncia. [...] Existe
também uma discussdo da UEFS com o NTE [Ntcleo Territorial de Educagao]
sobre como € que a gente pode construir essa politica conjuntamente. A parte
pedagogica de construg@o e de institucionalizagdo, nds temos! O que a gente
precisa, inclusive a gente ja tentou colocar esse habito do estado da Bahia, é a
garantia de um orgamento, de um financiamento para que a gente possa
efetivar a politica na institui¢ao.
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Eu penso que ha um movimento sim [de institucionalizagdo] mas ¢ um debate
que ndo ¢ simples, porque envolve o orcamento da universidade, envolve um
conselho superior formado por representantes de todos os colegiados de
licenciaturas, dos departamentos, da gestdo, dos estudantes, dos técnicos
administrativos. Vocé precisa levar esse debate e convencer as pessoas que
isso € importante para a universidade. [...] particularmente penso que ¢ viavel,
a institucionalizacdo do PIBID, deve ta no planejamento da pro-reitoria de
graduagdo como uma meta a ser atingida. Mas isso ¢ uma trajetoria, € um
movimento que precisa vir da base, e ai eu acho que o espaco ¢ o forum das
licenciaturas [...]. Nao vai adiantar pensar uma proposi¢do, se vocé nao
articular isso com o debate orcamentario, porque nao vai adiantar aprovar
resolucdo se ndo tiver orgcamento (P04).

A partir das falas dos participantes entrevistados, observamos que ha um
reconhecimento das possibilidades concretas de institucionalizacdo do PIBID no interior das
duas universidades. Os participantes da pesquisa destacam que o Programa ja possui uma base
pedagogica consolidada e um processo de articulagdo institucional em andamento. Contudo,
apontam que a principal limitagcdo para a consolidagdo desse movimento ¢ o financiamento,
uma vez que a continuidade das acdes do PIBID depende, hoje, diretamente dos editais da
CAPES e das condigdes impostas por politicas de governo.

E sobre o PIBID o que eu entendo é, por exemplo, que a propria CAPES,
também ndo tem um orgamento seguro, para garantir PIBID todo ano [...]. O
edital ndo acontece sempre no mesmo meés; tem ano que ¢ no més de janeiro,
tem ano que é no més de julho; o estudante fica sem saber... Entdo, ndo existe
politica com esses intervalos, com essas incertezas, ne... Ela precisa ter
continuidade e ser disciplinada, para acontecer naquele tempo. Entdo, para que
ela se torne uma politica, mesmo no ambito federal, precisa também ter uma
garantia de um financiamento certo. E essa destinacdo orgamentaria é para
PIBID! Sabe aquela coisa de dinheiro marcado? Entdo, a gente precisa ter um
or¢amento marcado (P05).

Como afirmou a Participante 05, a UEFS tem avancgado na constru¢do das dimensdes
pedagogicas e institucionais do Programa, mas “falta o dinheiro”. Ja para o participante 04, na
UESB, além da falta de or¢amento, faltaria também uma demanda da “base”, um processo de
convencimento da instituicao sobre a importancia do PIBID como politica institucional.

Essas constatagdes podem revelar a relacao intrinseca entre a permanéncia do PIBID
como politica fundamental de formacdo dos professores no interior dos projetos institucionais
das IES e a sua superacdo do seu carater de programa por sua efetivagdo como politica de
Estado. No contexto atual, ainda que se reconhega a importancia formativa do programa, sua
sustentagdo permanece a mercé da instabilidade das politicas federais de fomento. No ambito
das IES publicas do sistema federal de ensino a questao do orgamento para a institucionalizagao
do PIBID poderia ser mais tranquilo do ponto de vista orcamental, pois poderia ocorrer a

ampliacdo do or¢camento por transferéncia de recursos entre fontes similares. O mesmo, porém,

102



ndo se daria em relagdo as Universidades publicas estaduais que pertencem ao sistema estadual
de ensino. Um or¢amento estadual para a manutencdo do PIBID e sua institucionaliza¢ao
dependeria de movimentagdo politica muito maior do que apenas a vontade expressa de sua
comunidade.

A CAPES como articuladora da politica nacional de Formagao de Professores apesar de
ter permitido avangos significativos, vem demonstrando fragilidades em relagdo a opcao de
fomentagdo de agdes a partir de politicas de editais.

Essa contradi¢do se expressa, de forma ainda mais evidente, na auséncia de uma
articulagdo mais profunda do PIBID dentro dos Projetos Pedagdgicos Institucionais da UESB
e da UEFS. Apesar de o Programa existir desde a sua criagdo nas duas IES e de ser citado como
uma experiéncia exitosa, o texto dos documentos institucionais ndo integra os principios do
PIBI e suas estratégias de modo organico a politica de formacao docente das universidades, o
que ndo dependeria, necessariamente de or¢camento, mas sim de uma integragdo real entre a
universidade e as escolas das redes publicas de educagdo basica; entre as agdes de extensdo e
de pesquisa dos docentes do ensino superior ¢ os docentes da educacao basica, entre as agdes
de estdgio supervisionado obrigatorio e os pressupostos do programa. O PIBID aparece,
portanto, mais como um exemplo a ser mencionado do que como um eixo articulador de praticas
e concepcoes que ja estao, de fato, presentes na formagao inicial dos licenciandos. Essa lacuna
sugere que a universidade reconhece o valor formativo do Programa, mas ainda ndo o incorpora
plenamente em sua estrutura institucional e epistemoldgica, limitando-se a reproduzir uma
leitura descritiva, que ndo enfrenta as condi¢des materiais de sua consolidacao.

A dependéncia de editais e o carater transitorio do financiamento tornam o PIBID
vulnerdvel a descontinuidade, dificultando que ele se consolide como politica de Estado e se
traduza, de fato, em diretriz institucional. No entanto, essa limitacdo nao eclimina as
possibilidades de resisténcia. Pelo contrario, os dados da pesquisa indicam que, na prética, o
entrelacamento entre o PIBID e as agdes formativas ja ocorre cotidianamente. Reconhecer esse
movimento nos documentos institucionais, expressando-o como parte do projeto politico-
pedagdgico das universidades, seria um passo importante para fortalecer o Programa e afirmar
sua relevancia ndo apenas como acao formativa, mas também como politica de valorizacao da

formagdo docente e de permanéncia estudantil.
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5.2. Formacéao docente x Permanéncia estudantil: quando uma politica de formacio

vira apoio socioeconémico

Nao estamos ignorando, porém, a relevancia da parte financeira relacionada ao PIBID.
Nem poderiamos, pois os dados da pesquisa também evidenciam que o PIBID contribui na
permanéncia estudantil, ao assegurar bolsas que viabilizam a continuidade dos estudos e o

engajamento nas atividades académicas.

O PIBID garante a permanéncia dos nossos estudantes, porque garante uma
bolsa (P04).

E uma politica de permanéncia importantissima, além de ser uma politica de
iniciagdo a docéncia, € uma politica de permanéncia ¢ é uma politica de
valorizagdo do professor, porque estd dando voz a ele, né? Sim, sdo
professores falando de professores, sdo professores e futuros professores
discutindo a formagao de professores (P05).

E as pesquisas sobre o tema confirmam essas falas. Diversos estudos (Silva; Martins,
2014; Francischett; Girotto; Mormul, 2014; Araujo; Andriola; Coelho, 2018; Lima; Silva;
Junior, 2022) apontam que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia tem
exercido influéncia positiva e significativa na permanéncia dos estudantes nas licenciaturas,
especialmente entre aqueles oriundos de classes sociais mais vulneraveis. Mais do que uma
acdo voltada a formagao inicial de professores, o PIBID se configura como uma politica piiblica
essencial para garantir ndo apenas o acesso, mas também a continuidade e a conclusdo do ensino
superior. Evidéncias empiricas obtidas em pesquisas realizadas em cursos de licenciatura, como
0 de Quimica da Universidade Federal de Sergipe (UFS/Campus de Sao Cristovao), indicam
uma relagdo direta entre a participacdo no Programa e o sucesso académico dos estudantes. Os
dados levantados pelos autores (Lima; Silva; Junior, 2022) demonstram que

ao se analisar separadamente os dados para o grupo participante do PIBID
[...], os indices revelam-se mais positivos. A evasdo ¢ reduzida para 24,7% e
a taxa de conclusdo é de 72,2%. Outro dado relevante para ser comparado € a
respeito dos concluintes do curso. Do total de egressos, 20,3% foram
participantes do programa, mas o percentual de estudantes do PIBID
representou apenas 7,9% do total do curso no periodo, indicando reflexos
positivos para a melhoria dos indices de evasdo e conclusdo. Quando séo
comparados os dados de formagdo no prazo regular também se percebe
diferenca entre os estudantes do grupo PIBID (44,4%) e os dados do curso em
geral (15,7%) (Lima; Silva; Junior, 2022, p. 334).

Esses resultados confirmam que o PIBID contribui de maneira expressiva para a redugao
da evasdo e para o fortalecimento da permanéncia estudantil nas licenciaturas.

Os mecanismos que explicam esse impacto positivo estdo relacionados a duas
dimensdes principais: o apoio material e o fortalecimento das vivéncias académicas. De um
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lado, o PIBID oferece suporte financeiro por meio das bolsas, o que possibilita ao estudante
dedicar-se com maior intensidade as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Esse fator ¢
especialmente relevante para os licenciandos que, em condi¢des adversas, precisariam conciliar
trabalho e estudo, situacdo frequentemente associada a evasdo. A bolsa, portanto, representa
uma condi¢do objetiva de permanéncia, permitindo que o estudante se mantenha vinculado a
universidade e se dedique a formacao de maneira mais integral (Lima; Silva; Junior, 2022).

Contudo, essa funcdo ampliada que o Programa adquire nao foi acompanhada por
estrutura, orcamento ou planejamento estatal capazes de sustentar a permanéncia estudantil de
maneira universal ou organica. A permanéncia, aparece, assim, como um efeito colateral e nao
como objetivo assumido, o que demonstra uma contradicdo entre a necessidade material dos
sujeitos e as intengdes formais da politica.

Essa contradi¢ao se inscreve em um processo mais amplo: a redefini¢do das fungdes do
Estado no capitalismo contemporaneo, sob forte influéncia do neoliberalismo. Conforme
analisa Perry Anderson (1995), o neoliberalismo constituiu-se como um movimento politico-
ideologico que buscou desmontar o Estado de Bem-Estar e restringir a agdo estatal as fungdes
de garantia da concorréncia e da estabilidade monetaria, ao passo que naturalizou a ideia de que
ndo ha alternativas fora da loégica do mercado. A partir da crise de 1973, essa racionalidade
avangou convertendo desigualdade em valor positivo, enfraquecendo mecanismos coletivos de
protecao social e deslocando responsabilidades publicas para individuos, familias e instituigoes
fragilizadas.

Na area educacional, isso se expressa na fragmentacdo das politicas e na transferéncia,
direta ou indireta, de tarefas do Estado para programas compensatorios. O PIBID ¢ atravessado
por esse movimento, quando ao invés de integrar-se a uma politica nacional robusta de
formacao de professores, sustentada por financiamento continuo e pela valorizacao do trabalho
docente, ele foi convertido em programa, portanto, marcado pela descontinuidade e pela
vulnerabilidade or¢amentaria. A ldgica neoliberal opera justamente pela substituicdo de
politicas de Estado por iniciativas de carater focalizado, de curto alcance e dependentes de
editais competitivos.

Carnoy (1988) argumenta que, nas sociedades capitalistas avancadas, os problemas
centrais da economia deixam de ser apenas a disponibilidade de recursos e passam a envolver
quem decide o que € produzido, com que finalidade e sob quais critérios. Na Educagao, essa
redefinicdo significa que a formacdo inicial docente ¢ tratada cada vez menos como um

investimento estatal estratégico e mais como um campo regulado por racionalidades de
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eficiéncia, produtividade e redugdo de custos. Assim, espera-se que as Universidades publicas
assumam tarefas formativas sem o financiamento adequado, absorvendo pressdes politicas e
econdOmicas que deveriam ser responsabilidade direta do Estado.

Esse processo de deslocamento da responsabilidade estatal ¢ visivel também no
financiamento das Universidades Estaduais da Bahia. Conforme andlise recente do Forum das
ADs? (2025), as UEBAs vivem, desde 2016, um ciclo de subfinanciamento estrutural que
expressa uma escolha politica de retracao do Estado no custeio de suas proprias instituigdes de
ensino superior. Os dados apresentados demonstram que a relagdo entre o orgamento
efetivamente executado e a Receita Liquida de Impostos despencou de patamares superiores a
5% (entre 2009 e 2015) para indices abaixo de 4% desde 2021, atingindo apenas 3,4% em 2022.
Além disso, os cortes orcamentarios acumulados entre 2020 e 2024 somam cerca de R$ 1,26
bilhdo, afetando diretamente bolsas, agdes de permanéncia, infraestrutura institucional e
projetos académicos essenciais. A dréstica redugdo de investimentos, quase 60% apenas em
2024, reforca a contradi¢do denunciada por Carnoy (1988), exige-se que as Universidades
respondam por fun¢des formativas estratégicas sem o aporte financeiro necessario, enquanto o
Estado, sob racionalidades neoliberais, reduz progressivamente seu compromisso com a
educacdo publica. Assim, o subfinanciamento cronico das UEBAs ndo ¢ resultado de
incapacidade fiscal, mas de uma orientagdo politica que fragiliza as condi¢des de formagao
docente e rebate, de forma direta, sobre processos como a institucionalizacao do PIBID, que
dependem de financiamento continuo e estavel para existir de modo ndo residual. O PIBID na
UESB e na UEFS ¢ afetado pela mesma logica, o Estado delega a institui¢do e ao estudante
fungdes que ele proprio nao garante mais de forma total (formagdo qualificada e socialmente
referenciada, condicdes de permanéncia e assisténcia estudantil, infraestrutura, recursos
humanos).

Portanto, a politica de formacao inicial docente e de iniciagdo a docéncia, a0 mesmo
tempo em que se converte informalmente em politica de permanéncia, revela a contradi¢do
fundamental do neoliberalismo, qual seja, a expansdao de demandas sociais combinada com a

retragdo da responsabilidade estatal. Tal movimento refor¢a a fragmentacdo, aprofunda

220 Foérum das ADs ¢ a instincia que articula as Associagdes Docentes das Universidades Estaduais da Bahia,
quais sejam: Adusb, Aduneb, Adusc e Adufs (respectivamente, das universidades UESB, UNEB, UESC e UEFS),
atuando na defesa da educacdo publica, do financiamento adequado das UEBAs e dos direitos do magistério
superior. Os dados utilizados neste trecho foram extraidos de uma publicag@o do dia 24 de novembro de 2025, do
site oficial do Forum, intitulada: UEBAs sofrem desmonte silencioso com subfinanciamento e cortes recordes;
perdas somam 1,26 bi nos ultimos cinco anos. Disponivel em: https://www.forumdasadsba.org/
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desigualdades e impacta diretamente a forma como o PIBID se institucionaliza nas
universidades estaduais da Bahia.

Além disso, a compreensdo da permanéncia estudantil no contexto das Universidades
Estaduais da Bahia também revela tensdes estruturais que dialogam diretamente com os limites
vivenciados pelo PIBID enquanto politica de formacdo. Como analisam Oliveira e Carneiro
(2023), as politicas de assisténcia estudantil na Bahia passaram, nos ultimos anos, por um
processo de meritocratizagao, especialmente apos a criacao do sistema estadual de assisténcia
pela Lei 13.458/2015. Esse processo, longe de ser neutro, ¢ expressao de uma racionalidade que
desloca a assisténcia do campo dos direitos sociais para o campo da sele¢ao, da competigdo e
do desempenho individual (Oliveira; Carneiro, 2023).

Segundo Oliveira e Carneiro (2023), o caso do programa Partiu Estdgio, que concede
bolsas condicionadas a obrigatoriedade de estagios ndo curriculares, ¢ exemplar dessa logica,
pois transforma uma politica que deveria mitigar desigualdades em um mecanismo de
contraprestagdo e ajuste ao mercado. Nesse modelo, a assisténcia deixa de ser garantia de
condi¢des minimas para permanéncia e passa a funcionar como instrumento de adesao subjetiva
a ideologia meritocratica, entendida, nos termos de Althusser, como agdo de um Aparelho
Ideolégico de Estado (AIE) que produz consentimento e naturaliza as desigualdades como
responsabilidade individual (Oliveira; Carneiro, 2023).

O deslocamento ideologico produz uma operacao discursiva segundo a qual o estudante
adere “por livre e espontanea vontade” as regras competitivas da assisténcia, mesmo quando
estas ocultam relacdes de dominacao e invisibilizam a desigualdade estrutural. Como observam
os autores, trata-se de uma politica que “desconsidera as verdadeiras necessidades do bem-estar
social” (Oliveira; Carneiro, 2023, p. 02) e reforca a mercantilizagdo da educacdo. Barbosa,
apoiada em Sousa (2017), amplia essa critica a0 mostrar que a meritocracia reconfigura o
sentido dos direitos sociais, convertendo-os em instrumentos de desmonte, por meio de um
discurso de igualdade que, na pratica, intensifica a reprodugdo das desigualdades capitalistas
(Barbosa, 2017).

Nesse cenario, a permanéncia estudantil ¢ ressignificada pelo neoliberalismo. Em vez
de assegurar as condi¢des ampliadas para formacdo integral, ela passa a ser tratada como
mecanismo de integragdo ao mercado de trabalho, subordinada a logica da eficiéncia, da
produtividade e da responsabilizacdo individual. Essa mudanga ignora que a permanéncia
envolve multiplos fatores, pedagogicos, institucionais, estruturais, que vao além das condi¢des

financeiras, como apontam Oliveira e Carneiro (2023) ao destacarem questdes como evasao
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causada por formagao docente precaria, infraestrutura inadequada ou desconexao entre curso e
realidade social. Assim, permanéncia e assisténcia ndo sdo sindnimos: enquanto a primeira
exige politicas amplas e estruturantes, a segunda, quando reduzida ao viés meritocratico,
permanece limitada ao alivio pontual da desigualdade social.

O liberalismo econdmico, ao redefinir o conceito de mérito como mobilidade baseada
na competicao e na acumulagao de capital (inclusive capital escolar), atualiza o ideal positivista
segundo o qual “o dinheiro seria o incentivo necessario para alcangar tudo” (Oliveira; Carneiro,
2023, p. 07). Isso produz efeitos diretos na subjetividade estudantil, desde cedo o aluno ja
“comega a entender que, deve concorrer com seus pares pelas menores coisas possiveis, mesmo
que seja uma bolsa de estudo de menor monta com contraprestagdo de algum tipo de trabalho”
(Oliveira; Carneiro, 2023, p. 07). Essa logica da competicao, inserida na Educacao, transforma
direitos em concessdes condicionadas e reforca politicas que reproduzem desigualdades em vez
de combate-las.

A meritocratizacao da assisténcia estudantil, portanto, ndo ¢ apenas um desdobramento
periférico do neoliberalismo, mas parte de uma estratégia mais ampla de reorganizacdo das
politicas sociais, que passa a orientar-se por interesses de manutencdo da relagdo capital-
trabalho (Oliveira; Carneiro, 2023). Inserida nesse cendrio, a permanéncia deixa de ser pensada
como um direito coletivo e se converte em mecanismo de responsabilizacdo individual,
aprofundando desigualdades e deslocando o foco das condi¢des estruturais que produzem a
evasao e a precarizagdo da formagao.

Por outro lado, o PIBID promove vivéncias formativas que fortalecem a identidade
docente e o vinculo com o curso. A inser¢cdao dos licenciandos na escola basica, o trabalho
coletivo com outros bolsistas € a mediagdo de professores supervisores e coordenadores
proporcionam experiéncias que ressignificam o sentido da docéncia e da propria vida
universitaria. Muitos estudantes relatam que, a partir do Programa, € possivel perceber que “a
Universidade deixa de ser concebida como lugar de passagem e se torna momento € situagao
de formagao constante” (Francischett; Girotto; Mormul, 2014, p. 92).

Além disso, segundo Lima, Silva e Junior (2022), o PIBID tem se mostrado decisivo
para estudantes que vivenciam crises de identidade ou duividas quanto a escolha profissional,
funcionando como um fator de reafirmacao da opcao pela docéncia. Essa dimensao imaterial,
ligada a constru¢do de sentidos, vinculos e identidades, ¢ tdo importante quanto o apoio
financeiro, pois atua diretamente sobre o desejo de permanecer e concluir o curso. Nesse

sentido, o PIBID se consolida como uma politica que articula a dimensdo formativa a dimensao
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social, contribuindo de maneira concreta para o enfrentamento da evasdo e para a
democratiza¢do da permanéncia no ensino superior publico.

Nesse sentido, pensar a institucionalizagdo do PIBID ndo se limita a garantia de uma
formagdo docente de qualidade, ancorada na praxis e na articulagao entre teoria e pratica. Essa
institucionalizacdo também traz implicagdes diretas para a permanéncia dos estudantes nas
licenciaturas, uma vez que o Programa se constitui, na pratica, como uma politica de apoio
material e simbolico a trajetoria formativa. Retomar a epigrafe que abre esta secdo, onde a
utopia de hoje pode tornar-se “carne e osso amanhd”, permite compreender que a luta pela
consolida¢dao do PIBID como Politica de Estado, especialmente nas UEBAs, ¢ precisamente o
esforco de transformar reivindicagdes historicamente defendidas pelas comunidades
académicas e escolares em realidade concreta. Trata-se de lutar por condigdes estruturais que
rompam com a logica da precariedade e da intermiténcia, para aquilo que hoje se sustenta a
partir da resisténcia de sujeitos, instituigdes e organizagdes possa, de fato, adquirir

materialidade duradoura no horizonte das politicas publicas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“[...] Ora, ¢ de pensar que ainda estamos na mesma historia! Ela ainda
continua. As grandes histdrias ndo terminam nunca?”

“Nao, nunca terminam enquanto histérias”, disse Frodo. “Mas as
pessoas nelas vém e vao quando seu papel acaba. Nosso papel vai
acabar mais tarde — ou mais cedo.”

“E entdo vamos poder descansar e dormir um pouco”, completou Sam.
Riu de modo sinistro. (As duas Torres de J.R.R. Tolkien, 1954).%

As historias, das nagdes, das politicas e das instituicdes educacionais, ndo t€ém um ponto
final, pois o real se constitui em movimento continuo, marcado por contradi¢cdes, mediagdes €
disputas que o materialismo historico-dialético nos ensina a compreender. A Historia, enquanto
ciéncia que investiga os atos humanos situados em determinado tempo e espago, evidencia que
0s processos sociais estdo sempre em transformacdo, impulsionados pelas relagdes que os
sujeitos estabelecem entre si e com as estruturas que os cercam.

Assim, a epigrafe que abre esta se¢@o final nos lembra que os desdobramentos envolvendo
a politica de formacdo de professores, o PIBID e as trajetérias da UESB e da UEFS nao se
encerram neste texto. Eles continuam a se (re)produzir no movimento vivo do real, tensionados
pelos projetos de Estado, pelas estratégias institucionais e pelas agdes concretas dos sujeitos
que participam dessa trama historica.

O que realizamos aqui foi a captura analitica de um recorte desse processo, orientada pela
questdo central que guiou este estudo: qual a relacdo entre o PIBID, seu processo de
institucionalizacdo e os Projetos Pedagdgicos Institucionais (PPIs) de formagdo de professores
da UESB e da UEFS?

Com esse propodsito, definiu-se como objetivo geral analisar essas repercussoes,
articulando pesquisa documental, por meio da analise critica dos PPI-formacdo de professores
das duas IES aqui estudadas e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores, com foco especial nas de 2015, e entrevistas semiestruturadas com Coordenadores
de Area e com os Pro-reitores de Graduagio que exerciam o cargo durante a produgio e
implementa¢do do PPI-formagdo. Todo esse percurso investigativo foi conduzido a partir dos
fundamentos do materialismo histérico-dialético, que orientaram tanto a sele¢do dos materiais

quanto as formas de andlise e interpretagdo, permitindo compreender as relagdes entre politicas

2 Editora: Harper Collins Brasil
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educacionais, institucionalizagdo do PIBID e praticas formativas em sua historicidade e
totalidade.

Esta dissertagdo adotou o MHD como arcabougo tedrico metodologico, como ja
sinalizado anteriormente, entendido aqui como o referencial capaz de oferecer uma leitura
ampla, articulada e situada da realidade social, garantindo rigor cientifico e coeréncia no
percurso investigativo. Nessa direcdo, mobilizamos tanto os textos em que Marx explicita os
fundamentos de seu método quanto producdes de autoras e autores que o interpretaram,
problematizaram e ampliaram suas formulagdes, contribuindo para reflexdes importantes sobre
o MHD.

A andlise documental da Politica de Formagao de Professores, expressa nos Projetos
Pedagdgicos Institucionais das duas universidades e instituida a partir da Resolu¢gdo CNE/CP
n° 2/2015, revelou que as repercussoes sobre a institucionalizagao do PIBID assumiram formas
distintas e expressaram contradi¢des proprias de cada contexto.

No caso da UESB, apesar de o documento reconhecer o valor histérico do Programa
enquanto experiéncia formativa relevante, esse reconhecimento nao se converte em diretriz
estruturante da politica institucional: o PIBID permanece a margem, citado de modo periférico
e desvinculado das estratégias que poderiam materializar a articulagdo entre universidade e
escola que o proprio PPI afirma como principio. Esse distanciamento evidencia um
descompasso entre o projeto formativo anunciado e as condi¢des efetivas de sua
implementag¢do, reforcando tensdes ja identificadas nas falas dos participantes, para os quais o
Programa desempenha papel decisivo na qualificacdo da formacdo inicial e na aproximacao
com a educacao basica.

Na UEFS, por outro lado, o movimento institucional foi iniciado mais cedo e de modo
mais organico: as discussdes tiveram inicio ainda em 2015, e o PPI expressa uma concepgao de
docéncia alinhada as DCN, reconhecendo explicitamente o PIBID como politica que sustenta a
integragdo entre teoria e pratica e fortalece a socializacdo profissional desde o inicio da
formagdo. Contudo, mesmo nesse cenario mais favoravel, a presenga do Programa aparece
como referéncia ilustrativa, e ndo como eixo constitutivo da politica de formagao, indicando
que sua institucionalizagdo permanece incompleta.

Em ambas as IES, ainda que por caminhos diferentes, o PIBID surge mais como
enunciacdo do que como fundamento, expondo os limites da incorporagdo institucional de
politicas que, embora decisivas para a reformulacdo da formagdo docente, enfrentam disputas,

restri¢des e descontinuidades que atravessam o campo educacional brasileiro.
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As entrevistas, por outro lado, apontam que os Coordenadores de Area do PIBID
reconhecem a centralidade do Programa na formagdo inicial e na iniciacdo a docéncia,
destacando sua capacidade de criar condi¢des reais de aproximacao entre licenciandos, escolas,
professores da rede de Educagao Basica, professores universitarios e projetos pedagogicos dos
mais diversos. Contudo, também apontam fragilidades institucionais: auséncias de normativas
internas consolidadas, dificuldade de articulagdo entre diferentes cursos e a dependéncia
constantes dos editais da CAPES. Os Pro-reitores, por sua vez, reconhecem o valor ¢ a
importancia do Programa na garantia de uma formag¢ao mais robusta e elaborada, mas enfatizam
os limites estruturais e financeiros que dificultam sua consolidagdo como politica institucional.

O cruzamento entre os dados fornecidos pelos documentos e pelas entrevistas revela,
portanto, uma contradicdo nitida, qual seja, enquanto o discurso institucional reconhece o
PIBID como ag¢do estratégica e fundamental para a iniciagdo a docéncia dos licenciandos, ainda
que com todas a problematicas e limitagdes referentes a nao atender todos os estudantes, sua
presenga formal nas politicas das IES estudadas ainda ¢ discreta, incompleta ou dependente de
conjunturas politicas externas. Assim, a Politica de Formag¢ao de Professores da UESB e da
UEFS nao institucionaliza, em seus textos, o PIBID, apesar disso, a percep¢ao ¢ a materialidade
do real, observadas através das entrevistas, apontam para um caminho diferente: o Programa ¢
essencial para a formacao inicial e a iniciacdo a docéncia, por isso, fortalece as licenciaturas,
os licenciandos, oportuniza uma reaproximac¢do dos professores da educagdo bésica com a
Universidade novamente, mobiliza os professores universitarios a terem um contato maior com
as escolas de ensino basico, além, claro, de fortalecer a assisténcia estudantil através da bolsa.

A analise dos dados, sustentada pelo materialismo historico-dialético, demonstrou que
as possibilidades de institucionalizagcdo do PIBID se inserem em um cenario de disputas mais
amplas sobre o papel da Universidade publica, sobre o sentido da formagao docente e sobre a
hegemonia de projetos neoliberais que atravessam a educag¢ao brasileira.

Nesse contexto, o PIBID aparece como espago contraditorio, que tanto tensiona quanto
reforga certas diretrizes. De um lado, promove praticas colaborativas, aproximagdo com a
escola bésica, reflexdo critica e integragdo com o territorio, de outro, ¢ continuamente
pressionado por métricas de eficiéncia, cortes de financiamento e mudangas de desenho
institucional, revelando como politicas progressistas também sofrem interferéncias de
conjunturas adversas.

Inicialmente, o intuito desta pesquisa era analisar o processo de institucionalizacdo do

PIBID nas quatro Universidades Estaduais Baianas, UESB, UEFS, UNEB e UESC, j4 que todas
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desenvolvem o Programa em seus cursos de licenciatura. Entretanto, ao buscar os documentos
orientadores da politica institucional de formagdo, os PPI-formagdo de professores, conforme
previsto nas Diretrizes Nacionais de 2015, deparamo-nos com uma auséncia significativa, a
UNEB e a UESC nao possuem tal documento. Tal constatagdo suscitou questionamentos,
sobretudo porque as DCNs/2015, no ambito da docéncia, sdo amplamente reconhecidas como
diretrizes robustas, que ampliam a concep¢ao de docéncia, valorizam a integracdo entre teoria
e pratica e reforcam a formacao inicial como um processo articulado. Além disso, no contexto
baiano, a publicacao da Resolugdo CEE/BA n° 70/2019 assegurou as universidades condig¢des
normativas favoraveis para constru¢ao ou revisio de seus PPIs-formacao.

Diante disso, a inexisténcia desses documentos em duas institui¢des de grande porte nao
apenas evidencia lacunas no processo de institucionalizacdo das diretrizes, como também
levanta hipoteses sobre os desafios internos que atravessam o campo da formacao docente, as
disputas curriculares, tensdes politicas, prioridades administrativas e, possivelmente, a
dificuldade de consolidar um projeto formativo comum em institui¢des historicamente diversas
e complexas.

Entretanto, a elaboracdo de um PPI-forma¢do ndo ¢ mero cumprimento legal; trata-se
de um movimento politico-pedagogico fundamental, pois fortalece as licenciaturas, orienta
praticas institucionais, baliza decisdes curriculares e cria parametros que podem, e devem, ser
debatidos, revisados e reconstruidos a partir das proprias avaliagdes e experiéncias formativas.
Por isso, a auséncia desses documentos na UNEB e na UESC permanece como uma indagagao
aberta, cuja investiga¢ao ultrapassa os limites deste estudo, mas aponta para a necessidade de
pesquisas futuras que examinem, de modo aprofundado, esse processo ainda inacabado.

No caso da UESB e da UEFS, alguns questionamentos sao pertinentes: a) por que o
Programa, ainda que reconhecido em sua importancia, permanece deslocado dentro da politica
de formagdo de professores? Quais sdo as prioridades, nesse ambito, que tém orientado as
escolhas institucionais? De que modo as pro-reitorias, os conselhos superiores e as demais
unidades académicas t€ém organizado as reponsabilidades e delineado o lugar da formacgao
inicial docente, em especial a iniciacdo a docéncia, em seus projetos politicos e pedagogicos?

A isso, soma-se outra questdo crucial, que embora o financiamento para a
institucionalizagdo plena do PIBID seja, de fato, um desafio central, o simples reconhecimento
do Programa de forma mais substantiva nos PPIs ndo depende de recursos financeiros.
Depende, sobretudo, de decisdo politica e de compreensdo do seu papel estratégico. Incluir o

PIBID de maneira mais profunda nesses documentos reforgaria a propria narrativa institucional
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que ja ¢ afirmada por coordenadores de area, pro-reitores, estudantes e docentes envolvidos
com a formagao inicial. Mais do que isso, sinalizaria, para o futuro, que um eventual processo
de institucionaliza¢do nao partiria do zero, mas se apoiaria no fato de que o Programa ja era
reconhecido, antes mesmo de sua formalizagdo, como componente essencial da formagao
inicial de professores e da iniciagdo a docéncia. Essas questdes, sustentadas pelos achados desta
pesquisa, funcionam menos como criticas isoladas e mais como um convite, que julgamos
urgente e necessario, para que as institui¢cdes revisitem seus entendimentos sobre a formacgao
de professores, reconhecendo-a como eixo estratégico da universidade publica, € ndo como
tarefa acessoria submetida a 16gica de mercado.

A luta pela institucionalizagdo do PIBID nao se restringe apenas as normativas estatais
ou as decisoes internas das IES, ela também ¢ produto de mobiliza¢dao coletiva, articulagdo
politica e resisténcia ativa, como € possivel constatar a partir da trajetéria do Férum dos
Coordenadores Institucionais do PIBID (FORPIBID). Criado a partir de uma provocacao da
propria CAPES, em 2013, para que coordenadores institucionais construissem um espaco
participativo de dialogo e proposicao, o Férum nasceu oficialmente em 2014, mas rapidamente
se viu confrontado por sucessivas ameagas de descontinuidade do programa em 2015, 2016 e
2017. As respostas, porém, foram imediatas e expressivas, as escolas, licenciandos, professores
supervisores, gestores e professores universitarios mobilizaram-se em defesa do PIBID, dando
origem a um movimento nacional de grande capilaridade, materializado em audiéncias
publicas, mog¢des de apoio, atuagdo parlamentar, abaixo-assinados com centenas de milhares de
assinaturas e articulagdes com entidades educacionais. Esse movimento, marcado por
campanhas como #FicaPibid, revelou que o Programa havia enraizado praticas formativas e
produzido pertencimento institucional e social.

Ao longo dos anos, o FORPIBID consolidou-se como ator politico central, capaz de
acionar o Congresso Nacional, propor projetos de lei e sustentar a defesa publica da formagao
inicial, como demonstrado mais recentemente na carta enviada aos parlamentares’* em maio de
2025, que reivindica a conversao do PIBID em politica de Estado, a ampliacao das bolsas e a
criacdo de acdes complementares, como a Residéncia Docente. No caso da Bahia, esse
movimento ganha ainda mais relevo, pois tem sido fundamental para tensionar as IES, sustentar
debates internos e garantir que o Programa permaneca vivo mesmo diante de desfinanciamentos

e descontinuidades. Assim, compreender a institucionalizagdo do PIBID no estado implica

24 A carta se encontra compartilhada em um drive, com link disponibilizado no instagram oficial do
forum: https://www.instagram.com/forpibid_br/
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reconhecer que ela ndo se d4 apenas no papel, mas se constroi historicamente pela acao
organizada de sujeitos que disputam sentidos de formagao docente e afirmam, cotidianamente,
sua importancia estratégica para a educagao publica.

Do ponto de vista teorico, este trabalho contribui para aprofundar analises materialistas,
historicas e dialéticas sobre a Politica de Formacao de Professores, com enfoque na formagao
inicial e na iniciacdo a docéncia, mostrando como programas especificos fazem parte de e
também sdo totalidades complexas, marcadas por disputas, contradicdes e mediagoes.
Evidencia, ainda, como a institucionaliza¢do ¢ um processo histérico, contraditorio e
dependente de sujeitos concretos, os coordenadores de area e institucionais, pro-reitores,
licenciandos, professores da escola basica e universitarios e coletivos organizados em prol do
movimento docente.

Na logica da praxis, os resultados dessa pesquisa sinalizam a necessidade de que as [ES
aqui estudadas, revisitem seus Projetos Pedagogicos Institucionais de Formagao de Professores,
a partir de resultados das avaliagcdes sobre a implementa¢cdo do PPI-formagdo de professores,
de modo a fortalecer a formagdo docente, em especial a inicial e a promocao da iniciagdo a
docéncia. Urge a necessidade da consolidagdo de normativas internas capazes de assegurar a
continuidade e a legitimidade do PIBID, bem como a ampliagdo de espagos permanentes de
didlogo entre universidade e educacao basica, fortalecendo vinculos essenciais para a formagao
inicial. Soma-se a isso a necessidade de intensificar praticas reflexivas nos cursos de
licenciatura e de incluir, de maneira efetiva, o PIBID nos planejamentos pedagogicos e
orcamentarios institucionais. Longe de esgotar as possibilidades, essas recomendacdes
delineiam caminhos concretos para o aperfeigcoamento institucional e reafirmam o
compromisso com uma formacao docente critica, integrada e socialmente referenciada.

Por seu recorte temporal e institucional, respectivamente marcado pelas DCNs de 2015
e concentrado na UESB e na UEFS, a presentes pesquisa ndo permite generalizagdes sobre
todas as IES publicas brasileiras. O conjunto de entrevistas, embora representativo dos atores
centrais do PIBID, referente ao recorte aqui estabelecido, nas duas universidades, ndo abrange
todos os sujeitos que participam da formacao docente. No entanto, tais limitagdes ndo invalidam
a relevancia dos achados, ao contrario, reforcam o carater situado e critico do estudo, revela
tensdes estruturais amplamente compartilhadas no campo da formagao de professores.

Como toda grande Historia que ndo termina, esta também deixa abertas trilhas futuras.
Pesquisas podem avangar na analise do PIBID como politica de Estado, investigando sua

presenca, ou auséncia, na formagdo em EAD das universidades publicas, especialmente no
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ambito da Universidade Aberta do Brasil. Estudos comparativos que incluam UNEB e UESC
poderiam ampliar a compreensao sobre por que algumas IES avancam na institucionalizacao
do Programa enquanto outras permanecem em compasso de espera. Avaliagdes de impacto
longitudinal, acompanhando geragdes de licenciandos e suas praticas docentes, também
enriqueceriam os debates sobre a efetividade das agdes formativas. Além disso, abrem-se
possibilidades de investigagdo sobre as relagdes entre PIBID, Residéncia Pedagogica e politicas
estaduais de formagdo; analises acerca dos efeitos de mudancas politicas federais sobre a
permanéncia e o fortalecimento do Programa; e estudos sobre o papel desempenhado pelos
foruns estaduais e nacionais na defesa da formagao docente de qualidade. Trata-se, portanto, de
um campo fértil, que continua a exigir aten¢ao, rigor € compromisso politico-pedagdgico.

Retomo, por fim, a epigrafe: as histérias ndo terminam, e nosso papel, como
pesquisadoras e pesquisadores, ¢ assumir a parte que nos cabe nessa narrativa coletiva. A
lembranga de Frodo e Sam reforca essa ideia ao sugerir a possibilidade de “descansar um
pouco”, ndo como encerramento, mas como um intervalo necessario para respirar, reorganizar
forcas, reavaliar caminhos e seguir adiante. Na formacao de professores, esse descanso nunca
significa imobilidade, ao contrario, ¢ um momento estratégico de recomposi¢ao para continuar
a luta. A trajetéria do PIBID nas universidades estaduais da Bahia, a construcao e elaboragao
das DCNss, assim como as politicas educacionais que lhes dao forma, € muito maior do que esta
dissertacdo e seguira produzindo novos desdobramentos.

Ainda assim, este trabalho se insere nesse fluxo historico ao oferecer um olhar critico
sobre as possibilidades de institucionalizagdo do Programa pela UESB e pela UEFS, sobre sua
presenca (e auséncia) nos documentos institucionais e sobre as repercussoes das Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2015 em todo esse processo. Nosso papel nesta Historia ¢ apenas
um entre muitos, ndo 0 que encerra a narrativa, mas o que contribui para ilumina-la sob
determinada perspectiva e, quem sabe, fortalecer os passos daqueles que continuam a escreveé-

la.
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APENDICE A - QUADRO: CHAMADAS DE SELECAO DE BOLSISTAS — UESB

Quadro 6 — Chamadas de selecdo de bolsistas via editais para os subprojetos dos trés campi da
UESB de 2016 a 2025

Edital Campi Subprojeto Curso/Licenciatura em Vagas
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Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
Quimica Quimica Cadastro reserva
Biologia Biologia Cadastro reserva
Interdisciplinar Fisica, Pedagogia, Quimica e Biologia Cadastro reserva
Itapetinga Fisica Fisica Cadastro reserva
Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
Quimica Quimica Cadastro reserva
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Geografia Geografia Cadastro reserva
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Vitoria da Interdisciplinar Pedagogia, Matematica, Letras-Portugués, | Cadastro reserva
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Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
Quimica Quimica Cadastro reserva
Biologia Biologia Cadastro reserva
Interdisciplinar Fisica, Pedagogia, Quimica Cadastro reserva
Itapetinga Fisica Fisica Cadastro reserva
Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
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Quimica Quimica Cadastro reserva

Biologia Biologia Cadastro reserva
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Conquista Historia Historia Cadastro reserva
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Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva

Biologia Biologia Cadastro reserva

Filosofia Filosofia Cadastro reserva

Vitoria da Fisica Fisica Cadastro reserva

N°031/ | Conquista Geografia Geografia Cadastro reserva
2019 Historia Historia Cadastro reserva

Letras com Inglés

Letras com Inglés

Cadastro reserva
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Letras Vernaculas

Letras Vernaculas

Cadastro reserva

Matematica Matematica Cadastro reserva

Sociologia Sociologia Cadastro reserva

Artes Artes Cadastro reserva

Jequié Educagao Fisica Educagdo Fisica Cadastro reserva

Letras Vernaculas Letras Vernaculas Cadastro reserva

Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva

Quimica Quimica Cadastro reserva

Multidisciplinar Fisica, Biologia e Quimica Cadastro reserva

Itapetinga Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
Biologia Biologia 8
Pedagogia Pedagogia 8
Geografia Geografia 8
Vitéria da Fisica Fisica 8
Conquista Histoéria Histoéria 8
Letras Modernas Inglés 8
N°190/ Matematica Matematica 8
2022 Ciéncias Sociais Sociologia 8
Filosofia Filosofia 8
Quimica Quimica 8
Interdisciplinar Teatro e Danca 8
Jequié Pedagogia Pedagogia 8
Biologia Biologia 8
Letras Vernaculas Portugués 8
Matematica Matematica 8
Educagao Fisica Educacao Fisica 8
Pedagogia Pedagogia 8
Itapetinga Interdisciplinar Quimica, Biologia e Fisica 8
Pedagogia Pedagogia 11
Filosofia Filosofia 14
Vitériada | Letras Modernas Inglés 13
Conquista | Ciéncias Sociais Sociologia 11
N°102/ Fisica Fisica 8
2023 Quimica Quimica 16
Interdisciplinar Teatro e Danca 16
Jequie Biologia Biologia 5
Letras Vernaculas Portugués 11
Matematica Matematica 14
Itapetinga Pedagogia Pedagogia 16
Interdisciplinar Quimica, Biologia e Fisica 16
N°124/ Jequié Interdisciplinar Teatro e Danca 11
2023 | Ttapetinga Interdisciplinar Quimica, Biologia e Fisica 08
N°138/ | Itapetinga Interdisciplinar Quimica, Biologia, Fisica 09

2023

Letras modernas Inglés 10
Vitoria da Geografia Geografia 10
N°205/ | Conquista Matematica Matematica 10
2023 Fisica Fisica 10
Pedagogia Pedagogia 10
Jequié Artes Teatro e Danca 10
Interdisciplinar Quimica, Biologia e Fisica 10
Itapetinga Pedagogia Pedagogia 10
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Filosofia Filosofia 10

N°240/ | Vitoria da Histoéria Historia 10
2023 Conquista Fisica Fisica 10
Jequié Quimica Quimica 10

Educacdo Fisica Educacgio Fisica 10

Itapetinga Interdisciplinar Quimica, Fisica e Biologia 10
Pedagogia Pedagogia 24

Filosofia Filosofia 24

Vitoria da Geografia Geografia 24
Conquista Biologia Biologia 24

Fisica Fisica 24

N°307/ Interdisciplinar Biologia e Fisica 24
2024 Matematica Matematica 24
Quimica Quimica 24

Jequié Interdisciplinar Biologia e Quimica 24

Biologia Biologia 24

Pedagogia Pedagogia 24

Matematica Matematica 24

Pedagogia Pedagogia 24

Itapetinga Interdisciplinar Fisica e Quimica 24
Interdisciplinar Biologia e Quimica 24

Vitéria da Geografia Geografia 04
Conquista Filosofia Filosofia 04

N°046/ Pedagogia Pedagogia 04
2025 Quimica Quimica 04
Jequié Interdisciplinar Biologia e Quimica 04

Pedagogia Pedagogia 04

Interdisciplinar Biologia e Fisica 04

Itapetinga Interdisciplinar Fisica e Quimica 04

Fonte: Elaborado pela autora a partir de UESB (2016, 2017, 2018a, 2018b, 2019, 2022, 2023,

2024, 2025).
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APENDICE B —- QUADRO: CHAMADAS DE SELECAO DE BOLSISTAS — UEFS

Quadro 7 — Chamadas de sele¢@o de bolsistas via editais para os subprojetos da UEFS de 2015

a 2025
Edital Subprojeto Curso/Licenciatura em Vagas
Educagao Fisica Educagao Fisica Cadastro reserva
Filosofia Filosofia Cadastro reserva
Fisica Fisica 2 + Cadastro reserva
Geografia Geografia Cadastro reserva
Historia Historia Cadastro reserva
N° 05/ Letras Espanhol Letras com Espanhol 4 + Cadastro reserva
2015 Letras com Francés Letras com Francés Cadastro reserva
Letras com Inglés Letras com Inglés 1 + Cadastro reserva
Letras Vernaculas Letras Vernaculas Cadastro reserva
Musica Musica Cadastro reserva
Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
Quimica Quimica Cadastro reserva
Biologia Biologia Cadastro reserva
Educacao Fisica Educacio Fisica 2 + Cadastro reserva
Filosofia Filosofia 11+ Cadastro reserva
Fisica Fisica 8+ Cadastro reserva
Geografia Geografia Cadastro reserva
N° 02/ Histdria Histéria 13+ Cadastro reserva
2016 Letras com Espanhol Letras com Espanhol 17+ Cadastro reserva
Letras com Francés Letras com Francés 11+ Cadastro reserva
Letras com Inglés Letras com Inglés Cadastro reserva
Letras Vernaculas Letras Vernaculas Cadastro reserva
Matematica Matematica Cadastro reserva
Musica Musica 11+ Cadastro reserva
Pedagogia Pedagogia 05+ Cadastro reserva
Quimica Quimica Cadastro reserva
Interdisciplinar Historia, Geografia e Letras Cadastro reserva
Filosofia Licenciatura em Filosofia 01 + Cadastro reserva /
Cadastro reserva para cotas
Fisica Licenciatura em Fisica Cadastro reserva / Cadastro
N° 01/ reserva para cotas
2021 Letras com Espanhol | Licenciatura em Letras Espanhol Cadastro reserva
Letras com Inglés Licenciatura em Letras Inglés Cadastro reserva
Quimica Licenciatura em Quimica Cadastro reserva / Cadastro
reserva para cotas
Historia Licenciatura em Historia Cadastro reserva
Geografia Geografia Cadastro reserva
Educacio Fisica Educacio Fisica Cadastro reserva
Filosofia Filosofia Cadastro reserva
Matematica Matematica Cadastro reserva
N° 01/ Musica Musica Cadastro reserva
2022 Quimica Quimica Cadastro reserva
Interdisciplinar Historia, Geografia e Filosofia Cadastro reserva
Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
Interdisciplinar Letras Portugués e Espanhol Cadastro reserva

Letras com Inglés

Letras com Inglés

Cadastro reserva

Letras Vernaculas

Letras Vernaculas

Cadastro reserva

Ciéncias Biologicas

Ciéncias Biologicas

Cadastro reserva
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Quimica Licenciatura em Quimica 1 + Cadastro reserva
Filosofia Filosofia Cadastro reserva
N°02/ | Letras com Espanhol Letras com Espanhol Cadastro reserva
2022 Letras com Inglés Letras com Inglés Cadastro reserva
Fisica Fisica Cadastro reserva
Miisica Miisica Cadastro reserva
Histdria Histéria Cadastro reserva
Geografia Geografia Cadastro reserva
Educagao Fisica Educagao Fisica Cadastro reserva
Filosofia Filosofia Cadastro reserva
Matematica Matematica Cadastro reserva
Quimica Quimica Cadastro reserva
N°Ol/ Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
2023 Letras Portugués e Letras Portugués e Espanhol Cadastro reserva
Espanhol
Letras com Inglés Letras com Inglés Cadastro reserva
Letras Vernaculas Letras Vernaculas Cadastro reserva
Letras Francés e Letras Francés e Portugués Cadastro reserva
Portugués
Ciéncias Biolodgicas Ciéncias Biolégicas Cadastro reserva
Histdria Histéria 13 cotas
Geografia Geografia 08 cotas
Educagao Fisica Educagao Fisica 06 cotas
Filosofia Filosofia 36 cotas
Matematica Matematica 03 cotas
N° 02/ Quimica Quimica 22 cotas
2023 Pedagogia Pedagogia Cadastro reserva
Letras Portugués e Letras Portugués e Espanhol 19 para cotistas
Espanhol
Letras com Inglés Letras com Inglés 25 para cotistas
Letras Vernaculas Letras Vernaculas 04 para cotistas
Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Bioldgicas 20 para cotistas
Miisica Miisica 45 para cotistas
Interdisciplinar Historia, Geografia, Filosofia 48 para cotistas
Histéria Licenciatura em Historia 13 para cotistas
Letras Portugués e Letras Portugués e Espanhol Cadastro de reserva
Espanhol
Historia Historia Cadastro de reserva
Filosofia Filosofia Cadastro de reserva
Quimica Quimica Cadastro de reserva
Subprojeto Pedagogia - Subprojeto Cadastro de reserva
Alfabetizagdo
N° 02/ Geografia Geografia Cadastro de reserva
2024 Cadastro de reserva

Educacao Fisica

Educacao Fisica

Letras - Inglés

Letras - Inglés

Cadastro de reserva

Pedagogia Pedagogia Cadastro de reserva
Biologia Biologia Cadastro de reserva
Letras - Lingua Letras - Lingua Portuguesa Cadastro de reserva
Portuguesa
Musica Musica Cadastro de reserva
Interdisciplinar Geografia e Letras - Lingua Cadastro de reserva
Portuguesa
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Matematica

Matematica

Cadastro de reserva

Letras Portugués e

Espanhol

Letras Portugués e Espanhol

Cadastro de reserva

Fonte: Elaborado pela autora a partir de UEFS (2015b, 2016, 2021, 2022a, 2022b, 2023a,

2023b, 2024).
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ANPENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
COORDENADOR DE AREA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG &

PPGER

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

LINHA DE PESQUISA: POLIiTICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Mestranda: Cindy Alanis Santos Souza
Orientadora: Profa. Dra. Leila Pio Morord

Linha 1: Politica Publica Educacional

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COORDENADORES DE AREA DE
LICENCIATURA

Estamos realizando uma pesquisa que culminard em uma dissertacio de mestrado a ser
defendida no Programa de Pos-Graduagdao em Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), Campus de Vitoria da Conquista — BA, que tem como objetivo analisar a
relacdo entre o PIBID, seu processo de institucionalizagdo e os Projetos Pedagogicos

Institucionais (PPIs) de formac¢ao de professores da UESB e da UEFS.

Para alcangar esse objetivo, precisamos da sua colaboracdo concedendo uma entrevista que sera
gravada, mas nos comprometemos, conforme termo de consentimento assinado por vocé, a

utilizd-la apenas com a finalidade de elabora¢do do texto dissertativo.
BLOCO 01: Trajetoria pessoal e profissional

1. Vocé poderia compartilhar brevemente sua trajetéria como docente e
pesquisador(a) na area da formacao de professores?
2. Ha quanto tempo atua como coordenador(a) de area do PIBID? O que motivou

sua entrada no programa?
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BLOCO 02: Formacao inicial de professores e politicas publicas

1. Como vocé avalia a formagao inicial de professores atualmente oferecida em sua
institui¢ao?
2. Quais politicas publicas vocé considera que mais impactaram a formagao de

professores nos ultimos anos? Onde vocé situaria o PIBID nesse cenario?

BLOCO 03: O PIBID na formacao inicial docente

1. Quais aspectos da formagao docente vocé acredita que o PIBID mais contribui
para fortalecer?

2. Em sua experiéncia, como o PIBID tem promovido a aproximacdo entre
universidade e escola publica?

3. Como os licenciandos participantes do PIBID percebem sua formacao

profissional ao longo da atuag¢do no programa?

BLOCO 04: Integracio entre o PIBID e as DCNs de 2015

1. As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 propdem uma formagao centrada
na escola publica. Como o PIBID tem colaborado com essa proposta?

2. As DCNs também destacam a integragdo entre teoria e pratica desde o inicio da
formagdo. Vocé percebe que o PIBID tem favorecido essa integracdo? Pode dar
exemplos?

3. Uma das mudangas trazidas pelas DCNs ¢ a valorizacdo da identidade docente
desde a graduagdo. Vocé nota esse movimento entre os bolsistas do programa?

4. Em sua visdo, houve alguma mudanca no desenho ou nas agdes do PIBID na sua
instituicdo apds a publicagdo das DCNs de 2015?

5. O curriculo mais flexivel e integrado ¢ outra proposta das DCNs. Ha alguma
articulacdo entre os subprojetos do PIBID e essas mudancas curriculares?

6. Em termos institucionais, quais foram os principais desafios ou avangos
observados na implementag¢do do PIBID apos 2015, considerando o novo marco legal

das DCNs?
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BLOCO 05: Consideracoes finais

1. Vocé gostaria de acrescentar algo sobre a contribuicdo do PIBID para a formagao

docente ou sobre os impactos das DCNs na sua pratica como coordenador(a)?
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ANPENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: PRO-
REITORES DE GRADUACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG &

PPGER

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

\DFL
L

g
ENAM VITAM
v

LINHA DE PESQUISA: POLIiTICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Mestranda: Cindy Alanis Santos Souza
Orientadora: Profa. Dra. Leila Pio Morord

Linha 1: Politica Publica Educacional

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PRO-REITORES DE GRADUACAO

Estamos realizando uma pesquisa que culminard em uma dissertacdo de mestrado a ser
defendida no Programa de Pds-Graduacido em Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), Campus de Vitoria da Conquista — BA, que tem como objetivo ¢ analisar a
relagdo entre o PIBID, seu processo de institucionalizagdo e os Projetos Pedagogicos

Institucionais (PPIs) de formacao de professores da UESB e da UEFS.

Para alcangar esse objetivo, precisamos da sua colaboracdo concedendo uma entrevista que sera
gravada, mas nos comprometemos, conforme termo de consentimento assinado por vocé, a

utiliza-la apenas com a finalidade de elaboragdo do texto dissertativo.

BLOCO 01: Trajetoria pessoal e profissional

1. Vocé poderia se apresentar € compartilhar brevemente sua trajetéria como
docente e pesquisador(a) na area da educacao? E falar um pouco sobre sua atuagdo na
Pro-Reitoria de Graduacao da UESB/UEFS, por favor.

2. Como foi o seu primeiro contato com o PIBID?
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BLOCO 2: Formacao Inicial de Professores na UESB

1. Como a UESB tem estruturado a politica institucional de formagdo inicial de
professores nos ultimos anos?

2. Quais sdo os principais principios e diretrizes que orientam os Projetos
Pedagoégicos Institucionais (PPIs) de formag¢ao de professores na universidade?

3. Na sua percepgdo, quais sdo os maiores desafios enfrentados pela UESB na

formacao inicial de professores?

BLOCO 3 - O PIBID na Formacao Inicial Docente

l. Como o(a) senhor(a) avalia o papel do PIBID na formacao inicial de professores
dentro da UESB?
2. Quais impactos o programa trouxe para os cursos de licenciatura da

universidade, em termos de praticas pedagdgicas, aproximagdo com a escola bdasica e
desenvolvimento dos estudantes?
3. Na sua opinido, quais limites ou fragilidades o PIBID ainda apresenta enquanto

politica de formacao inicial?

BLOCO 4: Possibilidades de Institucionalizacio do PIBID na UESB/UEFS

1. O PIBID, como politica nacional, depende de editais da CAPES. O(a) senhor(a)
considera viavel pensar em uma institucionalizagdo do PIBID dentro da UESB,
independente desses editais?

2. Quais seriam as condig¢des necessarias para que o PIBID pudesse se tornar uma
politica institucional propria da universidade?

3. Existe alguma discussdo no ambito da Pro-Reitoria ou dos colegiados da UESB

sobre a criacdo de politicas internas de inicia¢do a docéncia inspiradas no PIBID?
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BLOCO 5: A Revista de Iniciacdo a Docéncia da UESB

1. A UESB possui a Revista de Iniciagdo a Docéncia. Na sua visao, ha uma relagao
direta entre a revista e o PIBID, seja como espago de divulgagdao de experiéncias,

reflexdes ou resultados de subprojetos?
2. O(a) senhor(a) acredita que a revista pode contribuir para fortalecer a

institucionalizagdo do PIBID ou de politicas semelhantes dentro da universidade?

BLOCO 6: Encerramento

1. Para finalizar: olhando para o futuro, qual é a sua expectativa em relagdo ao

PIBID e as politicas de iniciacdo a docéncia na UESB?

2. Gostaria de acrescentar algo que considere importante sobre o tema e que nao

foi abordado?
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ANPENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolucdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Sande — CNS

CARO(A) SENHOR(A).

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) € responsavel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor. leia este documento com bastante atencio e, se vocé estiver de acordo, rubnique as
primeiras paginas e assine na linha“Assinatura do participante™, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Cindy Alanis Santos Souza.
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDOQ: Profa. Dra. Leila Pio Mororé.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) nos documentos institucionais das
Universidades Estaduais da Bahia.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Desejamos realizar esta pesquisa com o intuito de analisar como as Universidades Estaduais da Bahia
(UEBAs) incorporam em seus documentos institucionais, os PPIs-Formacdo de Professores e/ou os PPCs
dos cursos de licenciaturas, a politica de iniciagdo a docéncia PIBID. Compreender essa incorporagdo
nos permitird analisar como as politicas piiblicas educacionaias de formacéo inicial de professores séo
recebida pelas UEBAs e como elas impactam diretamente a formagdo de professores e prafessoras.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Estamos fazendo essa pesquisa para analisar os processos de incorporagio do PIBID nos documenios
institucionais das UEBAs, com o foco na andlise documental e na percepgdo dos Pré-reitores de
Graduacéo e dos Coordenadores de Area do PIBID sobre formagde inicial docente e politicas publicas de
fomento a iniciagdo a docéncia. Especificamente, queremos investigar e situar o PIBID em relagdo as
politicas piiblicas de formagdo de professores, considerando os impactos causados pelo processo de
mercantilizacio desencadeado pelas politicas neoliberais adotadas desde a década de 1990. Também
queremos identificar as etapas de implementagdo do PIBID nas UEBAs, apontando os agentes implicados
nesse processo. Além de distinguir quais sdo as concepcgdes de formacgdo inicial docente dentro dos
Projetos Politico-Pedagégicos Institucional de Formagdo de Professores das UEBAs E, por fim,
compreender como cada UEBA, denfro dos seus documentos institucionais de formacdo de professores,
articula o didlogo entre a universidade e a educagdo bdsica como espagos de formagédio docente.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) ]."E_R_-i QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodoldgicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Os(as) senhores{as) Coordenadores de Area do PIBID e os Pro-reitores de Graduagdo que participarem
da pesquisa responderdo a uma entrevista com 29 e 30 perguntas, respectivamente, dividas em 5 blocos,
com questbes subjetivas. Todas as perguntas serdo realizadas no formato de enirevista semiestruturada,
focando na visédo dos participante sobre concepgdio de formacio docente, processo de implementagéo do
PIBID nas Universidades e as politicas puiblicas educacionais voltadas a formagdo inicial docente.

Pégina].

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié Rubricas:




3.2 OXDE E QUANDO FAFEMOS IS50:

Pelo plangiamento & cromograma da pesquiza, os dades serde coletados naz Universidades Estaduaiz da
EBahia, per intermeédio do google meet. no primeire semestre de 2023, especificaments durante oz meses de
Maio & Junhe.

1.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAD:
80 min.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISAT

Sepundo as pormas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ba niscos em
participar de pesquisas clentificas. Mo caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

* MINDO " MODERADO T ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

1. Embora esta pesguiza ndo envelva rizcos fisicos, reconhecemes gqus podem ocorrer, ainda que de forma
mimima, riscos de ordem priguica, moral, intelectual. social & cultural

2. Entre os riscos mais comuns, e5ido possiveis consirangimentos, desconfortos, medo ou vergonha ao
participar da enfrevizia.

42 MAS PARA EVITAR QUE IS50 ACONTECA., FAREMOS O SEGUINTE: (meios de

evitar/ minimizar os riscos):

Oz senhoresias) terdo a garantia de gue, para aszegurar a Seguranga € o conforte dos envolvides,
reguiremas rigovoses profocoles éficos e legais durante a pesquiza. As entreviztas serdo registradas por
meio do gravador Seny Digital Foice Recorder 4GB, e oz arguives de andio zerdo armazenados
diretamente no dispositive ¢ depeis serd feite o upload do arguives para o notebook da pesquisadora.
Apds a gravagdo, as tranzcrigdes serde feitas com o software Sonix, e or arquives de dudio serdo
trangferidos para pastas digitais protegidas por senhas pessoais no computador da pesquizadora
responsavel, assegurando a confidencialidade e o acesso restrite az igformagdes. Alem dizso, sera
garantide que possam sempre recusar responder a gualgusr pergunta, case se sintam descorfortaveis. O
material gravade ficara em posse da pesquisadora por 03 anos.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIEETOS (aos participantes da pesquisa):

A pesguiza bemeficiara diretaments acs profeszores umiversitaries & pro-reitores de graduagdo, ao
proporcionar uma reflexdo sobre a realidade em gue eztdo insevidos, mo contexto de sua amagdo na
implementagdo de uma politica publica educacional em suas respectivas universidades. Ela tem o potencial
de emriguecer o debate sobre a formaca de professores, bem come discussde sobre programas de fomento
a imiciagde @ docéncia. Comeo retormoe da participagdo, sera possivel aprimorar & obfer noves
conhecimentos acerca das tematicas abordadas, bem como refletiv sobre comeo as universidades tém
incorporade as peliticas publicas de formagdo de prafessores em seus documentos instifucionais e o papel
que cada um deles ocupa nezse processo.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (3 comunidade, sociedade, academia, ciéneia..):

Para a acadsmia e o campe cientifice. a pesguiza contribuira para a construcdo de conhecimento & para
o desenvelvimente de novas fontes de estudo, uma vez gue o5 resultados serdo compartilhades em eventos
académicos e publicagSes em revistas cientificas. No cowtexto comumitario £ social, a pesquisa

proporcionara visibilidade aoz Pro-reitores de Graduacdo & aos Coordenadores de Area do PIBID

F'a'ginaz

Comité de Etica em Pesquiza (CEF) - UESB/Tequie Rubricas:

(73) 3528-9727 | cepjqianesh.edu br
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descantando sen papel nas dinamicas de implementagdo e ativagdo de peliticas publicas educacionaiz gue
impactam diretaments na formagdo inicial de prafessores e prafessoras.

6. ALATS ALGUAAS COISAS QUE OA) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitoz des

participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou ¢ necessario pagar para participar da pesquiza?
B Nemhum dos doiz. A participagio na pesquisa & voluntana.

6.2, Aaz e se voré acabar gastande dinheire 5o para participar da pesquiza?
R: O pesquisador responsavel precizara lhe ressarcir estes custos.

6.3, E ze ocorrer algum problema durante ou depoiz da participacio?
R: Voce pode solicitar gssizténcia_imediata ¢ integral e ainda indemizacdo ao pesguisader e a
universidade.

64.E obrizatorio fazer tudo o gue o pesquisader mandar? (Rezponder guestionarie, participar de

entrevista, dindmica, exame...)
R: Néde. Focé zo precisa participar daguile em gue se sentiv confortavel a fazer.

6.5, Dia pra dezistir de participar no meio da pesguiza?
R: S5im. Em qualguer momento. E 56 avizsar ao resguizador.

6.6. Ha alzum problema ou prejuize em desistir?
R: Nemhum.

6.7. O gue acontecera com oz dades que vocé fornecer nessa pesquiza?
R: Elss sevdo reunidos cem os dados fornecidos por eutras pesseas e analisados para gerar o
rezuliade do estude. Depois disso, poderde ser apresentados em evenios clientjfices ou consiar m
publicagdez, como Trabalhor de Comclusdo de Curse, Dizsertagdes, Terzer, artigo: em revistas,
livres, reportagens. atc.

6.8, Oz participante: nio ficam expostos publicamente?
R: Em geral. ndo. Of4) pecquizador{al tem a obrigagde de garantir a sua privacidade ¢ o sigilo dos
seus dados. Porem, a depender do fipo de pesquiza, elsfal pode pedir para te identificar ¢ ligar oz
dados fermecidos por vocé ao sen nome, foto, ou até produzir um audic ou video com veced. Nesse
case, a decizde € sua em aceitar ou nde. Ele precizara te oferecer um documento chamado "Termeo
de Autorizagio para Use de Imagens e Depoimentos". 5e vocé ndo aceitar a exposigds ou a
divulgagde das suas informagdes, ndo o assine.

6.9, Depoiz de aprezentados ou publicados, o gue acontecera com o: dado: & com o3 materiais

coletados?
R: Serdo arguivadaz por 3 anoz com o pesquizador ¢ depeiz destruidos.

6,10, Qual a “lei” gue fala sobre oz direitos do participante de uma pesquiza?
R : Sdo, principalments, duas normas do Conselho Nacional de Saiide: a Rerolugdo CNS 400/2012
¢ a 3102010, Ha, tambem uma cartilha especifica para wratar sobre o5 direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados ne nosso site (www uesbh bricomitedestica).

6.11. E ze en precizar tirar davidasz ou falar com alguém zobre alzo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com ofa) pesquizadoria) responsavel ou com o Comiré de efica. Os meios ds

contato estdo listades ne ponte 7 deste decumenio.

7. CONTATOS IMPOETANTES:

Pezquizador(a) Besponzavel: Cindy Alanis Santos Souza
Enderego: Avenida Caetite, 15398, apto 02, bairro Brasil, Vitoria da Conguiszta - BA.
Fone: (77) 083640302 /' E-ma1l: sseindyd@gmail com.

Comité de Etica em Pesguisa da UESB (CEF/TESE)

Avemda José Moreira Sobnnho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Olrvera
Santos (CAF). Jequerinhe. Jeqmuié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjqiduesh edn. br

Pa'gina3

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESE /Tequié Rubricas:

(73) 3528-9727 | cepjgiadmesh.edu br
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Horano de funcionamento: Segunda 3 sexta-fewa, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante

ou do sen responsavel)

Declaro. para o5 devidos fins. que estou ciente & concordo

[em participar do presente estudo;

[Cleom a participacio dapessoa pela qual sou responszavel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termio de consenfimento e asseguro que me for dada a
oporiunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Fitoria da Conguizta-BA, Cligue agqui para inserir uma data.

Assinatra dofa) participante fou da pessea por sle
responsavel)

Impressio Digital
(Se for o casel

9. CLAUSULA DE COMPROMISS0 DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres gue me competem e de todos os direltos assegurados aocs
participantes & seus responsavels, previstos nas Resohopdes 466/2012 e 5102016, bem como na Noma
Cperacional 0012013 do Conselho Nacional de Sande. Asseguro fer feifo todos os esclarecimentos
perfinentes zos voluntanos de forma prévia i sua participagio e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
zg-3 apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Efica
em Pesquisa, competente.

Fitoria da Conguizta-BA, Cligue aqui para inserir uma data.

Aszinatura deja) pesquizador

F'a'gina‘q-

Comité de Etica em Pesquiza (CEP) - UESB/Jequisé Rubricas:
(73) 3528-0727 | cepjq(@mesh. edu. br
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ANEXO A — COPIA DO PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA

EM PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - W
UESEB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIAQE.O A DOCENCIA (PIBID)
NOS DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS DAS UNIVERSIDADES ESTADUALS DA
BAHIA

Pesquisador: CINDY ALANIS SANTOS SOUZA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 87400825 2.0000.0055

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer: 7.701.942

Apresentagao do Projeto:

De acorde com o PB de informag8es basicas: Este projeto trata sobre o Programa institucienal de Bolsas de
Iniciagdo a4 Docéncia (PIBID) no dmbito institucional das Universidades Estaduais Baianas, considerando a
presenga desse programa nos documentos institucionais relacionados & formagio de professores. Desse
modo, o objetive geral dessa pesquisa & analizar como as UEBAs incorporam em seus documentos
institucionais, os PPls - Formagdo de Professores efou os PPCs dos curses de licenciaturas, a politica de
iniciagdo 4 docéncia PIBID. A abordagem metodoldgica encontra-ze ancorada no arcabougo tedrico
metodologico do Materialismo Historico e Dialético (MHD). A pesquisa sera fundamentada também em
contribuigdes de estudiosos como Gatti (2021), Canan (2012), Meinerz (2013), André (2021), Freitas (2018),
entre outros. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados serdo a andlise documental dos documentos
institucionais, estaduais e nacienais referentes a politica de formagée docente e do PIBID, além de
entrevista semiestruturada com os pro-reitores de graduagio das UEBAs e dos coordenadores de drea da
licenciatura em Historia, afim de identificar caracteristicas, agdes, impactos, opinides, expectativas e
interesses em disputa no processo de implementag&o do PIBID. Dessa forma, esperamos que os resultados
obtidos depois das analises dos dados coletados possam contribuir para a comunidade académica pensar e
repensar os processos de implementagio de politicas plblicas voltadas para os cursos de

Enderego: 1% andar madulo Centro de Aperfeignamento Profissional Dalva de Qfveira Santos (CAP) da UESE. Avenida

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-8727 Fax: (73)2525-6633 E-mail: cepjg@usesh edubr
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - W
UESB/BA

Contnuagdo do Parecer. 7.701.942

formacio de professores, afim de fomentar o fortalecimento das licenciaturas & da qualidade da formacdo
docente.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo a autora:

Objetive Primario: Analisar como as UEBAs incorporam em seus documentos institucionais, os PPls-
Formagaoe de Professores efou os PPCs dos cursos de licenciaturas, a pelitica de iniciagdo a4 docéncia
PIBID

Objetive Secundéario: 1. Investigar & situar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagde & Docéncia
(PIBID} em relago as politicas piblicas de formagio de professores, considerando os impactos causados
pelo processo de mercantilizagdo desencadeado pelas politicas neoliberais adotadas desde a década de
1990; 2. Identificar as etapas de implementagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciago 4 Docéncia
(PIBID) nas UEBAs=, apontando os agentes implicados nesse processo; 3.Distinguir gquais =80 as
concepgdes de formagdo inicial docente dentro dos Projetos Politico-Pedagogicos Institucional de
Formagaoe de Professores das UEBAs; 4 Compreender como cada UEBA, dentro dos seus documentos
institucionais de formag8o de professores, articula o didlogo entre a universidade e a educagio basica como
espagos de formagso docente.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Sobre os riscos e beneficios:

Riscos: Este estudo & classificade como de risco minimo, uma vez que os possiveis incomodos estdo
relacionados ao desconforto ao responder algumas perguntas ou ao constrangimento durante a entrevista,
especialmente se alguns dos gquestionamentos evocar memdérias ou sensagdes desagradaveis. Para
minimizar tais situagdes, sera garantindo acs participantes o sigilo absclute das informagdes formecidas, o
anonimato também sera assegurado, uma vez gue ndo ufilizaremos os nomes reais dos entrevistados.
Diante dessas medidas, considera-se que os riscos associados & participagBo nesta pesquisa s3o minimos

e controlados.

Sobre os beneficios: O beneficio desse estudo aos participantes sera o de contribuir para analisarmos a
implementagdo de politicas pdblicas de formag&o de professores nas Universidades Estaduais da Bahia,
afim de penszarmos em possibilidades de melhorias para a

Enderego: 1% andar madulo Centro de Aperfeignamento Profissional Dalva de Qfiveira Santos (CAP) da UESE, Avenida

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipic: JEQUIE
Telefone: (7335280727 Fax: (73)3525-6633 E-mail: cepjgiuesh edubr
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - W
UESB/BA

Contnuagdo do Parecer. 7.701.942

formacg 8o inicial docente, bem como da atuacdo dessas politicas.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesguisa apresentado ao Programa de Pés Graduagio em Educagdo (PPGEd), da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESE) - mestrado.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Sobre os documentos anexados ao processo:

F"E_INFC}F'tr'."l;ﬂ-.'!;{":‘| ES_BASICAS_DO_PROJETO_2440110.pdf 16/06/2025 ok
Cindy_TCLE_CEP_ pdf ok 29.04.25

Projeto de pesquisa - ok 24.03.25

Folha de rosto - ok 24.03.25

Cronograma - ok 24 0325

Orgamento - ok 24.03.25

Ceclaragio de compromisso - ok 24.03.25

Autorizagdo para coleta de dados - ok

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apos andlise dos documentos apresentados, verificou-se gue a solicitagdo anterior relacionado ao TCLE foi
resolvida. Assim, a proposta de pesguisa esta aprovada.

1) Relatorios:
- Durante a execugdo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatorios parciais

e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466112 (itens 11119, 11.20, X1.2, alinea d) e Resolugdo
CHS 310M6 (artigo 28, inciso V).

2) Emendas

- Para realizar alteragdes de guaisquer sorte (acrescentar membros/assistentes, alterar um instrumento ou
inserir um campo de coleta, mudar aspectos metodologicos, etc) em projetos ja aprovados, vocé precisara
submeter uma ;EMENMDA; para avaliagio do CEP.

Az instrugdes para tanto estdo nas paginas 67 a 78 de Manual do Pesquisador da Plataforma Brasil.

Mas cuidado! Emendas ndo podem fazer mudangas profundas, gue descaracterizem o projeto em
execugdo. Peguenas alteragdes textuais podem ser informadas nos relatérios.
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UESB/BA

Confnuagio do Parecer: 7.701 042

Congideragdes Finais a critério do CEP:
Em reunido realizada por videoconferéncia, autorizada pela COMEP, a plenaria CEP UESB autorizou a
liveragdo deste parecer por ad referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 24401 10.pdf 00:53:31
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 24401 10.pdf D0:42:06
TCLE / Termos de | Cindy_TCLE_CEP_.pdf 20/04/2025 (CINDY ALAMIS Aceito
Assentimento / 20:07-37 | SANTOS S0UZA
Justificativa de
Auséncia
Declaragio de Declaracao_de_compromissos . pdf 24/032025 (CINDY ALANIS Aceito
Pesguisadores 18:2446 | SANTOS SOUZA
Orcamento ORCAMENTO_CINDY pdf 24/03/2025 (CINDY ALAMNIS Aceito

18:19:51 SANTOS S0OUZA
Projeto Detalhade / | Projete_Cindy_Alanis.pdf 24/032025 [CINDY ALAMIS Aceito
Brochura 18:18:289 | SANTOS S0OUZA
Investigador
Cronograma CROMOGRAMA_Cindy.pdf 24/03/2025 (CINDY ALAMIS Aceito
18:16:15  |SANTOS SOUZA
Folha de Rosto Folha_de_rosto pdf 241032025 (CINDY ALANIS Aceito
18:12:39  |SANTOS SOUZA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
N&o

JEQUIE, 10 de Julho de 2025

Assinado por:
Carla Patricia Novais Luz
(Coordenador(a))
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