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RESUMO

O brincar livre na natureza configura-se como experiéncia fundamental para o
desenvolvimento integral das criancas, oferecendo experiencias de investigagdo,
criatividade e constru¢do de significados a partir do ambiente natural. Esta dissertacdo
investiga como se constituem essas experiéncias em uma creche publica com ambientes
externos permeados por elementos naturais, buscando compreender de que forma o
brincar ao ar livre contribui para a imaginacdo a autonomia e criatividade infantil. A
investigacdo dialoga com os estudos de Barros (2018), Cardoso (2018), Lima (2015),
Louv (2016), Meirelles (2014), Moreira (2020), Piorski (2016), Profice (2016), Tiriba
(2018) entre outros, que destacam a natureza como territorio fértil para o
desenvolvimento integral da crianca. Essas contribui¢des enfatizam que a natureza
proporcionam oportunidades uUnicas de imaginagdo, criatividade, autonomia e
protagonismo, permitindo que as criangas vivenciem, transformem e se vinculem
ativamente ao mundo ao redor. Além disso, apontam que o brincar livre com elementos
naturais vai além da dimensdo ludica ou pedagdgica, constituindo também pratica ética
e politica, capaz de resistir a padroes de controle e emparedamento das instituicdes
educativas, promovendo experiéncias que fortalecem vinculos afetivos, sensibilidade,
criatividade e formag@o cultural. Inserida na abordagem qualitativa, a pesquisa foi
inspirada na etnografia, como orientacdo metodologica. Para a coleta e producdo de
dados, foi realizada observacao participante, além dos dispositivos, como: diario de
campo e registros fotograficos, entendidos como formas de presenca atenta e sensivel
junto as criangas. Os resultados evidenciaram que o brincar livre em contato com a
natureza potencializa a criatividade, a autonomia, a cooperagdo ¢ a construgdo de
vinculos afetivos, constituindo-se como uma experiéncia pedagdgica, cultural e social
de grande poténcia. Ao transformar elementos naturais em suportes de brincadeira, as
criangas afirmaram sua capacidade de criar sentidos, negociar regras e agir sobre o
mundo, revelando a natureza como territério de aprendizagem e expressdao. Entretanto,
observou-se que, embora a creche em Maracds-BA abrisse algumas portas para
vivéncias em ambientes externos, persistiam barreiras institucionais que limitavam a
experiéncia plena do brincar. Rotinas rigidas, tempos cronometrados € o controle dos
corpos tensionaram essas praticas, evidenciando que o acesso ao espaco natural, quando
subordinado a légica da produtividade e da organizagdo adulta, esvazia a liberdade
necessaria ao brincar. Tal contradi¢do revela que garantir o direito das criangas a
natureza exige mais do que espacos disponiveis: demanda a revisdo de concepgdes
pedagdgicas que ainda subordinam a infancia a disciplina e ao emparedamento. Este
estudo, portanto, reafirma o brincar livre na natureza como direito e resisténcia,
apontando a urgéncia de praticas educativas que reconhecam as criangas como sujeitos
inteiros, capazes de habitar o mundo com o corpo, a imaginacdo e o tempo que lhes ¢
proprio.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar livre; Experiéncias; Natureza; Creche



ABSTRACT

Free play in with nature constitutes a fundamental experience for children’s holistic
development, offering opportunities for investigation, creativity, and the construction of
meanings arising from the natural environment. This dissertation investigates how such
experiences are constituted in a public daycare center with outdoor spaces permeated by
natural elements, seeking to understand how outdoor play contributes to children’s
imagination, autonomy, and creativity. The study dialogues with the works of Barros
(2018), Cardoso (2018), Lima (2015), Louv (2016), Meirelles (2014), Moreira (2020),
Piorski (2016), Profice (2016), Tiriba (2018), among others, who emphasize nature as a
fertile territory for children’s integral development. These contributions highlight that
natural spaces provide unique opportunities for imagination, creativity, autonomy, and
protagonism, allowing children to experience, transform, and actively connect with the
world around them. Furthermore, they point out that free play in contact with natural
elements goes beyond a playful or pedagogical dimension, also constituting an ethical
and political practice capable of resisting patterns of control and confinement imposed
by educational institutions, promoting experiences that strengthen affective bonds,
sensitivity, creativity, and cultural formation. Grounded in a qualitative approach, this
research was inspired by ethnography as a methodological orientation. Data collection
and production were carried out through participant observation, along with devices
such as field notes and photographic records, understood as forms of attentive and
sensitive presence alongside the children. The results revealed that free play in contact
with nature enhances creativity, autonomy, cooperation, and the construction of
affective bonds, constituting a pedagogical, cultural, and social experience of great
potential. By transforming natural elements into supports for play, children affirmed
their ability to create meanings, negotiate rules, and act upon the world, revealing nature
as a territory of learning and expression. However, it was observed that although the
daycare center in Maracas, Bahia, opened some doors to experiences in outdoor
environments, institutional barriers persisted that limited the full realization of free play.
Rigid routines, tightly scheduled timeframes, and the control of children’s bodies
constrained these practices, demonstrating that access to natural spaces, when
subordinated to the logic of productivity and adult-centered organization, empties play
of the freedom it requires. This contradiction reveals that guaranteeing children’s right
to nature demands more than the mere availability of spaces; it requires a critical
revision of pedagogical conceptions that continue to subordinate childhood to discipline
and institutional confinement. This study, therefore, reaffirms free play in nature as both
a right and a form of resistance, pointing to the urgency of educational practices that
recognize children as whole subjects, capable of inhabiting the world with their bodies,
imagination, and their own sense of time.

Keywords: free play; experiences; nature; daycare center
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PROLOGO

“ Uma pesquisa é um sonho que um dia foi implantado pelo andar da vida...E um
pedaco de saber gerado do mais profundo
desespero e cuidado.

E um corte a sangrar de uma intencionada ferida.
E também o calor quente de um forte abrago.
E a dualidade do amor e do dodio, mastigado a
dentes cerrados.

E sofrer o agora para depois sorrir.

E o plantar de flores para um dia florir.
Pesquisar é verbo para ser conjugado por e para
Todos”

(Janser Oliveira)

Este trabalho nasce desse sonho que pede passagem. Um sonho que se move,
que abre portas e convida a travessia. Pesquisar, aqui, foi aceitar caminhar por
territérios que exigiram escuta, presenca e disponibilidade para o encontro com as
criancas, com 0s espagos que habitam e com a natureza que atravessa seus gestos,
siléncios e brincadeiras.

A escrita que se segue ndo se constitui como relato distante, mas como
experiéncia vivida. Ao acompanhar as criancas em seus modos de brincar e de se
relacionar com o mundo, fui sendo convocada a deslocar certezas, a habitar os entre-
lugares e a reconhecer que o conhecimento também nasce do corpo, do afeto e da
relacdo. Cada passo da pesquisa abriu uma porta: algumas suaves, outras exigentes,
todas transformadoras. Até mesmo porque, toda pesquisa comega com uma porta.

Algumas se apresentam fechadas, pesadas, acostumadas ao siléncio dos
corredores. Outras se entreabrem, deixando escapar luz, vento e vozes pequenas que
chamam para fora. Esta escrita nasce nesse gesto: o de abrir portas.

Ao atravessa-las, o que se encontra ndo ¢ apenas um espago, mas um modo de
existir. O chdo que acolhe os pés, as arvores que escutam segredos, o tempo que
desacelera para caber no ritmo da infancia. Ha algo que pulsa nesse encontro entre
criangas e natureza uma relagdo viva, sensivel, dificil de nomear, mas impossivel de
ignorar. As vezes, essa comunhdo se manifesta no brincar que escapa, no corpo que se
lanca, na curiosidade que conduz. Em outras, habita o siléncio atento, o olhar que
observa, o gesto que inventa.

As portas que atravessam esta dissertacdo ndo separam apenas dentro e fora.

Elas marcam passagens entre o que ¢ permitido e o que ¢ vivido, entre o planejado e o
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imprevisto, entre o controle e a liberdade. Ao serem abertas, deixam a natureza entrar
como experiéncia que atravessa o corpo, o tempo e as relagdes. E nesse atravessamento
que a infancia se expande, encontrando espago para criar, sentir e existir por inteiro.

Este percurso ¢ feito de sons, risadas que ecoam, passos apressados, folhas sendo
tocadas, vozes que narram descobertas. E também feito de sabores, o encantamento do
encontro, a alegria do brincar livre, mas também as dores que emergem quando portas
insistem em permanecer fechadas. Ha limites, tensdes, siléncios que pesam. Ainda
assim, ha frestas. E ¢ por elas que a vida insiste em passar.

A infancia, neste trabalho, ¢ compreendida como tempo presente, potente e
criador, em profunda comunhdo com o mundo ao redor. A natureza aparece como
presenca viva, com a qual as criangas constroem sentidos, vinculos e aprendizagens. E
nesse movimento que se inscreve a ideia de naturancia, que atravessa silenciosamente
esta pesquisa como fio condutor das experiéncias vividas e narradas.

Este prologo ndo pretende antecipar respostas, mas convidar a travessia. Que o
leitor atravesse estas paginas com a mesma abertura que orientou o percurso da pesquisa,
permitindo-se afetar pelas narrativas, pelos encontros e pelas perguntas que emergem no
caminho. Entre portas abertas e fechadas, a pesquisa se faz caminhar. Caminhar atento,
sensivel, disposto a escutar o que a infancia revela quando encontra, na natureza, um
territorio fértil para brincar, aprender e se reinventar. Que o leitor aceite o convite para
atravessar estas portas, ndo em busca de respostas prontas, mas disposto a sentir o que

acontece quando a infancia encontra espago para respirar.
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1. PORTAS QUE RANGEM: PROVOCACOES INICIAIS

Figura 1- Entre aberturas e comegos

A porta que range e se mantém apenas
entreaberta anuncia mais do que uma
passagem fisica, ela convoca um olhar atento
para aquilo que estd prestes a se desvelar.
Nesse pequeno vao de luz, insinuam-se
movimentos, sons e sentidos que ainda ndo
cabem por inteiro na compreensao, mas ja
provocam curiosidade e reflexdo. E nesse

limiar onde o dentro ¢ o fora se misturam,

onde o gesto de abrir se torna experiéncia que
FONTE: arquivos da besquisa dora 2025 se inicia esta trajetoria investigativa.

Mais adiante, quando a porta finalmente se escancarar, outras camadas poderao
ser vistas com maior nitidez; por agora, € no seu rangido e na sua abertura parcial que
repousam as primeiras provocacdes desta se¢ao.

Abrir portas ¢ também abrir caminhos. Entre fechamentos e aberturas, esta
dissertacdo se desenha em cinco “portas”, cada uma representando um gesto de
atravessamento que ressoa o brincar livre nas ambiéncias naturais de uma creche em
Maracas, Bahia. Pesquisar, aqui, ¢ escutar os rangidos, os estalos e as frestas que
anunciam o novo; ¢ mover-se com infancia, que atravessa limites e redesenha espacos.
Escolhemos as portas como metafora para evidenciar as passagens que constituem tanto

a experiéncia de pesquisa quanto o brincar que se deseja livre.

1.1 Porta um: o nascimento de uma pesquisa

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.
Escolas que sdo gaiolas existem para que

os passaros desaprendam a arte do voo.

Péssaros engaiolados s3o passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Péssaros engaiolados sempre tém um dono.

Deixaram de ser passaros.

! As imagens utilizadas neste texto foram extraidas em diferentes contextos enquanto acontecia o
processo de pesquisa e escrita desta dissertacdo. Compdem o rol de imagens: fotografias diversas e
demais capturas que realizei.
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Porque a esséncia dos passaros ¢ o voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados.
O que elas amam s3o passaros em vooO.

Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,

porque o voo ja nasce dentro dos passaros.

O voo ndo pode ser ensinado.

S6 pode ser encorajado.

(Rubem Alves, 2004)

Abrimos esta pesquisa, com a cronica de Rubem Alves (2004), propondo e
langando o desejo de investigar o conceito aberto de escolas e centros infantis sendo
como asas, onde a liberdade de voar potencializa todos os sentidos. Partimos do
pressuposto de que, na Educagao Infantil, os espagos e as praticas pedagdgicas deveriam
possibilitar que as criangas descobrissem, aprendessem ¢ brincassem de maneira livre e
significativa. Isso ¢, possibilitar que as criancas, ao abrirem as asas da imaginagdo,
pudessem voar para além das portas da sala de aula e, através delas, alcangar novos
horizontes de experiéncias ¢ descobertas.

Nao poderia iniciar esta pesquisa de outra forma, a cronica “gaiolas ou asas” do
poeta Rubem Alves (2004), descreve duas concepcdes de escolas: as que sdo gaiolas e
as que sdo asas. Na primeira, a escola-gaiola, aprisiona as criancas ao limitar suas
possibilidades de voo, restringindo experiéncias e controlando-as por meio de regras
rigidas. A segunda, a escola-asa, impulsiona as criangas para a liberdade, permitindo
que interajam, criem e descubram o mundo por si mesmas. Essa ideia traduz uma
inquietagdo que me? acompanha desde a infAncia: por que emparedar as criangas quando
ha um mundo natural para elas possam investigar liviemente? Esse modelo, ainda
presente em muitas praticas pedagdgicas, limita a criatividade e restringe as
possibilidades de experimentacdo. Em contrapartida, as escolas que sdao asas nao
desejam passaros engaiolados, mas sim, criangas livres para aventurarem no mundo.

Entretanto, o que muitas vezes separa as crianc¢as da natureza ¢ a concepgao de
que o ser humano estd apartado dela, como se fossem realidades distinta, o homem de
um lado e a natureza de outro gerando praticas de confinamento que negam que criancas
e adultos sdo natureza e ndo apenas interagem com ela. Nessa perspectiva, o brincar

livre surge como um paradigma politico e pedagdgico a ser problematizado: trata-se ndo

2 Em alguns momentos, a dissertacio estd escrita em primeira pessoa do singular com o intuito de

descrever minha implicagdo com o objeto, bem como minha experiéncia com o tema investigado, e
detalhar algumas situagdes vivenciadas no campo empirico. Em outros momentos, o texto esta escrito na
primeira pessoa do plural, partindo do pressuposto de que o trabalho do pesquisador também ¢ feito em
parceria com o orientador, os autores que sdo convocados para discussdo e 0s outros parceiros com o0s
quais dialogamos durante a trajetoria da investigacao.
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apenas de estar “na” natureza, mas de mover-se com as criangas, reconhecendo-as como
natureza em movimento e poténcia viva de descobertas. Investida a Educagao Infantil,
essa compreensdo evidéncia a urgéncia de rever praticas escolares e a organizagdo dos
espacos educativos, pois o problema das infincias limitadas marcadas pelo
confinamento das experiéncias em ambientes fechados e excessivamente estruturados
ainda ¢ predominante em muitas creches e pré-escolas, onde o brincar ocorre
majoritariamente em salas de aula, com pouca conexdo na natureza e frequentemente
submetido ao controle e direcionamento do adulto.

No contexto da Educacdo Infantil®, que é a primeira etapa da Educacdo Basica, o
foco necessita ser voltado a promocdo do desenvolvimento integral da crianca,
englobando seus aspectos cognitivos, sociais, emocionais ¢ fisicos. Nesse sentido,
garantir o direito ao brincar livre é fundamental para que a crianga possa descobrir ¢
experimentar o mundo ao seu redor de maneira criativa e autobnoma. A ideia de espagos
educativos como ‘“asas” reflete a necessidade de ambientes que potencializem a
liberdade, a imaginagdo ¢ a aprendizagem, sem limitagcdes que cerceiem o potencial das
criangas. Portanto, ¢ imprescindivel que as criangas tenham acesso a espagos que as
convidem a voar, descobrir e se expressar plenamente.

Essa discussdo exige considerar que, a trajetoria histérica da humanidade revela
que cada sociedade construiu modos particulares de se relacionar com a natureza,
atribuindo-lhe sentidos diversos segundo seus valores e finalidades. Dessa forma,
pensar que a concep¢do contemporanea de natureza seja Unica e imutavel constitui um
equivoco. Como nos lembra Carvalho (2003, p. 13), “evidentemente que a defini¢cdo do
que seja natureza depende da percep¢do que temos dela, de nds proprios, e, portanto, da
finalidade que daremos para ela”. Nesse sentido, a natureza ia além de animais, plantas,
rios ou montanhas, englobando também a forma como os seres humanos percebiam e
compreendiam esses elementos, compondo o conceito culturalmente construido que
chamamos de natureza (Carvalho, 2003).

Nessa perspectiva, a pesquisa passa a compreender o meio ambiente a partir de
uma visdo que reconhece a inseparabilidade entre seres humanos e natureza, como

destaca Ailton Krenak (2019, p. 16) ao afirmar que “ndo percebo onde tem alguma coisa

3 Assim esta delimitado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional o periodo de permanéncia das
criangas nas instituicdes de Educacdo Infantil: Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em: I — creches,
ou entidades equivalentes, para criancgas de até 3 (trés) anos de idade; II — pré-escolas, para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
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que ndo seja natureza”, lembrando que tudo o que pensamos e vivemos integra esse
continuo. Do mesmo modo, Xakriab4a (2018) enfatiza que precisamos recuperar 0s
valores da relacdo corpo-territorio, entendendo o territdorio como elemento que nos
constitui e do qual somos parte indissociavel. Essa abordagem amplia o olhar para além
da dimensao natural, revelando o carater historico, cultural e politico das relagdes entre
sociedade, corpo e territorio, € mostra-se essencial para refletirmos sobre o brincar livre
e as experiéncias das criangas em ambientes externos e naturais, onde elas se
reconhecem como natureza em movimento e poténcia viva de descobertas.

Em consonancia com essa perspectiva, os principios estabelecidos pela
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2024, que define as Diretrizes Operacionais de Qualidade e
Equidade para a Educacdo Infantil no Brasil, reconhecem a importancia de ambientes
educativos diversificados. A resolugdo orienta que as praticas pedagdgicas devem
garantir momentos didrios nos espacos externos, favorecendo a vivéncia de experiéncias
multiplas, o contato com a natureza e a promog¢ao do brincar livre como um direito
fundamental das criangas (Brasil, 2024). Contudo, apesar da existéncia dessas normas,
ainda se observa uma grande luta para que sejam efetivamente implementadas. Em
muitas institui¢des, as praticas permanecem limitadas, e o direito das criangas ao brincar
livre em contato com a natureza ndo ¢ plenamente assegurado, evidenciando a distancia
entre a legislacdo e a realidade cotidiana.

Com base nesse panorama tedrico € normativo, observamos, em nossas
discussdes no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢do, Ludicidade e Infancia —
GEPELINF, a problemadtica da existéncia de instituicdes que ainda mantém criancas em
espacos fechados, enquadradas em uma légica escolarizante que limita os tempos e os
espacos destinados a liberdade de brincar. A sala de aula ainda ¢ vista, em muitas
instituicdes, como o unico lugar legitimo de aprendizagem, apagando outras formas de
saber e de existir. Além disso, observa-se uma escassez de tempo dedicado ao brincar
livre na natureza, o que intensifica o confinamento das criangas nos espagos internos.

Nesse sentido, o brincar livre em estado de acoplamento estrutural (Maturana;
Varela, 1995) no qual o contato com ambientes naturais favorece que as criangas
estabelecam uma relagdo integrada tanto com seres vivos humanos e ndo humanos,
quanto com os elementos e processos fisicos e os fendmenos climaticos. No entanto,
apesar da idealiza¢do romantica da natureza, observa-se um movimento social que tende
a afastar as criangas desse convivio, gerando um descompromisso com sua conservagao.

A visdo antropocéntrica, que coloca a natureza a servigo dos humanos, ¢ transmitida
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desde cedo as criangas ocidentais e se fortalece justamente pelo distanciamento que lhes
¢ imposto em relacao ao mundo natural (Tiriba 2024).

Essas constatagdes nos levaram a levantar questionamentos sobre a realidade das
creches: de que forma e em quais momentos as criangas utilizam os espagos externos
para brincar? Elas possuem liberdade para descobrir e criar, ou estdo sujeitas a
restricdes que limitam sua autonomia? O uso das dreas externas sdo incentivados ou
apenas ocasional? A natureza ¢ reconhecida como um ambiente pedagdgico legitimo
para o brincar livre? De que maneira as criangas vivenciam essa experiéncia ao ar livre?
E, finalmente, o que a creche oferece além da porta da sala de aula? Funciona como
uma gaiola que restringe, ou como um espago que oferega asas para que a infancia possa
voar?

Foi a partir dessas inquietacdes que propusemos, como exercicio inicial de
construcdo do objeto de estudo, o movimento de ir “Abrindo as portas de uma creche
em Maracas — BA”, titulo desta dissertacao, a partir da provocagdo: o que se encontrava
do outro lado da porta? Essa indagagdo, subjetiva por natureza, possibilitou que a
instituicao investigada oferecesse respostas singulares, de acordo com sua concepgao de
criangas, infancias e educacao infantil. Afinal, o que se encontra além das portas
dependia diretamente da visdo pedagdgica dos docentes e das oportunidades que cada
instituicdo possa proporciona as criangas.

Abrir a primeira porta ¢ iniciar uma travessia ainda em constru¢do, um convite
para acompanhar o movimento de uma pesquisa que nasce de uma escuta atenta, da
observagao cotidiana e das marcas que o brincar livre deixa nos espagos naturais de uma
creche em Maracds, Bahia. Esta pesquisa, propds um estudo etnografico voltado para
compreender como as criangas, brincam livremente nas ambiéncias naturais de uma
determinada instituicao.

O brincar ¢ entendido aqui como expressdo essencial da infancia, e foi
observado em sua poténcia criadora, em sua capacidade de transformar espagos ¢ de
construir sentidos a partir das proprias experiéncias. Mais do que apresentar um objeto
de estudo, esta pesquisa buscou acompanhar e interpretar os movimentos, gestos e
narrativas que emergem do brincar livre. Reconhecendo as criangas como seres ativos,
compreende-se que, ao estarem em contato com a terra, com as arvores, com a agua e
com 0s ventos, elas ndo estdo simplesmente interagindo com um ambiente externo, mas
se movendo como parte da propria natureza. Consigo, com seus pares € com oS outros.

O ser humano ¢ um ser da natureza, constituido por uma biointeragdo
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permanente com o planeta, em uma relacdo de biofilia, que revela a vida como um
entrelacamento. Essa compreensdo contrasta com a ldgica capitalista, que tende a
reduzir a terra, a 4gua e os seres vivos a recursos ou objetos. Diferentemente, as criangas,
ao viverem nesses cendrios, produzem culturas e modos de ser que reconhecem a terra

como um organismo vivo e a vida como uma rede de pertencimento.

1.2 Raizes da infancia, ramas da docéncia: minha jornada na Educacio Infantil

Cresci brincando no chio, entre formigas. De
uma infancia livre e sem comparagdes. Eu tinha
mais comunhdo com as coisas do que
comparagéo. Manoel de Barros (2008, p.11)

Ao revisitar minhas memdrias, percebi nelas as raizes da minha infincia e os
caminhos que me conduziram até aquele momento. Nesse movimento, recorri as
palavras de Manoel de Barros, poeta que traduz com sensibilidade a conexao entre
natureza e infincia. Sua obra, marcada pela simplicidade, pela valorizacdo dos
elementos cotidianos e pela sensibilidade em relagdo ao natural, ressoa com minha
propria experiéncia. O poema escolhido destaca uma infancia imersa na liberdade do
brincar, sem as amarras da comparacao, refletindo uma relagcdo genuina com o ambiente.
A imagem de “crescer brincando no chao, entre formigas” representa uma infancia em
que o mundo ao redor faz parte do proprio ser, na qual a crianca se funde com a
natureza, investigando e vivenciando cada detalhe

Manoel de Barros expressa com sensibilidade uma infancia imersa na natureza,
em que, cada detalhe ¢ vivido de forma intensa e sem comparacdes. Esta ideia de
comunhdo com o mundo ao redor, encontra afinidade no conceito que desenvolvo aqui,
o de “naturancia”. Esse termo, criado a partir de uma reflexao pessoal, busca expressar a
conexao profunda entre a infancia e a natureza, duas dimensdes que, muitas vezes, sao
separadas nas praticas educacionais contemporaneas, principalmente em contextos
urbanos. Essa separag¢do, porém, se insere em um paradigma mais amplo, no qual,
segundo Tiriba (2024, p. 4), “a atual relagdo do ser humano com a natureza, de
dominagdo e controle, estd no centro do paradigma que vem orientando a organizagao
do mundo nos trés tltimos séculos”. Assim, o conceito de naturancia surge como uma
contraposi¢do a esse modelo dominante, propondo uma reconciliagdo entre a crianca € a
natureza, que devolva a infancia sua poténcia criadora e integradora.

Cada uma dessas palavras, “Natureza e Infancia”, carrega consigo sentidos que
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sugere uma reconciliacdo entre a infancia e a natureza, duas dimensdes que, embora
fundamentalmente interligadas, sdo frequentemente distorcidas ou desarticuladas em
contextos urbanos e educacionais, onde a experiéncia natural da crianga ¢ reduzida ou
excluida. Diante desse contexto, Léa Tiriba (2018), traz a tona a relevancia de um
ambiente educacional que respeite a crianca em sua integralidade, reconhecendo
relevancia da natureza e o brincar livre no processo de aprendizagem. Para a autora, a
infincia necessita ser compreendida como um periodo privilegiado de construgdo de
vinculos com o mundo, com os outros € consigo mesma, sendo a natureza um elemento
essencial nesse processo. Sobretudo porque, “a infincia ¢ um tempo de experiéncias
possiveis, criadoras e potencializadoras” (Polceno, 2023, p. 68). O termo, portanto,
propde uma nova abordagem que resgata essa relagdo, mais do que simplesmente pelo
viés ludico ou estético, reconhecendo-a como um direito da crianga ¢ uma necessidade
essencial para seu pleno desenvolvimento.

Como ressalta Carvalho (1996), a escolha de um tema de pesquisa ¢ um quebra-
cabega complexo, refletindo diversos aspectos do projeto de vida do pesquisador. A
naturancia nesse contexto, ¢ uma fonte de inspiracao estética, um elemento fundamental
que guia a minha vivéncia pessoal. A fascinacdo pelas cores vibrantes e pelos ritmos
naturais do ambiente €, assim, um reflexo de outras motivagdes que influenciaram a
escolha deste tema e que se entrelagam com minha busca por um espago de aprendizado
mais livre para as criangas.

Figura 2- Portas abertas a liberdade

Fonte: Arquivos pessoais

Tal como na Figura 2, uma crianga livre e curiosa. Este registro, guardado no
bat das lembrangas, remonta ao inicio da minha jornada na Educagdo Infantil. Naquele

momento, eu era natureza em movimento, brincando com flores, gravetos, dgua e terra,
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compartilhando os segredos das plantas. Sem perceber, aqueles instantes de liberdade e
pertencimento se tornavam parte de mim mesma, revelando a infincia como expressao
viva da propria natureza, experiéncia que, mais tarde, seria revisitada nesta pesquisa.

Minha passagem pela creche de Maracas, na Bahia, foi marcada por inimeras
descobertas no ambiente da institui¢do, onde cada canto parecia um convite a uma nova
aventura. Além das portas, escondida, estava um espago natural que representava o
desconhecido, os mistérios da natureza. Eu, pequena e curiosa, s6 conseguia vislumbrar
o topo das arvores, sem entender completamente a riqueza daquele ambiente. Essas
memorias se conectam com a reflexao sobre o quanto as instituigdes de ensino infantil,
em sua estrutura formal, realmente proporcionam a crianga a oportunidade de se
conectar com a natureza de forma plena e espontanea. Serd que, ao olhar para esses
momentos da infancia, conseguimos perceber as limitagdes que continuam presentes na
Educagao Infantil, na qual as criangas frequentemente sdao cercadas por muros, fisicos e
simbolicos, que restringem suas experiéncias de brincar e vivenciar o mundo?

Ao relembrar essas experiéncias, percebi como a liberdade estava presente nos
momentos de brincar, sempre sob a orientacdo e mediacdo da professora, que
equilibrava a autonomia com a orientacdo. Ela nos deixava seguir os impulsos da nossa
imaginacdo. O que mais me marcava era o tempo dedicado a horta da creche, um
ambiente que nutria fisicamente e despertava a nossa curiosidade. Plantavamos,
colhiamos e regavamos, ¢ ali, entre as plantas muitas historias surgiam. Naquele
ambiente, me sentia a vontade e conectada com o local. Por outro lado, ao refletir sobre
isso hoje, me pergunto: até que ponto esse espago era realmente valorizado no curriculo
da creche, ou era tratado como uma atividade secundaria, ocasional e limitada?

Ainda me inspiram as ideias que veem o aprendizado como um processo
continuo de construcao e de conquista da autonomia. Elas reafirmam meu compromisso
com a criagdao de um espago educacional que favoreca a criatividade e valorize o brincar
como um espaco legitimo para o desenvolvimento das criangas. Afinal, brincar vai
muito além do simples ato ludico, ¢ uma maneira de aprender, de se relacionar com o
mundo e de criar significados sobre ele.

Ao refletir sobre as experiéncias de descoberta que vivi na infancia, percebo o
quanto elas potencializaram a minha forma de enxergar a educagdo. Essas vivéncias
despertaram em mim a compreensdo de que aprender € um processo que envolve
curiosidade, liberdade e significagdo. Recordo-me, com clareza, das palavras de Paulo

Freire (2005), que dialoga em minha mente como um guia fundamental para minha
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pratica educativa: “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgdo” (Freire, 2005, p. 47). Em outras
palavras, educar ¢ desdobrar as asas da propria criagdo, permitindo que o saber se
espalhe de maneira livre e transformadora. Foi com essa perspectiva, que tracei minha
jornada académica na Pedagogia, movida por certezas e incertezas, por medos e anseios.

Durante essa trajetoria, busquei constantemente novos conhecimentos e
experiéncias, sempre guiada por uma defesa firme do que considero essencial para a
educacdo. Embora a Pedagogia ndo tenha sido um sonho de infancia, foi nesse campo
que encontrei meu proposito e compreendi meu verdadeiro lugar.

Minha formacao em Licenciatura em Pedagogia, ao mesmo tempo desafiadora e
enriquecedora, orientou as escolhas que fago como pedagoga e futura mestre. Refletindo
sobre essa jornada, pensava na importancia de elaborar praticas educativas que
proporcionem as criangas liberdade para se moverem em direcdo ao conhecimento, sem
as limitacGes de sistemas rigidos e frequentemente desconectados de sua esséncia. O
convite de Freire (2005) para transformar o ensino em um processo criativo e libertador
continua a ser a base que orienta minhas escolhas.

Ao longo da graduagdo, comecei a refletir profundamente sobre a ideia do
brincar livre, valorizando a relagdo e buscando a reconexdo com a natureza, o
aproveitamento dos ambientes externos e a garantia da liberdade de movimento para as
criangas. Nao obstante, durante o estadgio supervisionado e a inicia¢ao cientifica, percebi
que a realidade da Educacao Infantil ainda se aproxima mais da escola-gaiola do que da
escola-asas. As criangas continuam, em sua maioria, confinadas entre paredes, com
poucas oportunidades para brincar livre e conhecer o mundo de forma auténtica,
espontanea e natural. Nesse contexto, como alerta Tiriba (2024, p. 8), “apesar da paixao
romantica pela natureza, o que se pode perceber ¢ um movimento no sentido de
distancia-la, provocando um descompromisso com a sua conserva¢ao”, o que ajuda a
compreender o porqué dessa desconexao ainda persistir no cotidiano escolar.

Para aprofundar essa discussdo, recorremos a metafora proposta por Rubem
Alves (2004) em Gaiolas e Asas. O autor, ao comparar escolas a gaiolas, lan¢ca um olhar
critico sobre o emparedamento infantil e os desafios de se proporcionar uma educagao
que liberte, em vez de aprisionar. Segundo ele, “hé escolas que sdo gaiolas e ha escolas
que sdo asas” (Alves, 2004), ressaltando que, nas gaiolas, o espaco ¢ restrito, os
movimentos sdo controlados e o voo ¢ impedido. Essa reflexdo, se tornou ainda mais

presente ao longo da minha formag¢do em Pedagogia, na qual pude constatar diversos
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desafios relacionados a presenga e ao uso dos espagos externos na Educacao Infantil.

Como observa Tiriba (2024), no paradigma da modernidade, a natureza passou a
ser concebida como objeto de dominio humano, em uma logica sustentada pelo divorcio
entre corpo ¢ mente e pelo distanciamento entre sujeito e objeto, fundamentos de uma
ciéncia voltada ao controle do mundo natural. Nesse contexto, a instituicdo escolar
historicamente contribuiu para o ‘emparedamento’ das criangas, formando corpos
doceis adequados as exigé€ncias do capitalismo. Entre os desafios observados estdo a
limitacdo fisica dos espagos em relagdo ao niimero de criangas, as restrigdes ao uso das
areas externas, a escassez de materiais adequados e¢ a predominadncia de pisos
cimentados, com quadras e parques frequentemente em condi¢des precarias. Essa
realidade evidencia que, muitas vezes, a educagdo funciona mais como uma gaiola do
que como asas, restringindo a experimentacdo, o0 movimento e a liberdade, dimensdes
essenciais da infancia.

Essa constatacao levanta questdes fundamentais: por que, apesar das evidéncias
sobre os beneficios do brincar na natureza, essa pratica ainda ¢ tdo restrita nas
instituicdes de Educacdo Infantil? Quais barreiras estruturais, pedagogicas e culturais
impedem que os ambientes externos sejam mais investigativos? Essas indagacoes,
ampliam nossas preocupacdes ja discutidas sobre a crescente limitacdo dos espacos de
brincar livres e naturais, fundamentais para o desenvolvimento e aprendizagem integral
da infancia.

Com o passar dos anos ¢ minha vivéncia académica, esses questionamentos
foram me modificando e desafiando a romper com um modelo educacional tradicional,
que sufoca a curiosidade e a espontaneidade das criangas. Assim, busquei trabalhar uma
pedagogia mais organica, que possibilita o brincar livre e a reconexdo com a natureza.
Vale dizer que, essa pedagogia que defende o brincar livre, a experimentacdo na
natureza sempre esteve presente em minha formacdo. Em minha prética, ndo me vejo
como alguém que impde normas inflexiveis, mas sim, como aquela que busca abrir
portas para que as criangas expressem, descubram e criem sem limites.

Mesmo no ambiente académico, procurei estar sempre ao lado da porta, como se
o espaco fechado me restringisse. A liberdade sempre me atraiu, a possibilidade de
imaginar ¢ me mover sem amarras. Especialmente durante as aulas de ludicidade,
quando meu mundo se expandia e eu percebia a verdadeira poténcia da educagdo,

aquela que surge quando ela se mistura ao brincar, a criatividade e a liberdade.
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Figura 3- Naturancia

FONTE: arquivos pessoais

A figura 3 apresentada, ilustra um dos momentos do estagio supervisionado, em
que as criangas vivenciam os espagos da creche, interagindo com flores, gravetos, agua
e terra, experiéncias essas, que revelam sua conexdao natural com o mundo ao redor.
Esses instantes evidenciam que, mesmo em um contexto escolar permeado por
limitagdes institucionais e pela logica capitalista que historicamente busca disciplinar e
padronizar os corpos € comportamentos, ¢ possivel criar cendrios ricos em liberdade,
movimento e contato com a natureza, permitindo descobertas, afetos e aprendizagens
significativas. Como aponta Tiriba (2024, p. 8), “esse modelo encontra-se esgotado e o
desafio atual ¢ educar as novas geracdes em uma perspectiva de sustentabilidade, o que
requer rever concepcdes de conhecimento que ainda tratam a natureza como simples
matéria-prima”. Esse alerta evidencia que a educagdo infantil ndo precisa se conformar
a modelos restritivos: ao contrario, ¢ possivel repensar espagos, praticas e experiéncias
pedagogicas de forma a integrar as criangas a natureza, promovendo aprendizagens que
respeitem sua liberdade, criatividade e desenvolvimento integral.

O estagio supervisionado em Educac¢ao Infantil, foi um momento de entrega nos
sabores e saberes da docéncia, um espaco em que pude me redescobrir, reinventar e
colocar em prética tudo o que aprendi ao longo da minha formacgado, como foi observado
na figura 3. Aqueles dias foram repletos de desafios, alegrias, descobertas e afetos,
proporcionando uma vivéncia enriquecedora. A creche, com seus variados espagos
sejam ao ar livre, cimentados, cobertos ou fechados revelou-se um cenario pleno de

possibilidades. Embora fosse necessario seguir a grade curricular e os planos de aula
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estabelecidos, sempre encontrei maneiras de adaptar e de cultivar a criatividade,
permitindo que as criancas vivenciassem momentos de aprendizagem que
transcendessem o que estava previamente planejado. Nesse contexto, a flexibilidade ¢ a
liberdade criativa se mostraram fundamentais para o desenvolvimento pleno das
criangas.

O primeiro contato com a sala de aula trouxe uma sensa¢do de anglstia: o
ambiente era confinado, com muitas criangas ¢ janelas e portas constantemente fechadas.
As criangas, limitadas em seu espago, despertavam em mim a inquietagdo: por que
restringir quando a creche oferece de tantos recantos externos a serem vivenciados? Foi
justamente diante dessas indagacdes que havia elaborado o plano de aula, determinado a
aproveitar todos aqueles espagos. Tendo em vista que, “quando a crianga encontra
espelhos no mundo [...] ela se aproxima do seu eu e de suas fontes criadoras.
Demonstra isso nos brinquedos da terra. [...] desses espelhos o maior ¢ a natureza
(Piorski 2016, p. 30)”, optei por uma jornada de descoberta na natureza, onde as
criangas encontravam reflexos do mundo, transformavam em espelhos vivos do
ambiente que as cercava. Cada momento ao ar livre, tornou-se assim, uma oportunidade
de conexao consigo mesmas e com a vida ao seu redor.

Recordo-me, de duas experiéncias marcantes: as aulas da "Plantassol" e dos

"Tesouros do Meu Planeta*™"

. Ambas aconteceram na ambiéncia da creche, onde o
encantamento das criangas se misturava as cores vibrantes das flores. O toque, o escutar,
o sentir € o experimentar preenchiam aquele espaco com muita leveza e aprendizado,
deixando-me maravilhada pela sinfonia da natureza e da infancia. Para Piorski, (2016,
p.72) “Generosamente, a imaginagdo mostra a crianga que as formas da flora contém as
formas da vida e de todos os seres”. Portanto, € nos brinquedos do chdo que permitem a
crianca a liberdade de criacao, de expressao.

As criangas, curiosas, investigavam as areas verdes da creche, descobrindo
novos elementos a cada passo. Na atividade “Tesouro do Meu Planeta”, foram
distribuidas lupas e bindculos feitos de materiais reciclaveis para que as criangas
procurassem “tesouros” na natureza. A experiéncia foi rica em interagdes e aprendizado,
e me senti conectada com elas, revivendo minha propria infancia.

Na atividade “Plantassol”, foram entregues sementes de girassol e potes

personalizados para que plantassem. Muitas criangas repetiram o processo varias vezes,

4 Plantassol- jungdo de plantar e girassol- nome criativo criado para uma dindmica em sala de aula
5> Tesouros do Meu Planeta" titulo criando para desenvolver a dindmica com as criangas.
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demonstrando o desejo de prolongar o momento de interagdo. Isso me fez perceber que,
muitas vezes, o que elas buscavam, eram oportunidade de vivenciar a liberdade de ser
crianca, longe das restrigdes do ambiente educacional formal. Como bem coloca
Barbiere (2012, p. 30), “ndo basta viver algo, € preciso permitir que as vivéncias nos
tomem e nos transformem”, refletindo o poder transformador dessas experiéncias, que
vao além do simples ato de aprender.

E se, ao invés de manter as criancas em um lugar limitado e com estruturas
rigidas, deixassemos que elas investigassem o mundo ao seu redor? E se o cuidar, o
educar e o brincar estivesse além das portas da sala de aula, em ambientes externos,
onde a natureza se torna um ambiente de experiéncias? Essas questdes surgiram durante
meu estagio supervisionado em Educacdo Infantil e impulsionaram também a criag@o
desta pesquisa.

Além das experiéncias acima descritas, este projeto, nasceu também do resultado
de minha intersec¢do como bolsista do projeto de Iniciagdo Cientifica Bat Brincante®,
desenvolvido na creche da UESB, Centro de Convivéncia Infantil Casinha do Sol. E, da
mesma forma, com meu envolvimento e estudos com o grupo de estudos GEPELINF,
buscando sempre refletir sobre a necessidade de reconsiderar o papel da natureza e do
brincar livre no desenvolvimento infantil.

Durante as experi€ncias em estagios supervisionados, nos encontros do grupo de
estudos GEPELINF e nas pesquisas do Trabalho de Conclusio de Curso - TCC,
observamos um fendmeno que inquieta: em muitas creches, o brincar especialmente o
brincar ao ar livre tem sido silenciosamente podado. O que deveria ser voo se
transforma em contencdo. Assim, cada etapa desse caminho, contribuiu para fortalecer
meu entendimento sobre a importancia de a crianga ter um contato com a natureza e se
reconhecer parte da natureza, vivenciar o brincar livre e investigar espagos externos,
para despertar seu lado criativo e imagindrio. Ao unir essas memdarias, almejei vivenciar
as experiéncias das criancas nas ambié€ncias externas da creche e fomentar uma reflexao
profunda sobre a necessidade de promover o brincar livre e a conexao e reconexao com

o ambiente natural, desde cedo.

® Trata-se de uma Pesquisa interinstitucional, em desenvolvimento, realizada pelo Grupo de Pesquisa em
Educagdo, Didatica e Ludicidade (GEPEL), da Universidade Federal da Bahia (UFBA), sob a
coordenagdo da Prof* Dr* Cristina Maria d’Avila Teixeira, em cooperagio entre Programa de Pos-
Graduacdo em Educa¢do (PPGE/UFBA) e a Universidade Paris XIII,Sorbonne, envolvendo a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e a Universidade do Sudoeste da Bahia (UESB).
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Do ponto de vista académico, a pesquisa contribuiu para ampliar o
conhecimento sobre praticas educativas que promovam o brincar livre na natureza,
oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos para estudos futuros na area de Educacgio
Infantil e Pedagogia do Brincar. A perspectiva da biofilia, conceito explorado e
inspirado em Tim Ingold (1994), acentua que a tendéncia inata do ser humano a se
conectar com o que ¢ organico ¢ fundamental ndo apenas para a compreensdo do planeta,
mas, sobretudo, para o desenvolvimento integral da crianga. Nesse contexto, o brincar
livre aproxima a crianga do planeta, fortalecendo vinculos ecolégicos e reconhecendo-a
como ser de cultura e ser de natureza. Como destaca Tiriba (2024, p. 8), “¢ igualmente
necessario compreender a crianga como ser de natureza, cuja existéncia se da em
interdependéncia com as demais espécies que sustentam a vida no planeta”.

No plano pessoal, a investigacdo possibilitou a consolidacdo de experiéncias
formativas, o aprofundamento da compreensao sobre o papel do educador na mediagao
dessas experiéncias e a reflexao sobre a importancia de uma pratica docente sensivel a
liberdade, a criatividade e ao contato com a natureza. Esta pesquisa, reflete em um
compromisso com a transformag¢do das praticas educativas e o bem-estar das criangas,
com o objetivo de questionar e propor alternativas para a limitacdo da infancia dentro de
espacos fechados e controlados. A proposta foi investigar novas possibilidades de
integrar o brincar livre e a interacdo com a natureza, beneficiando o desenvolvimento
integral da crianca. Como destaca Freinet (1979), € essencial manter “os olhos, ouvidos
e todos os sentidos abertos a magia do mundo” (p. 24), pois € nesse contato direto com
o ambiente que as criancas expandem sua percep¢ao e sua criatividade. Assim, esta
dissertacdo buscou promover praticas pedagogicas que libertem as criangas dos muros
simbolicos e reais que limitam suas experiéncias.

Dessa forma, a investigacdo ofereceu uma contribuicdo dupla, no campo
académico, ampliando o entendimento sobre biofilia, biointeragdo e praticas
pedagogicas que respeitam a crianga como ser intrinsecamente vinculado a natureza; e
no plano pessoal, ao possibilitar uma reflexdo critica sobre a docéncia, fortalecendo a
percep¢ao do pesquisador sobre a importincia de criar ambientes educativos que

promovam liberdade, exploragdo, criatividade e vinculo com o mundo organico.

1.3 [Entre|aberturas: construindo um objeto-problema

Embora a Educagdo Infantil tenha se originado sob a influéncia de ideias que
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valorizam e potencializam o brincar livre ¢ a conexao na natureza como pilares
fundamentais para o desenvolvimento da crianga, como proposto por Célestin Freinet
(1979), Loris Malaguzzi (1999), Maria Montessori (2005/2008) e Friedrich Frobel
(Heiland, 2010), o cendrio atual revela outra realidade. Em muitos contextos, essas
portas se fecham. Praticas educativas mais restritivas afastam as criancas das
experiéncias de liberdade.

Hoje, contudo, ¢ preciso reconhecer, que nem todas as portas permanecem
abertas. Em muitos espagos educativos, o que se observa sdo portas fechadas para a
liberdade do brincar, para a conexao com ambientes naturais € consequentemente, para
a experiéncia sensivel do mundo. Praticas mais rigidas e ambientes emparedados vém
limitando a poténcia da infancia, restringindo as possibilidades de vivéncias,
imaginac¢ao e movimento.

Muitas questdes emergem da privagdo infantil e das restricdes ao brincar ao ar
livre, trazendo consigo desafios que afetam diretamente a experiéncia da infincia.
Pesquisas na area da Educagdo Infantil (Elali, 2003; Fernandes, 2006; Tiriba, 2010,
2018; Barros, 2018, entre outros) evidenciam que as criangas estdo cada vez mais
confinadas as salas de aula, com tempo reduzido para investigar espagos externos.

Entretanto, a realidade educacional ainda revela uma separacdo significativa
entre os espagos de aprendizagem formal e os espacos de brincar. Essa fragmentacgdo
compromete praticas pedagdgicas que poderiam valorizar o movimento, a
experimentacdo sensorial € a conexao das criancas com o mundo natural. Como
consequéncia, o corpo em movimento, a criatividade e a autonomia infantil sdo
restringidos, privando as criangas de experiéncias fundamentais para seu
desenvolvimento integral.

Além disso, observa-se uma escassez de tempo dedicado ao brincar livre na
natureza, o que fortalece a tendéncia de confinamento das criangas nos espagos internos
e limita suas possibilidades de movimento e experimentagdo sensorial. Em relacdo a

algumas dessas questdes, Tiriba (2010) discute que:

Se elas [as criancas] chegam as IEI aos 4 meses e saem aos 5 anos; se, até os
dois anos frequentam raramente o patio, e, a partir desta idade, adquirem o
direito de permanecer por apenas uma ou duas horas ao ar livre, brincando
sobre cimento, brita ou grama sintética; se as janclas da sala onde
permanecem o restante do tempo ndo permitem a visdo do mundo exterior; se
assim os dias se sucedem, essas criangas ndo conhecem a liberdade.... O que
foi conquistado como direito, em realidade se constitui como priséo. (p. 07)



31

Dessa forma, compreendemos que os espacos institucionais ndo sao neutros;
pelo contrario, sdo construidos e organizados a partir da concep¢do pedagogica da
instituicdo, funcionando como agentes educadores que podem tanto potencializar quanto
restringir as experiéncias das criancas (Horn, 2004; Lima, 2016; Cardoso, 2018). Nesse
contexto, nota-se uma tendéncia recorrente entre os educadores de limitar as atividades
pedagbgicas ao espaco fechado da sala de aula, restringindo as possibilidades de
interagdo com o ambiente externo. Pensar o brincar livre, portanto, ¢ também um ato
politico, pois questiona os modos como a infincia ¢ contida, controlada ou libertada.
Mas afinal, o que ¢ esse brincar? Nao se trata apenas de uma interagdo com a natureza
como algo externo, a crianga ndo brinca “na” natureza, ela ¢ natureza em movimento,
ela habita e compode esse fluxo. O brincar livre, dessa maneira, se coloca como
paradigma, ndo como atividade dirigida, mas como expressdo da vida, em que o
humano se reconhece como ser de biointeragao.

Nesse horizonte, mover-se com as criangas ¢ reconhecer que a integridade
humana se entrelaga a integridade da terra e do planeta. Para aprofundar essa reflexao,
recorremos a outros olhares que pensam a infincia como poténcia criadora e resistente.
Neste estudo, a metafora da porta ganha forga: simboliza as passagens possiveis para o
brincar livre, para a invengdo e para o encontro com o mundo natural. Como destaca
Cardoso (2018), o brincar carrega uma carga simbolica de ritos de vida, permitindo a
crianga criar sentidos proprios e ressignificar objetos e situagdes. O brincar livre &,
como afirma a autora, “uma porta aberta para imaginacdo, alegria, diversdo, faz de
conta” (Cardoso, 2018, p. 96). Manter essas portas abertas ¢ preservar a poténcia da
infancia.

Afinal, o que ¢ esse brincar livre? Ele ¢ realmente livre? Essa questdo nos
convida a problematizar a prépria nogao de liberdade na infancia € 0 modo como os
espacos institucionais a restringem ou a potencializam. Nao se trata de pensar a natureza
como sala de aula, nem de reduzir arvores e rios a “elementos” disponiveis a pratica
pedagogica. A natureza € ser, e nesse reconhecimento a crianga nao brinca na natureza,
mas como natureza, em um processo de naturancia e biointeragdo. O conceito de biofilia,
ajuda a compreender essa tendéncia inata de vinculo com o vivo, que ndo se limita a
sobrevivéncia humana, mas se estende a integridade da terra e do planeta, como lembra
Tiriba e Profice (2019). Tim Ingold (2012), por sua vez, amplia essa discussao ao
apontar o humano como ser imbricado em relagdes e tramas de correspondéncia, sempre

em movimento ¢ em vinculo. Nesse horizonte, o brincar livre deixa de ser entendido
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apenas como pratica lidica ou pedagogica e se afirma como paradigma politico e ético,
uma forma de existéncia que resiste ao emparedamento e preserva a poténcia da
infancia em sua inseparavel ligacdo com o mundo.

Brincar ¢é, antes de tudo, um modo de estar no mundo e de se relacionar com ele.
A propria origem da palavra, ligada ao termo latino brinco que remete a vinculum,
vinculo, revela essa dimensdao relacional do ato de brincar, que se concretiza
especialmente quando a crianga tem a oportunidade de interagir com elementos diversos
do ambiente, como os presentes na natureza(Barros,2018).

O brincar livre oferece as criangas a possibilidade de potencializar a criatividade,
a imaginacdo e de enfrentar desafios sem a mediac¢do direta da professora, fortalecendo
a confianga em si mesmas (Penina, 2016). Em um contexto em que a um avango
tecnologico e uma crescente capitalizacao, reduzem os espacos da infancia, ele se torna
ainda mais essencial ao favorecer o contato com a natureza e as brincadeiras ao ar livre.
Para Fortuna (2014, p. 24), trata-se de uma “apropriacdo ativa do real por meio da
representacdo”, que prepara inconscientemente a crianga para a vida adulta.

A partir disso, o brincar livre se potencializa quando ultrapassa as barreiras da
sala de aula e encontra espago com areas verdes. Barros (2018, p. 86) destaca que “a
presenca da natureza no espago escolar e em outros territorios educativos, aliada a
liberdade para brincar, contribui com processos de aprendizagem que contemplam a
autoria, a criatividade e a autonomia da crianga”. Em experiéncias ao ar livre, as
criancas ampliam seus caminhos de criagdo e experimentacdo, ressignificando o que
veem e sentem.

Nesse cendrio, a natureza atua como um elemento vivo, que desperta o corpo, a
imaginacao e o pensamento. Tiriba (2018, p. 12) corrobora essa ideia ao afirmar que “na
natureza, a crian¢a brinca através da inteligéncia de seu corpo e estd potente. Ao mesmo
tempo, a natureza ¢ ninho e refigio para momentos de solitude e introspecc¢do”. Desse
modo, a conexdo com ambientes naturais emerge como uma dimensdo essencial da
experiéncia infantil, favorecendo tanto o estudo quanto o acolhimento.

Reconhecer o ambiente como um agente educativo ¢ indispendvel para
compreender a riqueza das experiéncias infantis. Edwards, Gandini e Forman (1999, p.
157) afirmam que “o ambiente [...] ¢ algo que educa a crianca; na verdade, ele ¢
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considerado o ‘terceiro educador’”. Com isso, entende-se que o espaco € parte ativa do
processo educativo um espaco vivo de relagdes, descobertas e criagdes compartilhadas.

Nesse percurso, o brincar livre se apresenta como acao central, pois favorece a
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expressao e a participagdo ativa das criangas. Ao aventurar-se em ambiéncias naturais, a
infancia revela potencialidades de ser “proativa, inovadora, inventiva, flexivel, com
senso de oportunidade ¢ com notavel capacidade de promover mudangas” (Gadelha,
2013, p. 156). No entanto, cabe questionar: até que ponto a crianca ¢ realmente
protagonista em ambientes educativos que, muitas vezes, ainda se estruturam de forma
controladora e limitadora? Para que esse protagonismo ndo permane¢a apenas no
discurso, ¢ fundamental que a liberdade esteja assegurada no cotidiano escolar,
garantindo a crianca a possibilidade de construir seu aprendizado de forma auténoma, a
partir de suas proprias experiéncias ¢ interagdes.

O brincar livre na natureza pode ser compreendido como uma expressdo da
nossa propria condi¢do humana, marcada pela cooperacao, pelo altruismo e pelo amor
como fundamentos da vida em sociedade. Para Maturana (2002), o amor, entendido
como a aceitagdo do outro como legitimo na convivéncia, ¢ essencial para o
desenvolvimento integral das criangas e para a saude dos adultos. Nesse sentido, a
biofilia, predisposicdo humana de afeto e ligagdo com a vida aumenta a importancia do
brincar em meio a natureza como espaco de cuidado, liberdade e reconhecimento mutuo.
A crianga que brinca livremente nesse ambiente estabelece biointeragdes que favorecem
a partilha, a empatia e o pertencimento, experimentando de forma concreta a aceitagao
do outro e do proprio mundo natural.

Maturana e Varela (1995) acrescentam que nossa biologia é orientada para a
colaboragdo e o cuidado, e que a negacdo dessa dimensdo, seja pela dominagao ou pela
objetificacdo do outro e da natureza, constitui uma anomalia cultural. Nessa direcdo, a
biofilia, conforme discute Wilson (1999), busca superar tanto reducionismos
biologicistas quanto culturalistas ao propor uma compreensao integrada em sistemas
socio-ecoldgicos. Essa visdo, ancorada na ideia de consciéncia, amplia as interfaces
entre o bioldgico, o cultural e o social, oferecendo uma base interdisciplinar para pensar
o brincar livre na natureza como fendmeno complexo. Assim, ao vivenciarem
biointeragdes em ambientes naturais, as criancas reafirmam a nossa inclinagao altruista
como fundamento da vida social e ecologica.

Léa Tiriba (2018) nos lembra que os ambientes externos sdo espagos de
encantamento, repletos de multiplas formas de vida e de possibilidades infinitas de
interagdo e invencdo. Entretanto, o que se observa é o avango do emparedamento,
criangas cada vez mais confinadas a espacos fechados, privadas da liberdade de correr,

de tocar a terra e de experimentar o mundo com todo o corpo.
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Para entender essa situacao, ¢ preciso, primeiramente, compreender o conceito
de emparedamento, conforme ja discutido. Segundo Tiriba (2017, p. 73) o
emparedamento refere-se a, “condi¢do a que estdo submetidas as criangas, considerando
rotinas em que elas sdo conduzidas de um espago fechado a outro”. Em contrapartida,
Batista (2018, p. 26), descreve o desemparedamento como “uma alternativa que
considera o contato do ser humano com o mundo como determinante para seu
desenvolvimento pleno e saudavel”. Portanto, ¢ essencial que, na Educagao Infantil, as
praticas pedagogicas sejam repensadas para garantir as vivéncias em todas as
ambiéncias’ disponiveis na creche,

Isso implica promover oportunidades para que as criangas se redescubram como
seres da e de natureza, desvendando os ambientes da creche. Esse repensar ¢
indispensavel para transformar as instituicdes de ensino em espagos que realmente
favorecam a liberdade, rompendo com a tendéncia de confinamento e oferecendo
vivéncias mais ricas e diversas. Nessa perspectiva, compreende-se que a crianca se
relaciona diretamente com a propria natureza, reconhecendo-se como parte dela e ndo
como alguém separado. Ao se colocar em conexdo com o vento, a terra, a agua, as
arvores e o0s animais, ela passa a perceber-se como elemento integrante da vida
planetéria. Essa visdo amplia o sentido do brincar e do aprender, pois resgata a nogao de
pertencimento ao planeta e de responsabilidade para com ele, fortalecendo um vinculo
que vai além do espaco escolar e alcanca a dimensdo da existéncia humana em sua
totalidade.

Inspirados na provocagdo feita por Rubem Alves (2004) em Gaiolas ou Asas,
nesta investigacdo, as portas sdo metaforas para as escolhas que se apresentam no
cotidiano da Educacdo Infantil: portas que se abrem para o voo da imaginacdo, da
liberdade e da criagdo, ou portas que se fecham, restringindo a infancia a espacos
controlados e previsiveis. Assim, perguntamo-nos: se/e como uma determinada
creche em Maracas-Ba, abre as portas para que as criancas investiguem a
natureza durante o brincar livre e como elas agenciam essas experiéncias?

Logo, o objetivo do estudo ¢ compreender se/e como uma determinada creche
em Maracds-Ba, abre as portas para que as criancas investiguem a natureza durante o

brincar livre e como elas agenciam essas experiéncias. Os objetivos especificos sdo: a)

7 Substantivo feminino, 1 qualidade do que é ambiente, do que rodeia os seres vivos. 2/ o meio fisico,
material, em que vive um animal ou um vegetal, meio ambiente. (Diciondrio online de portugués,
https://www.dicio.com.br/ambiencia/)
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Revisitar conceitos relacionados a experiéncia e agenciamento do brincar livre das
criangas e suas interagdes com a natureza na ambiéncia da creche; b) observar e
descrever as diversas formas de interagdo das criangas com os elementos da natureza
presentes na ambiéncia da creche; c) refletir como o ambiente da creche potencializa a
producao das brincadeiras, por meio das narrativas das criangas acerca das experiéncias
do brincar livre com elementos da natureza. d) Apontar como o brincar livre se
manifesta em espacos naturais da cidade, para além dos muros da creche,
compreendendo de que forma esses ambientes ampliam as experiéncias infantis com a
natureza e sinalizam possibilidades de investigagdes futuras acerca da relagdo entre
infancia, territorio e sustentabilidade socioambiental.

Com base nos questionamentos ¢ objetivos apresentados, e impulsionados pelo
interesse no fendmeno do brincar livre na natureza, a pesquisa de carater etnografico se
configurou como caminho indispensavel para o desenvolvimento deste estudo. Tal
escolha justifica-se pela necessidade de compreender como se constituem as
experiéncias das criangas enquanto natureza viva, reconhecendo que elas ndo apenas
estdo na natureza, mas a sdo em sua esséncia. Desse modo, buscou-se compreender
quais desafios emergem nesse processo € de que maneira fatores socioculturais,
institucionais € ambientais atravessam e influenciam essas vivéncias. Para isso,
adotamos uma abordagem qualitativa, por meio de um estudo etnografico em uma
creche® localizada no municipio de Maracas-BA, que atende criangas de 0 a 6 anos em
um mesmo espaco, sem divisdo entre creche e pré-escola. A investigagdo se ancorou nas
narrativas das proprias criancas acerca de suas experiéncias de brincar na ambiéncia
natural da creche ¢ também em outros contextos fora dela. Como dispositivos de
produgdo de dados, foram utilizados o didrio de campo, a observacdo participante e
registros fotograficos, que serviram tanto para orientar a analise quanto para sustentar as
escolhas metodolodgicas da pesquisa.

Para a estrutura da dissertacdo, a pesquisa foi organizado de forma que cada
parte funcionasse como uma porta de acesso as reflexdes construidas. Na primeira
“Porta”, apresentou-se a introducdo, na qual se contextualizou e problematizou a
tematica, destacando a importancia do brincar livre em contato com a natureza na

ambiéncia da creche. Também foram delineados os principais conceitos que

8 A creche em que a pesquisa sera realizada, nio tem possui divisio em creche e pré- escola, todas as
criangas estudam em um mesmo espago.
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fundamentaram a pesquisa e justificou-se a escolha do tema, abordando as motivacdes
pessoais ¢ académicas que orientaram o estudo, dividindo essa discussdao em subtopicos.

A Porta dois, abriu-se para uma reflexdo sobre a creche enquanto espago de
atendimento a infancia. Retomamos a trajetoria historica desse espago, iniciando pela
origem da palavra “creche” e pela evolucdo das concepgdes que modelam sua pratica na
atualidade. Discutimos como os conceitos de cuidar, educar e brincar se entrelacam de
maneira indissociavel no cotidiano das creches. Ainda nesta secdo, abordamos os
documentos legais que regulamentam o funcionamento das creches no Brasil,
ressaltando a importancia de garantir ambientes que atendam as necessidades das
criancas ¢ valorizem o brincar como eixo estruturante das praticas educativas.
Encerramos com a discussdo sobre o desemparedamento. Na sequéncia, na proéxima
se¢do, discutimos a relagdo entre infancia e natureza, analisando como o brincar livre
em ambientes naturais ¢ fundamental para o desenvolvimento integral das criangas
Defendemos a natureza como espago pedagodgico ativo, que possibilita vivéncias
sensoriais, constru¢do de vinculos e fortalecimento do desenvolvimento fisico e
emocional.

Ao abrir a Porta quatro, apresentamos os fundamentos metodolégicos que
orientaram o desenvolvimento do estudo, que se configura como uma pesquisa
etnografica. A escolha pela abordagem qualitativa e pela etnografia se justifica pela
necessidade de compreender as interagdes das criangas com o ambiente natural da
creche em seu contexto cotidiano. A pesquisa etnografica permitiu uma imersdo
profunda no ambiente de estudo, proporcionando uma observagdo detalhada das
experiéncias das criangas durante o brincar livre. Inicialmente, discutimos os
pressupostos metodoldgicos que guiaram a escolha da etnografia, destacando como essa
abordagem facilita a coleta de narrativas e historias das criangas, permitindo uma visao
mais proxima e real de suas vivéncias. Em seguida, caracterizamos a instituicdo € o
ambiente de pesquisa, detalhando o local e as condi¢des do espaco onde as interagdes
com a natureza aconteceram. A descricdo do espago fisico da creche, suas
potencialidades e limitagdes, foi essencial para compreender como ele pode influenciar
o brincar livre das criancas. Por fim, abordamos os dispositivos utilizados para coleta e
analise dos dados, que incluem didrios de campo, observagdo participante e registros
fotograficos, além das etapas da pesquisa, desde o planejamento até a analise final.

Nas ultimas portas desta pesquisa, que permaneceram entreabertas e em

constante constru¢ao, retomamos as questdes que a moveram € revisitamos os principais



37

achados apresentados nas se¢des de analise. No primeiro, voltamos o olhar para os
espagos externos da creche, buscando compreender como o brincar livre ¢ com a
natureza acontecia dentro dos limites institucionais e das rotinas que compunham o
cotidiano institucional. No segundo, partimos das lacunas e tensdes identificadas,
sobretudo da constatacdo de que o brincar nao se realizava de forma plenamente livre
nesses contextos e atravessamos os muros da instituicdo para investigar como as
criangas brincavam fora dos padrdes capitalistas, estruturais e curriculares que
acompanham a Educac¢do Infantil. Portanto, indicamos caminhos para fortalecer o
brincar livre e a presenga da natureza, reconhecendo que a pesquisa ndo se encerrou em
si mesma, mas abriu novas perguntas, deslocamentos e provocagdes. Este trabalho,
portanto, seguiu como um convite para continuar abrindo portas para a infancia, em

direcdo a liberdade, a imaginagdo e a invengao.
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2. PORTA DOIS: FRESTAS CONCEITUAIS

Figura 4- A mao que atravessa

O cronista que narra os acontecimentos, sem distinguir
entre os grandes e os pequenos, leva em conta a verdade
de que nada do que um dia aconteceu pode ser
considerado perdido para a historia.

Benjamin (1987)

A figura 4 que abre esta secdo mostra
uma mao que atravessa frestas e busca o
mundo. Assim ¢ o brincar livre: gesto que
explora, atravessa limites e cria caminhos
proprios. Tomando essa metafora como guia,
este referencial tedrico apresenta as bases que
sustentam a relacdo entre crianga, corpo,

natureza e liberdade compreendendo o brincar

como modo de conhecer, sentir ¢ habitar o
FONTE: Arquivos da pesquisadora 2025 mundo.
Partindo da sensibilidade apontada por Benjamin, entendemos que cada
acontecimento, seja ele grandioso ou cotidiano, contribui para a construcao da historia
da infancia e da educacao infantil. Nesta secdo, abrimos mais uma porta e voltamos o
olhar para o percurso histéorico do atendimento a primeira infincia no Brasil,
reconhecendo que as praticas de cuidado e educagdo ndo surgiram de maneira
espontanea, mas foram influenciadas por condigdes sociais, politicas e economicas de

cada época.

2.1 CRECHE: QUE AMBIENTE E ESSE? Uma breve reconstrucio histérica do
atendimento na Educacio Infantil

Compreender essa trajetdria exige reconhecer a infincia como uma condi¢do
propria da crianca, marcada pelas suas experiéncias concretas em diferentes contextos.
E o que destaca Kuhlmann (1998) ao afirmar a importancia de considerar as criancas
como sujeitos histéricos. A abertura dessa porta traga, portanto, o percurso evolutivo do
cuidado e da educagdo da primeira infincia, no Brasil, desde a ignorancia reciproca
entre adultos ¢ criangas até o reconhecimento constitucional da Educacdo Infantil

destacando as principais transformacdes de conceitos, instituigdes e politicas publicas.

As creches ¢ pré-escolas tiveram origens completamente diferentes.
Enquanto as pré-escolas ja nasceram no bojo da educagio, a partir das ideias
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de Froebel, na Alemanha, em 1860, as creches nasceram da iniciativa privada,
tanto na Europa como no Brasil. (Ortiz. 2012, P.19)

Ortiz (2012) evidencia as distingdes que marcaram a origem das creches e pré-
escolas, mostrando que essas instituigdes, ao serem introduzidas no Brasil sob forte
influéncia de modelos europeus, incorporaram visdes assistencialistas e escolarizantes.
Nelas, a infancia era compreendida como uma etapa preparatéria para a vida adulta, e
ndo como uma fase com valor em si mesma. Essa concepg¢do, estd relacionada a um
olhar histdrico que, por séculos, negou a singularidade da infincia.

Ao longo da histdria, a concepcdo de infincia foi profundamente influenciada
pelos contextos sociais, politicos ¢ economicos de cada época. Até o século XVI, a
crianga era vista como uma extensdo do adulto, sem reconhecimento de suas
necessidades especificas. As criangas eram tratadas como “pequenos adultos”,
utilizando vestimentas semelhantes e participando das mesmas atividades laborais. Esse
olhar reducionista se refletia nas altas taxas de mortalidade infantil e na precariedade
das condigdes de satide e higiene, indicando a auséncia de politicas voltadas para sua
protecao e cuidado.

Foi apenas com o tempo que comecaram a surgir medidas mais efetivas de

aten¢do a infancia. Nesse sentido, Soares (1997, p. 78) observa:

E a partir do século XVI que se iniciam as mudangas mais significativas, que
viriam a alterar a posicdo e estatuto das criancas relativamente aos adultos.
Atitudes associadas a sobrevivéncia, prote¢do e educagdo das criangas, que,
gradualmente se foram fortalecendo durante os séculos XVII e XVIII,
comegaram a permitir delinear um espago social especial destinado as
criangas, no qual ja possivel salvaguardar algumas das suas necessidades e
direitos.

A partir do final do século XVIII, com as transformacdes europeias e seus
reflexos na sociedade colonial brasileira, que se constituiram os primeiros espagos de
acolhimento para criangas cujos pais trabalhavam. Conhecidos como “asilos”,
“escolinhas”, “espagos recreativos” e, mais tarde, “creches”, esses locais, inicialmente
filantropicos, atendiam principalmente criangas orfas ou de familias abastadas. Com o
tempo, essas institui¢des evoluiram de simples abrigos para espacos voltados ao
desenvolvimento infantil. J4& na década de 1970, o avango da urbanizagdo, da
industrializagdo e as lutas feministas impulsionaram a expansdao das creches,
reconhecendo-as como institui¢des especializadas no atendimento de criangas,
ampliando gradativamente o acesso a Educagdo Infantil.

Enquanto isso, em outras partes da Europa, como em Portugal, as casas de asilo

da infancia ofereciam protecdo, instru¢cdo e cuidados alimentares e corporais mais
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desenvolvidos em comparagdo aos modelos inglés e francés (Kuhlmann Jr, 2001). Tais
movimentos refletem os impactos da Revolugdo Industrial e a crescente demanda por
instituicdes que atendessem as necessidades infantis frente a entrada das mulheres no
mercado fabril. Foi somente com as transformagdes sociais e politicas posteriores que a
creche comecou a ser reconhecida como direito da crianga e espaco educativo essencial,
inaugurando novas perspectivas sobre o cuidado e a educacdo na primeira infancia
(Kuhlmann jr., 2001).

A presenca do Estado na educagdo infantil tem origens vinculadas mais ao
controle social do que ao reconhecimento de direitos. Em 1943, a Consolidagao das Leis
do Trabalho (CLT) determinou que empresas com mais de trinta funcionarias deveriam
oferecer espagos para amamentacdo e cuidado dos filhos das operarias (Brasil, 1943).
Como analisa Kramer (1982), tal medida visava sobretudo preservar a produtividade do
trabalho feminino, e ndo garantir o direito das criangas a educag@o. Nos anos 1970, com
o avanco da urbanizagdo e a crescente inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho,
surgiram novas pressdes por creches publicas de qualidade. Movimentos feministas,
profissionais da saude e setores organizados da sociedade civil passaram a reivindicar a
educacdo infantil como direito da crianga e dever do Estado (Rosemberg, 1989). Ainda
assim, a creche permaneceu, por muito tempo, atrelada a uma logica assistencialista,
centrada nas necessidades da mae trabalhadora.

Esse historico de desigualdades remonta ao século XIX, quando a elevada
mortalidade infantil entre criangas desamparadas gerou criticas a pratica da roda dos
expostos e as condigdes precarias de cuidado oferecidas pelas amas. Enquanto os filhos
das elites tinham acesso a instru¢ao formal, os das classes populares eram empurrados
para o trabalho precoce ou a marginalizacdo (Del Priore, 2004; Rizzini, 2004;
Kuhlmann, 1998). Nesse contexto, a defesa de creches inspiradas no modelo francés
passou a ser vista como parte de um projeto de modernizagao social, alinhado aos ideais
da Escola Nova, que via na educacgdo infantil uma via para a transformagdo das
condig¢odes de vida das criangas.

Ao longo do século XX, o atendimento infantil passou a ser organizado de
maneira mais estruturada, com crescente responsabilidade do Estado. Esse processo
culminou na promulgagdo da Constitui¢do Federal de 1988, que incorporou a Educacgao
Infantil & Educagdo Basica, tornando-a obrigatdria e gratuita para criangas de zero a

cinco anos. Esse marco legal reconheceu o direito da crianga ao atendimento
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educacional, responsabilizou o poder publico pela oferta de creches e pré-escolas, e
reafirmou a infancia como uma fase unica de desenvolvimento, com direitos especificos.

a guarda e aos cuidados basicos das criancas, sem respaldo legal para garantir
seus direitos fundamentais. Desse modo, a infincia era desconsiderada: faltavam
diretrizes pedagdgicas, amparo juridico e o reconhecimento do valor educativo desses
ambientes.

Conforme Canavieira e Palmen (2015, p. 35) afirmam, “sindicalistas,
professoras e/ou pesquisadoras ligadas a universidade, instituicdes de pesquisa e
movimentos sociais levaram adiante a bandeira de luta pelos direitos de creches e pré-
escolas, levantadas pelas mulheres, trabalhadoras ou nao”. Assim, por meio dessa
mobilizagdo coletiva, o direito a educagdo para as criancgas de 0 a 5 anos foi finalmente
garantido na historia do Brasil, sendo assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,
nos artigos 208, incisos I e IV, como dever do Estado (Brasil, 1988).

Kuhlmann (1998, p. 78) destaca que, ao longo desse processo, “a creche, para as
criangas de zero a trés anos, foi vista como muito mais do que um aperfeigoamento das
Casas de Expostos, que recebiam as criangas abandonadas; pelo contrario, foi
apresentada em substitui¢ao ou oposi¢do a estas, para que as maes nao abandonassem
suas criancgas”. Consequentemente, ao longo das décadas, a Educag¢do Infantil deixou de
ser encarada apenas como suporte & mulher trabalhadora, passando a ser reconhecida
como um direito fundamental da crianga. Isso foi possivel, em grande parte, pela
pressao de movimentos como o Movimento Feminista ¢ o Movimento de Luta por
Creche, que, como destaca Kuhlmann Jr. (1999) buscavam uma mudanca no modelo
assistencialista, reivindicando o carater publico das instituicdes de educagdo infantil e a
responsabilidade do Estado em oferta-las de forma universal e equitativa.

Kuhlmann Junior (1999), havia uma distingdo clara entre creche e pré-escola,

afirmando que:

[...] o jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituigdo educativa por
exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais — ou qualquer outro
nome dado a instituigdo com caracteristicas semelhantes as Salles d’asile
francesa — seriam assisténcias e ndo educariam para a emancipagdo, mas a
subordinac¢éo (p. 73)

Com o tempo, a creche passou a ser vista como uma necessidade tanto para o
bem-estar das criangas quanto para a organizag¢do das empresas. A inclusdo da creche no

local de trabalho trouxe uma série de beneficios, conforme aponta Palmen (2004, p. 58)

A insercdo da creche no local de trabalho traz beneficio ndo so6 aos
empregados, mas também ao empregador, pois diminui o nimero de faltas de
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seus funcionarios, e aumenta a produtividade, ao garantir aos progenitores
maior tranquilidade quanto aos cuidados recebidos por seus filhos. O
envolvimento da empresa nos assuntos comunitarios também ¢é visto por
todos como um ponto positivo, na medida que propicia assisténcia aos seus
funcionarios e seus filhos.

Assim, as creches foram se consolidando como um componente essencial tanto
para o desenvolvimento infantil quanto para a harmonia entre vida profissional e
familiar, refletindo uma evolu¢ao nas politicas de cuidado infantil. Mais do que uma
obrigagdo empresarial, as creches comecaram a ser reconhecidas como um direito das
criangas ¢ um reflexo da responsabilidade social das organizagdes, alinhando-se ao
movimento mais amplo pela educacdo infantil e pelo reconhecimento dos direitos das
mulheres no mercado de trabalho.

No Brasil, o surgimento das creches esteve profundamente relacionado as
questdes sociais decorrentes da pobreza que atingia mulheres e criangas. Ao contrario
da experiéncia europeia onde as creches foram criadas principalmente para atender a
demanda das mulheres inseridas no trabalho fabril, no contexto brasileiro, seu principal
objetivo era oferecer assisténcia as necessidades bésicas dessas populacdes vulneraveis.

Como ressalta Didonet (2001, p. 12):

As referéncias historicas da creche sdo unanimes em afirmar que ela foi
criada para cuidar das criangas pequenas, cujas maes saiam para o trabalho.
Esta, portanto, historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da
mulher. Sua origem, na sociedade ocidental, estd no trindmio mulher-
trabalho-crianga.

No final do século XIX, surgiram as primeiras creches voltadas a prote¢do da
infancia e a assisténcia social, com foco na saude e na inclusdo das maes no mercado de

trabalho Rizzini (2011, p. 19) explica que:

Em geral, a assisténcia prestada pela Casa dos Expostos perdurava em torno
de sete anos. A partir dai, a crianga ficava, como qualquer outro o6rgéo, a
mercé da determinagdo do Juiz, que decidia sobre seu destino de acordo com
os interesses de quem o quisesse manter. Era comum que fossem utilizadas
para o trabalho desde pequenas.

Segundo Kuhlmann Jr. (2010), o atendimento era permeado por influéncias
médico-higienistas, juridicas e religiosas, buscando “civilizar” as criangas pobres. Rizzo
(2003) complementa que as creches também funcionavam como estratégia para ocultar
a miséria urbana, oferecendo um ambiente considerado “sadio”. Dessa maneira,
surgiram as primeiras lutas pela democratizacdo da educagdo infantil, ainda fortemente
associada a assisténcia social e ndo ao direito educacional. A consolidagdo da educagdo

infantil como direito foi um processo gradual, impulsionado pelo avanco dos
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movimentos sociais € pela crescente inser¢ao da mulher no mercado de trabalho

(Canavieira; Palmen, 2015).

Enquanto na Europa as creches surgem visando atender as necessidades das
mulheres que trabalhavam no setor industrial, no Brasil essa demanda se da
inicialmente entre as trabalhadoras domésticas, pois aqui a industrializagdo
encontrava-se em seus primordios de desenvolvimento. (Canavieira; Palmen,
2015,p.34)

Diante dos elevados indices de mortalidade infantil, surgiram no Brasil diversos
movimentos em defesa do direito das criangas pequenas a espagos seguros de cuidado.
Muitas maes, for¢adas a trabalhar, deixavam seus filhos em condi¢des precarias, sob a
responsabilidade de criadeiras, o que frequentemente resultava em mortes. Nesse
cenario, as creches comegaram a ser vistas como uma solug¢do emergencial. Como
aponta Kuhlmann Jr (2011, p. 73), tratavam-se de “um mal necessario, uma vez que as
creches eram planejadas como instituicdo de satde, com rotinas de triagem, lactério,
pessoal auxiliar de enfermagem, preocupagdo com higiene fisica”.

Ao longo do tempo, as creches brasileiras evoluiram de institui¢des voltadas a
assisténcia e a filantropia para espagos reconhecidos como parte fundamental do direito
a educacao. Essa mudanca foi impulsionada pelas transformagdes sociais e econdmicas
e, principalmente, pelas lutas dos movimentos sociais, especialmente feministas e
populares, que denunciaram a exclusdo das criancas pobres e reivindicaram o acesso
igualitario a educagdo desde a primeira infancia. Essas mobilizacdes foram
fundamentais para consolidar o reconhecimento legal da Educacdo Infantil como um
direito, orientando politicas publicas mais inclusivas e estruturadas.

Os avangos juridicos promovidos pela Constitui¢ao de 1988 e pelo Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente consolidaram a infincia como uma etapa que requer prote¢ao
integral e acesso a direitos fundamentais, especialmente a educacdo. Nesse contexto, a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996)
representou um marco ao integrar a Educagdo Infantil como a primeira etapa da
Educacao Basica, destinada as criancas de zero a cinco anos. A LDBEN, em Seu artigo
29 destaca o compromisso com o desenvolvimento integral nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, em parceria com a familia e a comunidade, enquanto o
artigo 30 define a oferta da Educagdo Infantil em creches (até 3 anos) e pré-escolas (4 a
5 anos) (Brasil, 1996).

A posterior alteragdo da LDB pela Lei n® 11.274/2006 ajustou o limite etario da

Educagao Infantil para até cinco anos ¢ ampliou o Ensino Fundamental para nove anos,
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reafirmando o compromisso com a educacao desde os primeiros anos de vida. Apesar
dos avangos, persistem desafios como a formagao docente e a qualificagao dos espagos
educativos. Com o intuito de enfrentar essas lacunas, o Plano Nacional de Educagado
(Brasil, 2014) estabeleceu metas, como ampliar o atendimento em creches para, no

minimo, 50% das criangas de até trés anos.

2.1.1 A Chave do Agora: (Re)Pensando a Creche Hoje

Pensar a creche na atualidade ¢ um exercicio que demanda mergulho cuidadoso
no presente e atencao as complexidades que o atravessam. Afinal, como lembra
Kuhlmann Jr. (2015, p. 9), “a historia mais préxima ¢ muito mais dificil de
compreender, pois participamos diretamente dela, o que interfere nas interpretagdes”.
Ao estarmos imersos no cotidiano das instituicdes de educacdo infantil, com seus
desafios, avancos e contradi¢cdes, somos também sujeitos implicados na construcdo de
significados que definem o que se entende por creche hoje.

Esse envolvimento direto exige de nods a habilidade de olhar com criticidade
para os contextos atuais e reconhecer, nas praticas, discursos e politicas, os movimentos
que reposicionam a creche como espago educativo potente, vivo e promotor de
experiéncias significativas desde os primeiros anos de vida. Para tanto, € preciso
também langar um olhar para tras. Pensar a creche como espaco educativo exige desatar
alguns nds histéricos que ainda operam nas estruturas e praticas cotidianas das
instituigdes. Por muito tempo, a creche foi entendida como um espacgo de assisténcia, de
cuidado desvinculado do direito a educagao e marcado por uma concepgao de infancia
tutelada e subalterna como visto anteriormente. Tal entendimento ainda ecoa, muitas
vezes de forma sutil, nos discursos e nas praticas que organizam a rotina institucional e
atravessam as relagdes com as criangas.

No contexto atual das creches, marcado por rotinas escolarizadas e voltadas a
preparacao para o futuro, ¢ urgente valorizar o presente vivido pelas criangas, suas
poténcias criativas e sua capacidade de imaginar e transformar o cotidiano. Como

afirma Krenak (2022),

As criangas, em qualquer cultura, sdo portadoras de boas novas. Em vez de
serem pensadas como embalagens vazias que precisam ser preenchidas,
entupidas de informacdo, deveriamos considerar que ali emerge uma
criatividade e uma subjetividade capaz de inventar outros mundos — o que ¢
muito mais interessante do que inventar futuros (p. 100).
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Esse movimento de valorizagao da infancia passa também pela reconexao com o
mundo natural. Conectar-se na natureza desde cedo € essencial para cultivar vinculos
que dificilmente se formam na vida adulta, caso tenham sido negados na infincia
(Tiriba, 2022). Nesse sentido, como propde Krenak (2022), a vivéncia com a natureza
permite a “experiéncia do sujeito coletivo”, um pertencimento mais amplo a “mae terra”
(p. 102), fundamental para a formagdo de sujeitos sensiveis, éticos e comprometidos
com a vida.

Por isso, a Educagdo Infantil, exige um novo cenario, um lugar no qual as
interagoes entre adultos e criancas, se estabelecam com afeto, de olhar ¢ escuta sensivel,
assim como o ambiente nos quais estas se encontram, assumem pap€is centrais. Pois,
“cuidar do ambiente também representa cuidar de si e de outros seres” (Tiriba; Santos;
Schaefer, 2023, p. 9). Um ambiente natural e organico para que a crianga possa
agenciar seu processo criativo, inventivo e descobridor de si e de outros. Ou seja, uma
educagao que possibilite “a corresponsabilidade para uma dimensdo coésmica, a partir de
principios e praticas culturais e ancestrais de coexisténcia” (Tiriba; Santos; Schaefer,
2023, p. 8).

Tardos e Szanto-Feder (2011, p. 48) complementam essa ideia, ao afirmar que,
“para a crianca, a liberdade de movimentos significa a possibilidade, nas condic¢des
materiais adequadas, de descobrir, de experimentar, de aperfeigoar ¢ de viver, a cada
fase de seu desenvolvimento, suas posturas ¢ movimentos”. Refletir sobre os ambientes,
o tempo e a colaboragdo ¢, portanto, essencial para construir € propor um espaco que
favorega as experiéncias de aprendizado da crianga, garantindo-lhe condicdes de se
expressar ¢ investigar de forma livre e segura.

Neste caminho, corroboramos com o pensamento de Tiriba; Santos; Schaefer
(2023, p. 12), quando afirmam: “O brincar € ato constitutivo do humano, em todos os
tempos e em todas as culturas”, na qual ocupa um lugar central no processo educativo
em todas as etapas de nossa vida. Uma experiéncia “realizada como de todo valida em si
mesmo. Isto é, no cotidiano marcamos como brincadeira qualquer atividade vivida no
presente de sua realizacao ¢ desempenhada de modo emocional, sem nenhum proposito
que lhe seja exterior”. (Maturana e Verden-Zoéller, 2004, p.144). De tal modo, através
do brincar, as criangas come¢am a compreender o mundo ao seu redor, a se relacionar
com os outros ¢ a dominar aspectos essenciais, como o corpo, o espago e o tempo. E
pelo brincar que elas se realizam no prazer de ser feito, com a atencdo posta no prazer

de fazer a coisa, pelo fazer mesmo, enquanto se realiza ¢ nao na consequéncia
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(Maturana E Verden- Zoller, 2004, p.145). Esse ¢ 0 momento em que a criancga geréncia
e produz aprendizagens que virdo, incorporando conhecimentos importantes sobre o
ambiente que alegra e potencializa a existéncia (Tiriba; Santos; Schaefer, 2023).

Sob essa perspectiva, na natureza, especialmente no cotidiano da creche,
potencializa ainda mais essas experiéncias, abrindo caminhos para vivéncias sensiveis,
criativas e significativas. Estar em ambientes naturais, permite com que as criangas
observem diretamente os ciclos e ritmos do mundo vivo, aproximando-se de seus
movimentos e transformacdes de forma envolvente. Como afirma Souza (2022), esse
contato “possibilita perceber e sentir as diferengas e as transformagdes da natureza nas
diferentes esta¢des do ano, descobrir seus ciclos, sua beleza e seus ritmos ¢ um encontro
sensivel e muito importante para a crianga” (p. 3).

Essas vivéncias, a0 mesmo tempo em que encantam, favorecem o brincar livre e
a constru¢do de aprendizagens profundas. Ao vivenciarem folhas, sementes, terra e agua,
as criangas revelam-se como natureza em movimento. Nesse processo, criam narrativas,
ressignificam elementos e ampliam sua percep¢ao de mundo, numa experiéncia em que
brincar e ser natureza se entrelagam de forma indissociavel. Para Thomaz (2020), “a
manipulagdo do ambiente natural, em espagos abertos, promove ao corpo a relacdo com
os outros seres ¢ com o mundo, podendo, assim, construir conhecimentos, criar
narrativas e possibilitar sua poténcia criadora” (p. 219). Dessa forma, natureza e
imaginacdo se entrelacam no brincar, fortalecendo o desenvolvimento integral e
conferindo novos sentidos a infancia vivida na creche € em outros espagos naturais.

Essa riqueza de experi€ncias sensiveis e criativas amplia a compreensdo da
crianga enquanto sujeito histoérico e social, capaz de produzir e reproduzir culturas em
seu cotidiano. Como nos lembra Sarmento (2009), a infincia ¢ uma categoria social,
vivida concretamente por sujeitos inseridos em contextos marcados pelas condigdes
construidas pelos adultos. Embora a presenca das criangas sempre tenha feito parte da
sociedade, o reconhecimento de sua visibilidade social e de seus direitos é recente. No
espaco da creche, essa concepcdo desafia os adultos a promoverem praticas que
respeitem e valorizem as multiplas infancias, garantindo escuta, participacdo e
protagonismo desde os primeiros anos de vida.

A esse respeito, Liebel (2021) afirma que:

[...] O protagonismo ¢ entendido como a defesa coletiva das criangas contra
a exploragdo e, em geral, contra as condigdes de vida e o comportamento dos
adultos, considerados degradantes e injustos. As criangas esforcam-se por
uma vida melhor, na qual sua dignidade humana seja protegida.
Protagonismo ndo deve ser confundido com vanguardismo, uma vez que nédo
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envolve qualquer reivindicagdo de lideranca sobre outras pessoas, ndo €
dirigido contra os adultos, mas contra as condigdes estruturais de
desigualdade de poder, incluindo aquelas entre adultos e criangas (p. 417)

Para que possamos compreender o protagonismo infantil, € necessario
considerar as condi¢des antropoldgicas, culturais e sociais, que inventam e modificam
processos historicos, que ndo sdo idénticos para todas as sociedades ou para todas as
criangas Liebel (2021). A concepg¢do atual de infincia supera antigas visdes que a
reduziam a um estagio de preparacdo para a vida adulta. Hoje, reconhece-se a crianca
como sujeito social, capaz de agir, criar e atribuir significados ao mundo. Para Sarmento
(2009), infancia ¢ uma construg@o social e geracional, situada historicamente e marcada
por modos proprios de ser e estar no mundo.

Nesse mesmo sentido, Corsaro (2011, p. 15) afirma que:

As criangas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas
proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto simultaneamente,
contribuem para a producdo das sociedades adultas. [...] a infancia — esse
periodo socialmente construido em que as criangas vivem suas vidas — é uma
forma estrutural. Quando nos referimos a infincia como uma forma estrutural
queremos dizer que é uma categoria ou uma parte da sociedade, como classes
sociais e grupos de idade. (p. 15).

Ao compreendermos a infancia como parte estruturante da sociedade, e as
criangas como sujeitos sociais produtores de cultura, torna-se fundamental reconhecer o
protagonismo que exercem em suas vivéncias cotidianas. Desse modo, o protagonismo
infantil se revela cotidianamente na creche, sobretudo quando as criangas tém liberdade
para viver o mundo a sua maneira, por meio de brincadeiras, interagdes e descobertas
que nascem de seus proprios interesses. E no gesto espontineo, no toque curioso e na
imaginacdo em movimento que elas expressam sua presenca no mundo. Como afirma
Roveri (2022, p. 338), “a crianga, quando brinca, sonha. Manifesta, entre dedos e
pensamentos deslizantes, esta poténcia”. Para que essa poténcia cresga, ¢ necessario
garantir espagos que favorecam a experiéncia vivida, e ndo apenas a reproducdo de
contetdos.

Soares (2020) defende que as criangas devem se mover com liberdade,
interagindo de forma sensivel com os objetos, as pessoas € 0s espagos que as cercam.
Nessa perspectiva, a experiéncia ndo € algo que se explica, mas algo que se vive e que
nos atravessa. Como afirmam Breton e Alves (2021), “a experiéncia ¢ vivida antes de
ser captada pelo pensamento” (p. 3), sendo ela, como acrescenta Menezes (2021), o que

“desperta o poder de conhecer” (p. 10).
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E nesse cendrio que o brincar na natureza, especialmente no contexto da creche,
se revela como um territoério potente para experiéncias singulares e imprevisiveis um
campo sensivel de encontros, deslocamentos e descobertas, onde o trajeto vivido
importa mais do que qualquer resultado previamente esperado. Tal compreensdo
aproxima-se da perspectiva de Tebet (2018), que nos convida a olhar para a infancia
como um fluxo de intensidades. “No territorio da infancia como experiéncia, nao ¢ o
ponto final do desenvolvimento infantil que importa e, sim, o trajeto, um fluxo de
intensidade e de desejo que desterritorializa o territorio que se habita. [...]” (Tebet,
2018, p. 17). Nessa logica, o brincar ndo segue roteiros prontos, mas se abre ao
imprevisivel e a criacdo. E € justamente essa abertura que potencializa a infAincia como
experiéncia viva coletiva, afetiva e profundamente conectada a terra, ao corpo e ao
tempo presente.

As creches, nesse contexto, cumprem um papel essencial, sdo espagos onde as
criangas constroem saberes, narrativas e formas de existéncia. A vida cotidiana nesses
ambientes, se revela como territdrio de aprendizagens, onde as relagdes, os gestos, 0s
siléncios e as palavras adquirem sentido. Corsaro (2011, p. 128), corrobora com essa
ideia ao afirmar que ¢ na participacao ativa das rotinas que as criangas “‘se tornam
membros tanto de suas culturas de pares quanto do mundo adulto onde estdo situadas”.
Ao reconhecé-las como sujeitos culturais, compreende-se a creche como espaco de
produgdo de sentidos e vivéncias significativas.

Antes voltadas apenas ao cuidado, as creches hoje se consolidam como
ambientes educativos, onde as criangas interagem, aprendem, compartilham culturas e
constroem vinculos. Como destaca Corsaro (2011, p. 33), é nas praticas cotidianas que
elas se inserem nas culturas infantis.

Contudo, a0 mesmo tempo em que reconhecemos o protagonismo infantil como
dimensao estruturante da infancia, ¢ preciso langar um olhar critico: sera que as creches
realmente criam condigdes para que esse protagonismo se efetive? Se, por um lado, os
discursos pedagdgicos afirmam valorizar a voz e a agdo das criangas, por outro, praticas
cotidianas ainda se mostram atravessadas por rotinas rigidas, controle excessivo e
adultocentrismo. Nesse sentido, o brincar nem sempre ¢ verdadeiramente livre, pois
muitas vezes se restringe a tempos e espacos delimitados pelos adultos.

Além disso, cabe perguntar: até que ponto as proprias criangas ¢ também os
adultos que com elas convivem se reconhecem como seres da natureza? O risco de

compreender o brincar apenas como recurso pedagdgico ¢ reduzir sua poténcia vital,
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desconectando-o do que ele tem de mais genuino, a experiéncia de ser e estar no mundo
em fluxo, em relagdo com a terra, a 4gua, o vento, as arvores, 0s outros corpos. Assim, a
defesa do protagonismo infantil ndo pode se dissociar da defesa de contextos que
acolham o imprevisivel, o desejo e a liberdade, condi¢cdes que s6 se realizam
plenamente quando infancia e natureza sdo vividas como uma mesma trama.

Dessa maneira, ao refletirmos sobre o protagonismo infantil e o brincar livre na
creche, ¢ necessario reconhecer que tais experiéncias ndo se sustentam plenamente
quando a natureza estd ausente dos espacgos de vida. Quando as sociedades eliminam a
natureza de seus cotidianos, as criangas, privadas de vivéncias com 0s seres € processos
naturais, t€ém sua biofilia interrompida ou fragilizada, o que acarreta prejuizos ao
desenvolvimento, a saude e ao bem-estar (Crain, 2014; Chen, 2014). Considerando que
o desenvolvimento ¢ um processo biopsicossocial (Bronfenbrenner, 2005), as
experiéncias infantis se ddo sempre em sistemas socio-ecologicos que podem fortalecer
ou dificultar a realiza¢ao da biofilia.

Se, nos contextos microssistémicos, casa, escola, vizinhang¢a a natureza nao esta
presente, as vivéncias cotidianas deixam de favorecer essa ligagdo essencial. Como
consequéncia, além de comprometer o desenvolvimento biopsicossocial, instala-se um
sentimento de afastamento em relagdo a natureza, que torna criangas e futuros adultos
menos sensiveis a sua protecao. Em contrapartida, quando o brincar livre acontece em
didlogo com plantas, animais, agua e terra, as criangas se revelam como seres da
natureza, criando narrativas, ampliando percepcoes ¢ fortalecendo sentimentos de
cuidado e pertenca ao mundo vivo.

Atualmente, diversos fatores sociais impactam a rotina das criangas pequenas,
muitas das quais frequentam a creche desde os primeiros meses de vida, com jornadas
diarias que podem durar até 12 horas. Essa realidade tem implicacdes significativas na
infancia contemporanea. Como aponta Sarmento (2015, p. 70), “a Educacao Infantil faz
parte, cada vez mais, da realidade de vida das criangas. A crianga com idade entre trés e
seis anos passa parte do seu cotidiano em creches, escolas ou jardins-de-infancia e isso
tem implicagdes no estatuto da infancia contemporanea”. Hoje, as instituicdes infantis
transcendem a func¢do de acolhimento e cuidado, tornando-se espacos pedagdgicos ricos
em trocas de experiéncias, brincadeiras e descobertas.

A creche, como espacgo de vivéncias e aprendizagens, vai além de ser apenas um
local de cuidado; ela é um ambiente onde as criangas se encontram € constroem suas

identidades, interagindo com o mundo e com os outros. Nesse sentido, a organizagdo do



26

ambiente deve ser pensada de maneira a refletir e apoiar essas interagdes, favorecendo o
desenvolvimento integral da crianga. E nesse contexto que a distingio entre espago e
ambiente se torna necessario

Como destacam Barbosa e Horn (2001), a configuracdo do espaco deve
considerar as necessidades do grupo, promovendo um ambiente que favoreca a
interagdo e a expressdo da crianga. Apesar disso, muitas vezes, a organizacao do espago
pode ser um obstaculo a vivéncia plena dessas interagdes, como quando objetos estdo
fora de alcance ou o espago ¢ restritivo (Agostinho, 2003; Evangelista, 2016). Nesses
ambientes, as criancas t€ém a oportunidade de expandir seu universo de relagdes e
experiéncias, mediadas por profissionais que planejam intencionalmente os tempos,
espacos ¢ materiais. Como destaca Coutinho (2017), ao interagir com outras criangas ¢
adultos, elas se apropriam do mundo de forma significativa, reconhecendo-se como
sujeitos sociais.

Nesse movimento de resgate do tempo da infancia, a natureza se apresenta como
uma potente aliada, abrindo espacgo para vivéncias verdadeiras, profundas e conectadas
ao presente. Como nos lembra Shirley Oliveira (2022), “levar as criangas para os
espagos da natureza, pois ela tem a forga de nos reconectar para um movimento mais
verdadeiro, contido e profundo” (p. 7). Essa reconexdo nao depende de grandes projetos,
mas de gestos simples e cotidianos. A natureza, com seus ciclos e texturas, ensina sobre
o tempo, o cuidado e o convivio com o0 mundo vivo.

A partir desse ponto, a propria matéria natural como as folhas, sementes,
gravetos, pedras vai se tornando linguagem e provocagdo. Com ela, surgem brincadeiras,
tracos, esculturas, narrativas. Cada elemento oferece as criangas a possibilidade de
autoria e criagdo. Como afirma Oliveira (2022), “quando as criangas tém a possibilidade
de se relacionar de maneira ativa e autoral num contexto rico de materialidades, [...] sua
capacidade de conferir sentidos para as situagdes vivenciadas se potencializa” (p. 70). E
nesse ambiente de liberdade e escuta que a curiosidade floresce, nutrida pelo coletivo,
pelo olhar partilhado, pelo gesto que se transforma em investigacao e expressao.

Por isso, na creche, registrar as acdes das criancas ¢ mais do que documentar ¢
um exercicio de presenga. No cotidiano, vamos aprendendo que educar exige atengdo as
delicadezas aos pequenos gestos, as palavras sussurradas, as invengdes silenciosas.
Como ressalta Oliveira (2022), “o papel do professor na primeira infancia deve ser o de
abrir caminhos para a crianga adentrar, criar espacos € tempos em que possam viver

experiéncias de sentido. Se abrir para as delicadezas” (p. 69). Essa escuta sensivel ndo
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se ensina em manuais; ela nasce no chido da creche, no encontro entre educador e
infancia, onde ensinar ¢ também acompanhar, cultivar e se deixar tocar.

Diante das transformagdes pelas quais passam as instituigdes de Educagao
Infantil, repensar a creche nos dias de hoje implica reconhecer a natureza como uma
possibilidade educativa potente, viva e necessaria. Em meio as rotinas marcadas por
longas permanéncias, espagos emparedados e curriculos cada vez mais escolarizados, a
presenca da natureza se apresenta como respiro € reconexao, um convite a experiéncia,
a autoria e ao encantamento. Além disso, estar em contato com ambientes naturais nao
exclui as aprendizagens escolares; ao contrario, potencializa-as. Como afirmam Costa e
Romaguera (2022, p. 199), “em meio a natureza, as criangas ndo deixam de realizar
aprendizagens cognitivas relacionadas as diversas areas do conhecimento, incluindo a
capacidade de fazer escolhas, resolver problemas e refinar suas multiplas linguagens”.
Incorporar elementos naturais ao cotidiano da creche ¢ uma aposta no presente das
infancias, no direito ao brincar livre e ao contato sensivel com o mundo. Mais do que
tendéncia, trata-se de um compromisso €tico e politico com a vida, com a escuta e com
o tempo da infincia.

Abrir essa porta que conduz a natureza como aliada da educagdo infantil &,
portanto, ¢ destrancar o que nos permite enxergar com mais clareza a inseparabilidade
entre brincar, cuidar e educar, dimensodes se entrelacam no cotidiano das creches e se

reafirmam nas praticas que respeitam e acolhem as infancias em sua pluralidade.

2.2 Entrelacando cuidar, educar e brincar: por uma infincia de direitos

O cuidar, o educar e o brincar sdo essenciais para uma Educacdo Infantil de
qualidade, embora, como ja foi destacado anteriormente, nem sempre tenham sido
integrados de maneira coerente nas praticas institucionais. Apesar dos avangos em
diversas creches e pré-escolas, ainda existem desafios para garantir que esses trés
direitos essenciais sejam plenamente assegurados. A legislacdo brasileira, embora
reconheca a indissociabilidade entre cuidado e educagdo, ainda ndo contempla de forma
efetiva a dimensdo da natureza e da biofilia na infincia, restringindo-se muitas vezes a
uma logica normativa e burocratica. Esse silenciamento revela o quanto a infancia ¢é
atravessada pela racionalidade capitalista, que subordina a vida ao consumo e ao
produtivismo, desconsiderando a integridade da terra como condi¢do fundamental para

a integridade humana.
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Autores como Profice (2018) chamam atengdo para o fato de que ndo se trata
apenas da sobrevivéncia dos humanos, mas da propria sobrevivéncia do planeta,
enquano Ingold(1994) enfatiza que os humanos estdo imbricados e vinculados a terra
em relagdes de interdependéncia. Logo, torna-se urgente pensar como as criangas vivem
e brincam nesses cenarios, marcados tanto pela poténcia criativa quanto pelos limites
impostos por politicas publicas que ainda ndo asseguram plenamente o direito a um
contato genuino com a natureza e com praticas educativas que transcendam a légica da
reproducao social.

Desde o inicio do debate sobre a Educacdo Infantil, tem-se destacado a
importancia de articular de forma indissociavel as fungdes de educar e cuidar, sem
hierarquizé-las. Historicamente, as func¢des de cuidar e educar ndo foram percebidas
como igualmente essenciais. Antes da Lei de Diretrizes e Base - Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), o cuidar era considerado uma atividade secundaria,
frequentemente atribuida a auxiliares de desenvolvimento infantil, e estava restrito as
necessidades corporais das criangas, como alimentagdo, higiene e descanso. Por outro
lado, o educar era visto como a fungdo primordial da Educacio Infantil, voltada para a
introdugdo ao saber pedagogico formal, com foco no aprendizado académico.

Essa dicotomia refletia uma visao onde o cuidado estava dissociado do processo
educacional, sendo tratado como algo secundario e desvinculado da formagao integral
da crianga, o que limitava o reconhecimento da sua importancia para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social. Com a LDB (Brasil, 1996) e as mudancgas nas diretrizes
pedagbgicas, a necessidade de integrar e valorizar as duas funcdes passou a ser
reconhecida como vital para garantir uma Educagao Infantil de qualidade, que respeite e
atenda as multiplas dimensdes do desenvolvimento infantil.(Brasil, 1996)

Mariotto (2009) chama essa separacao de “concepgao tradicional”, em que “[...]
a no¢ao de cuidado refere-se ao trabalho dispensado ao corpo e as suas fungdes
fisiolégicas e instrumentais”, ao passo que “[...] educar refere-se a entrada do
pequenino no mundo formal do conhecimento pedagédgico” (p. 16). Essa distingdo
intensifica a necessidade, de integrar de maneira indissociavel o cuidar, o educar e o
brincar na proposta da Educa¢do Infantil. Essa polarizagdo ¢ tratada por Kuhlmann Jr.
(2000, p. 12) como um embate, no qual “[...] educacional ou pedagodgico sdo vistos
como intrinsecamente positivos, por oposi¢cao ao assistencial, negativo e incompativel
com os primeiros”. Contudo, € no brincar que se tece a constru¢do subjetiva da infancia.

Como afirma Mariotto (2009, p. 142), “[...] quando ndo ha brincar, um sujeito se cala”.
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O ato de brincar na Educagao Infantil, além de promover a interagdo entre as
criangas, contribui para o desenvolvimento de diferentes linguagens. Como afirmam
Navarro (2009, p. 2124), “brincar € preciso, ¢ por meio dele que as criangas descobrem
o mundo, se comunicam € se inserem em um contexto social”. Dessa forma, tomamos
como enigma a afirmacdo que intitula o trabalho de Ortiz e Carvalho (2012): cuidar,
educar e brincar, uma unica a¢do. Enigma que se intensifica ao compreendermos cuidar
e educar como uma Unica a¢do e ndo como praticas separadas que apenas se entrelacam.

Na Educagdo Infantil, cuidar, educar e brincar devem caminhar juntos como
dimensdes indissociaveis da pratica pedagogica. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantii —DCNEI - n° 05/2009, corroboram essa articulagdo ao
afirmarem que cuidar e educar “de modo indissociado € proporcionar as criangas
aventurar-se ¢ investigar os ambientes de maneiras diversas, pela manipulagdo,
observacdo, ¢ construir sentidos pessoais e significados coletivos” (Brasil, 2009, p. 6).
Dessa forma, reconhece-se o papel fundamental do professor na organizagdo da rotina,
promovendo experiéncias integradas que envolvam o cuidado, o processo educativo e o
brincar.

As DCNEI (Brasil, 2009/2010), sendo reconhecida como um dos principais
documentos orientadores da Educacao Infantil no pais, rompem com concepgoes
limitadoras ao reconhecerem a crianga ¢ o bebé como sujeitos histdricos, de direitos,
portadores de multiplas potencialidades. Ao enfatizar a centralidade das intera¢des e das
brincadeiras nas praticas pedagogicas, as DCNEI destacam que ¢ por meio dessas
vivéncias que as criangas desenvolvem suas identidades, participam da cultura e
atribuem sentidos ao mundo brincando, imaginando, experimentando, narrando e
vivenciando.

O documento também orienta que as experiéncias oferecidas as criangas
incentivem a curiosidade, o encantamento, o questionamento e a investiga¢do sobre o
mundo fisico e social, o tempo e a natureza. Além disso, aponta a importancia de
praticas que promovam o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e
da sustentabilidade da vida na Terra, valorizando o uso consciente dos recursos naturais
(Brasil, 2010).

Reconhecer o brincar como um direito implica inclui-lo intencionalmente no
planejamento cotidiano. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), destacam a crianca como sujeito historico e de direitos. De acordo com o Art.

4°, ¢ nas interagdes e praticas do cotidiano que ela “constrdi sua identidade pessoal e
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coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil,
2010, p. 12).

Essa concepcao ¢ reafirmada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Bésica (Brasil, 2013), que compreendem a crianga como um sujeito de
direitos, cuja identidade se constitui nas interagdes sociais, culturais e com o meio. Tal
visdo reconhece a infancia como uma etapa da vida com valor proprio, o que exige
praticas pedagdgicas que assegurem o protagonismo infantil e respeitem os tempos,
interesses € modos de agir das criangas.

Segundo Kishimoto (2008), educar e brincar sdo dimensdes insepardveis: ao
brincar, a crianga constroi conhecimentos, desenvolve competéncias sociais, cognitivas,
motoras e simbolicas, apropria-se do espago e atribui significados ao mundo, tudo de
forma ativa e prazerosa. Logo, o brincar, nesse contexto, ¢ reconhecido como elemento
fundamental para a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento integral.

Conciliar educar, cuidar e brincar de forma integrada continua sendo um dos
grandes desafios da Educacdo Infantil. Isso exige reconhecer que a crianga necessita
estar inserida em um espago que valorize o brincar como expressao central da infancia,
oferecendo acolhimento, seguranca e liberdade para que suas experiéncias e interacdes
favorecam a construgio de sentidos, saberes e vinculos. E nesse espago brincante que se
concretiza o direito da crianca de ser vista como sujeito ativo, produtor de cultura e de

histéria. Nesse sentido, Faria (2005)

Faz parte da politica nacional da Educacdo Infantil poder trabalhar uma
pedagogia para a Educagdo Infantil que ndo ¢ nem casa, nem escola, nem
hospital, que o professor ndo da aula e que a crianca nao ¢ aluno, que a
pedagogia ndo ¢ centrada no professor, embora ele tenha uma participagao
ativa na (des)organizacao do tempo e do espaco para as criangas construirem
as dimensdes humanas e as culturas infantis. (Faria, 2005, p.130)

Direitos como “brincadeira, contato com a natureza, ambiente potencializador,
do desenvolvimento da identidade cultural, racial e religiosa, higiene e saude,
alimentacdo sadia, movimento em espagos amplos, afeto e satde” (Campos e
Rosemberg 2009, p.13), sdo destacados como responsabilidades das instituicdes de
garantir que sejam entrelacados de maneira articulada a outros documentos, com intuito
de promover o desenvolvimento integral das criangas.

Assim, com a fung¢do principal de definir as aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas nas institui¢des infantis, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

cuja ultima versdo foi divulgada em 2017. A BNCC trata-se de um documento
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obrigatdrio para as escolas brasileiras de toda Educacdo Badsica, na qual ressalta a
importancia do espaco brincante como elemento fundamental para o desenvolvimento
integral das criangas (Brasil, 2017).

Contudo, quando analisada com maior profundidade, a BNCC revela limites
estruturais importantes. Apesar de mencionar elementos da natureza, o faz de maneira
superficial e dissociada do cotidiano das criangas, desconsiderando a natureza como
presenga viva e relacional nos espagos educativos. Como denunciam Tiriba, Santos e
Schaefer (2023), que a BNCC trata-se de um documento sustentado por uma logica
“antropocéntrica, racionalista, individualista, adultocéntrica e colonialista” (p. 1), que
empareda a infancia ao priorizar conteudos, avaliagcdes € o controle do corpo infantil,
em detrimento do livre brincar e do contato sensivel com o mundo. As autoras apontam
ainda que “a BNCC restringe as brincadeiras aos parceiros humanos e nao se refere a
outros seres animais e vegetais, embora estes apaixonem as criangas” (p. 15), revelando
o distanciamento da proposta curricular com o universo sensivel das infancias.

A critica a BNCC, portanto, se estende a sua concep¢ao de infincia e de
educacdo. Em lugar de promover uma pedagogia sensivel, aberta a escuta, ao tempo das
criancas e a diversidade dos contextos, a BNCC tende a homogeneizar experiéncias e
consolidam modelos escolares que afastam a crianca de sua propria poténcia criadora e
do vinculo com o mundo natural. Como afirmam Tiriba, Santos ¢ Schaefer (2023), “o
brincar livre é condigdo vital ao exercicio de liberdade e conhecimento” (p. 12). Diante
disso, o desemparedamento se coloca como uma proposta ética e politica que convoca
educadores ¢ instituigdes a repensarem seus espacos € tempos, reabrindo a creche para o
imprevisivel, para o sensivel e para a vida.

Nesse sentido, ¢ necessario reler a propria legislagdo a luz de perspectivas
ecoldgicas, considerando que a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024,
das Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacgdo
Infantil -DONQEEI, por exemplo, retoma a importancia de ambientes que respeitem a
singularidade das infincias, podendo abrir brechas para a valorizagcdo do contato com a
natureza e do brincar livre como direitos fundamentais. Como apontam Tiriba, Santos e
Schaefer (2023), “os ambientes naturais nutrem esse processo, convidam ao brincar
livre, tanto por ser bom, por sermos biofilicos, como pela diversidade de possibilidades
sensoriais, estéticas, cognitivas, fisicas € emocionais que proporcionam” (p. 13).

Ao integrar essas reflexdes ao campo das politicas publicas, reconhece-se que

defender o brincar na natureza ¢ também defender o direito das criancas a uma vida
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plena, sensivel e conectada com o mundo. A legislacdo, nesse contexto, deve ser
interpretada e tensionada a partir dos proprios sujeitos da infancia e de suas
necessidades vitais. Entretanto, ainda que existam legislacdes que reconhegam tais
dimensdes, sua efetivagdo nas instituigdes permanece limitada: muitas vezes as
normativas ndo se traduzem em praticas cotidianas, j4 que o contato com a natureza e o
brincar livre continuam a ser vistos como secundarios diante das demandas burocraticas
e dos curriculos voltados a logica da escolarizagdo precoce. Consequentemente,
evidencia-se que, mais do que produzir marcos regulatorios, € necessario garantir que
esses direitos se tornem prioridade real dentro das instituicdes, de modo a assegurar
uma infincia conectada com a terra, com a biofilia e com a integridade humana.

Nesse percurso de consolidagdo dos direitos das criangas pequenas, a Resolucao
CNE/CEB n° 1/2024, das Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade
para a Educagdo Infantil, representa um avango importante ao reafirmar a
indissociabilidade entre educar, cuidar e brincar como fundamentos essenciais da
Educacdo Infantil. O documento destaca que a brincadeira ¢ eixo estruturante das
praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, por ser forma privilegiada de expressao,
comunica¢do e aprendizagem das criangas (Brasil, 2024). Ao estabelecer diretrizes
operacionais que buscam assegurar qualidade e equidade, a Resolug¢do orienta as
instituicdes a promoverem praticas que respeitem a singularidade das infincias e
valorizem a diversidade cultural, étnico-racial, territorial e de género. Todavia, na
realidade das instituicdes, observa-se que as criancas ainda ndo conseguem assumir
plenamente o lugar de protagonistas de suas vivéncias, pois a organiza¢do dos tempos,
espacos e curriculos continua fortemente marcada por uma logica adultocéntrica,
burocratica e produtivista. Dessa forma, o compromisso legal com uma educagdo
democratica e centrada nos direitos da crianga permanece mais como uma intengao
normativa do que como uma pratica efetiva no cotidiano da Educacao Infantil.

Destacamos que protagonismo infantil®, nesse sentido, envolve permitir que a
crianga exerc¢a sua autonomia, criatividade e capacidade de agdo. Para que isso acontega,
¢ essencial oferecer liberdade com responsabilidade, respeitando o ritmo da infancia e
evitando pressdes produtivistas. Como afirmam Barbosa e Quadros (2017), ¢ preciso
garantir tempo e espaco para que as criancas se construam no mundo, interajam e

produzam suas proprias culturas.

9 “Crianca competente e curiosa, sociavel e forte, e ativamente ocupada na criacio da experiéncia e na
construcao da identidade e do conhecimento” (Moss, 2009, p. 419)
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Nesse contexto, Silva (2011) ressalta que o protagonismo infantil estd
intrinsecamente ligado a participacdo ativa das criangas, sendo dimensdes que se

fortalecem mutuamente no cotidiano educativo.

A crianga ¢ protagonista ativa de seu proprio crescimento: ¢ ela dotada de
extraordinaria capacidade de aprendizagem e de mudanga, de multiplos
recursos afetivos, relacionais, sensoriais, intelectuais, que se explicitam numa
troca incessante com o contexto cultural e social [...]. A participacdo é um
valor e uma estratégia que gera ¢ alimenta sentimentos, uma cultura de
solidariedade, de responsabilidade e de inclusdo; produz trocas e uma nova
cultura ( p. 24-25).

Em consonancia com isso, os ambientes naturais se revelam como territorios
vivos de criacdo, investigacdo e encantamento. Como apontam Tiriba, Santos e Schaefer
(2023), “a instabilidade climatica, do piso de terra, do movimento dos seres que habitam
o cosmos ¢ das diferentes cores que surgem [...] fazem com que a imprevisibilidade
ganhe certa magia e se torne um convite quase que irresistivel para se aventurar em
brincadeiras” (p. 13). E nesse convite ao imprevisivel que o corpo brincante se encontra
com a terra, a 4gua, o sol e o vento, em gestos de emoc¢ao e descoberta que tornam o
aprender um processo fluido, ético e sensivel.

Para que as criancas sejam efetivamente protagonistas dessas aprendizagens, ¢
fundamental conceder-lhes tempo, espaco e escuta para vivenciar o brincar em sua
forma mais plena e significativa. Quando essas experiéncias acontecem em contato com
a natureza, o protagonismo infantil se concretiza de modo sensivel e ativo, como
mostram Cruz e Cruz (2017, p. 78), ao afirmarem que “as experiéncias que as criancas
vivem no contexto da creche ou pré-escola sdo afetadas pelo conjunto de elementos que
configuram esses ambientes”. Assim, defender o brincar livre em meio a natureza ¢
reconhecer as criangas como sujeitos curiosos, potentes e sensiveis, que aprendem com
0 corpo inteiro, com a emogao e com a presenga.

Entretanto, embora os estudos apontem a centralidade do protagonismo infantil,
essa ainda ¢ uma luta a ser efetivamente vencida. As instituicdes de Educagdo Infantil,
em sua maioria, ndo concedem as criancas a liberdade necessaria para vivenciar
plenamente sua poténcia, mantendo-as emparedadas por regras rigidas, rotinas
inflexiveis e curriculos que limitam o contato com a natureza. Nesse sentido, Iza e
Mello (2009, p. 300) destacam que “¢é muito forte a ideia de manter as criangas quietas,
incentivando o Nao-Movimento. Parece haver a ideia de que o aprendizado se da a
partir do controle sobre as criangas”. De modo semelhante, Léa Tiriba utiliza a
expressdo “emparedar” para designar a acdo de “manter as criancas entre paredes”

(2018, p. 17), numa critica as praticas que restringem o corpo infantil e o separam da
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terra, da 4gua, do vento e do sol.

Apesar desse cenario, a propria Tiriba (2018) reconhece que:

[...] ainda que num contexto de investidas escolarizantes, talvez seja possivel
afirmar que a educacdo infantil ¢ um campo mais flexivel, em que sdo
maiores as possibilidades de subversdo de valores ¢ transgressdo de praticas
educacionais que sustentam a logica capitalista. Ha, na propria legislagdo, um
compromisso com a educagdo integral das criangas, o que implica o desafio
de assumi-la em todas as suas dimensdes: corporal, emocional, cognitiva,
espiritual, ludica, politica, social... Assim, a definicdo legal favorece um
trabalho de formagdo de educadoras que vise a qualificagdo da vida no
interior das instituigdes, buscando superar tanto uma concepc¢do de
atendimento que privilegia os cuidados — voltando-se fundamentalmente para
aspectos fisicos (fun¢do de guarda) — quanto uma concepgao cognitivista, que
sob diferentes roupagens teorico-metodoldgicas [...] tem como meta principal
a transmissdo ¢ a apropriagdo de conhecimentos. (p. 33-34)

Isso porque, segundo a autora, hd na legislagio um compromisso com a
educacdo integral das criangas, que implica considera-las em todas as suas dimensoes:
corporal, emocional, cognitiva, espiritual, ludica, politica e social. Nessa perspectiva, a
definicdo legal pode favorecer um trabalho de formagdo de educadoras comprometido
em superar tanto uma concepc¢dao de atendimento voltada apenas ao cuidado fisico
(fungdo de guarda), quanto uma concep¢do cognitivista reducionista, centrada

exclusivamente na transmissdao de conhecimentos.

2.3 Quando o Quintal Vira Direito: O Reconhecimento dos Espa¢os Externos na
Educacao Infantil

Como visto nos subtopicos anteriores, as instituigdes de Educagdo Infantil no
Brasil passaram, historicamente, de espagos voltados a assisténcia e a guarda para
ambientes reconhecidos como parte integrante da educacdo bésica, com fungdo
pedagdgica. Esse processo foi acompanhado pela elaboracdo de documentos normativos
por parte do Ministério da Educacdo (MEC), com o intuito de orientar tanto a
organizagdo pedagogica quanto a infraestrutura dessas institui¢des.

De todo modo, essa regulamentacdo ainda trazia tragos de uma perspectiva
higienista e assistencialista. Como aponta Tiriba (2006), muitas dessas diretrizes
nortearam a constru¢do de creches priorizando os cuidados basicos, em detrimento de
uma compreensao mais ampla da infincia como tempo de formagdo, aprendizagem e
vivéncia educativa.

Estabelecer os requisitos gerais de projetos arquitetonicos para construgéo,
instalagdo e funcionamento de creches, assim como fixar medidas de
seguranca para a crianga que convive nesses ambientes, procurando
proporcionar condi¢cdes ideais para o seu crescimento e desenvolvimento
(Brasil, 1988, p. 1).



35

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009)
estabelecem, em seu artigo 8°, incisos V, VI e VII, que os espacos das instituicdes
devem favorecer a interagdo entre criangas de diferentes idades, permitir deslocamentos
€ movimentos nos ambientes internos e externos, bem como assegurar a acessibilidade a
todos os materiais e equipamentos, inclusive para criancas com deficiéncia. Ja o artigo
9°, nos incisos VIII e X, enfatiza a importancia de promover o contato na natureza, o
cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida no planeta.

De forma complementar, os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educagado Infantil (Brasil, 2006) orientam que as iniciativas espontaneas das criangas
sejam valorizadas e ampliadas, favorecer a constru¢do continua de saberes sobre o
mundo, a natureza e a cultura. Para tanto, destaca-se a importancia da escuta sensivel e
ativa dos educadores, atentos as preferéncias, interesses e curiosidades das criangas
aspecto também ressaltado por Barbosa e Horn (2007) e Ostetto (2012), ao defenderem
que a organizacao dos espagos deve emergir das relagdes que as criangas estabelecem
com o ambiente.

Dando continuidade as reflexdes sobre a organizacdo dos espacos na Educacdo
Infantil, nota-se que a valorizacdo dos ambientes externos tem ganhado espago nas
normativas educacionais ao longo dos anos. O Relatério do Grupo de Trabalho de
Educacao Infantil (Brasil, 1988) ja destacava a importancia de areas verdes e da
presenca de equipamentos como balancos, escorregadores e caixas de areia nas
instituigdes. Essa atencdo foi ampliada pelos Indicadores da Qualidade na Educagado
Infantil (Brasil, 2009b), que recomendam ambientes externos bem cuidados, com
jardins e espacgos destinados a atividades como correr, pular, brincar com areia ¢ agua,
ressaltando a importancia do contato com a natureza.

Ainda assim, a efetivagdo dessas orientagcdes ainda encontra desafios, pois
muitos projetos pedagodgicos seguem desconsiderando o potencial educativo desses
espacos. Horn (2004), ao investigar o uso dos espagos escolares, observa que a
centralidade das praticas pedagogicas ainda estd nos ambientes internos € no uso de
papel e lapis, o que limita as experi€ncias corporais e sensoriais das criancas. Em
contrapartida, o documento, Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os
Direitos Fundamentais das Criangas (Brasil, 2009) enfatiza que os espagos devem ser
acolhedores e acessiveis, inclusive nos dias chuvosos, garantindo o direito ao brincar

em sua integralidade.
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Ao reconhecer o espago externo como componente do cotidiano pedagogico, o
Ministério da Educagdo, no documento Educagao Infantil: Subsidios para Construgao de
uma Sistematica de Avaliagdo (Brasil, 2012), orienta que esses ambientes contemplem
areas sombreadas, elementos naturais no paisagismo, seguranca, acessibilidade, além de
espagos que favoregam tanto o recolhimento quanto a convivéncia. Todavia, € preciso ir
além do planejamento fisico e pensar a intencionalidade pedagdgica desses espagos.
Nesse sentido, Tiriba (2010) aponta que a area externa deve ser compreendida como o
“coragdao” do projeto pedagogico, oferecendo experiéncias em que as criangas possam
cultivar,estudar e vivenciar a natureza como parte da aprendizagem.

Essa perspectiva, se articula aos Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituigdes de Educacdo Infantil (Brasil, 2006), que atribuem ao professor a
responsabilidade de organizar os espagos de forma sensivel as necessidades infantis,
favorecendo o brincar e as interacoes como dimensdes fundamentais da educacao.
Investiga o ambiente externo, portanto, ndo se limita ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais ou motoras, mas envolve a constru¢ao de vinculos com a diversidade
da vida ao redor. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —

DCNEI (Brasil, 2009) enfatiza esse entendimento ao destacar que:

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pragas, bosques, jardins,
praias, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo a constru¢do de uma relagdo de identidade, reveréncia e respeito
para com a natureza” (Brasil, 2009, p. 15).

Contudo, o modo como essas experiéncias sdo vivenciadas pelas criangas nio ¢é
homogéneo. Victoria e Basseti (2014, p. 171) chamam atenc¢do para “a maneira como as
criancas qualificam suas experiéncias nos espacos, atribuindo diferentes significados a
uma mesma brincadeira em diferentes lugares” (2014, p. 171). Essa observagao convida
educadoras e educadores a repensarem ndo apenas o uso, mas o sentido que esses
ambientes ganham na rotina da infincia como territérios de autoria, liberdade e
experimentagao.

Nesse sentido, de acordo a resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de
2009, “os ambientes fisicos da instituicdo de educagdo infantil devem refletir uma
concepgdo de educacdo e cuidado respeitosa das necessidades de desenvolvimento das
criangas, em todos os seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo” (Brasil, 2009, p.
48). Além disso, os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao

Infantil recomendam que o professor envolva as criangas na preparacdo e continua
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transformagao desses ambientes, de modo que o espago ao ar livre se torne um

verdadeiro promotor de aventuras, e também de:

[...] descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem, [...] [facilitando] a
interacdo crianga—crianga, crianga—adulto e deles com o meio ambiente. o
espago ladico infantil deve ser dinamico, vivo, “brincavel”, exploravel,
transformavel e acessivel para todos (Brasil, 2008)

Agostinho (2004) destaca que, nos ambientes da creche, as criangas Se
identificam com do espaco de maneira criativa, utilizando o faz-de-conta e a
imaginacdo para criar novas formas de interagdo, inovando e atribuindo novos
significados aos objetos e arranjos. Esse processo evidencia o potencial dos espagos
externos para promover aprendizagens significativas e fortalecer vinculos com a
natureza.

A partir dessa perspectiva, Tiriba (2010) enfatiza a importancia de fortalecer as
relagdes das criangas com a natureza, defendendo que a Educagdo Infantil tem a
responsabilidade de ensinar o cuidado com a Terra, além de promover valores como
democracia e respeito as diferencas. A autora aponta que a sensibilidade das criangas
para com os seres vivos pode ser ampliada ou abafada dependendo das experiéncias
que vivenciam, intensificando a necessidade de “desemparedar” a infancia e
reconhecer a crianca como parte da natureza. Ignorar o planejamento dos espacos
externos limita experiéncias essenciais para o desenvolvimento da crianga.

Conforme aponta Tiriba (2006),

se, na maioria dos documentos que orientam a organizagdo dos espagos ndo
ha uma énfase a importancia de contato de meninos e meninas com o mundo
natural, ¢ porque ainda ndo alcangamos a compreensdo do quanto ¢
fundamental um cotidiano em liberdade em relagdo com elementos da
natureza que se compde positivamente com elas, e que, portanto, geram
poténcia” (p. 111).

Para a autora, o espaco externo deve ser “bonito, arejado, ensolarado e oferecer
conforto térmico, acustico e visual” (Tiriba, 2010, p. 9)., além de permitir brincadeiras
livres ¢ momentos de relaxamento. Ela ressalta que esses ambientes também podem
servir para ouvir historias, desenhar, pintar e desenvolver uma diversidade de
aprendizagens. Essa valorizacdo do contato com o mundo natural ecoa nas memorias
afetivas de muitos adultos, que guardam lembrangas energizantes e tranquilizadoras das
areas livres da infancia (Tiriba, 2010). Entretanto, ao longo da histéria, nem sempre as
instituigdes de Educagdo Infantil estiveram atentas a esses aspectos, refletindo visdes
assistencialistas ou higienistas que desconsideravam a dimensao ludica e formativa dos

espagos externos.
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Para finalizar, mais recentemente, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 17 de outubro
de 2024, que institui as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade
para a Educacdo Infantil, destaca a importincia dos espagos externos como
componentes essenciais na organizacdo pedagogica das instituicdes de Educacgdo
Infantil. O Art. 21, inciso V, das Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e
Equidade para a Educacdo Infantil, estabelece que as instituicdes devem garantir
“momentos diarios nos espagos externos, de forma a diversificar as experiéncias de
bebés e criangas e a evitar praticas que concentrem as interagdes e a brincadeira apenas
nos espagos internos”. Além disso, o Art. 23, inciso VI, também destaca que o

(194

planejamento e organiza¢do dos ambientes educativos devem assegurar “areas externas
para convivéncia, contando com espagos sombreados e ensolarados e elementos da
natureza” (Brasil. 2024. p. 40).

No que tange a infraestrutura, o Art. 29, inciso I, das Diretrizes Operacionais
Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagdo Infantil, orientam que os entes
federados priorizem terrenos que permitam o contato com a natureza e evitem locais
que oferecam riscos, como areas alagaveis ou com alta. Complementarmente, o Art. 30,
inciso XV, estabelece que as instalacdes devem assegurar “dreas externas para
convivéncia, contando com espacos sombreados e ensolarados que potencializem o uso
cotidiano dos bebés e criangas, com propor¢do adequada de area em relagdo ao total do
terreno” (Brasil, 2024, p. 40). Essas diretrizes evidenciam o compromisso com a cria¢ao
de ambientes que promovam o brincar, € a conexaocom a natureza ¢ as descobertas do
mundo ao redor, elementos fundamentais para a aprendizagem e o bem-estar infantil.

Apesar de o brincar livre com e na natureza estar assegurado em documentos
normativos ¢ reconhecido como direito da crianga, sua efetivacdo ainda se mostra
limitada e permeada por desafios. Como apontam Tiriba e Profice (2023, p. 90), “nao as
convidamos a formulagdo de politicas, nem somos capazes de nos relacionarmos
horizontalmente com elas. A falta de sensibilidade ¢ apenas sintoma de algo mais
profundo: o adultocentrismo que nos habita”. Essa l6gica adultocéntrica e capitalista
naturaliza a desconsideracdo da infancia como sujeito politico e produz uma educagdo
afastada de sua dimensdo vital de encantamento e biofilia, isto é, da afinidade inata dos
seres humanos com a vida e a natureza.

Em contrapartida, as criangas demonstram, em seu cotidiano, capacidade de
biointeracao, pois “sdo afetadas por uma infinidade de modos de expressdo da natureza:

raios solares, luzes, sons, ventos, lua, arvores, seres humanos, outros seres animais e
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vegetais” (Tiriba & Profice, 2023, p. 95). Contudo, essa poténcia de conexdo ¢
frequentemente abafada pela auséncia de politicas publicas efetivas que assegurem
espacos externos de qualidade nas instituicdes de Educacdo Infantil e pela centralidade
de praticas pedagogicas voltadas ao controle e ao rendimento.

A superacdo dessa distancia exige propostas pedagogicas que deem voz as
criangas e acolham as formas como elas significam o mundo, como defende Oliveira
(2010), em vez de reduzir sua experiéncia ao espago interno e estruturado. Trata-se de
resgatar uma educag¢do como pratica de encantamento, pois “o contrario da vida ndo ¢ a
morte, mas o desencanto” (Tiriba & Profice, 2023, p. 97), e permitir que a infincia se
expresse em sua dimensdo plena de curiosidade, imaginacdo e vinculo com a Terra.
Como questiona Barbieri (2012, p. 115), é preciso refletir “o que estamos ajudando as
criangas a olhar? Para a natureza, nosso lugar de origem? Ou para as invengdes
humanas?”. Essa provocacdo se articula a visdo de Krenak (2019), que convida a
reconhecer a natureza como multiddo viva e como parte constitutiva de né6s mesmos,
rejeitando a ideia de que o ser humano pode se colocar acima dela. Portanto, ainda que
as legislagdes tenham avancado, permanece a luta por uma efetivagao real desse direito,
que demanda a constru¢do de praticas pedagogicas decoloniais, sensiveis e
comprometidas com a poténcia do brincar livre na natureza.

Ao invés de politicas que garantam ambientes vivos e plurais, prevalece a logica
do espago escolar fechado, planejado sob parametros higienistas e mercadologicos, em
que a crianga ¢ reduzida a objeto de cuidado ou preparagdo para a vida adulta.
Reconhecer e enfrentar essa realidade implica lutar por politicas publicas mais
consistentes, que reconhegam o direito das criangas a natureza como dimensdo essencial
da infancia, superando o adultocentrismo e as perspectivas capitalistas que limitam o

brincar livre.
2.4 Quando a Terra Chama: Educacio Ambiental na Infincia entre Raizes e Leis

Defende-se que a natureza presente na ambiéncia da creche ndo seja apenas
cenario, mas campo vivo de relagdes, afetos e descobertas. E necessario repensar
separacdes historicamente impostas “ser humano e natureza, razdo € emogao, corpo €
mente, conhecimento e vida” (Tiriba, 2010, p. 2) para promover uma Educacao

Ambiental ampliada, articulada ao universo simbdlico e cultural das infancias (Silva,
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2008). A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Brasil, 1999) ja conceituava a EA!°
como processo formativo voltado a conservagdo do meio ambiente por meio de valores,
atitudes e competéncias. Em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacgao
Ambiental (Brasil, 2012) avangaram ao propor fundamentos teérico-metodolégicos para
integrar a EA as praticas pedagdgicas de forma transversal e interdisciplinar.

Embora a Educagdo Infantil esteja inserida nos marcos legais da Educagdo
Basica, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao Nacional
(Brasil, 1996) e acentuado em documentos posteriores (Brasil, 1999; 2013), ainda nao
ha orientagdes curriculares especificas que detalhem como a Educagao Ambiental deve
ser concebida e implementada nessa etapa inicial da educacao. A auséncia de diretrizes
sistematizadas, entretanto, ndo significa a inexisténcia de referéncias normativas.
Documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Infraestrutura Escolar apontam para a
importincia de garantir as criancas o acesso a ambientes que possibilitem experiéncias
significativas com a natureza. Tais espacos, ao promoverem o contato direto com
elementos naturais, sdo compreendidos como fundamentais para o desenvolvimento
integral da crianga, pois favorecem a experimentacdo, a sensorialidade, a curiosidade e
o vinculo afetivo com o mundo natural.

Diante do concreto cinza das cidades, o ambiente escolar é convocado a suprir a
caréncia de areas verdes, assumindo o papel de espaco de resisténcia e possibilidade
(Brasil, 2014). Em consonancia com a Resolu¢do CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de
2009, que orienta que 'os ambientes fisicos da instituicdo de educagdo infantil devem
refletir uma concepcdo de educagdo e cuidado respeitosa das necessidades de
desenvolvimento das criangas, em todos os seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo,
criativo' (Brasil, 2009, p. 48), destaca-se que, embora a sala de aula possa acolher
experiéncias sensoriais, € nos espacgos externos que pulsa o mais potente laboratoério da
infancia.

Como mencionado anteriormente, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 2024, em suas
Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacdo Infantil,
enfatiza a necessidade de espacos externos na Educagdo Infantil, destacando que as
instituicdes devem proporcionar “momentos diarios nos espagos externos” (Art. 21, V)

e garantir “areas externas para convivéncia, com elementos da natureza” (Art. 23, VI).

10 EA- sigla usada para se referir a Educagio Ambiental
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Essas diretrizes alinham-se a perspectiva de uma Educacdo Ambiental que integra a
crianga a natureza, promovendo vivéncias essenciais para seu desenvolvimento e
aprendizagem (Brasil.2024).

Jardim (2010), que afirma que a:

Educagdo Ambiental em inter-relagdo com a Educacdo Infantil se constitui
em uma forma abrangente de educacdo que visa a participagdo das criancas
como cidadads nas discussdes sobre as questdes sOcio-ambientais. Pois, a
Educagdo Ambiental ¢ uma ago educativa que se desenvolve através de uma
pratica, em que valores e atitudes promovem um comportamento rumo a
mudangas perante a realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais,
desenvolvendo habilidades e atitudes necessarias para transformacdo e
emancipagao (p. 62).

Estudos em psicologia ambiental destacam que, desde a mais tenra infancia, as
criangas manifestam uma tendéncia natural de aproximacao e afei¢do pelos seres vivos a
chamada biofilia (Profice, 2016). Esse conceito, proposto inicialmente por Edward
Wilson (1984), refere-se a uma “afiliacdo inata dos seres humanos com a natureza e
com outras formas de vida” (p. 1), sugerindo que hd um elo profundo entre o ser
humano e o mundo natural. Kellert (1993) complementa essa visdo ao afirmar que a
condicdo biofilica, especialmente evidente nas criangas, ¢ fundamental para seu pleno
desenvolvimento e bem-estar, sendo resultado da coevolucdo humana com os demais
seres e sistemas vivos (p. 20-28).

Por outro lado, Tiriba (2010) nos lembra que quando as criangas sdo afastadas
dos ambientes naturais, essa sensibilidade pode ndo se desenvolver, dando lugar ao
desapego e a indiferenca em relacdo ao mundo vivo. Diante disso, torna-se essencial
garantir o contato diario com a natureza, assim como oferecer aos educadores formacao
inicial e continuada em Educagdo Ambiental, de modo a superar visdes antropocéntricas
que tratam a natureza apenas como recurso ou matéria-prima.

Embora os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (Brasil,
1998) incluam a natureza no eixo “Natureza e Sociedade”, sua abordagem revela-se
limitada, centrada predominantemente na observa¢do e descricdo dos fenomenos
naturais, sem aprofundar as relagdes entre natureza, cultura e escolhas sociais. Além
disso, ¢ importante destacar que esses documentos, embora historicamente relevantes,
ndo possuem mais for¢a normativa, tendo sido superados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2009), que assumem carater orientador
vigente.

Em contrapartida, os Parametros Basicos de Infraestrutura para Institui¢des de

Educacdo Infantil (Brasil, 2006a; 2006b) ja sinalizam uma mudanca de perspectiva ao
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proporem uma ambiéncia viva, com hortas, pomares e areas verdes, reconhecendo o
espaco como elemento educativo. A DCNEI (Brasil, 2009) corrobora com esse avango
ao incorporar principios de sustentabilidade e ao afirmar que as criangas devem “brincar
em patios, quintais, pracas, bosques, jardins”, valorizando sua condi¢cdo de seres da
natureza, em constante encantamento com o mundo (Brasil, 2010, art. 9°, VIII; X)

O Estudo Propositivo do Proinfancia (Brasil, 2014) também reafirma o potencial
dos espacos externos, ainda que sem ancoragem explicita nos fundamentos da EA
(Tiriba, 2017). Ja a BNCC (Brasil, 2018), ndo contempla a Educacdo Ambiental como
um eixo estruturante, limitando-se a mengdes transversais nos campos de experiéncia
uma escolha timida frente a urgéncia ecologica atual.

De acordo com Rodrigues e Saheb (2015)

[...] é necessario que, na Educagdo Infantil ¢ em todos os outros niveis
escolares, haja uma Ootica que inclua a Educagdo Ambiental, pois o ser
humano, conhecendo as ciéncias naturais, integrando-se na natureza ¢ na
humanidade e reconhecendo-se como parte da sociedade, inicia a constituigdo
da sua condi¢@o humana., (p. 186)

Diante desse contexto, pensar a Educacdo Ambiental na infincia requer
reconhecer que somos natureza ndo apenas habitamos o mundo natural, mas o
constituimos e somos por ele constituidos. Como afirmam Profice e Pinheiro (2009), as
criangas, em especial, vivenciam esse pertencimento de forma singular: conhecem o
mundo sem mapas prontos, tragando-os no proprio caminhar, a medida que os encontros
lhes afetam e deixam marcas. Seu poder de afec¢do, mais sensivel as causas externas,
depende diretamente das experiéncias que o meio oferece.

Segundo Sauvé (2005, p. 18-19), “enfoque educativo pode ser cognitivo
(aprender com coisas sobre a natureza), experiencial (viver na natureza e aprender com
ela), afetivo, espiritual ou artistico (associando a criatividade humana a natureza)”. Por
isso, a presenca da natureza nas praticas educativas deve ser entendida como agente nos
processos de descoberta, encantamento e construg¢ao de vinculos.

Nesse campo, os espagos externos tornam-se imprescindiveis como territorios
vivos de aprendizagem, nos quais 0s corpos sentem, agem e refletem e onde se cultiva,
desde cedo, uma ¢tica do cuidado e da convivéncia com os outros seres do planeta.

Dessa maneira, Luccas afirma (2016, p. 69) que a Educagao Infantil necessita ser:

[...] lugar de experiéncias e vivéncias das criangas em processo de formagao
das qualidades humanas, de desenvolvimento de sua inteligéncia e de sua
personalidade, ou seja, de formagdo e de desenvolvimento das capacidades e
habilidades necessarias a constituigdo de uma nova forma de relagdo ser
humano-sociedade-natureza: a  apropriacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade e a formagdo de uma



43

personalidade madura, estavel e solidaria.

Apesar das brechas, os documentos reconhecem que € nos primeiros anos de
vida que se formam os vinculos mais profundos com a natureza. E € nesse horizonte que
Silva (2008, p. 100) propde que a natureza seja compreendida ndo como um
“ecossistema onde se habita”, mas como espaco de coabitagio com humanos e nao-
humanos. Por isso, urge transformar a creche em lugar de experiéncia e vinculo, onde a
Educacdo Ambiental se faca corpo, gesto, terra e afeto. Para isso, ¢ preciso formar
professores, planejar coletivamente o uso dos espacos externos e garantir que cuidar,
brincar e educar estejam enraizados na sustentabilidade, fazendo da infancia um tempo
de co-habita¢do ativa com o planeta.

Criticas ao racionalismo cartesiano ja inundam as ciéncias sociais, mas, como
alertam Tiriba e Profice (2023, p. 91), ainda hoje a escola mantém as criangas
“mentalmente atentas, em estado de soliddo cdsmica e paralisia corporal”, quadro que
preocupa sobretudo ao refletir a realidade cotidiana de meninos e meninas em creches e
pré-escolas brasileiras. Essa condi¢ao de emparedamento entristece porque fere a sua
biofilia, entendida como a afinidade vital dos seres humanos com a vida e a natureza
(Freire, 1967; Wilson, 1984). Ao isolar as criangas de experiéncias significativas com o
ambiente natural, produz-se uma ecologia pessoal fragilizada, marcada pelo
distanciamento, pela indiferenca e até pela agressividade frente ao meio.

O que sera de um planeta em que criangas cres¢am indiferentes aos frutos da
Terra? A resposta a essa inquietacdo exige reconhecer que o adultocentrismo,
profundamente enraizado nas culturas colonizadas, atua como vetor de controle,
dominio e subalternizacdo. Ele assegura, como enfatizam Tiriba e Profice (2023, p. 92),
o “isolamento ecologico, a imobilidade dos corpos e a exaltagio dos processos
superiores da mente”, sustentando a légica do capitalismo enquanto sistema de
dominagdo politica e ecoldgica.

Nessa perspectiva, diferentes estudos corroboram a relevancia da interagao entre
infancia e natureza. Para Horn (2014, p. 8), “a inter-relacado do homem com a natureza
apresenta grande importancia em sua vida, trazendo-lhe inumeros beneficios tanto
emocionais quanto funcionais”, sendo que, no caso das criangas, esse contato
potencializa o desenvolvimento e o aprendizado em multiplas dimensdes. Tal
compreensdo remonta a Rousseau, como lembra Martineau (2014), ao defender que o
afastamento da sociedade em relagdo a natureza corrompeu o ser humano, tornando

urgente criar, pela educacdo, sujeitos livres e conscientes capazes de transformar a



44

realidade social.

Nesse horizonte, a crianca ¢ entendida como ser humano em estado de natureza,
cuja esséncia precisa ser conhecida, respeitada e cultivada em sua singularidade.
Reigota (2004) acrescenta que, embora a Educagdo Ambiental ndo resolva sozinha os
problemas planetarios, ela pode atuar decisivamente na formagao de cidadaos criticos,
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de intervir tanto em sua comunidade
quanto em processos mais amplos de mudanga social. Diante dessas consideragdes,
torna-se evidente que a Educagdo Ambiental na infancia ndo deve ser entendida como
simples contetido ou atividade esporadica, mas como eixo estruturante da experiéncia
educativa. Garantir que criangas vivenciem o mundo natural em sua diversidade ¢
fortalecer vinculos afetivos, sensoriais e éticos com o meio ambiente, promovendo a

constru¢ao de uma consciéncia ecologica e social desde os primeiros anos de vida.
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3. PORTA TRES: QUANDO O BRINCAR ESCAPA PELAS FRESTAS

Figura 5- Vai ja para dentro menino!
: -y Vai ja para dentro menino!

Vai ja para dentro estudarf...]
Quero ver com os meus olhos
quero a vida até o fundo

Quero ter barro nos pés

eu quero aprender o mundo!
(Pedro Bandeira.2002 p. 12/13)

A mao que atravessa a fresta, anuncia o
mesmo movimento do menino chamado para
“dentro”: o desejo de ultrapassar limites. No
encontro entre o espago da creche e a presenca
viva da natureza, o brincar se faz caminho.
Cada toque que escapa pelas brechas revela

st : uma infancia que insiste em alcang¢ar o mundo
FONTE: arquivos da pesquisadora 2025 C

com o corpo inteiro.

“Vai ja para dentro, menino!” E o que tantas vezes escutamos quando a infancia
ousa ultrapassar os limites das portas, buscando o mundo com os pés descalgos e o
corpo entregue a descoberta. O poema de Pedro Bandeira (2002) nos provoca a olhar
para além das portas, ambiente escolarizado e controlado que muitas vezes restringe a
infancia. “Como eu vou saber da chuva / se eu nunca me molhar? / Como eu vou saber
do sol / se eu nunca me queimar?” (p.12). Até quando vamos dizer as criangas: “vai ja
pra dentro, menino!”? Até quando vamos trata-las como corpos a serem contidos,
moldados, higienizados ¢ ndo como sujeitos inteiros, vivos, curiosos, pertencentes a
natureza e sedentos de mundo?

A ambiéncia da creche precisa se abrir a vida que pulsa fora das paredes ao chao
de terra, ao banho de mangueira, ao voo dos passaros, a lama que escorre entre os dedos.
E nesse contato sensivel e vital com a natureza que as criangas se conhecem, se
reconhecem e se desenvolvem em sua plenitude. Brincar fora é também aprender talvez
mais do que nunca.

Assim, iniciamos essa se¢do, refletindo o grito-poema de Pedro Bandeira, na
qual, soa como um convite ou talvez at¢ mesmo um alerta. Em tempos de infancias cada
vez mais emparedadas, o desejo da crianga por investigar o mundo com 0s proprios

sentidos nos lembra da urgéncia de rever praticas, espacos e concepgdes sobre a infancia
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e a educagdo. Esta secdo, se debruga sobre a ambiéncia da creche enquanto espago que
pode (e deve) acolher a natureza como parte indispensavel da vida cotidiana das

criangas, até porque todos nds somos seres da natureza.

3.1 Quando o Brincar Vira Mundo: Experiéncias Livres na Infancia

Brincar ¢ mais do que uma agao cotidiana da infancia ¢ uma forma de viver e de
experimentar o mundo. Nesse sentido, Jorge Larrosa (2002, p. 18) nos provoca ao
afirmar que “a experiéncia ¢ aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece.
[...] A experiéncia ndo ¢ o que se passa, mas o0 que nos passa.” Pensar a educagdo a
partir do par experiéncia/sentido, como propde Larrosa (2002), ¢ compreendé-la para
além de um fendmeno puramente cognitivo, reconhecendo-a como a constru¢do de
sentidos singulares que o sujeito atribui aos acontecimentos que o atravessam.

Com isso, ressaltamos que o brincar livre na natureza, a crianca se torna sujeito
da experiéncia ao se permitir ser atravessada pelo que a cerca o vento, a terra, a 4gua, 0s
pequenos encontros. Essa vivéncia sensivel ¢ formadora justamente por deixar marcas,
afetos e vestigios. Como afirma Larrosa (2004, p. 160), trata-se de “um territorio de
passagem, algo como uma superficie de sensibilidades na qual aquilo que passa afeta de
algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos”. Neste sentido, o sujeito da experiéncia €, portanto, alguém que se
permite ser tocado e transformado pela vivéncia, mesmo que tenha a liberdade de nao se
deixar afetar.

A experiéncia, como propoe Frisch (2021), ndo se define com exatiddo. Ela
escapa de molduras fixas e conceitos prontos, pois ¢ algo que (nos) acontece e que as
vezes treme, ou vibra. Quando acolhida, pode se transformar em canto atravessando
tempos, espagos e corpos. Nas infancias, essa vibragao pulsa no brincar livre, quando o
corpo se conecta com o ambiente e com os outros. E nesse estado de entrega que,
segundo Leite (2015, p. 67), “a crianga estd imersa e entregue a experiéncia’, € o
brincar se revela como expressao sensivel de mundos internos e externos. O corpo
brincante, guiado por sentimentos, imaginacdo e inteligéncia, habita o tempo da
experiéncia. Larrosa (2000, p. 183) sustenta essa perspectiva ao afirmar que as criangas
sdo “‘esses seres estranhos dos quais nada se sabe, esses seres selvagens que nao
entendem nossa lingua”, evidenciando a necessidade de compreender a infancia a partir

de sua propria logica e sensibilidade.
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Nesse contexto, o brincar livre se apresenta como pratica fundamental,
permitindo que as criancas explorem criatividade, imagina¢do e autoconfianga sem a
mediagdo constante da professora (Penina, 2016). Em ambientes urbanos cada vez mais
restritos, essa pratica possibilita o contato com a natureza, atividades ao ar livre e
socializagdo. Fortuna (2014, p. 24) define o brincar livre como uma “apropriagao ativa
do real por meio da representagdo”, enquanto a proposta pedagdgica ludica valoriza o
desenvolvimento da fungdo simbolica, permitindo as criangcas compreenderem e
expressarem o mundo por meio da linguagem plastica e visual (Salles & Faria, 2007).

Nessa perspectiva, o brincar livre se revela como linguagem -cultural e
expressao singular da infincia, marcada pelos vinculos, espagos e experiéncias vividas.
Ao brincar, as criancas criam sentidos e exercem sua agéncia, entrelagando-se aos
valores simbdlicos do meio em que vivem. Como afirmam Meirelles, Eckschmidt e
Saura (2019, p. 7-8), o brincar “coloca em experiéncia vivida aspectos miticos,
metaforicos, subjetivos e inconscientes, corporificando o que estd armazenado na
memoria coletiva humana”. Isto ¢, o brincar, enquanto vivéncia das criangas, vai além
do instante presente da agdo, expandindo-se por caminhos que envolvem memorias,
emocdes e projecdes futuras.

Conforme Santos (2015) as experiéncia das criangas,

Extrapola o imediato e mobiliza quersituagdes passadas (pela via da memoria)
quer futuras, desencadeando ac¢des tanto no campo individual (pessoais)
quanto coletivo dos(as) colegas no grupo de pares) e eclas passam a
compartilhar, ndo apenas a experiéncia atual, mas a anterior e a futura por
meio da brincadeira. (p. 235)

Essa dimensao amplia(ia do brincar, que atravessa o tempo e mobiliza afetos,
também revela o quanto as infancias sao multiplas e enraizadas em contextos diversos.
Como afirma Friedmann (2020), é preciso revisar nossas referéncias sobre ‘infincia’,
‘crianga’ e ‘cultura’, reconhecendo a existéncia de muitas infancias e culturas uma
mudanga que implica transformagao conceitual e de postura.

Valorizar essas pluralidades significa considerar cada grupo infantil em sua
singularidade. Quando o brincar livre ganha espaco nas experiéncias cotidianas, as
criangas se tornam protagonistas de trajetorias sensiveis, simbdlicas e criativas. Como
observa Piorski (2016, p. 8), “as criancas s3o sensiveis a atmosfera simbdlica da
comunidade”, dando forma a brincadeiras que expressam seus modos proprios de estar

no mundo.
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No cotidiano da creche, o brincar adquire sentido educativo quando se torna
experiéncia significativa. Oliveira (2014) afirma que “[...] as criancas aprendem pela
vida cotidiana, nos usos que fazem dos objetos, das palavras, das relagdes, dos espagos
e do tempo” (p. 167). Dessa maneira, um curriculo centrado na crianca deve valorizar
“suas experiéncias, permitir a livre expressao e oferecer oportunidades para interagdes
significativas" (Kishimoto, 2007, p. 101). Consequentemente, o brincar livre configura-
se como pratica de liberdade e criagao.

As experiéncias infantis ganham sentido quando vividas com liberdade, corpo
presente e imaginacdo em movimento. O brincar, nesse contexto, ¢ mais do que uma
atividade ¢ um modo de existir no mundo, de se expressar, de experimentar afetos,

escolhas e relagdes. Como afirmam Tiriba et al. (2023)

O brincar livre € espago da imaginagdo, do corpo se manifestar, se reinventar,
ser o que quiser ser, ¢ a suspensdo de uma logica de dominag@o do corpo do
outro, de moralizacdo, de produgdo de mercado... Deixar brincar, acreditar na
poténcia do corpo, do que ele quer brincar, como brincar, com quem brincar e
com que brincar. Deixar o corpo ser o que ele é. O brincar livre suspende as
regras que ndo levam a liberdade de viver o que ¢ bom para si, entendendo,
por meio da percepcdo dos proprios afetos, que ser bom para si ndo diz de
egoismo, descaso com o outro € com o ambiente. (p.12-13)

A diversidade presente no brincar manifesta-se em multiplos aspectos: “em
relacdo aos lugares de brincadeira, aos tempos para a brincadeira, aos espacos da
brincadeira, as condigdes para as brincadeiras e, também, aos companheiros de
brincadeira” (Martins, 2009, p. 141). Historicamente, “o brincar ja fazia parte da vida
dos seres humanos, antes mesmo das primeiras pesquisas acerca do assunto, desde a
antiguidade e ao longo do tempo historico, nas diversas regides geograficas, ha
evidéncias de que o homem sempre brincou.

Mas, talvez, em decorréncia da diminuicdo do espago fisico e temporal
destinado a essa atividade, provocada pelo aparecimento das instituigdes escolares, pelo
incremento da industria de brinquedos e pela influéncia da televisdo, de toda a midia
eletronica e das redes sociais, tenha comegado a existir uma preocupacao com a
diminui¢do do brincar e a surgir o movimento pelo seu resgate na vida das criancas e
pela necessidade de demonstrar sua importancia em estudos e pesquisas” (Friedmann,

2012, p. 19). Apesar de ser frequentemente considerada natural:

[...] a palavra brincar ¢ utilizada com tamanha frequéncia que, aparentemente,
todos compreendem seu significado. [...] tomado como atividade natural da
crianga, o brincar parece evidente, ndo requerendo dos profissionais ligados a
educagdo e areas afins processos mais sofisticados de reflexdo acerca do seu
significado na sociedade humana e na vida dos individuos” (Silva, 2007, p. 5).
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O brincar na Educagdo Infantil ocorre em contextos sociopoliticos que podem
favorecer o desenvolvimento integral das criangas ou, ao contrario, atender a interesses
de grupos dominantes. Surge, entdo, a questdo: serd que o brincar nas creches ¢
realmente livre e plural, ou permanece limitado por normas, espago e tempo impostos?
Pensar a Educacdo Infantil sob essa perspectiva exige reconhecé-la como campo de
experiéncia, expressao e relagdo com o mundo, especialmente com a natureza,
permitindo que as criangas vivenciem a diversidade de formas de brincar e aprender.

Na perspectiva da biofilia, a tendéncia inata do ser humano a se conectar com o
que ¢ vivo evidencia que a experiéncia com elementos naturais ¢ fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca. O vinculo entre infincia e natureza ndo se
restringe a uma dimensao estética ou ambiental; envolve a forma como corpos, mentes e
afetos se entrelacam com os ritmos e processos do mundo natural. O brincar livre torna-
se, assim, oportunidade de aproximac¢do com o planeta, cultivando vinculos ecologicos
e fortalecendo a biofilia. A educag¢ao deve reconhecer a crianca como ser de cultura e de
natureza, promovendo experiéncias que integrem respeito a diversidade cultural e a
biodiversidade, preparando-a para atuar de forma consciente e ética no mundo
compartilhado com outras espécies (Ingold, 1994; Tiriba, 2024).

Entretanto, a realidade de muitas institui¢des educativas ainda reproduz logicas
capitalistas que disciplinam, limitam e controlam os espagos, restringindo o contato
direto das criangas com o ambiente natural. Nessas condig¢des, o brincar ao ar livre e a
interagdo com o orginico sdo reduzidos ou podados, impedindo que as criangas
vivenciem a biointeragdo necessaria para compreenderem-se como parte de um sistema

maior.

3.2 Quando a Terra Se Faz Brincadeira: O Encontro da Crian¢ca com a Natureza

Escrever sobre o encontro ou reencontro da infancia na natureza ¢ reconhecer a
tensdo entre o controle institucional sobre a crianca e o desejo legitimo das criancas de
aprender com o mundo e outro no mundo.

Assim, compreendemos que escrever sobre infancia e natureza ¢ falar sobre
auséncias e as lacunas que os tempos atuais tem tirado das criangas o chdo, a terra, o
verde, o tempo livre e os ambientes vivos. E refletir sobre as experiéncias de criancas

. .
que, em contato com o ambiente natural, transformam folhas, pedras e pogas d’agua em

matéria de pensamento, linguagem e imagina¢ao. Como nos lembra Chaui (2001, p.
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209), a natureza “é o principio ativo que anima € movimenta os seres. [...] forca
espontanea capaz de gerar e de cuidar de todos os seres por ela criados e movidos”. Ao
reconhecer a poténcia educativa da natureza, afirmamos que ela ndo ¢ cendrio, mas
parte constituinte da experiéncia e do desenvolvimento infantil.

Terra, sol, ar e 4gua ndo sdo meros cendrios, mas parceiros vivos dessa
investigacdo, formando quem somos e oferecendo um aprendizado que pulsa em cada
passo descalco e em cada gota que escorre pelos dedos. Na obra “A Natureza e o Chao”
(Piorski, 2016), o autor oferece reflexdes profundas sobre como o imaginario infantil se
entrelaca ao brincar na natureza, destacando especialmente a influéncia dos quatro

elementos terra, agua, ar e fogo na formagao de paisagens lidicas e simbolicas.

Os quatro elementos habitam a imagina¢ao, sdo um codigo de expressdo da
vida imagindria. Imaginar pelo fogo ¢ criar imagens e narrativas quentes,
caldricas, agitadas, guerreiras, apaixonadas, acolhedoras (...). Imaginar pela
agua faz vicejar uma corporeidade fluida, entregue, emocional, saudosa e até
melancélica, cheia de sentimentos, lacrimosa pela alegria ou pela saudade.
Imaginar pelo ar ¢ construir uma materialidade das levezas, da suspensdo,
dos voos (...). Imaginar pela terra é fazer coisinhas enraizadas no mundo, na
vida social, no interior das formas, (...) numa busca pela estrutura da natureza
(Piorski, 2016, p.19)

Essa presencga sensivel da natureza possibilita a crianga experimentar o mundo
com 0 corpo inteiro, corpo que toca, se suja, transforma e ¢ transformado. Pois, a
“estrutura da natureza refrata-se, espelha-se seus alicerces (ossos, seivas, pedras,
troncos), como impressao sensdria na estrutura da crianga que agora se forma” (Piorski,
2016, p. 69). Essa integracdo aponta para uma relacdo simbidtica entre crianga e

natureza, onde ambas se transformam mutuamente.

O contato com a natureza ajuda também a fomentar a criatividade, a
iniciativa, a autoconfianga, a capacidade de escolha, de tomar decisdes e
resolver problemas, o que por sua vez contribui para a melhora da
coordenacdo psicomotora e o desenvolvimento de multiplas linguagens. Sem
falar nos beneficios associados ao desenvolvimento socioemocional, como a
empatia, a aprendizagem de cuidados consigo, com o outro e com o ambiente,
o senso de pertencimento e de interdependéncia (Anastacio et al. 2021, p. 13)

Além disso, o brincar funciona como uma forma de a crianga decodificar o
mundo e reinterpretar seu cotidiano. Tiriba, Santos e Schaefer (2023), “perceber-se
livre na natureza do brincar € entrar em contato com seu proprio corpo, ¢ se relacionar
com um ambiente que acolhe o instante como o mais importante momento, no qual ndo
ha culpa, ndo ha cobranca, ndo hd projecdes”’(Pg. 14). Nesse contexto, quando as

criangas tém acesso a elementos naturais em suas brincadeiras, elas atribuem novos
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significados as atividades ludicas. Essas interacdes na natureza potencializam a
criatividade e a imaginacdo, permitindo com que as criangas investiguem e aprendam.

Sob esse foco Piorski afirma que:

Nao podemos ausentar as criangas do barro, da lama, da pedra, do lenho, das
folhas, do ferro, das lagartas, das oficinas mecanicas, dos afazeres do
amolador de tesouras, do pedreiro, do escultor, do sapateiro, das matérias
primitivas, dos restos que fazem o brinquedo nascer com naturalidade, de
objetos ja sem serventia, como chaves, oculos e lupas. Os brinquedos da terra
regem as imagens da construcdo, da amalgama, da amarragdo, da fixacdo, da
criagdo do mundo (Piorski, 2016, p. 118)

Tiriba (2018, p. 18) nos ensina que a crianca ¢ simultanecamente “ser de cultura e
ser de natureza”, e Profice e Tiriba (2014, p. 47) alertam que, na modernidade,
perdemos o sentido desse pertencimento inato. As criangas sdo seres biofilicos
florescem quando podem investigar a terra, sentir o vento no rosto e ouvir o cantar dos
passaros. (Tiriba & Profice, 2014) Separa-las desse contexto equivale a arrancar a
infincia de sua propria esséncia ¢ a limitar a aprendizagem a reproducdo de saberes
prontos, em vez de fomenta-la a partir da experiéncia direta com a vida que vive ao
redor.

Diante desse cenario, Profice (2016, p. 184) nos lembra que, como “seres da
natureza”, as criangas ndo podem ser privadas de interagcdes diarias com ambientes
vivos e seus habitantes. Elas necessitam do contato com a agua ndo apenas para higiene,
mas para brincar, cuidar de plantas, banho de mangueira, colorir com tinta e fazer lama
e com a terra, sentindo o solo nos pés e nas maos, imaginando bolos de barro ou café de
quintal. Tiriba (2018) enfatiza que “a Terra ndo ¢ apenas um palco onde a vida acontece,
mas a propria vida; somos natureza e, portanto, cada poga, passaro ou formiga faz parte
da esséncia infantil” (p. 234). Privar as criangas desse convivio significa restringir seu
direito de acesso a natureza, direito que lhes € intrinseco ¢ comprometer as bases de seu
desenvolvimento integral. Nessa dimensdo politica, o brincar livre se apresenta como
um paradigma a ser questionado: afinal, o que ¢ esse brincar? Nao se trata apenas de
uma atividade realizada na natureza, mas de uma experiéncia em que a crianga €
natureza, ndo estando em mera interacdo com ela, mas integrando-a como parte
indissociavel de si. Nesse sentido, mover-se com as criancas no espaco natural é
reconhecer que brincar livre vai além de uma pratica pedagdgica ¢ uma forma de existir
e de se constituir no mundo.

Privar as criangas do convivio na natureza ¢ restringir ndo apenas o direito a esse

espago vital, mas também comprometer as bases de seu desenvolvimento integral, pois
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o brincar livre, nesse contexto, ndo se reduz a uma atividade pedagodgica, mas a uma
experiéncia de ser-no-mundo. Como aponta Maturana (1999, p. 28), “toda historia
individual humana ¢ a transformagdo de uma estrutura inicial hominidea fundadora, de
maneira contingente com uma historia particular de interagdes que se da
constitutivamente no espaco humano”. Assim, o contato da crian¢ca com a natureza,
quando mediado pelo brincar livre, constitui um campo de interagcdes que reafirma a
dimensao bioldgica-cultural do humano.

Nesse sentido, permitir que a crianga se mova livremente na natureza ¢
possibilitar-lhe viver essa emocao fundadora, em um espaco de aceitacdo e
pertencimento, onde razao e emogao se entrelagam na experiéncia. Ao brincar, a crianga
ndo “interage” com a natureza como algo externo, mas se reconhece como parte dela,
vivendo o presente, sem expectativa ou esfor¢o, em harmonia consigo € com 0s outros
seres (Maturana; Davila, 2009). Logo, sdao nos encontros brincantes com o mundo
natural que as criangas podem investigar, criar, refletir e dar sentido as suas realidades,
ampliando as possibilidades de um desenvolvimento pleno e auténtico. Como afirmam
Horn e Barbosa (2022), as criangas [...]

[...] precisam conhecer o mundo, ampliar experiéncias, investigar e
transformar os objetos ao seu redor. E fundamental, pois, que os educadores
infantis tenham consciéncia de sua responsabilidade sobre essas questoes,
tendo em vista que as criangas aprendem em todos os espagos da escola
infantil e que os espacos externos, sejam eles na escola ou na comunidade,
sdo locais privilegiados para ricas e prazerosas aprendizagens (Horn, Barbosa.
2022, p.2)

No ano de 2016, o Instituto Alana'' descobriu que crian¢as em éreas urbanas
passam cerca de 90% do tempo em espagos fechados, como salas de aula, suas proprias
casas e outros locais rodeados por paredes de concreto. Isso ¢ contrario a recomendagao
da Sociedade Brasileira de Pediatria, que sugere pelo menos uma hora diaria ao ar livre.
Diante do interesse das criancas pelo ambiente natural e do tempo limitado que elas
passam fora desses espagos, ¢ fundamental que escolas, creches e até mesmo o ambiente
familiar incentivem o contato na natureza, ajustando suas fung¢des sociais ao estilo de
vida urbano atual.

Na creche, o afastamento das criancas da natureza revela a permanéncia de um

modelo educativo emparedado, que restringe os corpos, silencia os sentidos e

11 (Instituto Alana ¢ uma organizacdio de impacto socioambiental que promove o direito e o
desenvolvimento integral da crianga e fomenta novas formas de bem viver. Define como sua missao
“honrar a crianga”. A pesquisa mencionada esta disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/UCRrFTROEY pt64yABQN1b7g)
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despotencializa o brincar como experiéncia sensivel e vital. Como afirmam Tiriba;
Santos; Schaefer, . (2023, p. 7), “ao criar obstaculos a natureza brincante do humano, o
modelo escolar emparedado impede a afetacdo cdsmica, fragiliza o vinculo biofilico,
entristece, despontencializa, impde o carrego colonial”. Quando as infancias sdo
privadas do contato direto com os elementos naturais no cotidiano da instituicdo, o
brincar se empobrece, fragiliza a construcao de vinculos afetivos com a vida em sua
pluralidade.

Segundo White (2004, p.7, tradugdo nossa), ‘“Precisamos permitir que as
criancas desenvolvam sua biofilia, seu amor pela Terra, antes de pedirmos que as
salvem (...)”. Tal perspectiva nos convida a reconhecer a propensao infantil de
estabelecer vinculos afetivos com a natureza desde cedo (Dounias; Aumeeruddy-
Thomas, 2017), nutrindo um amor pelos seres vivos e uma afeicdo emocional dos
humanos em relagdo a outros organismos (Wilson, 1993). Nesse movimento, as criancas
vivenciam os ambientes naturais de forma direta, guiadas por suas proprias sensacoes €
percepcoes, atribuindo sentidos as suas experiéncias (Bronfenbrenner, 1977; Profice;
Pinheiro, 2009).

Contudo, o enraizamento das criangas em espagos urbanos, marcados pela
auséncia de biodiversidade, reflete o esvaziamento do tempo dedicado ao contato direto
com a natureza ( Louv, 2005; Neto, 2020). Tiriba (2023) salienta que alimentar a
biofilia ¢ um gesto contracolonial, que reivindica o direito das criangas as condigdes
socioambientais capazes de favorecer experiéncias auténticas e conectadas com saberes
ancestrais. Para as autoras, “a alimentagdo da biofilia ¢, portanto, uma bandeira de luta
contracolonial pelo direito as condigdes socioambientais que assegurem a diversidade
de modos de viver de povos que estdo na base da sociedade brasileira. Povos de quem
as criangas de hoje sdo herdeiras culturais” (Tiriba; Santos; Schaefer, 2023, p. 8).

Sob esse horizonte, repensar a creche como espago de reencontro na natureza ¢é
também questionar as concepgdes que separam “humano” e “natureza”, como se fossem
dimensdes distintas. O brincar, nesse sentido, torna-se expressdo de pertencimento, a
crianca ndo brinca na natureza, ela é natureza. Entretanto, as instituicOes escolares,
muitas vezes “emparedadas” por regras rigidas e estruturas de confinamento, acabam
corroborando com essa cisdo, como se o humano fosse algo apartado do cosmos vivo.

Pergunta-se, entdo: por que ainda confinamos as criancas em espagos que negam
sua condi¢do de seres integrados ao mundo natural? Reafirmar a creche como territdrio

vivo e aberto ¢ reconhecer que a educacdo infantil pode e deve cultivar uma pedagogia
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do enraizamento, que devolve as criangas o direito de crescer com asas, pés na terra e
corpo em fluxo com a vida.

Essa perspectiva se reflete ainda mais quando, os espagos externos artificiais e
carentes de elementos naturais limitam a capacidade de as criangas vivenciarem um
brincar genuino e conectado com o ambiente. Nesse contexto, Barros (2022) propde a
ideia de “quintalizar” os espagos educativos, transformando-os em ambientes vivos e

organicos que permitam liberdade, expressao e a vivéncia de ciclos naturais.

Para quintalizar escolas e outros espagos educativos, sdo necessarias
transformagdes sistémicas que atravessam pessoas, projetos politico-
pedagogicos, curriculos, tempos ¢ relagdes. Possibilitar liberdade com
responsabilidade, ter amplo tempo de expressdo das infidncias na natureza,
rever consumos e materiais, vivenciar ciclos e ritos sdo pontos fundamentais
(Barros, 2022, p. 21)

Ao pensarmos na creche como espago formador de sujeitos, torna-se
imprescindivel reconhecer que suas portas ndo podem fechar a totalidade da experiéncia
infantil. Até porque, “circular liviemente ¢ o minimo que se pode assegurar nos espacos
escolares. A proposta de desemparedamento ¢ concreta, tem o sentido de assegurar a
condigdo corporea, sensitiva e biofilica” (Tiriba Santos; Schaefer, 2023, p.7). E na
tensdo entre o interior controlado da sala e a liberdade dos ambientes, quintais e jardins
que a crianga constroi suas primeiras concepgodes sobre o mundo e sobre si mesma.

Nesse sentido, garantir o contato didrio na natureza ¢ um direito fundamental,
capaz de catalisar aprendizagens sensoriais, cognitivas e éticas desde a primeira infancia.
A partir das orientagdes de Tiriba (2018), a) as propostas pedagodgicas precisam
valorizar de forma igualitdria os universos natural e cultural e, para isso, defende cinco
proposicdes: a) religar as criangas a natureza; b) reinventar os caminhos de conhecer e c)
dizer ndo ao consumismo d) dizer sim as vontades do corpo; e) aprender-ensinar a
democracia. Assim, a ambiéncia da creche em didlogo constante com o mundo natural
assume um papel central na formagao de olhos curiosos, pés descalgos e mentes livres,
convidando-as a brincar, criar e construir significados.

Partindo desse ponto de vista, Barros aborda que os elementos naturais:

Terra, areia, ar, agua, barro e fogo. Cada um deles traz uma mensagem
especial e uma sensagdo diferente para a crianga, permite vencer o medo que
os adultos tém que a crianca adoega, o que a afasta, por exemplo, do contato
com a agua (Barros, 2018, p. 77-78).

Em complemento, Bachelard (2001) caracteriza os quatro elementos, fogo, terra,
ar e agua como os hormonios da imaginagdo, sdo esses elementos que pdem em agio

grupos de imagem. De acordo com o autor, “[...] ajudam a assimilagdo intima do real
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disperso em suas formas. Por eles se efetuam as grandes sinteses que ddo caracteristicas
um pouco regulares ao imaginario. Particularmente, o ar imaginario ¢ o hormoénio que
nos faz crescer psiquicamente” (Bachelard, 2001, p. 12). As criangas sdo fomentadas
pela experiéncia. Consequentemente, o ato criativo, realizado com as maos e o corpo ¢
essencial para que as criancas externalizem emocgdes, pensamentos € sentimentos que
ainda ndo conseguem expressar verbalmente. Oferecer tempo e espago para que elas
experimentem, descubram e investiguem diferentes materiais € essencial para seu

desenvolvimento. Segundo Kishimoto (2010, p. 1):

O brincar ¢ uma agao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianga; déa prazer, ndo exige como condi¢do um produto final; relaxa,
envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a
crianca no mundo imaginario. (...) Todo o periodo da educacdo infantil ¢é
importante para a introducao das brincadeiras.

Dessa maneira, o brincar ¢ efetivamente uma atividade de relagcdo consigo e com
o outro, que diverte e, além de colaborar de forma direta na constru¢ao da aprendizagem
da crianga. Logo, o brincar ¢ visto por elas como algo prazeroso, uma forma de se
divertir, tanto individualmente ou de forma coletiva. Por conseguinte, a aprendizagem
também ¢ desenvolvida nessa relacdo descontraida. “A estrutura da natureza refrata-se,
espelha-se seus alicerces (0ssos, seivas, pedras, troncos), como impressao sensoria na
estrutura da crianga que agora se forma.” (Piorski, 2016, p. 69). Portanto, através dele a
crianga vivencia de forma imaginativa a realidade que esté a sua volta.

De acordo com Silva. (2012, p.153) “quando a crianca estd brincando, ela esta
apreendendo o mundo no qual vive, esta, através de representagdes, decodificando o seu
cotidiano.” Por isso, as creches necessitam pensar em quintais brincantes para que as
criangas possam transitar entre os espacos com vida, natural e organico que lhe
possibilitem a liberdade e a producao de sentidos. A esse respeito, Pires (2011, p. 30)
disserta que “viver a natureza, estar imerso nela e sentir a experiéncia acontecer sao
momentos que despertam a delicadeza e a sensibilidade, transformam a conexdo entre
natureza e ser humano, tornando-nos seres mais humanos e proporcionando uma relagao
mais harmoniosa”.

Existem diversas maneiras de atribuir significados aos espagos naturais, segundo
Barbieri, (2012, p.115) *“ a natureza ¢ um manancial de possibilidades para a formacgao
estética, ndo so para as criangas, como para todos os seres humanos. Portanto, o brincar
livre com a natureza permite que as criangas se conectem com sua esséncia e

desenvolvam seu potencial criativo, inspiradas pelos elementos naturais. Segundo
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Machado (2016), a natureza ¢ o "melhor brinquedo" para as criangas, pois elas
transformam objetos naturais em brinquedos novos. Além disso, as criangas criam lagos

afetivos com o ambiente natural.

Na natureza, as criancas sao solicitadas a agir de dentro para fora, pois ha
apenas sugestdes do que, como e por que fazer algo. Ao contrario dos
brinquedos prontos, ou da televisdo, que ja possuem forma, fungdo e
conteudo definidos, os elementos da natureza convidam a crianga a agir
ativamente no mundo, transformando a matéria a partir de sua imaginagéo e
acdo. Assim, de um tronco nasce um carrinho; de um sabugo, uma boneca; de
uma folha de bananeira, uma cabana. Ao transformar a matéria-prima, a
crianga produz cultura. (Meirelles, 2014, p.64)

As instituigdes infantis que se assemelham a gaiolas'?, representam espagos
rigidos, que cerceiam a liberdade e a espontaneidade das criangas. Sdo ambientes que
reprimem o movimento livre, desconectam os sujeitos da natureza e promovem praticas
educacionais que engessam o desenvolvimento integral. Diante disso, € urgente repensar
esses espacos, transformando as creches em territdrios que ensinem o voo, que libertem
as asas, compreendendo que o brincar na e com a natureza €, antes de tudo, um ato de
liberdade e uma forma de experimentar o mundo sem as amarras do controle e da
padronizagdo.

Considerando esse quadro, ¢ na Educa¢do Infantil que a crianga constrdi suas

primeiras experiéncias com o mundo. Como afirma Lima (2015):

[...] desde a primeira infancia as criangas necessitam estar em espagos nos
quais possam viver experiéncias que as mantenham vinculadas as coisas da
natureza e se percebam como parte do mundo natural. Para isso, ¢
imprescindivel que elas tenham oportunidade de estar em contato direto com
a natureza (Lima, 2015, p. 36).

Nesse sentido, o brincar livre emerge como elemento central no processo
educativo. Pimentel (2007, p. 226) destaca que essa forma de brincar desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento da crianga, tanto em sua socializagdo quanto nos

processos de aprendizagem.

O ato de brincar livre instiga a crianca, cada vez mais, a ser capaz de
controlar seu comportamento, experimentar habilidades ainda néo
consolidadas no seu repertorio, criar modos de operar mentalmente e de agir
no mundo que desafiam o conhecimento ja internalizado, impulsionando o
desenvolvimento de fun¢des embrionarias de pensamento. O brincar livre,
portanto, ¢ um viés adequado para promover situacdes de aprendizagens
significativas por contribuir para a aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e
relagdes, além de ajudar as criangas a se situarem no mundo em que vivem. A
vivéncia de situagdes que proporcionam satisfacdo as criangas, por meio de
desafios e recompensas, permite-lhes desenvolver um repertério para a
resolugdo de situagdes-problema no futuro, além do aprendizado de regras,

12Metafora utilizada na abertura desta dissertagdo a partir da cronica de Rubem Alves (2004)
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algo de suma importdncia. O brincar livre ¢, portanto, um laborioso e
refinado processo de constru¢do de conhecimento (Pimentel, 2007, p. 226).

O brincar inserido a natureza, possibilita que as criangas criem brinquedos e
estabelegam vinculos afetivos com o ambiente. Machado (2016) corrobora com essa
perspectiva, ao afirmar que a natureza ¢ o “melhor brinquedo” da infancia, pois oferece
matéria-prima para construcdes singulares, carregadas de sentido e cultura. Dessa
maneira a “experiéncia € para a crianga o que a arte € para o artista, o que as palavras
sd0 para o escritor, o que o mar ¢ para as baleias, o que a danga € para o corpo, o0 que as
flores sdo para as abelhas ¢ o que a chuva ¢ para a seca. Poténcia de vida” (Polceno,
2023.p 68). Com isso, ¢ possivel perceber como o brincar, quando vivido de forma livre,
conecta-se diretamente a nocao de experiéncia, abrindo caminhos para compreender
como as criangas se relacionam com o mundo ao seu redor.

Essa poténcia se expressa justamente na experiéncia vivida, que se entrelaga ao
ato de brincar e revela a forma como as criangas se colocam no mundo. Maftesoli (2001)
ressalta que a experiéncia ¢ nada mais do que vida do dia a dia, para ele a “liberdade se
da na interiorizagdo da experiéncia” (2001, p.124). Assim, a crianga se envolve de
maneira integra com sua experiéncia, imersa em um contexto social e organico,
permitindo que sua esséncia seja revelada através do espontaneo e criativo.

No entanto, essa relagdo na natureza vem se fragilizando. Como alerta Louv
(2016, p. 23), “as criangas de hoje sabem sobre as ameagas globais ao meio ambiente,
mas cada vez menos tém intimidade real com ele”. Essa distancia reduz as
possibilidades de brincar ao ar livre e compromete a experiéncia sensivel, estética e
criativa que emerge do contato direto com o ambiente natural. Para Barbieri (2012), a
natureza ¢ um manancial de possibilidades formativas que ultrapassa a infancia,
estendendo-se a todos os seres humanos.

Em algumas culturas, essa relacdo ainda ¢ preservada. Carruthers (2010) mostra
que, nos jardins de infancia noruegueses, ndo hd muitos brinquedos estruturados: a
brincadeira se d4 no contato com rios, regatos e vegetacdo, pois ali a natureza ¢
compreendida como parte do modo de vida. Nesse sentido, brincar se torna uma
linguagem que gera vinculos afetivos e imprime marcas na historia de vida das criancas.
Tiriba (2023) enfatiza que o encontro com o ambiente natural oferece tempo, sensagoes
e interacdes que ajudam a ressiginificar diferentes formas de sentir e viver. Nessa

mesma linha, Zanon (2018) lembra que a natureza como educadora ¢ uma experiéncia
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transformadora, que desperta curiosidade e abre caminhos para descobertas sobre o
mundo, sobre si e sobre o outro.

Diante disso, cabe perguntar: o brincar ainda ¢ realmente livre? Ou ja foi, em
outros tempos, quando a infincia se estendia pelos quintais, ruas e matas? Talvez, hoje,
o brincar s6 se torne verdadeiramente livre fora das portas das institui¢des, quando a
crianga encontra na natureza um espaco onde a imaginagdo e a experiéncia se fazem
inseparaveis.

3.3 Infancias (Des)emparedadas: O Papel dos ambientes Naturais

Se o movimento infantil é, claramente, o de conexdo; se
esse desejo expresso revela

o impulso em busca da integridade do ser, as relagdes de
proximidade com

elementos naturais precisam ser compreendidas, pelas
escolas e seus educadores,

como um direito humano (Tiriba, 2018, p. 154)

Se o movimento infantil é, como afirma Tiriba (2018), um gesto claro de
conexdo com o mundo e expressdo do desejo de inteireza, entdo a presenca da natureza
na vida das criangas precisa ser compreendida como direito humano inalienavel.
Desemparedar a infincia, nesse contexto, ndo se limita a retirar muros fisicos, mas
implica reconhecer e favorecer as relagdes sensiveis que se estabelecem entre crianga,
corpo, espaco ¢ ambiente natural. Trata-se de reencantar os tempos € 0s espacos
educativos, permitindo que a infancia flores¢a em contato com o que € vivo, instavel,
surpreendente tal como ela mesma.

Nesse movimento de reconhecer o vinculo essencial entre infancia e natureza, €
fundamental repensar os espagos educativos e o papel dos educadores no processo de
desemparedamento. Como destaca Barros (2018, p. 44), “ha muito a ser feito no sentido
de reconhecer esses espagos como lugares que favorecem diversos aprendizados” o que
exige uma atuacdo intencional, sensivel e comprometida por parte dos profissionais da
educacdo. Sobretudo porque, “a escola ¢ lugar de viver experiéncias muito importantes
da infancia. Os educadores precisam estar sensiveis a elas” (Barros, 2018.'p.48). Nao
se trata apenas de permitir que as criangas saiam para esses ambientes externos, mas de
ressignificar a ambiéncia da creche como territdrio vivo, atravessado por experiéncias
que envolvem o corpo, os sentidos, o tempo € 0 meio ambiente.

Essa ressignificacdo dos espagos educativos, no entanto, exige também uma
reflexdo critica sobre os motivos histéricos e culturais que nos levaram ao

emparedamento da infancia. Tiriba (2005) aponta trés fatores centrais para compreender
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esse distanciamento entre criangas e natureza. O primeiro, diz respeito a ldogica
capitalista, que utiliza o afastamento do mundo natural como forma de controle dos
corpos, produzindo sujeitos doceis e obedientes. O segundo, refere-se a associacdo da
natureza com elementos como sujeira, desorganizagao e perigo, o que contribui para sua
exclusdao dos cotidianos escolares. Nesse contexto, emerge também a contradi¢cdo

apontada por Ferreira (2020), ao afirmar que:

Vivemos ainda numa dicotomia constante onde, por um lado verificamos que
as criangas sdo superprotegidas, quer a nivel escolar como pessoal, de modo a
que ndo corram riscos, ¢ por outro lado, cada vez mais frequente, falamos da
importancia de lidar com os riscos ¢ do papel que os mesmos assumem no
desenvolvimento de uma crianga (Ferreira, 2020, p.29).

Essa tensdo ajuda a compreender por que muitas praticas educativas ainda
oscilam entre restringir a autonomia das criangas e valorizar, em discurso, a importancia
do brincar livre e da experiéncia sensivel. Por fim, a autora destaca a valorizagdo
excessiva das aprendizagens formais, centradas na figura da professora e na sala de aula,
em detrimento das experiéncias sensiveis e autbnomas que emergem quando a crianca
interage livremente com o ambiente.

Até porque, os “ambientes naturais nutrem esse processo, convidam ao brincar
livre, tanto por ser bom, por sermos biofilicos, como pela diversidade de possibilidades
sensoriais, estéticas, cognitivas, fisicas e emocionais que proporcionam” (Tiriba;
Santos;Schaefer, 2023, p.13). Assim, compreender e enfrentar o emparedamento
envolve tanto o redesenho dos espagos quanto o enfrentamento de visdes de infancia,
corpo, natureza e conhecimento que ainda predominam nas praticas educativas.

Ao refletir sobre os modos como a infancia tem sido vivida nas institui¢cdes
educativas, Léa Tiriba (2018, p. 17) propde a expressdo “emparedar” para designar a
acdo de “manter as criangas entre paredes”. Além dos fatores estruturais e simbolicos
que sustentam o emparedamento, Tiriba (2005) destaca a associagdo entre natureza e
sujeira como uma das razdes centrais para o distanciamento das criangas dos ambientes
naturais. Elementos como terra, barro e grama sao vistos como ameagas a organizacao e
a previsibilidade dos cotidianos escolares, sendo com frequéncia evitados ou
interditados.

Tiriba; Santos; Schaefer, (2023) sinalizam que muitas institui¢des de educagdo
infantil seguem ignorando a profunda imbricagdo sensorial, corporal, cultural e
existencial das criangas com o mundo natural. Essa desatengdo se expressa na rotina
escolar marcada pelo confinamento: o tempo destinado ao brincar ao ar livre ¢ minimo,

enquanto predomina a permanéncia em ambientes fechados. Essa 16gica adultocéntrica
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transforma a natureza em algo indesejavel, associando-a a desordem, a doenca e ao
perigo o que impede que as criangas acessem experiéncias que mobilizam o corpo
inteiro, como as vivéncias ao ar livre, os passeios € o contato direto com os materiais
naturais.

Como contraponto a esse cenario, Louv (2016) apresenta o conceito de
“Ecoescolas”, instituicdes projetadas e adaptadas para que a natureza seja parte
constitutiva do cotidiano escolar. Nessas experiéncias, relatadas principalmente em
contextos europeus de “escolas ao ar livre” e “escolas naturais”, a proposta ¢ que as
escolas tradicionais abram espago para a entrada da natureza em sua estrutura,
transformando seus patios e terrenos em ambientes vivos € propicios ao brincar — um
processo que o autor denomina de “naturalizar seus terrenos” (p. 234-235). Essa
concepgdo atribui a escola um papel essencial na garantia do direito das criangas ao
contato diario na natureza, sobretudo nos contextos urbanos onde esse acesso tende a ser
limitado.

Tiriba (2018) acentua que esse vinculo ndo deve se restringir a momentos
pontuais, mas se estender a quintais, parques e territérios vivos do entorno. Nessa
mesma direcao, Profice (2016) defende uma Educagdo Ambiental continua e intencional,
que ultrapasse datas comemorativas e se traduza em praticas cotidianas de convivéncia
com o ambiente natural. Barros (2018) acrescenta que promover o desenvolvimento
integral na creche implica também ampliar o uso pedagdgico dos espagos externos,
sistematizando saberes que emergem nesses encontros.

Diante da urbanizacao crescente, que afasta as infancias dos ambientes naturais,
o desemparedamento se apresenta como possibilidade concreta de resgatar vinculos com
a terra, a agua ¢ os demais elementos da vida. Tendo em vista que, “perceber-se livre na
natureza do brincar € entrar em contato com seu proprio corpo, € se relacionar com um
ambiente que acolhe o instante como o mais importante momento, no qual nao ha culpa,
nao ha cobranca, ndo ha proje¢des” Tiriba; Santos; Schaefer, (2023, p. 14) Ao integrar a
natureza como parte do cotidiano escolar, as instituicdes potencializam aprendizagens
sensoriais, afetivas e cognitivas, fortalecem a biofilia inata das criancas (Profice, 2016)
e atendem aos principios previstos em documentos como os Parametros de
Infraestrutura e as DCNEI (Brasil, 2008; 2009b). Assim, tornar o quintal um laboratério
vivo ndo ¢ deslocar o curriculo, mas expandi-lo, reconhecendo no brincar com a
natureza uma pratica educativa fundamental para formar sujeitos sensiveis, criticos e

comprometidos com a sustentabilidade.
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Tuan (2012) lembra que a prépria natureza pode produzir uma sensacao de
abrigo, envolvente e protetora, justamente por sua capacidade de acolher e sustentar a
vida. No entanto, na vida moderna, esse contato tornou-se cada vez mais indireto,
restrito a momentos ocasionais e distanciado do cotidiano. O autor observa que o que
falta as sociedades avancadas ¢ o envolvimento suave e inconsciente com o mundo
fisico, um ritmo que, no passado, permeava a vida diaria e que as criancas ainda
conseguiam experimentar com intensidade. A natureza, para elas, oferece sensacdes
deleitaveis, pois a infancia se caracteriza por uma abertura de mente e pela auséncia de
preocupacdes com regras e convencoes estéticas (Tuan, 2012).

Ao confrontar essa perspectiva com a realidade escolar, percebe-se a contradigao:
enquanto a natureza possui poténcia para nutrir experiéncias integrais e espontaneas, as
escolas muitas vezes impdem barreiras que intensificam o emparedamento da infincia.
Espacos fechados, rotinas rigidas e concepcdes adultocéntricas reduzem a presenga da
natureza ao minimo, privando as criancas de interagdes sensoriais e afetivas essenciais.
Logo, em vez de favorecer o envolvimento poliformico com o ambiente natural, como
sugere Tuan (2012), a escola tende a limitar, controlar ¢ empobrecer a experiéncia

infantil, contribuindo para a distancia crescente entre criangas ¢ mundo natural.

3.4 Quando o Chio é Frio e o Céu é Longe: Criancas Desconectadas da Terra

Com o crescimento acelerado das cidades, a relagdo das criangas com o
ambiente natural tem sido profundamente afetada. De acordo com a UNFPA (2017),
estima-se que, at¢ 2050, dois em cada trés individuos viverao em centros urbanos, ¢ no
Brasil, mais de 80% da populagdo ja habita areas urbanas (IBGE, 2010). Essa
urbanizacdo constante resulta em uma crescente separacdo entre o campo e a cidade,
que, embora interligados, revelam uma realidade onde o contato direto com a natureza
vai se tornando cada vez mais raro. Como aponta Santos (2006) e outros estudiosos
(Jacinto, Mendes, Perehouskei, 2012), as fronteiras entre esses dois espacos se estreitam,
mas a experiéncia direta com a natureza, especialmente para as criangas, tem diminuido
consideravelmente. O afastamento da natureza, traz consequéncias sérias para a saude e

o desenvolvimento.

O distanciamento atual entre as criangas e a natureza emerge como uma
importante crise do nosso tempo. Especialmente no contexto urbano,
independente do tamanho da cidade, o mundo natural tem deixado de ser
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visto como elemento essencial da infincia. As consequéncias sdo
significativas: obesidade, hiperatividade, déficit de atengdo, desequilibrio
emocional, baixa motricidade - falta de equilibrio, agilidade e habilidade
fisica - e miopia sdo alguns dos problemas de satide mais evidentes causados
por esse contexto (Barros. 2018.p 16)

Esse afastamento tem impactos concretos e mensurdveis na saude fisica,
emocional e cognitiva das criancas. Ao apontar problemas como obesidade,
hiperatividade, déficit de aten¢ao e até miopia, Barros (2018) demonstra que a
desconexdo com a natureza ndo ¢ uma questdo de estilo de vida, mas de bem-estar e
desenvolvimento integral.

A infancia, enquanto fendmeno histérico e social, vem sendo profundamente
marcada pelas transformagdes da modernidade, como a industrializacdo, a globaliza¢ao
e a urbanizac¢do acelerada. O crescimento das cidades e a substituicdo dos espacos
verdes por construgdes de concreto, aliados a politica de “retirar as criancas da rua” em
nome da seguranca, reduziram drasticamente os locais onde as criangas podiam brincar
livremente. Almeida (2012) ressalta que “brincar na rua ou em pragas € em muitas
cidades do mundo uma agdo em vias de extingdo” (p. 15), evidenciando como o tempo
de brincar espontaneo e aventureiro foi substituido por rotinas mais controladas,
limitando a autonomia infantil.Dessa forma, criangas que passam sua infincia sem ter o
contato com a natureza se tornam mais insensiveis ¢ acabam ficando presas a telas de
celulares, computadores e televisdes. Essas criancgas tornam-se adultas inseguras e com
medo de experimentar o novo (Kreling; Kirchner, 2022).

O contato na natureza desempenha um papel central no desenvolvimento infantil.
Como afirma Ventura (2021, p. 31), “o exterior promove, assim, competéncias de
observacao, atencdo e curiosidade, ¢ em funcdo disso, o contacto com a natureza
melhora a forma como as criangas assimilam os conhecimentos, fomentando a vontade
da criancga saber, conhecer e descobrir mais”. Nesse mesmo sentido, Kreling e Kirchner
(2022, p. 83) ressaltam que, quando estdo livres para escolher, “as criangas podem fazer
diversas brincadeiras em espagos da natureza, seguindo através de suas vontades e o que
lhes vier na imagina¢do”. No entanto, essa potencialidade ¢ muitas vezes negligenciada
nas praticas educativas, contribuindo para um processo de distanciamento crescente
entre infancia e mundo natural, que limita experiéncias sensoriais, criativas e afetivas
fundamentais ao desenvolvimento.

Essa realidade reflete diretamente no afastamento das criangas do contato com o

mundo natural, um fendémeno que se intensifica com a crescente dependéncia das
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tecnologias e o predominio de atividades passivas e virtuais. Como alerta Louv (2016),
“a natureza passa a ser mais uma abstracdo do que algo presente na realidade, tornando-
se algo a ser observado, consumido, vestido ignorado” (p. 24), o que compromete o
desenvolvimento saudavel das criangas, afetando seu movimento, sentidos e expressao.
Diante desse cenario, ¢ urgente resgatar e valorizar os espacos naturais como territorios
fundamentais para o brincar, a aprendizagem e a construcao de vinculos com o ambiente
€ consigo mesmas.

E fundamental ressignificar os espagos ao ar livre como territérios educativos,
pois, como destaca Barros (2018), “tudo ¢ potencialmente territorio educativo” (p. 31).
Embora ainda haja receios sobre os riscos do brincar na natureza, o contato com o
ambiente natural, quando feito com cuidados, fortalece o sistema imunoldgico e
contribui para o desenvolvimento saudavel das criangas, conforme Schaefer (2020), que
recomenda ao menos uma hora diaria de exposi¢ao a natureza. Além disso, situagdes
como quedas ou encontros com pequenos animais devem ser vistas como oportunidades
para o desenvolvimento das habilidades corporais infantis. Nesse sentido, Krenak (2022)
questiona a ideia de que a terra ¢ sujeira ¢ defende uma educagdo que valorize o brincar
com/na natureza, tanto dentro quanto fora da escola, envolvendo as familias para
fortalecer o vinculo das criancas com o mundo natural.

O reconhecimento da centralidade do brincar livre para o desenvolvimento
infantil tem ganhado cada vez mais destaque nas pesquisas ¢ debates contemporaneos
sobre a infancia. Louv (2016) salienta que o tempo para brincar, em especial o brincar
livre, ndo estruturado e exploratério ¢ cada vez mais reconhecido como componente
essencial do desenvolvimento infantil saudavel. Para o autor, reduzir esse déficit de
contato na natureza e de oportunidades para o brincar livre “é de nosso proprio interesse,
ndo s porque a estética ou a justica exigem, mas também porque a nossa satide mental,
fisica e espiritual depende disso” (Louv, 2016, p. 25).

Todavia, como observam Tiriba, Santos e Schaefer (2023) alertam que muitas
instituicdes de educacdo infantil seguem ignorando a profunda imbricacdo sensorial,
corporal, cultural e existencial das criancas com o mundo natural. Essa desatencao se
expressa na rotina escolar marcada pelo confinamento: o tempo destinado ao brincar ao
ar livre ¢ minimo, enquanto predomina a permanéncia em ambientes fechados. Sob essa
oOtica, Barros (2018, p. 86) enfatiza que “a presenca da natureza no espago escolar e em
outros territorios educativos, aliada a liberdade para brincar, contribui com processos de

aprendizagem que contemplam a autoria, a criatividade e a autonomia da crianga”,
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evidenciando que os ambientes naturais funcionam como catalisadores indispensaveis
para o desenvolvimento integral.

Complementando essa visao, Tiriba (2018, p. 12) observa que “na natureza, a
crianga brinca através da inteligéncia de seu corpo e estd potente. Ao mesmo tempo, a
natureza ¢ ninho e refigio para momentos de solitude e introspec¢do”. Essa abordagem
sugere que o contato com o meio natural favorece o desenvolvimento fisico, por meio
do movimento e da descoberta, oferecendo um espago para o crescimento emocional ¢
psicologico, permitindo momentos de introspeccao e tranquilidade.

E necessario salientar, que a desconexao das criangas com a natureza é agravada
pela falta de valorizacdo do ambiente natural. Conforme aponta Tiriba (2018), ¢
incomum que as criangas tenham a oportunidade de contemplar e experimentar
livremente o mundo ao seu redor de maneira sensorial. Muitas vezes, a relagdo com a
natureza ¢ reduzida a um instrumento pedagédgico para o ensino formal, deixando de

lado a chance de um vinculo mais genuino e transformador com o meio ambiente.

Raramente de pés descalgos nas areas externas, as criangas brincam sobre
chdo predominantemente coberto por cimento e brita. Confirmando a ideia de
uma concepcdo de natureza a servigo dos humanos, a vegetagdo, quando
existe, tem func¢do decorativa, ou de uso pratico; serve para comer, ou
oferecer sombra, ou para explicar processos, construir no¢des. Da mesma
forma, a relagdo com a dgua geralmente supre necessidades fisiologicas e de
higiene, s6 ocasionalmente propicia prazer (Tiriba, 2018, p. 144).

Em vista disso, as criangas, frequentemente afastadas do contato direto com a
terra, geralmente brincam em espagos onde o solo ¢ substituido por cimento e brita,
restringindo suas experiéncias sensoriais. Tiriba, Santos e Schaefer (2023) observam
que os documentos legais que regem a Educacdo Infantil ndo garantem a presenga de
areas verdes nas unidades, tampouco reconhecem o direito das criangas ao convivio
com outras formas de vida. Assim, proporcionar o acesso ao céu aberto e as
experiéncias com a natureza acaba se tornando uma escolha individual das educadoras,
ndao um compromisso pedagogico institucional.

E pertinente observar, que mesmo quando elementos naturais estdo presentes,
sdo frequentemente utilizados de forma funcional ou decorativa, sem promover
interagdes espontaneas e ludicas. Essa desconexdo pode impactar negativamente o
desenvolvimento infantil, uma vez que a interagdo com ambientes naturais ¢
fundamental para o crescimento saudavel das criancas

Segundo Tiriba (2018), mesmo quando a natureza esta presente, ela ¢ tratada

quase sempre de forma funcional ou decorativa, atendendo a finalidades praticas, como
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oferecer sombra ou alimentos, sem favorecer uma interacao espontanea e prazerosa. A
agua, que poderia ser um elemento de diversdo e descoberta, acaba sendo utilizada
apenas para necessidades basicas de higiene, privando as criangas do encanto e da
ludicidade proporcionados pelos elementos naturais. De acordo com, Mariana Rosa
(2014) a relacao de proximidade que as criangas estabelecem com tudo que € vivo ¢

associado a:

A ideia de ser vivo a qualidade de relagdes que um organismo ¢é capaz de
estabelecer. Isso quer dizer que quanto mais ¢ melhor um individuo de uma
espécie se relaciona com outros individuos de sua mesma espécie e de outras
espécies (acoplamento estrutural), mais apoiada e sustentada estd a sua
propria poténcia de vida. Em sentido oposto, quanto mais isolado se encontra
um individuo humano, ou um organismo de qualquer espécie, menos estavel
¢ o seu sistema de suporte a vida [...] (Rosa, 2014, p. 143).

. Nesse sentido, podemos enfatizar que a proximidade na natureza fortalece as
relagdes das criangas com outros seres vivos, ampliando sua capacidade de estabelecer
conexdes significativas e promovendo um senso de pertencimento ao mundo natural.
Portanto, ¢ essencial repensar os espagos destinados as criangas, incorporando
elementos naturais que potencializem o brincar livre e a vivencia, fundamentais para seu
desenvolvimento integral.

Diante da releviancia do contato direto com o ambiente natural, diferentes
pesquisas tém evidenciado os impactos positivos que a natureza exerce sobre a saude e
o desenvolvimento humano. “A exposi¢do a natureza pode melhorar os sintomas de
depressdo, ansiedade e déficit de atengdo associado a hiperatividade” como também a:
“Exposicao regular ao verde e a luz natural pode aumentar os niveis de vitamina D e
ajudar diabéticos a alcangarem niveis saudaveis de glicose no sangue” (Fleury; Silva,
2019, p. 21). Esses beneficios extrapolam o campo da satde fisica e emocional,
alcangando também dimensdes educativas e sociais. Zanon (2018, p. 33) enfatiza que:
“Integrar-se a natureza, deixando que ela seja mestra na construgdo coletiva de novos
saberes gera experiéncias significativas que podem transformar a visdo de mundo, para
entdo transformar as nossas a¢des no mundo.” Com isso, a convivéncia cotidiana com
ambientes naturais amplia sua capacidade de reflexdo, de aprendizagem e de
pertencimento ao mundo que as cerca.

O programa Crianga e Natureza, iniciativa do Instituto Alana'’, investiga as
consequéncias da desconexao entre criangas ¢ o meio ambiente, defendendo o direito

das criancgas de crescer em contato direto com a natureza. Em 2018, o Instituto publicou

13 O Instituto Alana é uma organizagio sem fins lucrativos que promove o direito integral e vivéncia
plena da crianga


https://www.scielo.br/j/edreal/a/cG43TCFnqws8YkRvx8gqMkD/
https://www.scielo.br/j/edreal/a/cG43TCFnqws8YkRvx8gqMkD/
https://www.scielo.br/j/edreal/a/cG43TCFnqws8YkRvx8gqMkD/
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o livro “Desemparedamento da Infancia: a Escola como Lugar de Encontro com a
Natureza”, que discute a importancia dos espacos verdes para o desenvolvimento
infantil, a ressignificagdo dos ambientes escolares e os maleficios causados pela
auséncia de contato na natureza.

Nao se pode deixar de mencionar que:

[...] um ntimero significativo de especialistas, educadores e pais no mundo
todo, assim como no Brasil, vém se dedicando a entender o que estd
adoecendo ¢ tornando as criangas nervosas, agitadas, infelizes e com
dificuldades de aprendizagem e convivéncia na escola. Um conjunto
consistente de evidéncias cientificas, em sua maior parte geradas fora do
Brasil, sugere que um dos fatores seja o distanciamento entre as criangas € a
natureza (Barros, 2018, p. 19)

O distanciamento das criancas em relagdo a natureza tem gerado consequéncias
graves, como obesidade, miopia, depressdo ¢ TDAH, conforme aponta Richard Louv
em seu conceito de Transtorno do Déficit de Natureza (TDN)!4. Esse afastamento
resulta de fatores como a falta de tempo, espacos adequados € o medo dos pais. Na
educagdo infantil, essa realidade € preocupante, pois o brincar ao ar livre € o contato
com o ambiente natural sdo essenciais para o desenvolvimento fisico, emocional e
cognitivo das criancas. Portanto, faz-se necessario que as institui¢des de ensino
promovam a reconexao na natureza, criando espagos que incentivem a brincadeira livre
e o aprendizado experiencial ao ar livre, beneficiando o desenvolvimento integral da
crianga.

No contexto das creches brasileiros observa-se que:

As experiéncias de contato das criangas com a natureza sdo limitadas, em
grande parte, pela falta de acesso a espagos verdes nas institui¢cdes de ensino
e por abordagens pedagogicas que ndo contemplam a construcdo de
conhecimentos mediados pela natureza (Piazza; Stoltz, 2025, p. 3).

Esse distanciamento gera impactos profundos, pois, como afirma Santos (2018,
p- 205), “a auséncia de uma experiéncia afetiva com o ambiente leva ao esquecimento e
até ao desprezo daquilo que deveria ser parte essencial da vida”. Entao, a desconexao na
natureza ndo € apenas uma questdo pedagdgica, mas também cultural, historica e social,
j& que “nao ha imagem produzida sobre as criangas e infancias ou, pelas criangas, que
nao seja produto de um contexto sociocultural e histérico especifico” (Friedmann, 2013,

p. 165).

140 Transtorno de Déficit de Natureza (TDN) é um fendmeno identificado em pesquisas cientificas que
destacam a importancia do contato com a natureza para o desenvolvimento saudavel das criangas, tanto
fisico quanto mental. O afastamento crescente do ambiente natural tem causado impactos negativos em
diversos aspectos da sociedade (Louv, 2016).
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Zanon (2018, p. 15) esclarece que “o afastamento entre ser humano e natureza
levou a diversos outros afastamentos, inclusive a desconexdo de cada um com o seu eu
mais profundo”. Nessa realidade, refletir sobre o planeta Terra torna-se urgente, pois a
falta de vinculos afetivos e pedagodgicos com a natureza compromete a consciéncia
ecoldgica necessaria para a preservacdo do meio ambiente e a sustentabilidade das
futuras geragdes.

O distanciamento entre as criangas ¢ o mundo natural, como aponta Louv (2016),
compromete o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental duradoura. Essa
desconexdo, agravada pelo desenvolvimento desenfreado capitalista, resulta em perda
do habitat de diversos seres € com menos areas verdes (Cardoso; Polceno; Souza, 2024),
sendo consolidada nas instituigdes de ensino; ja que, em grande parte, reproduzem
praticas pedagogicas que negligenciam a presenga da natureza no cotidiano infantil.
Soma-se a isso o fato de que as leis e politicas publicas ainda ndo asseguram de maneira
efetiva o direito das criangas ao contato com ambientes naturais, perpetuando uma
realidade em que a infancia se desenvolve distante da terra, do cuidado ambiental e de

experiéncias fundamentais para a formagao integral do ser humano.
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4. PORTA QUATRO: PLANTANDO AS SEMENTES METODOLOGICAS:
NUTRINDO A PESQUISA QUE CRESCE

Figura 6- A pesquisa e a pesquisadora
Caminhante, sdo teus passos
o caminho e nada mais;
Caminhante, ndo ha caminho,
faz-se caminho ao andar.
Ao andar se faz caminho,
e ao voltar a vista atras
se v€ a senda que nunca
se voltard a pisar.
Caminhante, ndo ha caminho,
mas sulcos de escuma ao mar.
(Antonio Machado,1983)

A cadeira vazia diante da janela mostrada na
figura 6, anuncia o lugar da pesquisadora,

presenca atenta, olhar que se coloca entre o

dentro e o fora da creche para acompanhar o

FONTE: arquivos da pesquisadora 2025

cotidiano das criangas. A metodologia desta
pesquisa nasce desse ponto,
do gesto de sentar-se, observar, escutar e deixar que o ambiente, a natureza ao redor e os
movimentos das criangas revelem suas narrativas. E desse espago simples e cotidiano
que se constroem os caminhos metodoldgicos proximos do chao, sensiveis as relagdes e
comprometidos com um olhar que reconhece a creche como territério vivo de
experiéncias.

E nesse mesmo gesto de presenca e abertura que se encontra, também, o espirito
do poema Caminhante, ndo ha caminho, de Antonio Machado (1983), que inspira nosso
caminhar metodologico, cuja imagem potente nos recorda que uma pesquisa nao se faz
por trilhas prontas, mas por passos que abrem passagem. O percurso investigativo ¢
vivo, incerto e organico construido no movimento, entre dividas e descobertas. Como o
caminhante, nds, pesquisadores, langcamo-nos em territorios conhecidos e inexplorados,
guiados por expectativas, intuicdes ¢ desejos. Jogamos nossas sementes com esperanga:
cada uma delas carrega um gesto de aposta, um convite ao aprendizado e ao
crescimento.

Ao investigar as experiéncias do brincar livre nas ambiéncias naturais da creche
seguimos esse caminhar etnografico, atentos as pistas do cotidiano, confiando que cada

encontro e desafio nos aproximard de compreensdes mais profundas. Afinal, assim
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como o caminho ¢ a parte mais significativa da jornada, cada etapa da pesquisa carregou
em si a poténcia da descoberta.

A metodologia, nesse sentido, ¢ uma série de portas que se abrem para um
jardim de possibilidades. O pesquisador, assim como o caminhante, se depara com o
inesperado, revisita questoes, formula novas perguntas, se desloca e se afeta. Ao
atravessar essas portas metodoldgicas, compreendemos que o processo de busca ¢ tdo
significativo quanto as respostas que eventualmente surgiram ao longo do percurso.

E nesse espirito de transitar por diferentes passagens que apresentamos as etapas
realizadas de nossa investigacdo, fundamentados na perspectiva de Stake (2015, p. 23),
pesquisar ¢ “uma investigacdo, um estudo deliberado, uma busca pela compreensdo”.
Reconhecemos, nesse processo, o brincar livre em ambientes externos da Educagdo
Infantil como um aspecto fundamental para favorecer a imaginagdo, a criatividade e ao
desenvolvimento integral das criangas. Nosso estudo, se dedicou a metodologias que
acolhem e ampliam esses objetivos, valorizando a importancia desses espagos no
cotidiano infantil e na constru¢gdo do conhecimento.

Esta secdo apresenta os caminhos metodoldgicos que conduziram esta pesquisa,
cujo objetivo ¢ compreender como as criancas investiguem a natureza durante suas
experiéncias do brincar livre na ambiéncia de uma determinada creche em Maracas-Ba.
Para isso, definimos critérios, métodos e técnicas de produgdo de dados alinhados ao
campo da Educacgdo Infantil, buscando analisar de que forma esses espagos sdo
experiénciados pelas criangas. Sdo descritos os procedimentos adotados, a defini¢do dos
participantes e os modos de aproximagao com o campo ¢ com os dados.

Ao longo deste percurso, assumimos uma postura investigativa que valorizou o
cotidiano como lugar de produgdo de sentidos. Reconhecemos que a natureza, mais do
que cenario, ¢ agente e presenca nas experiéncias infantis ¢ chao fértil onde o brincar
ganha corpo, forma e poténcia. Com isso, a metodologia aqui delineada, envolveu
escuta, presenca € abertura ao que emerge.

Inspiradas pela imagem das portas, compreendemos esta secdo como uma
passagem, ndo apenas entre a pergunta e a resposta, mas entre o olhar e o encontro,
entre a intencdo e o afeto, entre o método e a vida. Ao atravessar esta “Porta 47,
lancamos as sementes do pesquisar e abrimos possibilidades para que novos saberes

floresgam no territorio da infancia.

4.1 Chave de Entrada: Os Pressupostos que Sustentam a Pesquisa
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A verdadeira arte de viajar... A gente sempre deve sair
a rua como quem foge de casa, como se estivessem
abertos diante de nos todos os caminhos do mundo”
(Quintana, 1989).

Guiados por esse convite de Quintana a caminhar com disponibilidade e abertura,
compreendemos a pesquisa como uma travessia marcada pela escuta, pelo encontro e
pela aten¢cdo ao que emerge nas dobras do cotidiano. A etnografia, nesse sentido, nos
ofereceu o caminho metodologico que mais se alinhou a esse movimento, ela ndo se
sustenta em certezas, mas em perguntas que se multiplicam ao longo do percurso, em
olhares que se deslocam e em escutas que se afinam. Ao adentrarmos nas ambiéncias
naturais da creche e atravessamos uma porta que nos conduziu a um universo vivo e
pulsante, onde as criangas brincam, experimentam e criam relagdes com e na natureza.

Essa porta ¢ a abertura para uma escuta comprometida com a poténcia das
infincias e com os sentidos produzidos por elas no cotidiano. Assim, os pressupostos
metodoldégicos aqui delineados buscaram sustentar uma postura ética, implicada e
sensivel, capaz de reconhecer as criangas como sujeitos sociais e cocriadoras de saberes,
abrindo caminhos para compreensdes que sé se revelam a quem aceita caminhar com os
olhos e o coracdo atentos.

Ancorada em uma abordagem qualitativa, essa pesquisa foi realizada por meio
do método etnografico (Geertz,1998; 2008), por sua poténcia em favorecer a

aproximagao com os sujeitos e contextos estudados.

Fazer Etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de ‘construir uma leitura de’)
um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentdrios tendenciosos, escrito ndo com o0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de comportamento
modelado (Geertz, 2008, p. 7).

O papel da Etnografia ¢ buscar desvelar e elucidar a cultura, que necessita ser
vista como teias de significados tecidas pelo préprio homem ao longo de sua histoéria.
Como destaca Sarmento (2003), “A etnografia visa apreender a vida, tal qual ela ¢é
quotidianamente conduzida, simbolizada e interpretada pelos actores sociais nos seus
contextos de ac¢do. Ora, a vida ¢, por defini¢do, plural nas suas manifestagdes” (p, 153).

Em outras palavras,

Fazer Etnografia, [...] ¢ dar voz a uma minoria silenciosa; ¢ caminhar em um
mundo desconhecido; ¢ abrir caminhos passando das contingéncias para a
autodeterminagdo, para inclusdo na escola, na vida social, no mundo da
existéncia solidaria e cidadd. Fazer Etnografia ¢ um pouco de doagdo de
ciéncia, de dedica¢do e de alegria, de vigor ¢ de mania, de estudo ¢ de
atengdo. Fazer Etnografia é perceber o mundo estando presente no mundo do
outro, que parece ndo existir mais (Mattos; Castro, 2011, p. 45).
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Sob esse aspecto, a abordagem etnografica buscou observar a complexidade do
vivido e do tecido social, valorizando a dimensdo subjetiva dos fenomenos e das
relagcdes. Como destacam os autores, essa metodologia se firma como um modo de
interpretar ¢ dar forma a sistemas de significados, possibilitando compreender os
sentidos que emergem das interacdes das criangas com o ambiente natural.

A etnografia permite lancar mao de diferentes estratégias para perceber os
sentidos que os sujeitos atribuem ao que vivem. No caso das criangas, esse movimento
demanda ainda mais cuidado e abertura, pois, como destaca o proprio Corsaro (2009),
investigar a infancia ¢ uma tarefa complexa e desafiadora, que exige sensibilidade,
criatividade e disposi¢ao para o inusitado. Ele nos lembra que ainda ha muito por
descobrir quando se trata de pesquisar com criangas € que nao existem féormulas prontas
ou métodos engessados a pesquisa se constrdi na travessia, no dia a dia, no vinculo, na
escuta e no respeito.

Dessa maneira,

A pesquisa etnografica busca a formulagdo de hipdteses, conceitos,
abstragdes, teorias ¢ ndo sua testagem. Para isso faz uso de um plano de
trabalho aberto e flexivel, em que os focos da investigacdo vdo sendo
constantemente revistos, as técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos,
reformulados ¢ os fundamentos teodricos, repensados. O que esse tipo de
pesquisa visa ¢ a descoberta de novos conceitos, novas relacdes, novas
formas de entendimento da realidade (André 1995, p, 25)

Nesse vieis, o olhar etnografico privilegia o sentido atribuido pelas criangas as
suas producgdes. Dessa maneira, na pesquisa em curso, desenhos, jogos e outras formas
de linguagem nao-verbal s6 ganham densidade quando compreendidos em articulagdo
com as falas infantis s3o suas interpretagdes, € nao as inferéncias do adulto, que revelam
os significados dessas expressdes no contexto vivido.

Consequentemente, as experiéncias pessoais do pesquisador sdo indispensaveis
para compreender os fendmenos estudados e estabelecer conexdes entre variaveis.
Cardoso (2018, p,39) salienta que os “Fendomenos ndo sdo entidades reais ou eventos,
mas objetos de atos intencionais, que apreendemos por meio da percepgao”. Com isso,
investigar as experiéncias das criancas ao brincarem livremente com elementos da
natureza nos espacos externos da creche por meio de pesquisa qualitativa oferece uma
compreensdo mais profunda e contextualizada dessas vivéncias, especialmente em

relacdo a interagdo com o ambiente social.
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4.2 Destrancando o Territorio: Maracas como Locus de Pesquisa

Com muitos metros de altitude

Teu horizonte apresenta lindas cores
Como ¢ lindo contemplar o por do sol
Com seus raios cheios de fulgores
Teus campos verdejantes

Clima frio e saudavel

Salve, salve, Maracas, terra das flores.
(SEMEC, 2012).

Comecamos com um trecho do hino de Maracés, cidade cujo nome ¢ uma
homenagem ao instrumento musical maraca's, utilizado pelos primeiros habitantes, os
indigenas Cariris. Destacamos que Maracds, uma terra marcada por sua beleza natural, é
também um espago onde se entrelagam histérias e possibilidades de construir novas
narrativas. A escolha de Maracas como locus de pesquisa ndo ¢ casual, pois ¢ a terra
natal da pesquisadora, que a deixou em busca de novos horizontes, mas que agora
retorna para ressignificar suas raizes e aprofundar-se nas dinadmicas locais. A creche,
que foi cenario de nossa investigacao, ¢ o espago onde esses processos de aprendizagem
e transformacgao tomaram forma. Esta pesquisa, portanto, simboliza o florescimento do
saber, a revelagdo de novos significados ¢ a abertura desta secdo de descobertas e
possibilidades que visam despertar e expandir a imaginacao.

A cidade esta localizada no estado da Bahia, na Mesorregido do Centro-Sul
Baiano. Situada a uma altitude de 976 metros, possui como ponto mais elevado o Morro
da Contagem, com mais de 1.295 metros, e uma area territorial de 2.413,270 km?. De
acordo com informagdes do site oficial da Prefeitura Municipal de Maracas e dados do
IBGE! de 2022, o municipio conta com uma populagdo de aproximadamente 27.620
habitantes, sendo cerca de 38% residindo na zona rural. Localizada a 365 km de
Salvador, Maracds estd na regido econdmica do sudoeste da Bahia, na mesorregido do

Centro-Sul Baiano e na microrregiao de Jequié.

15 Maraca “cilindro oco de madeira leve e fino cheio de pedras mitidas e tampado nas extremidades”
16 ©2023 IBGE | v4.6.68

https://www.maracas.ba.gov.br/site/dadosmunicipais
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/maracas.html
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/maracas/historico

Fonte: Prefeitura Municipal de Maracés
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Figura 7- Mapa de Maracas
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Fonte: IBGE

O municipio foi criado em 1856 e passou por mudangas administrativas ao longo
dos anos, hoje consistindo apenas no distrito sede, Maracéas. A cidade reflete uma
diversidade cultural desde a presenca dos indigenas a chegada dos portugueses, que
trouxeram influéncias africanas, até a colonizagdo italiana e a chegada de alemaes
durante a Segunda Guerra Mundial. Essa variedade de influéncias definiu a composi¢ao

étnica e cultural da regido ao longo do tempo.

Figura 8- Brincares urbano

Para iniciar uma pesquisa, ¢ necessario selecionar cuidadosamente o local de
estudo, que neste caso sera uma creche no municipio de Maracas. Além de enriquecer o
aprendizado do pesquisador, ela contribuiu para o desenvolvimento da sociedade em

que estd inserida, impulsionando o avanco do conhecimento e o progresso coletivo.
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Portanto, essa busca incessante por compreender e descobrir novas verdades manifesta-
se na propria esséncia de Maracds, especialmente na creche onde a pesquisa foi
conduzida.

A cidade de Maracas, no interior da Bahia, guarda em seus cenarios naturais e
cotidianos marcas de uma infancia tecida entre arvores, flores e espagos de encontro.
Esses lugares brincantes, ao mesmo tempo simples e carregados de significados,
convidam ao resgate de memorias em que a natureza era e ainda € palco do brincar livre,
das descobertas ¢ da imaginagdo. Neles, a infincia se entrelaga com o ambiente natural,
revelando uma dimensao cultural e afetiva que ressoa até os dias atuais.

Figura 9- Nascente do rio Jiquiriga

. OT : arquivos da pesquisadora’, 225

A nascente do Rio Jiquirigd, configura-se como um espago natural de grande
relevancia para a cidade e para a vivéncia infantil. Conforme destacado pela reportagem
do programa Conexdo Bahia (2024)'7, o volume de 4gua da nascente atualmente
corresponde a apenas 50% do que ja foi registrado, sendo afetado pelo uso de
agrotoxicos e pelo descarte inadequado de residuos. Apesar dessas ameacas, o local
mantém seu valor ecologico e simbdlico, oferecendo as criangas oportunidades de
vivéncias, curiosidade e contato direto com a natureza. Desse modo, a nascente
evidencia a forga e a fragilidade do ambiente natural local e se apresenta como ponto de
referéncia para praticas de brincar livre, memoria afetiva e constru¢do de vinculos com
o territorio.

Assim como a nascente, o Parque dos Eucaliptos também ocupa lugar de
destaque na vida da comunidade, especialmente no que se refere as experiéncias infantis.
Reconhecido como um dos principais espagos publicos de Maracds, o “Bangald”

combina areas verdes e estruturas de lazer que favorecem tanto o convivio social quanto

17 Link da reportagem realizado no dia 27/09/2025 “Briza faz uma trilha da nascente do Rio Jiquiri¢a ao
Parque dos Eucaliptos” https://globoplay.globo.com/v/7117215/



https://globoplay.globo.com/v/7117215/
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o brincar livre das criangas. A presenca da ciclovia, da pista de caminhada, do campo de
futebol e da Academia de Satde ao ar livre amplia as possibilidades de movimento e
contato com a natureza, acentuando o papel do parque como cenério privilegiado para a
formag¢do de memorias afetivas, praticas educativas ndo formais e vinculos com o

territorio.

Figura 10- Parque dos Eucaliptos

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025
O Parque dos Eucaliptos, além de ser um espaco de lazer e pratica esportiva,
tornou-se também um ponto de encontro intergeracional, reunindo criangas, jovens e
idosos em torno de suas atividades cotidianas. Ao mesmo tempo em que € patrimonio
historico e ambiental da cidade, o parque possibilita praticas educativas ndo formais,
despertando curiosidade, autonomia e vinculos afetivos com o territorio. Dessa forma,
integra-se as discussoes desta pesquisa, ao evidenciar como os espagos publicos, quando

preservados e apropriados pela populagdo, podem favorecer a infincia e enriquecer o

repertdrio cultural e ambiental das criangas de Maracas.

{.3

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025
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Do mesmo modo que o Parque dos Eucaliptos se consolida como espago de
vivéncia, memoria e encontro intergeracional, a Praca Rui Barbosa analisada na fig
também desempenha papel central na vida cultural e social de Maracas, especialmente
para a infancia. Com suas arvores imponentes, o coreto histdrico, a Igreja Matriz e o
monumento indigena, o local se torna cenério para o brincar livre, a imaginagdo e o
convivio comunitario. Ali, as criancas encontram oportunidades de criar vinculos e
experimentar a cidade em sua dimensao mais afetiva, a0 mesmo tempo em que entram
em contato com a histdria e a identidade maracaense.

Além desses espagos emblematicos, outros locais da cidade, como as demais
pragas, sitios e areas naturais, também se configuram como territorios do brincar livre e
de reconexdo com o ambiente. Cada um deles, a sua maneira, guarda potencialidades
para a infancia, oferecendo cenarios de biointeragdo, de experiéncias sensoriais ¢ de
pertencimento. Nesse sentido, o brincar revela-se também como uma forma de
desemparedar a infancia, ampliando os horizontes educativos ¢ mostrando que existem
muitas possibilidades para além dos muros da escola.

Essa experiéncia ganha ainda mais sentido quando associada a propria
identidade de Maracas, reconhecida como “Cidade das Flores”. Como lembra Fonseca
(2014), essa denominagao nasceu na década de 1970 a partir da abundancia de flores
nos jardins da Praca Rui Barbosa e nos quintais das casas, sendo posteriormente
incorporada como slogan oficial do municipio. Ja Mattos (2007) interpreta esse
processo como uma “inven¢do de tradicdo”, ao destacar que apenas a partir dos anos
2000 o cultivo de flores com fins comerciais passou a se consolidar. Assim, seja pelo
colorido das flores que marcam a paisagem urbana, seja pela riqueza dos espacos
naturais, Maracas reafirma-se como um territorio fértil para a infancia, onde o brincar
livre floresce como expressao de pertencimento, memoria e reconciliagdio com a

natureza.

4.2.1 Etnografia entre Frestas: Quando o Método Também Brinca e ouve

Ao assumir a etnografia como caminho metodoldgico nesta pesquisa,
compreendemos que mais do que uma técnica de coleta de dados, ela exige presenca,
escuta e envolvimento. Como aponta Geertz (1998), praticar a etnografia é, antes de

tudo, “estar 14”, vivenciando o cotidiano dos sujeitos e captando a espessura simbolica
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das praticas culturais. Essa vivéncia, entretanto, nao se limita ao campo ela continua na
escrita, na tentativa de produzir uma descrigdo densa que dé conta da complexidade do
vivido.

Nesse sentido, estar com as criangas nos espacos externos da creche implica
mobilizar um olhar atento e reflexivo, capaz de interpretar os signos e sentidos que
emergem nas interacdes, nos gestos e nas brincadeiras, como propde Geertz (2005) ao
definir cultura como um sistema entrelagado de signos interpretdveis. Por isso, a
etnografia torna-se um instrumento para compreender como as infancias se expressam,
criam e significam o mundo por meio do brincar livre na ambiéncia natural.

Desse modo, compreender as criancas em suas multiplas vivéncias e culturas
exige do pesquisador um movimento de escuta sensivel e presenca partilhada. Abrir
essa porta €, assim, aceitar o desafio de caminhar junto, atento as narrativas que
emergem dos gestos, das falas e dos siléncios que o brincar, especialmente no espago do
parque, pode revelar. Nesse sentido, “levar a sério a voz das criancas” significa, como
afirma Ferreira (2008, p. 147), legitimar suas formas de comunicacdo, acolhendo os
significados que produzem ainda que distintos dos atribuidos pelos adultos.

De tal maneira, ao invés de olhar as infancias de fora, buscamos olhar com elas,
atentos as linguagens, gestos, siléncios e modos proprios de existir. Essa escolha
metodoldgica nos coloca diante da porta das narrativas, por onde as vivéncias infantis
comecam a se revelar. Logo, para este estudo, nos interessou as narrativas livres das
criangas, pesquisar com criangas requer levar em conta a diversidade de suas formas de
expressao.

Intervir no seu mundo exige compreender a complexidade dessas linguagens
multiplas, dado que muitas vezes as criancgas nao tém plena fluéncia em leitura e escrita
e podem ter um vocabulario oral limitado. Expostas a narrativas desde cedo, as criangas

comegam a criar suas proprias historias. Nas palavras de Dutra:

[...] o ato de contar e ouvir uma experiéncia envolve um estar-com-no-mundo,
uma relagdo de intersubjetividades, que se da num universo de valores, afetos,
num passado que se articula com o presente ¢ apoiado numa situagdo que
reflete, revela, conserva e transcende o mundo em que esses personagens
estdo inseridos (Dutra, 2002, p. 374)

Consequentemente, as criangas nos possibilitam uma reconstrugdo tedrica ao
descobrir como elas compreendem e experienciam o mundo, reconhecendo-as como
atores competentes. Com isso, o ato de brincar livre na natureza pode ser entendido

como um processo potencializador para despertar o ato de contar e ouvir experiéncias,
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onde se estabelece um uma relagdo de intersubjetividade dentro de um universo de
valores e afetos. Portanto, na narrativa, o brincar livre articula o passado e o presente,
refletindo e revelando o mundo das criangas, enquanto conserva ¢ transcende suas

realidades.

4.3 Entre ambiéncias e Experiéncias: o Espaco da Pesquisa

Este estudo foi realizado em uma creche localizada no municipio de Maracas,
Bahia, que atende criancas de seis meses a seis anos. Vale destacar que, no municipio,
as creches ndo fazem distingdo entre creche e pré-escola, sendo que todas as criangas
compartilham o mesmo espago. Nesse contexto, em conformidade com as diretrizes
éticas para pesquisas com criangas, as andlises e transcri¢des foram realizadas com o
objetivo de valorizar as narrativas, agdes e experiéncias das criangas, a0 mesmo tempo
em que garantiremos a protecdo de suas imagens e identidades. Desse modo, tanto as
criancas quanto a creche ndo foram identificadas diretamente, sendo utilizadas

referéncias ficticias.

Figura 12- Representacdo 3D e planta da creche '3
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FONTE: IA e acervo da creche

18 imagem em 3D foi produzida por meio de inteligéncia artificial, com caréter ilustrativo, representando
a creche pesquisada. A planta da creche utilizada como referéncia foi disponibilizada pela propria
instituicao.
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A escolha do local de pesquisa foi motivada pelo vinculo afetivo da
pesquisadora com sua cidade natal, Maracas. A selecao da creche esta também ancorada
nas experiéncias vividas pela pesquisadora durante sua infancia, com o desejo de
retornar ao espaco que frequentou. Além disso, outro critério de selegdo esta
relacionado a analise dos espagos externos da creche, com especial aten¢ao as areas
verdes e a possibilidade de as criangas utilizarem esses espagos para o brincar livre,
particularmente em contato com elementos da natureza. Por fim, optou-se por focar nas
criangas com idades entre 4 ¢ 5 anos, dado o interesse em compreender suas narrativas
livres e experiéncias relacionadas ao brincar livre nesse contexto especifico.

A creche na qual esta pesquisa foi realizada apresenta uma organizagdo espacial
que evidencia a centralidade do convivio e da circulacdo coletiva. A planta revela uma
disposi¢do em torno de um amplo patio central, elemento estruturante do espago, que
articula as diferentes salas e ambientes da instituicdo. Esse patio configura-se como um
lugar de encontro, passagem e permanéncia, favorecendo interacdes cotidianas entre as
criangas e possibilitando experiéncias corporais, ludicas e relacionais para além dos
espacos fechados.

As salas de referéncia das criancas distribuem-se ao longo desse eixo central,
conectadas por corredores amplos, o que permite uma circulacao fluida e constante. Ha
ainda espacos destinados as atividades pedagdgicas especificas, areas administrativas,
cozinha, refeitorio ¢ ambientes de apoio, organizados de modo funcional, mas
integrados ao conjunto. Observa-se que a arquitetura da creche busca atender as
demandas do cuidado e da educacao, articulando protecao, visibilidade e acesso.

A presenca de areas externas, patios e espacos enfatiza a relagdo entre interior e
exterior, ampliando as possibilidades de brincar. Essa configuracdo espacial dialoga
diretamente com as propostas vivenciadas pelas criancas, uma vez que o ambiente nao
se limita a um cenario neutro, mas atua como elemento ativo na producdao das

experiéncias, das brincadeiras e das interagdes observadas ao longo da pesquisa.

4.3.1 Espacos que Contam: Caracteristicas da Sala de Pesquisa na Creche

Com base nos objetivos delineados para esta dissertacdo, foi selecionada uma
turma composta por criangas com idades entre 4 e 5 anos, pertencentes a etapa da pré-
escola. No entanto, conforme mencionado anteriormente, a creche atende criangas de 6

meses a 5 anos em um Unico espago, sem fazer distingdo entre creche e pré-escola. A
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pesquisa foi realizada com a turma de 21 criangas, cujas interagdes, praticas e
experiéncias foram analisadas para compreender as dindmicas do brincar livre em

ambientes naturais presentes nesse contexto.

Figura 13- Sala de aula

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

A pesquisa foi realizada entre os meses de marco até outubro, totalizando
dezoito encontros com duragdo média de quatro horas cada, alternando entre os
periodos da manha e da tarde. A institui¢do participante ¢ uma creche de tempo integral,
cujo funcionamento ocorre das 8h as 16h, em uma rotina organizada e compartilhada
por todos os grupos de criangas. Esse acompanhamento constante permitiu compreender
o cotidiano como um tecido de experiéncias, onde as praticas educativas, os momentos
de brincadeira, as interagdes e os gestos cotidianos se entrelagam, revelando modos
singulares de ser e estar das criancas no espago da creche.

O grupo participante da pesquisa foi composto por criangas de quatro e cinco
anos, observadas tanto em momentos da rotina em sala quanto em suas vivéncias nos
ambientes naturais na creche que ¢ o foco central deste estudo. Durante as observagdes,
foi possivel perceber que, em determinados periodos, outras turmas também ocupavam
0 mesmo ambiente, compondo um cendrio de multiplas presencas, sons, movimentos e
brincadeiras. Esse entrelagamento de grupos e experiéncias tornou o campo fértil para a
escuta das narrativas infantis e para a compreensdo do brincar livre na natureza como
expressao de cultura, de encontro e de criagdo.

Durante esse periodo, todo o percurso foi conduzido com o devido rigor ético
que envolve a pesquisa com criangas, respeitando-as em sua condi¢cdo de sujeitos de

direitos e produtores de cultura. As vivéncias possibilitaram o registro de narrativas
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livres, observagdes participantes e o uso de fotografias, compondo um mosaico de
experiéncias que expressam o cotidiano da creche ¢ o modo como as criangas se
relacionam com o ambiente, com os pares € com ¢ na natureza. A postura etnografica
adotada permitiu observar, conviver, escutar € sentir oS movimentos que se tecem entre
o brincar, o tempo e o espago, reconhecendo a infancia como presenga ativa e inventiva
no territorio educativo.

A imersdo nesse cotidiano, no entanto, também despertou algumas inquietacdes:
sera que o brincar ¢, de fato, livre dentro da rotina escolar? Existem outras
possibilidades de expressao que escapam as estruturas institucionais? Como essas
criangas brincam fora dos muros da escola? Essas perguntas emergiram ao longo do
percurso e tornaram-se convites para ampliar o olhar da pesquisa. Assim, buscou-se a
necessidade de investigar os lugares brincantes da cidade de Maracas- BA,
ultrapassando as fronteiras fisicas da institui¢do. Por essa razdo, a dissertagdao contou
com uma secao adicional dedicado ao brincar livre ¢ a natureza nas ambiéncias naturais
da cidade de Maracas, Bahia, buscando compreender como as criangas se relacionam
com o0 espago urbano-natural e como esses encontros potencializam experiéncias de

liberdade, criacao e pertencimento.

4.4 Nas Entrelinhas da Pesquisa: O Retrato dos Participantes

Investigar a infAncia com as proprias criangas, valorizando o ato de brincar como
forma primordial de conhecimento, ¢ fundamental. Isso permite captar experiéncias
auténticas e relevantes, definida pela complexidade e seriedade dessa fase. Tais
abordagens, embora desafiadoras, proporcionam resultados mais ricos, uma vez que as
criangas expressam suas experiéncias atuais, influenciadas por diversos aspectos
emocionais, fisicos e ambientais, respeitando sempre o estdgio de desenvolvimento em
que se encontram. Assim, nesta pesquisa, as criangas ndo apenas participardo, mas
também serdo as narradoras de suas proprias historias.

Realizar uma pesquisa com criangas requer estar receptivo a perspectiva dela,
reconhecendo seu potencial de contribuicdo e comunicacdo. Por isso, € essencial que o
pesquisador desenvolva habilidades de escuta genuina, permitindo-se verdadeiramente
conectar-se com 0 que a crianca tem a dizer. Ao permitir que uma crianga participe
ativamente de uma pesquisa, através da pratica da escuta atenta, torna-se possivel

identificar suas necessidades, desejos e aspiragdes. Isso possibilita melhorar seus
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ambientes de convivio e desenvolver novas estratégias para atendé-las de forma mais
eficiente. Nesse caminho, “¢ preciso compreender que a escuta “ndo € apenas uma mera
percepcao aditdvel nem simples recepcdo da informagdo envolve a compreensdo da
comunicagdo feita pelo outro” (Rocha, 2008, p. 44). Por isso, ¢ fundamental considerar
todas as suas dimensdes, na escuta dos espacos, das acdes e saberes das criangas ¢ de
suas multiplas linguagens. Nesta pesquisa, a escuta ¢ um dos elementos chaves, visto
que, € através da escuta que nasceram as narrativas das criancas vivenciadas através das
experiéncias do brincar livre na ambiéncia natural da creche.

Considerando esse quadro, Cardoso (2018, p. 1) em seus estudos vém
enfatizando que ¢ por meio brincar que as criangas adquirem ‘“experiéncias e
desenvolvem seu conceito sobre o mundo, pois se trata de uma acdo que as motiva a
explorar, experimentar e a recriar”. De tal forma, o brincar as desperta o desejo de
investigar, descobrir e experimentar, como também, a criar e reinventar, proporcionando
um caminho dindmico e enriquecedor para sua jornada. No brincar livre, tendo o
contato na natureza a crianca de forma automatica ¢ convidada a exercer a sua
autonomia, o adulto apenas acompanha o processo como observador, com olhos atentos
e escuta sensivel.

Além disso, ¢ preciso que o pesquisador esteja atento a selecdo dos métodos
adequados para capturar e compreender essa diversidade de comunicagao infantil. O
“[...] cruzamento de procedimentos de escuta utilizando diferentes suportes expressivos
em momentos diversos [...]” (Rocha, 2008, p. 45), como observacao, registro no diério
de campo e fotografias, pois sdo estas formas de escuta que permitirdo compreender os
espacos das criangas e suas experiéncias.

Conduzir pesquisas com criangas representa um desafio significativo, exigindo
uma observacdo minuciosa e analise detalhada de cada momento. Sendo que elas
utilizam uma variedade de formas para se comunicar, seja através de movimentos
corporais, fala verbal, gestos ou expressdes faciais. Pois, conforme Lopez (2018, p. 50),
“os procedimentos que as criangas utilizam para conhecer sdo fundamentalmente
criadores e ligados a pesquisa [...]”. Assim, ao observarmos os movimentos, as
brincadeiras das criangas, buscamos ter escuta e olhos atentos para os elementos
naturais em espacos externos da creche, que as criangas se divertiam e potencializavam

suas habilidades e percepgoes.

4.4.1 Pelas Frestas da Etica: o Cuidado no Encontro com as Criancas
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A ética em pesquisas com criangas exige do pesquisador uma postura sensivel,
atenta e permanentemente reflexiva diante das relagdes que se constroem no campo. Em
uma investiga¢do de natureza qualitativa e etnografica, o envolvimento com o cotidiano
e as narrativas infantis demanda o cumprimento de protocolos formais, e ética do
encontro pautada na escuta, no respeito e no reconhecimento das criancas como sujeitos
plenos de cultura e de direito. Nesse sentido, Sarmento (2000, p. 157) destaca que “a
crianca ¢ considerada como o ndo adulto, e este olhar adultocéntrico sobre a infancia
regista especialmente a auséncia, a incompletude ou a nega¢do das caracteristicas de um
ser humano completo”. Questionar esse olhar adultocéntrico é, portanto, condigdo
essencial para que o pesquisador se aproxime da infincia sem reduzi-la a falta,
permitindo-se ver e ouvir as criangas em sua poténcia de ser e de fazer no mundo.

Sob essa perspectiva, o consentimento ndo se resume a autorizagdo formal dos
adultos responsaveis, mas se estende a escuta € a concordancia das proprias criangas,
em um processo ético e dialégico. Como aponta Morrow (2005), o consentimento ¢ um
processo pelo qual alguém voluntariamente, concorda em participar de um projeto de
investigacdo baseado na andlise de informacao pertinente. Logo, ao convidar as criangas
a participarem da pesquisa, buscamos um didlogo compreensivel e coerente com suas
linguagens e modos de expressdo, criando um espago em que pudessem manifestar
livremente sua vontade de participar ou nao. Esse gesto reafirma o compromisso com
uma ética que reconhece as criangas como interlocutoras legitimas e autoras de suas
proprias narrativas.

Kramer (2002, p. 42) destaca que, ao conceber a infancia como categoria social
e as criangas como “cidaddos, sujeitos da historia, pessoas que produzem cultura”, o
pesquisador assume que elas sdo autoras, ainda que demandem cuidado e atencao. Tal
compreensdo desloca a visao essencialista da infancia, aquela que “mascara a
significagdo social da infancia” (Kramer, 1982, p. 20) e convoca uma postura
investigativa que se faz no respeito a condi¢ao infantil, compreendendo as criancas em
sua pluralidade, curiosidade e modo proprio de construir sentidos sobre o mundo.

Contudo, “nao ¢ tarefa facil estabelecer os limites da pesquisa como estudo que
privilegia a voz das criancas” (Barbosa, 2019, p. 188). O desafio esta justamente em
criar condigdes para que essa voz possa emergir sem ser capturada por interpretacdes
adultocéntricas. Nessa dire¢do, Carvalho e Miiller (2010, p. 75) lembram que “o

exercicio da escuta [da crianga] convida a cada pesquisador a agir de modo ético no
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campo de sua atuacdo, ou seja, aprendendo a acolher a sua singularidade”. E nesse
movimento de acolhida e cuidado que a pesquisa se torna espago de didlogo e partilha
um terreno fértil onde as narrativas livres da infancia, o brincar ¢ a relacdo com a
natureza florescem como expressodes legitimas do ser crianga.

Nesse movimento €tico e sensivel, o0 momento de solicitar a autorizagdo aos
responsaveis e o consentimento das proprias criancas tornou-se parte viva da pesquisa.
Mais do que um procedimento formal, foi um gesto de escuta e didlogo, realizado em
roda, onde cada crianga pode compreender, a sua maneira, o propdsito da presenga do
pesquisador e expressar sua vontade de participar. As imagens a seguir registram esse
cuidado tanto na autorizacdo dos responsaveis quanto no encontro com as criangas

evidenciando o compromisso €tico que sustenta todo o percurso investigativo.

Figura 14- Autorizacdo das Criangas
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FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Encerrar esta reflexdo sobre a ética ¢ reafirmar que pesquisar com criangas ¢ um
ato de cuidado. A ética ndo se limita ao termo assinado ou as normas formais, mas se
manifesta no cotidiano da pesquisa, nos pequenos gestos que revelam respeito, escuta e
afeto. E ela que sustenta o vinculo ¢ da sentido ao encontro, lembrando que toda
aproximagdo com a infincia deve acontecer com leveza, sensibilidade e
responsabilidade como quem se aproxima de um espago sagrado, onde cada palavra,

olhar e siléncio merecem ser guardados com delicadeza.
4.5 Chaves para a Pesquisa: Destrancando os Dispositivos do Estudo

Neste estudo, foram empregadas as técnicas de observacdo participante, diario
de campo, fotografias e entrevistas semiestruturadas como dispositivos essenciais para a

produgdo de dados. Esses recursos sdo fundamentais para compreender as experiéncias
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as criangas durante o brincar livre nas ambiéncias naturais da creche. A observacao
d durante o b 1 b t d he. A ob
participante possibilitou uma aproximagdo direta com os participantes ¢ o tema da
pesquisa, enquanto o diario de campo ¢ as fotografias serviu como registros que
enriqueceram a analise e interpretacdo dos dados.
Para fundamentar teoricamente a escolha da observagdao como método de coleta

e dados, ¢ relevante destacar sua importancia na pesquisa qualitativa. Conforme
de dados, 1 te dest rt litat Confi
Lakatos e Marconi (1996, p. 90), a observagdo envolve "ver, ouvir e examinar fatos ou
fendomenos", o que a torna essencial para capturar as nuances e complexidades das
experiéncias das criangas durante o brincar livre na natureza. Além disso, a observagao
w o . . . . ’
possibilita um contato pessoal estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado

(André, 1986, p.26). A observagdo participante pode ser conceituada como:

O processo no qual um investigador estabelece um relacionamento
multilateral e de prazo relativamente longo com uma associacdo humana na
sua situagdo natural com o proposito de desenvolver um entendimento
cientifico daquele grupo (May, 2001: 177).

No que diz respeito aos centros de atuagao da técnica de observagdo participante,
me apoio na concepg¢do de Sousa (2012, p. 2), que define o “4tomo da infancia” como
uma “trilogia cujas caracteristicas fundamentais sdo a ludicidade, a aprendizagem
(escolar ou nao escolar) e a participagao das criangas no processo produtivo [...] ou na
realizagdo de tarefas domésticas [...]”. Portanto, essa técnica foi escolhida devido a sua
capacidade de proporcionar uma imersdo no contexto da tematica em estudo.

A observagao requer anotacdes detalhadas, e a escrita e leitura do diario de
campo reconfiguram a relagdo com o tema da pesquisa, registrando as memorias
relacionadas. Dessa forma, a escrita no diario de campo pode contribuir nas reflexdes
que resultam em novas percepgoes e analises.

Nesse viés, Macedo aponta que o didrio:

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o
género diario €, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos
atores pesquisados, quando a problematica da pesquisa aponta para a
apreensdo dos significados que os atores sociais ddo a situacdo vivida. O
diario € um dispositivo na investigacdo, pelo seu carater subjetivo, intimista
(2010, p. 134)

Portanto, com base nas reflexdes de Macedo fica claro que o diario de campo ¢
um grande auxiliador na pesquisa, sendo valioso para a reflexdo do pesquisador, além
de, se revelar como um instrumento fundamental para compreender as complexidades e
experiéncias a partir do brincar livre na natureza em espagos externos. Ao registrar as

experiéncias, percepgoes e interagcdes das criangas durante suas atividades ludicas, o
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diario de campo permite uma imersdo mais profunda no universo infantil e nas
dindmicas do ambiente natural.

A entrevista semiestruturada ¢ também uma das técnicas de recolha de dados
que foi utilizada na presente pesquisa. Este formato permite ao entrevistador guiar a
conversa em torno de topicos especificos, a0 mesmo tempo que da espaco para que as
criangas expressem suas opinides e experiéncias de forma livre e espontanea. A
flexibilidade desse método é especialmente util ao trabalhar com criangas, pois permite
que a conversa flua naturalmente, respeitando o ritmo e o nivel de compreensdo delas.
Além disso, o ambiente deve ser acolhedor e confortavel, para que as criangas se sintam
seguras e dispostas a compartilhar suas experiéncias e sentimentos. Sendo assim, esse
tipo de dispositivo,

(...)permite ao entrevistado discorrer sobre o tema proposto «respeitando os
quadros de referénciay, salientando o que para ele for mais relevante, com as
palavras e a ordem que mais lhe convier, e possibilitando a captagdo imediata
e corrente das informagdes desejadas” (Amado & Ferreira, cit. por Amado,
2014, p. 209).

A entrevista semiestruturada na pesquisa qualitativa, possibilita o
desenvolvimento de uma relagdo intersubjetiva entre entrevistador-entrevistado. No
entanto, por questodes €ticas e metodoldgicas, e considerando a faixa etaria das criangas,
as entrevistas semiestruturadas assumem, na pratica, um formato proximo de narrativas
livres. Isso significa que, embora haja topicos e questdes orientadoras, as criangas
tiveram liberdade para relatar suas experiéncias, percep¢des € vivéncias nos seus
proprios termos, com a ordem ¢ a linguagem que lhes foram mais naturais. Esse
procedimento, preserva a espontancidade e autenticidade das respostas, valoriza a
perspectiva infantil sobre os espagos e praticas de brincar, permitindo que a pesquisa
capta-se informacgdes que refletiram a realidade do ponto de vista das proprias criangas,
respeitando seu ritmo, suas emocdes e sua forma de interagir com o mundo.

E para finalizar, também foi feito os registros fotograficos, com objetivo de
completar as minhas observacdes e anotagdes do didrio de campo ao longo do processo
de investigacdo. Silva (2016, p. 76) destaca que “[...] a fotografia serve como um
movimento da memoria, ndo somente de fatos que aconteceram, mas também como
disparadora de narrativas historicas em que a crianca ajuda a compor ¢ a criar,
participando ativamente”. Vale lembrar, que Agostinho (2010) encontrou na fotografia
uma narrativa visual e estética, nos permitindo a “observar detalhamentos da vida no

contexto educativo, revela mintucias, abre caminhos para diferentes pontos de vista,
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documenta aspectos visuais [...] enfim, “soma-se a palavra” como uma narrativa visual,
outra forma de abordar a realidade ( p. 61). Dessa maneira, a fotografia foi empregada
neste estudo para capturar a experiéncias das criangas através do brincar livre,
conduzidas de maneira natural e ndo intrusiva.

As fotografias e o diario de campo, junto a experiéncia vivida pelo pesquisador,
constituem fragmentos que ajudam a reconstruir sentidos na tentativa de compreender o
outro em sua complexidade. Como aponta Dubois (1990), a fotografia funciona como
testemunho: ela atesta a existéncia de algo, mas ndo necessariamente o seu sentido." em
conclusdo, serdo recursos fundamentais para enriquecer a coleta das narrativas das
criangas.

Diante do percurso aqui delineado, reafirma-se que esta pesquisa se ancora na
abordagem qualitativa, fundamentada na etnografia e conduzida pelo método das
narrativas, buscando construir um caminho sensivel e atento as experiéncias das
criangas no brincar livre em ambiéncias naturais da creche. A escolha pelos dispositivos
da observacdo participante, do diario de campo, das entrevistas semiestruturadas
(narrativas livres) e dos registros fotograficos responderam ao desejo de captar as

nuances dos encontros infantis na natureza, com os outros € consigo mesmas.

4.6 Quando o Olhar Aprofunda: Descortinando os Caminhos Metodologicos da
Analise

Abrir esta cortina, ¢ nos deparamos com a necessidade de interpretar os
caminhos que foram percorridos no campo, de sistematizar as vozes, oS gestos, 0s
siléncios e os movimentos que compdem o tecido vivo do cotidiano na creche. O
desafio foi compreender com profundidade dar forma e sentido ao vivido

Para tanto, foi adotado como técnica de investigagdo a Analise de Conteudo,
conforme proposta por Jodo Amado (2017), que compreende essa abordagem como um
instrumento potente para interpretacdo qualitativa dos discursos, gestos, expressoes ¢
sentidos presentes nos registros produzidos em campo. Mais do que codificar ou
classificar dados, trata-se aqui de escutar o que as experiéncias brincantes dizem sobre
os modos de ser, sentir e habitar o mundo pelas criangas, especialmente quando em
contato com os elementos da terra, da d4gua, do vento e das texturas naturais.

Na etnografia, a andlise ¢, sobretudo, um processo de construcao dialdégica com
o campo. Os dados nao sdo “dados”, mas construidos a partir da observacao participante,

das notas de campo, dos registros fotograficos, das conversas informais e das escutas
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sensiveis que atravessaram o percurso investigativo. Como destaca Amado (2017), a
analise de conteudo na pesquisa qualitativa ¢ “um processo sistematico de descricao,
codificacdo e interpretagdo do contetido das mensagens” (p. 141), que exige um olhar
cuidadoso, ético e teoricamente situado.

Optamos pela técnica de Andlise de Conteudo por sua flexibilidade e por se
adequar aos métodos qualitativos adotados nesta pesquisa. Trata-se de uma abordagem
que, segundo Amado (2017), “aposta claramente na possibilidade de fazer inferéncias
interpretativas a partir dos conteidos expressos, uma vez desmembrados em
‘categorias’, tendo em conta as ‘condi¢cdes de producdo’ desses mesmos contetidos™ (p.
300). O processo iniciou-se com a definicdo do problema e dos objetivos, seguido da
explicitagdo do referencial teérico, que, como aponta, ¢ a0 mesmo tempo prescritivo,
analitico e metddico (Amado,2017). Em seguida, foi constituido o corpus ¢ a realizagdo
de leituras progressivamente mais rigorosas, que sustentaram a categorizacao dos dados
em unidades significativas. Esse percurso analitico, que combina rigor e sensibilidade,
alinha-se ao compromisso ético-politico de escutar as infancias e reconhecer o brincar
como.

Dando continuidade as etapas da Andlise de Contetido, a categoriza¢ao
configura-se como um momento decisivo, pois ¢ nela que os dados ganham forma
analitica por meio da construcao de categorias que revelem sentidos relevantes ao objeto
de estudo. Como destaca Amado (2017), trata-se de “organizar os contetdos de um
conjunto de mensagens num sistema de categorias que traduzam as ideias-chave” (p.
313), o que exige um olhar atento e criterioso sobre o corpus. A escolha entre os
procedimentos fechado, aberto ou misto de categorizacdo influencia diretamente o
modo como se interpretam os dados, sendo essencial manter a coeréncia entre as
escolhas metodoldgicas e os objetivos da pesquisa.

A apresentagdo dos dados na andlise de conteudo ndo segue modelos rigidos,
exigindo equilibrio entre aspectos quantitativos e qualitativos. Recomenda-se que o
texto articule descrigdes interpretativas com o uso de quadros, tabelas ou matrizes, que
evidenciem as categorias e suas particularidades. Amado (2017) observa que a estrutura
do texto pode acompanhar a da matriz, transformando temas, categorias e subcategorias
em sec¢oes analiticas, o que favorece a coeréncia entre analise e organiza¢dao dos dados.
Todavia, o autor alerta que o momento da escrita pode revelar novas conexodes ¢
sentidos, sendo legitimo, e até necessario, reordenar a matriz conforme a ldégica

emergente do discurso.
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A transformacdo da matriz em texto exige sensibilidade investigativa, clareza
conceitual e escrita fluida, sem cair no esquematismo. Amado (2017, p. 342) enfatiza:
“trata-se, portanto, de elaborar um descritivo seguindo os topicos oferecidos pela matriz,
fazendo algumas ilustragcdes com as unidades de registo, evitando, no entanto, dar um
carater muito esquematico e muito arido ao texto”. Em suma, essa etapa final foi para
unir rigor e criatividade, respeitando tanto os tragos comuns quanto as singularidades
dos sujeitos da pesquisa

Abrimos, com este topico, uma porta metodologica por onde desejamos
passamos com escuta atenta, pés descalcos e olhar curioso. Tragamos aqui os contornos
do caminho que foi percorrido. A etnografia foi apresentada como uma chave potente
para adentrar os cotidianos da creche e acompanhar, com cuidado e presenga, os modos
como as criangas brincam, investigam e se relacionam com a natureza. A analise de
Conteudo, por sua vez, foi a técnica que nos ajudou a organizar e interpretar os sentidos
que emergem desses encontros. Nesta travessia investigativa, ficamos abertos as frestas
aquelas por onde escapam os gestos miudos, os siléncios e os saberes que as criangas

desenharam com o corpo ¢ com a terra.






93

5. PORTA CINCO, ENTRE ABERTURAS E PRESENCAS: OS GESTOS DA
MINHA CHEGADA

Figura 15- Paginas reciclaveis, memorias vivas.

Os estranhos se encontram numa maneira adequada a
estranhos. Um encontro de estranhos ¢ diferente de
encontros de parentes amigos, ou conhecido. No
encontro de estranhos ndo ha uma retomada a partir do
ponto em que o ltimo encontro acabou, nem troca de
informagdes sobre as tentativas, atribuigdes ou alegrias
desse intervalo, nem lembrangas compartilhadas: nada
em que se apoiar ou que sirva de guia para o presente
encontro. O encontro de estranhos ¢ um evento sem
futuro (o esperado é que ndo tenha futuro), uma histéria
para “ndo ser continuada”, uma oportunidade Unica a ser
consumada enquanto dure esse ato.

(Bauman 2001, p. 111).

Iniciei esta se¢do trazendo a figura 15, a foto do
meu diario de campo, confecionado com folhas
reciclaveis, como gesto simbodlico do que sustenta
esta pesquisa. Esse didrio, feito de materiais

. simples e cotidianos, acompanha meus percursos,

ot X R T W\ guardando rastros de encontros, inquietagdes e

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025 afetos que emergiram no caminhar etnografico.

As marcas deixadas nas paginas rabiscos, anotagdes rapidas, palavras que
chegam antes do pensamento, narram um modo de pesquisar que se faz com o corpo
inteiro, com o olhar atento e com a escuta sensivel. Ao abrir esse diario, abrem-se
também as portas desta se¢ao, que nasce da materialidade da escrita, dos movimentos da
pesquisadora e das texturas do campo que me atravessou.

Ao comecar esta pesquisa, inquietei-me nas buscas teodricas e filosoficas que
poderiam compor este texto de dissertacdo. Como mencionado na introducdo, esta
pesquisa-viagem ¢ resultado de encontros. Abrir portas no campo etnografico tem sido
como atravessar rios que nunca permanecem iguais. Cada porta que encontro, simbolica
ou afetiva abre-se para um territorio sempre em movimento, que se reorganiza enquanto
caminho. A etnografia, nesse sentido, me ofereceu passagens que se criam no proprio
ato de atravessar.

Ao adentrar a Educagdo Infantil, ndo sou apenas pesquisadora sou um corpo que

chega, uma borboleta que pousa e que pede licenga e provoca pequenas rugosidades no
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espaco. Ser um “ser estranho” ao abrir a primeira porta desse territdrio exige
sensibilidade para ouvir vibragdes, acolher siléncios e perceber os afetos que emergem.
Nao busco respostas prontas, pois cada porta aberta inventa outras perguntas. Esse
movimento exige do pesquisador aquilo que Barbier (2007, p. 94) denomina de escuta
sensivel: a capacidade de “sentir o universo afetivo, imaginério e cognitivo do outro
para compreender do interior”, reconhecendo o outro sem julgamentos, medi¢des ou
comparagdes. Estar no campo, portanto, ¢ um exercicio de presenca ética, em que o
pesquisador comunica suas emogdes, perguntas e afetos.

Compreendo, assim, que as portas na pesquisa ndo sio barreiras, mas zonas de
contato. Cada uma delas me aproxima das crianca e dos acontecimentos que compdem
esse cotidiano vivo. Ao atravessar esse primeiro contato também sou atravessada. E
nesse entrelacamento de afetos que a pesquisa se constitui como experiéncia partilhada,
e nao como simples coleta de dados.

Minha escrita nasce, portanto, do desejo e dos bons encontros que acontecem
atras de cada fresta. Escrever, aqui, ¢ produzir estranhamentos, deslocar sentidos e
permitir que o vivido reorganize a linguagem. Como aponta Chaui (2002), escrever ¢
reencontrar o que ja se sabia, mas torna-lo estranho, destoante, de modo que novas
harmonias se fagam possiveis; ¢ um gesto que desestabiliza a linguagem instituida e
ensina tanto a quem escreve quanto a quem 1€ aquilo que, sem a escrita, ndo poderia ser
pensado ou dito.

Ao entrar no campo, fui tomada por um turbilhdo de sentimentos,
pensamentos e lembrangas. Por um instante, senti-me crian¢a
novamente. Era como voltar no tempo e me ver correndo e brincando
naqueles espacos. O cheiro da terra, da horta, fez-me retornar a um
tempo em que eu era aquela crianga curiosa, ansiosa por viver cada
instante daqueles momentos. Hoje, sentada aqui, observo aquelas
criangas que, um dia, fui eu. Reconhego, agora, a importdncia desses
momentos e o quanto me marcaram. Marcaram-me de tal forma que
aqui estou, de volta a esses territorios, ndo mais como crianga, mas
como pesquisadora que retorna para observar, escutar e cuidar das
experiéncias que um dia também me atravessaram. (Diario de campo-
Margo de 2025).

O que vivi ao entrar foi uma experiéncia que se fez em mim. Como afirma
Larrosa (2002, p. 27), “a experiéncia nao ¢ o que acontece, mas 0 que nos acontece”, e,
ainda que duas pessoas atravessem o mesmo espago ou participem do mesmo cotidiano,
a experiéncia nunca se repete da mesma forma. Ao sentir o cheiro da terra, ao
reconhecer nos gestos das criancas ecos da minha prépria infincia, compreendi que

aquele encontro era singular e irrepetivel. O campo que se apresentava diante de mim
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era comum a muitos, mas a experiéncia que dele emergia era minha atravessada pela
memoria, pelo corpo e pelas marcas do vivido.

Minha presenga despertava curiosidade. Um corpo diferente em meio
ao cotidiano das criangas ndo passava despercebido. Olhares atentos,
aproximagoes timidas e risadas curiosas marcavam oS primeiros
encontros. Algumas criangas se aproximavam em siléncio;, outras
chegavam com perguntas diretas, sem rodeios: “Tu vai ser a nova
pro?”, “Tu veio ver se a gente é comportado?”.

Essas perguntas, ditas entre brincadeiras e olhares atentos,
revelavam muito mais do que curiosidade. Ervam tentativas de me
localizar no espaco, de entender quem eu era naquele territorio e que
lugar meu corpo ocuparia ali. Ao escuta-las, compreendi que minha
presenga também produzia movimento no campo. Aos poucos, ao
responder com cuidado e me deixar interpelar, fui deixando de ser
apenas um corpo estranho para tornar-me um corpo em relagdo,
alguem que chega, observa, escuta e aprende com as criangas, sem
ocupar o lugar de quem controla ou avalia. (Diario de campo- Margo
de 2025)

Ao atravessar esta Porta Cinco, compreendo que minha chegada ao campose deu
como um processo feito de aberturas e presencas. Cada gesto inicial,0 sentar-me, o
observar em siléncio, o responder as perguntas das criangas, o permitir-me ser vista e
interpelada constituiu modos de estar e de me fazer presente no territorio da Educagao
Infantil. Ao escrever sobre essa chegada, reconheco que minha experiéncia ndo se
constroi em soliddo ¢ atravessada pelas vozes das criangas, pelas marcas do diario de
campo e pelas leituras que me acompanham e me provocam. Como aponta Marques
(1997, p. 26), “escrever € estar em interlocu¢do com muitas vozes, em um movimento
que amplia perspectivas e constrdi saberes”. Assim, esta Porta Cinco se mantém entre
aberta, permanece como passagem, onde minha presenca no campo afirma-se como
encontro, escuta e disponibilidade para ser afetada. Entre aberturas e presengas, os
gestos da minha chegada seguiram produzindo sentidos, inaugurando caminhos e

sustentando o caminhar desta pesquisa.
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6. PORTA SEIS: “ELA ERA LAGARTA, AGORA VIROU BORBOLETA”
caminhos que brotam, borboletas que pousam, infincias que se espalham

Figura 16- "Olha, uma borboleta!""”

Borboletas me convidaram a elas.

O privilégio insetal de ser uma borboleta me atraiu
.Por certo eu iria ter uma visao diferente dos homens e das
coisas
.Eu imaginava que o mundo visto de uma borboleta seria,
com certeza,um mundo livre aos poemas
Daquele ponto de vista:Vi que as arvores sdo mais
competentes em auroras do que os homens.

Vi que as tardes sdo mais aproveitadas pelas garcas do que
pelos homens.

Vi que as aguas tém mais qualidade para a paz do que os
homens.

Vi que as andorinhas sabem mais das chuvas do que os
cientistas.Poderia narrar muitas coisas ainda que pude ver do
ponto de vista de uma borboleta.

Ali até o meu fascinio era azul
( Barros, 2000, p.59).

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Inspirada por Manoel de Barros, tomo emprestado o ponto de vista da borboleta
para acompanhar o que se revela no cotidiano das criancas. Olhar desde baixo, desde o
leve, desde o que voa e pousa sem avisar, permite deslocar certezas adultas e abrir

espaco para outras formas de compreender o mundo vivido na creche.

Ao abrir a Porta seis, somos recebidos por pequenas descobertas que acontecem
como o pouso inesperado de uma borboleta. E nesse instante breve em que ela repousa,
vibra as asas e segue seu caminho que a crianca a observa e sussurra um desejo: “‘eu
queria voar igual ela.” Entre madeira, vento e curiosidade, a porta se torna passagem
para mundos que se abrem dentro e fora da creche, onde cada gesto simples revela o
encanto de crescer, imaginar e seguir adiante.

A figura 16, que abre esta secdo, captura o instante em que uma crianga,
surpreendida pela delicadeza do mundo, observa uma borboleta pousada muito proxima
de si. O rosto iluminado pelo espanto revela uma aten¢do que se expande, como se
aquele pequeno ser alado abrisse, por si s0, uma porta para outro modo de ver e sentir.

Nessa cena, a borboleta ndo ¢ apenas um inseto: ¢ pausa, descoberta e pergunta. Um

19" ollha, é uma borboleta! Fala de uma das criangas durante a coleta de dados na creche.
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convite silencioso para olhar devagar, acompanhar o leve bater das asas e imaginar o
voo. E nesse gesto minimo que a infincia inteira parece respirar junto. Essa leitura se
ancora na nocao de experiéncia proposta por Larrosa (2002), para quem experiéncia ndo
se confunde com informacgao, mas diz respeito ao que nos acontece, a0 que nos toca e
nos atravessa. A cena sO se constitui como experiéncia porque ¢ vivida com atengao,
presenca e consciéncia ndo como dado, mas como acontecimento que deixa marcas no
corpo € na memoria da crianca.

E a partir desse olhar atento e sensivel que a Porta Seis se abre. Nesta se¢do,
acompanho as diversas formas de interagdo das criancas com os elementos da natureza
presentes na ambiéncia da creche, descrevendo gestos, falas, brincadeiras e modos de
estar que emergem do brincar livre. Ao escutar as narrativas das proprias criangas,
busco compreender como o ambiente da creche potencializa experiéncias, produz
sentidos e amplia as possibilidades do brincar. Assim, esta se¢do se constréi como um
espago de escuta e de aproximagdo as experiéncias infantis, reconhecendo a creche

como territorio vivo onde natureza, infancia e brincadeira se entrelacam cotidianamente.

6.1- Ritmos cotidianos e pequenas metamorfoses: entre chaves e movimentos

O cotidiano da creche ¢ feito de gestos que, a primeira vista, parecem simples e
repetidos, mas que, observados de perto, revelam-se como chaves que giram lentamente,
destrancando experiéncias. Chegar, guardar a mochila, lavar as maos, sentar no chao,
sair para o patio cada agdo cotidiana aciona movimentos sutis de transformacao. Nesse
compasso diario, as criangas habitam o tempo com o corpo inteiro, reinventando o que
se repete e produzindo pequenas metamorfoses que escapam a previsibilidade. A rotina,
longe de ser um mecanismo fechado, funciona como um trinco sensivel, ao ser tocado
pelos gestos infantis, abre-se para o brincar, para o encontro na natureza e para a criagao
de sentidos. E nesse vaivém entre o conhecido e o inesperado que o cotidiano se afirma
como espaco de passagem, onde a infincia ensaia, dia ap6s dia, seus modos de estar no
mundo.

Ao acompanhar os ritmos cotidianos da creche, compreendo a rotina como uma
estrutura viva que sustenta €, a0 mesmo tempo, possibilita a inven¢ao. Conforme aponta

Barbosa (2006, p. 201),

A rotina ¢ compreendida como uma categoria pedagdgica da educagdo
infantil que opera como a estrutura basica organizadora da vida coletiva
diaria [...]. Fazem parte das rotinas todas as atividades que sdo recorrentes ou
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reiterativas na vida coletiva, mas que, nem por isso, precisam ser repetitivas,
isto €, feitas da mesma forma todos os dias.

A organizac¢ao do tempo na creche comeca cedo e anuncia, logo nas primeiras
horas da manha, os ritmos que estruturam o dia. A creche abre as 8h e, por volta das
8h20, a rotina se inicia, as criangas guardam as mochilas, organizam as garrafinhas,
sentam-se nas cadeiras e, em seguida, formam a rodinha. Esses gestos cotidianos
constroem a base da vida coletiva e evidenciam como a rotina opera como estrutura
organizadora do cotidiano, sem eliminar a possibilidade de criagdo, conforme aponta
Barbosa (2006), ao compreender a rotina como uma categoria pedagogica que organiza
a vida coletiva didria, reunindo atividades recorrentes que, embora reiteradas, ndo
precisam ser repetidas da mesma forma todos os dias.

As 8h20, a professora chama para guardar as mochilas. Algumas
criangas obedecem rapidamente; outras prolongam o gesto,
conversam, observam o colega ao lado. Ao sentarem na rodinha, uma
crianga quer contar algo que aconteceu em casa, enquanto outra
pergunta quem chegou primeiro. A rotina acontece, mas nunca da
mesma forma. (Diario de campo- Margo de 2025)

Na rodinha, além das conversas iniciais, combinam-se informagdes que ajudam
as criangas a se situarem no tempo e no espago, fala-se sobre o clima do dia, contam-se
quantas criangas estdo presentes e retomam-se pequenos acontecimentos da manha.
Esses momentos inaugurais fortalecem o sentido de pertencimento e de coletividade, ao

mesmo tempo em que organizam o cotidiano de maneira sensivel.

A professora pergunta como estd o tempo. Uma crianga responde que
“0 céu esta meio cinza, mas da pra brincar la fora”. Outra conta os
colegas presentes, apontando um por um. Entre risos e interrupgoes,
o grupo vai se formando. (Diéario de campo- Margo de 2025)

Por volta das 9h, as criancas se deslocam para o caf¢ da manhad. A creche
funciona em regime de tempo integral, acolhendo as criangas das 8h as 16h, o que torna
a rotina um eixo central da experiéncia infantil. Ap6s o café, retornam a sala para
atividades propostas, que se alternam entre registros, brincadeiras orientadas e
experimentacdes. Em seguida, o cotidiano se expande para a area externa, quando os
corpos encontram mais espago € o brincar livre se intensifica. Cada transi¢cdo do dia
funciona como um trinco sensivel que, ao ser tocado, destranca novas possibilidades de
encontro, aprendizagem e invengao.

As rotinas, embora fundamentais para a organizagdo da vida coletiva, podem

também se converter em dispositivos de contengdo quando perdem de vista os ritmos,
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os desejos e as formas de participagdo das criancas. Barbosa (2006, p. 39) alerta que a
rotina pode tornar-se uma tecnologia de alienacdo quando se reduz a uma sucessdo de
acOes prescritas, limitando a liberdade, a imaginagdo e as multiplas formas de
sociabilidade dos sujeitos envolvidos. Para a autora, criar rotinas exige deixar uma
ampla margem de movimento caso contrario, corre-se o risco de transformar o cotidiano
em um terreno propicio a repeticdo sem sentido e ao esvaziamento da experiéncia.

E nesse ponto que emerge uma inquietagdo do campo. Apos as atividades em
sala, as criangas seguem para a area externa para o momento do brincar livre, que
acontece, em média, entre 20 ¢ 30 minutos antes do almogo, servido as 11h20.
Normalmente, esse tempo ¢ ocupado pelos parques e pela secdo de brinquedos feitos
com materiais ndo estruturados.

As criangas correm para os brinquedos do parque. Algumas se

aproximam do quintal e das dreas naturais da creche, mas logo

Y

surgem intervengoes: “‘o sol estd quente”, “vocé vai se sujar ai”, “o
horario de ir para la é mais tarde”. Aos poucos, percebo que o
espago natural existe, mas ndo é plenamente habitado. (Diario de
campo- Margo de 2025)

Essas intervengdes, embora justificadas por cuidados e organizacdo, revelam
tensdes entre o que se nomeia como brincar livre e as possibilidades reais de exploragao
do espago. O brincar, nesse contexto, mostra-se atravessado por limites que regulam
onde, como e por quanto tempo as criancas podem estar. Tal cenario provoca a
problematizagdo defendida por Lea Tiriba (2018), ao questionar praticas que, mesmo
sob o discurso da liberdade, acabam por domesticar a relagdo das criancas com a
natureza. O que se evidencia, portanto, ndo ¢ a auséncia do brincar, mas a presenca de
um brincar parcialmente autorizado, que tensiona a propria nogdo de liberdade e
anuncia uma das questdes centrais desta pesquisa.

As figuras 17 reunidas a seguir compdem um registro visual do cotidiano vivido
pelas criangas na creche, acompanhando diferentes momentos da rotina ao longo do dia.
Mais do que ilustragdes, essas fotografias operam como narrativas visuais que permitem
observar gestos, relagdes, usos do espaco e modos de estar juntos. Elas evidenciam
como a rotina se constroi nos corpos, nos encontros € nas interagdes, revelando tanto os
movimentos organizados quanto as brechas de criacdo que atravessam o dia a dia da
Educacao Infantil.

Ao serem apresentadas em conjunto, as figuras possibilitam uma leitura sensivel

do cotidiano, ampliando o olhar sobre as experiéncias infantis e dialogando com as
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observagdes registradas no didrio de campo. Nesse sentido, as imagens tensionam € 0
aprofundam, convidando o leitor a acompanhar, com atenc¢do, os ritmos e as pequenas

metamorfoses que se produzem na rotina da creche.

Figura 17- O cotidiano em registros
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FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Compreender esse cotidiano exige reconhecer a crianca como sujeito de direitos,
entendida como pessoa de pouca idade, que produz cultura, ¢ nela produzida, brinca,
aprende, sente, cria, cresce ¢ se modifica, ao longo do processo historico que constitui a
vida humana (Kramer; Motta, 2010). Quando o dia se organiza entre chegada,
alimentagdo, sono, atividades e despedidas, percebe-se que esses tempos ndo sdo
neutros: atravessam corpos curiosos, atentos e desejantes. “A natureza, quando acessivel,
amplia essas experiéncias, pois convoca a crianga a perceber o mundo com todos os
sentidos, a experimentar, misturar, revirar e criar outros modos de existir” (Louv, 2016,
p- 29). No entanto, como ja observado nas imagens e na descri¢do da rotina, nem
sempre esses encontros acontecem de forma plena, revelando limites impostos pela
organizag¢ao institucional do tempo e do espaco.

Nesse sentido, a rotina da Educagdo Infantil, embora necessaria a vida coletiva,
pode se transformar em um dispositivo que restringe o movimento ¢ a experiéncia
sensivel das criangas. Como alerta Tiriba (2018) ainda predominam contextos marcados
por excesso de mesas, pouco espagco para O corpo em movimento, rodinhas que
imobilizam e tempos reduzidos ao ar livre.

O percurso diario das criangas da chegada ao momento da saida as 16 horas
revela uma rotina cuidadosamente organizada, que garante cuidado, alimentacdo,
descanso e convivéncia. Todavia, ao acompanhar atentamente esses tempos e transicoes,
torna-se visivel que os espacgos destinados ao brincar livre na natureza ocupam uma

margem reduzida dentro do dia. Entre atividades em sala, momentos dirigidos e
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deslocamentos coletivos, o brincar ao ar livre acontece por intervalos breves, muitas
vezes regulados por horarios e orientacdes que limitam a permanéncia e a experiéncia
mais demorada dos ambientes externos.

No tempo destinado ao brincar fora da sala, observo as criangas
circulando rapidamente pelos espacgos. Algumas caminham pelo patio,
outras permanecem proximas aos brinquedos. O momento é breve.
Antes que o grupo se espalhe, escuta-se o aviso de que em poucos
minutos serd hora de retornar. As criangas come¢am a se organizar,
mesmo aquelas que ainda estavam investigando o espaco.(Diério de
campo- Margo de 2025)

Durante a observacdo de campo, uma fala recorrente das criancas sintetiza essa
dindmica: “Quando ta la fora ja é hora de voltar.” A frase, dita com naturalidade,
revela o0 modo como o tempo do brincar livre e no ambiente externo ¢ vivido como
breve e constantemente vigiado. Ainda que o momento no patio seja esperado e
desejado, ele se encerra rapidamente, muitas vezes antes que a brincadeira se
desenvolva plenamente. As imagens mostram criancas brincando, correndo, criando
com materiais ¢ observando o entorno, mas também registram a constante preparagao
para retornar, o chamado do adulto, o encerramento do movimento e o gosto do quero
mais tomam conta do ambiente.

Figura 18-Quando saio para fora, ja é hora de voltar...

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

A fotografia — Figura 18- da crianga junto a janela, apontando para fora,
consolida essa tensdo. O gesto interrompe a atividade em sala e explicita o desejo pelo
espago externo, pelo quintal, pelo que esta além dos limites fisicos da creche. Trata-se
de um corpo atento ao fora, que percebe o céu, o vento, o patio, mesmo quando a rotina
exige permanéncia no interior. Esse movimento dialoga diretamente com a critica
apresentada por Tiriba (2018, p. 20), ao afirmar que: “Na Educac¢ao Infantil, é diferente,

mas ainda assim, ndo tdo animador muitas mesas, pouco espago para 0 movimento,
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rodinhas que imobilizam as criangas, ndo em carteiras, mas no chao, filas para ir de um
lado para o outro, pouco tempo em espagos ao ar livre.”

Assim, as imagens tornam visivel uma problemadtica central deste estudo,
embora a rotina organize o cotidiano e garanta cuidados essenciais, ela também regula o
tempo do brincar livre e restringe o contato continuo na natureza. Entre entrar e sair,
sentar e levantar, brincar e retornar, as criangas aprendem que o espaco externo existe,
mas ndo lhes pertence por muito tempo. E nesse intervalo curto sempre prestes a
terminar que se inscrevem os gestos, os olhares e as falas que atravessam esta pesquisa.

As imagens e os registros de campo evidenciam que, embora o brincar esteja
presente, ele se da sob condi¢des controladas, atravessado por limites espaciais e
temporais que reduzem as possibilidades de uma relagdo mais continua e sensivel com a
natureza. Encerrar este topico € reconhecer que a rotina, a0 mesmo tempo em que
organiza e cuida, também regula e restringe, tensionando o direito das criancas ao

brincar livre e a experiéncia plena do mundo natural.

6.2- Quando a Porta se Abre: O Brincar que se deseja Livre no encontro com a
Natureza
Figura 19- Agora ja pode ir la fora?

A crianga olha Para o céu azul

. Levanta a maozinha,

Quer tocar o céu.Ndo sente a crianga

Que o céu ¢ ilusdo: Cré que o ndo alcanga,
Quando o tem na mao.

Manuel Bandeira - Céu
A imagem da porta aberta inaugura este tdpico
como um convite simbodlico a travessia. Mais do
que um elemento arquitetonico, a porta representa
a passagem entre o espaco institucional e o mundo
que se expande para além dele o quintal, o céu, a
terra, as arvores e as possibilidades do brincar

livre.

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Ao se abrir, a porta rompe limites fisicos e pedagogicos, permitindo que a

crianga experimente o espago externo como territorio de descobertas, imaginagdo e
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criacdo. Esse movimento dialoga com o poema Céu, de Manuel Bandeira, ao revelar a
forma singular como a crianga se relaciona com o mundo. Ao olhar para o céu azul e
estender a mao na tentativa de toca-lo, a crianga ndo percebe a ilusdo da distancia; ao
contrario, vive a experiéncia plena do desejo, da curiosidade ¢ da crenga de que o
impossivel pode ser alcangado. Assim como no poema, no brincar livre na natureza, a
crianga ndo separa o real do imaginario ela sente, experimenta e vive o0 mundo com o
corpo inteiro.

Abrir a porta, portanto, é permitir que esse gesto poético acontega. E reconhecer
que, ao sair para o encontro na natureza, a crianca leva consigo esse olhar sensivel,
capaz de transformar o ambiente externo em cenario de aprendizagens significativas.
Nesse contexto, este topico discute o brincar que se deseja livre no encontro com a
natureza, evidenciando as tensdes entre o desejo das criangas, o controle da rotina e as
possibilidades reais de experiéncia no espago externo. Ao acompanhar esses momentos,
buscamos compreender como o brincar acontece nas frestas do cotidiano institucional e

o que ele revela sobre as experiéncias infantis na creche.

Figura 20- Ja est4 na hora?

Apos o lanche das criangas, durante uma das atividades
propostas pela professora, uma cena me intrigou. Enquanto
algumas criangas permaneciam envolvidas com a atividade,
outras se deslocavam pelo espago, demonstrando inquietagdo.
Duas criangas aproximaram-se do muro que delimita o espaco
da creche. Uma delas colocou-se na ponta dos pés, apoiando
as mdos no topo do muro, na tentativa de olhar para fora.
Mesmo com a atividade em andamento, o olhar permanecia
. atento ao quintal externo. O corpo inclinado em dire¢do ao
lado de fora revelava o interesse pelo que acontecia além dos
muros. Em meio a realizagdo da proposta, surge a pergunta:
“Jd esta na hora de ir brincar?” A pergunta aparece
acompanhada de movimentos constantes, mudangas de posi¢do
e olhares repetidos para o espago externo..(Diario de campo-
Abril de 2025)

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

“Agora pode ir 14 fora?” ¢ uma pergunta frequente no cotidiano da creche e
expressa o desejo das criangas pelo brincar na natureza. Quando a porta se abre, os

corpos se expandem, surgem corridas, vivencias, escolhas e interagdes que diferem do
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vivido na sala. No entanto, esse tempo fora ¢ breve, marcado por avisos constantes de
retorno e por uma organizagao que regula o brincar.

A figura 20, vista logo a cima registra esse momento de tensao entre o dentro e o
fora, evidenciando como o espago institucional organiza, limita e, a0 mesmo tempo,
desperta o desejo das criangas pelo contato com o ambiente externo. O muro, elemento
fisico de separagdo, torna-se também um marcador simbolico das fronteiras impostas
pela rotina e pela organizagdo espacial da creche. Os corpos em movimento, 0s pés
erguidos e os olhares direcionados para além dos limites indicam que o brincar livre,
especialmente na natureza, ¢ desejado e antecipado pelas criancas antes mesmo de sua
autorizagao formal.

Essa cena dialoga com a reflexdo de Rodrigues (2020), ao afirmar que “a
construcao do espacgo atravessa tanto as decisdes realizadas por professoras e gestoras
no ambito das institui¢des de EI, quanto as politicas e gestdes que dispdem as condigdes
necessarias para uma educacao de qualidade” (p. 22). O desejo das criangas de estar fora
ndo se restringe a uma escolha individual, mas revela como as decisdes pedagogicas, a
organiza¢do do tempo ¢ do espaco e as condigdes institucionais produzem modos
especificos de viver a infancia, tensionando as possibilidades do brincar livre no
encontro da natureza.

Rodrigues (2020, p. 22) relata que “as experiéncias de infancia vividas pelas
criangas estdo estruturadas por aquilo que estd disposto a elas, pelas possibilidades,
auséncias e na relagdo com os adultos e pares que habitam o espago”. A cena observada
evidencia como o que esta disponivel as criangas naquele momento a atividade proposta,
o tempo delimitado e a permanéncia no espago interno convive com aquilo que lhes ¢é
momentaneamente negado, o acesso ao quintal e ao brincar livre na natureza. Os gestos
corporais, a inquietacdo e os olhares direcionados para fora indicam que as criangas
percebem essas auséncias e constroem suas experiéncias a partir delas.

Nesse sentido, as imagens apresentadas na figura 20 e 21 a seguir, evidenciam
CoOmo 0 acesso ao espago externo € aos elementos naturais materializa, no cotidiano da
creche, praticas que reconhecem a crianca como sujeito de direitos e o educador como
mediador de experiéncias sensiveis, favorecendo o brincar livre e a construgdo de

sentidos na rela¢ao na natureza.
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Figura 21-A melhor hora

do dia

—

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025
A mudanca de espago reorganiza os corpos, o tempo e as interagdes,
evidenciando como a abertura para o fora amplia as possibilidades do brincar e

reconfigura as experiéncias de infancia vividas naquele contexto.

Figura 22- "olha minha mado, parece chocolate!"

No quintal, as criangas se dispersam rapidamente pelo espago,
ocupando-o com movimentos atentos e curiosos. Algumas seguem em
dire¢do a horta, enquanto outras permanecem observando o chdo e os
canteiros, detendo-se em pequenos detalhes. Proximo as plantas, uma
crianga aponta e comenta: “Essa folha é grande”. Outra se agacha,
toca a terra e observa: “Ta molhada ainda”. Em seguida, aproxima-
se de mim, levanta a mdo suja de barro e diz, sorrindo: “Olha, parece
chocolate”.Duas criangas, lado a lado, acompanham o surgimento de
um pequeno broto e conversam entre si. “Aqui nasceu de novo”, diz
uma delas, ao que a outra responde: “Foi a chuva”.

Na horta, as criangas circulam entre os canteiros, tocam as folhas,
comparam tamanhos e cores, estabelecendo relacoes a partir da
observagdo e do contato direto. As falas emergem de forma
espontdnea, entrelagadas a gestos, deslocamentos e pausas
silenciosas de observagdo. O brincar se confunde com a investigagdo,
sem fronteiras nitidas entre agdo, curiosidade e interagdo, revelando
modos proprios de as criangas conhecerem o mundo a partir da
experiéncia vivida .(Diario de campo- Abril de 2025)

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Essas cenas evidenciam o que Toledo (2017, p. 195) aponta ao afirmar que “[...]
os patios sdo o lugar onde a natureza se faz presente na escola”, mas que a simples
existéncia desses espacos ndo garante, por si s0, a experiéncia de fruicdo. O que se
observa no quintal e na horta ¢ que a relagdo das criangas com a natureza se constrdi na
interagdo com os pares ¢ na mediagdo do adulto, que autoriza, orienta e amplia as
possibilidades de investigacdo, favorecendo a constru¢do de vinculos de proximidade e
pertencimento com o ambiente. A escuta atenta do adulto, ao acolher as falas, os gestos

e as investigacdes espontaneas como a comparacao da terra com ‘“‘chocolate” ou a
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observacdo do broto que “nasceu de novo” revela um modo de presenca pedagodgica
que acompanha os processos infantis.

Nessa perspectiva, o educador ou professor assume um papel que ultrapassa a
funcdo de guardido de fins previamente definidos, constituindo-se como um catalisador
de comecos, cuja tarefa ¢ destravar a imaginagdo e possibilitar que ela vague sem um
fim ou destino pré-estabelecido (Ingold, 2015). Essa compreensdo dialoga diretamente
com a necessidade de assegurar as criangas o direito ao convivio com elementos do
mundo natural como condi¢do fundamental para o pleno desenvolvimento humano na
infancia (Tiriba; Profice, 2014).

Dessa maneira, torna-se evidente que uma das possibilidades de
compreendermos a necessidade de desenvolver atitudes e praticas educacionais-
pedagobgicas voltadas a natureza, desde a infancia, estd na compreensdo da importancia
da sensibilizacdo com e na natureza. Trata-se de reconhecer que as experiéncias
sensiveis, corporais e afetivas vividas nesses encontros sdo fundamentais para a
aprendizagem e para a constru¢do de sentidos sobre o mundo. Afinal, como afirma
Tiriba (2018), “o que ndo nos afeta, nos ¢ indiferente, e na indiferenga, ninguém
aprende” (p. 23). Nesse movimento de sensibilizagdo na natureza, o encontro das
criancas com a agua amplia as possibilidades do brincar livre, convocando o corpo
inteiro a experimentacao. As imagens a seguir da figura 23, registram esse momento em

que a agua espalhada pelo quintal transforma o espago em territério de vivéncia.

Figura 23-Entre pogas e passos, o quintal que se reinventa
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FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025
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Em meio ao corre-corre, gritos, risadas e conversas, percebo movimentos,
gargalhadas e curiosidade. Quando me aproximei, vi duas criangas
agachadas, observando atentamente a dgua que esguichava da mangueira
sobre a areia. Uma delas acompanha o trajeto do pingo com o olhar e diz:
“Ta caindo bem devagar”. A outra responde: “Mas se cair mais, daqui a
pouco vai ter um rio aqui”’. Apds alguns segundos de siléncio, uma crianga
toca a areia escurecida e comenta: “Aqui ja ta molhado”. A outra observa:
“A dgua vai andando”, apontando para o leve percurso que se forma no
chdo. Mesmo diante de uma quantidade minima de dgua, as criangas
permanecem envolvidas na observa¢cdo e na imaginagdo, construindo

hipéteses sobre as transformagdes do espago.(Didrio de campo- maio

de 2025)

Diante desses cenarios, Toledo (2017, p. 195), nos lembram que “[...] os patios
sdo o lugar onde a natureza se faz presente na escola”, mas que sua presenga, por si s0,
ndo garante a experiéncia de fruicdo. O que se observa ¢ que a relagdo de proximidade e
pertencimento das criangas com a natureza se constréi na mediacdo, entendida aqui
como autorizagao do tempo, do espacgo e da permanéncia. Nesse contexto, o quintal ¢ a
horta passam a se constituir como lugares de experiéncia, onde o brincar livre se amplia
no encontro atento com os elementos naturais.

As cenas observadas no quintal revelam como os quatro elementos atravessam o
brincar e a imaginacdo das criancas, constituindo modos distintos de relagdo com o
mundo. Conforme Piorski (2016, p. 19), “os quatro elementos habitam a imaginacao,
sdo um codigo de expressdao da vida imaginaria”. No brincar com a agua que jorra da
mangueira, mesmo em pequena quantidade, as criangas constroem narrativas
imaginativas “daqui a pouco vai ter um rio aqui”’ revelando uma imaginacao que se faz
fluida, atenta as transformagdes e aos percursos, em consonancia com o que o autor
descreve como uma corporeidade entregue, emocional e sensivel.

No quintal, proximo a horta, as criangas mexem a terra com as
maos. Uma delas puxa algo que estava parcialmente enterrado
e anuncia: “Achei!”. Aos poucos, uma cenoura vai sendo
retirada do chdo, ainda coberta de barro. As criancas se
aproximam, observam, tocam e comentam entre si. Uma diz:

“Ela nasceu aqui”, enquanto outra pergunta: ‘“‘Pode comer

assim? ”.(Diario de campo- setembro de 2025)

O que se observa na figura 24 logo abaixo, em relagdo ao contato das criangas
com a terra € com os elementos que dela emergem evidencia a centralidade da natureza
como espago de multiplas aprendizagens. A possibilidade de tocar, cheirar, observar e
manusear aquilo que nasce do chdo mobiliza o corpo, a curiosidade e a imaginagdo
infantil, configurando experiéncias que articulam dimensdes sensoriais, motoras e

cognitivas. Nessa dire¢cdo, Horn (2015) afirma que “a natureza pode ser comparada a
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um parque de diversdes, no qual € possivel explorar texturas, cores, cheiros e sons, além

de favorecer a movimentagao do corpo, tdo importante nessa faixa etaria” (p. 165).

Figura 24- Uau, uma cenoura!

~
FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Essa compreensdo também corrobora com Barros (2018), ao destacar que a
crianga precisa experimentar a natureza em sua plenitude e beleza, tornar-se intima dela
e vincular-se afetivamente, ressaltando que a educagdo ambiental se constréi por meio
da experiéncia direta, livre e ancorada no brincar, condicdo fundamental para o

desenvolvimento de atitudes voltadas a sustentabilidade.

6.2.1 Narrativas que brotam do chdo:o que as criancas dizem quando a terra fala

“Com as criangas aprenderemos a adentrar esse

universo de saberes, de valores! Elas sdo proativas ¢
propositivas: o que se langa por inteiro, em relagio
direta, corpo a corpo, com o objeto do seu desejo,
evidencia a sincronicidade, gera sentimento de
pertencimento, prazer de pesquisar para mais se entregar.
Esse olhar para a vida, esse modo de ser estar ¢ possivel
no brincar!”

(Tiriba, 2018, p. 230).

As narrativas infantis que emergem no contato com a natureza expressam pelos

gestos, pelos olhares atentos e pela entrega do corpo a experiéncia vivida. No brincar
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livre, as criangas se langam inteiras aquilo que as convoca, construindo sentidos a partir
da relagdo direta com o mundo. E nesse movimento de aproximagio, curiosidade e
pertencimento que se inscrevem as cenas apresentadas a seguir na figura 25, nas quais
as falas das criangas acompanham o encontro com outros seres vivos no espaco externo

da creche.

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Enquanto observava os movimentos e as brincadeiras no quintal,
notei uma agitagdo no canto proximo ao muro. Aproximo-me e
pergunto o que estavam fazendo. As criangas respondem quase ao
mesmo tempo: “Vem ver, pro, a nossa mascotinha!”. Pergunto do que
se trata e uma delas explica: “Ela ¢ a nossa tartaruga”. Outra
completa, animada: “Sabia que ela come as couves da nossa horta?”.
As criangas se agrupam ao redor do pequeno animal, apontam,
acompanham seus movimentos e comentam entre si. Uma delas diz
que gostaria de levi-la para casa, enquanto outra observa
atentamente o casco e afirma que ele ¢ “bem durinho”. Pergunto o
que acham mais interessante na tartaruga. As respostas surgem
entrelacadas: “Ela anda devagar”, “Ela mora aqui”, “Ela ndo tem
medo”. As falas se misturam aos gestos, aos risos e aos siléncios
atentos, revelando wuma relagdo de proximidade, cuidado e
pertencimento construida a partir da convivéncia cotidiana com
aquele ser que compartilha o espago do quintal. (Diario de campo-
setembro de 2025)

As experiéncias observadas no ambiente natural da creche ressaltam um modo
de estar na natureza que se distancia de uma logica antropocéntrica, na medida em que
as criangas nao se colocam fora dela, mas se reconhecem como parte do ambiente que
habitam. Boff (2012, p. 69), afirma que “o que agrava o antropocentrismo ¢ o fato de
colocar o ser humano fora da natureza, como se ele ndo fosse parte dela e nao
dependesse dela”. Nesse sentido, as vivencias de brincar livre na ambiéncia natural da

creche revelam que a relacdo das criangas com a natureza se constrdi na experiéncia
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cotidiana, corporal e sensivel, potencializando a compreensao de que o direito a infancia
inclui o direito ao contato direto com os elementos naturais.

Conforme defendem Barros (2018, p. 35), as criangas tém o direito de
“experimentar, aprender, brincar, se esconder e se encantar na natureza”, sendo
responsabilidade das instituicdes escolares criar condi¢des concretas para que essas
experiéncias acontecam de forma regular e significativa.

Durante uma das permanéncias no quintal, uma das criancas ao retornar para a
sala, se aproxima de mim e chama minha atencdo para o proprio rosto. Apontando para
as bochechas, diz: “Olha pro meu rosto, ta ensolador... quente igual o sol e vermelho
igual um pimentdo, igual diz minha mde”. Enquanto fala, sorri e passa a mao no rosto,
como se confirmasse a sensagdo que descreve. Pergunto o que ele acha disso e ele

responde, rindo: “E porque o sol gosta de mim hoje”. Sua fala traduz, em palavras

proprias, a experiéncia direta com o sol, o calor € o corpo, revelando uma percepcao
integrada entre sensacdo, linguagem e mundo vivido. Como pode ser analisado na

figura 26, logo abaixo.

9920

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Nessa cena, a natureza ndo aparece como algo externo a ser observado, mas

20 A expressdio “Meu rosto ensolarado” foi dita por uma das criangas ao se dirigir diretamente a
pesquisadora, no retorno do brincar na area externa, sob a incidéncia do sol. A fala expressa a percepgéo
sensivel da crianga sobre sua propria experiéncia corporal apos o tempo de permanéncia ao ar livre,
revelando como o contato com a natureza ¢ significado por meio da linguagem, do corpo e das emogdes
no contexto do brincar livre (Didrio de campo, setembro de 2025).
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como aquilo que atravessa o corpo da crianca, deixando marcas visiveis, sentidas e

nomeadas a partir de referéncias do cotidiano.

Figura 27- vocé quer um biscoito?

Sentada observando as criangas
brincar,observo que um menino se
afasta do grupo e se aproxima de uma
tampa de plastico deixada no chdo.
Recolhe pequenas pedrinhas
espalhadas pelo espaco e as organiza
cuidadosamente dentro da tampa. Ao
terminar, vem até mim e diz: “Fiz
biscoitos”. Mostra o que produziu e,
em seguida, estende a mdo, oferecendo:
“Quer comer?”. Aguarda minha
reacdo, observando  atentamente,
enquanto segura a tampa como quem
apresenta algo valioso. Sorri e
respondi, é claro que aceito, os de
chocolate sdo os meus favoritos. Apos
minha resposta, sorriu e retorna ao
espago, continuando a brincadeira

. . com as pedrinhas.(Diario de campo-
FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025 setembro de 2025)

Como a imaginacdo infantil emerge do encontro direto com os elementos do
ambiente natural, mobilizando os sentidos e atribuindo novos significados as
materialidades disponiveis. Como afirma Louv (2016), a natureza inspira a criatividade
da crianca e convoca a percep¢do sensivel do mundo, permitindo que ela reorganize,
transforme e recrie aquilo que encontra, “virando do avesso” as experiéncias para
descobrir o que ha do outro lado (p. 29). Nesse sentido, a brincadeira com as pedrinhas
revela a poténcia dos materiais ndo estruturados no brincar infantil. Que segundo
Cardoso (2018, p. 24), esses materias sdo “artefatos, objetos reciclaveis manuseados
pelas criangas enquanto brincam, ganhando novos sentidos, por aquelas que brincam, e
que potencializam as experiéncias do brincar livre”.

Nessa perspectiva, as experiéncias relatadas no diario de campo e evidenciadas
na Figura 27 ndo podem ser compreendidas como situacdes isoladas, mas como
expressoes de uma organizacdo pedagogica que ainda limita o tempo, o espaco e as
possibilidades do brincar livre. Ao considerar a crianga como sujeito pleno no presente,
torna-se imprescindivel ampliar os tempos de permanéncia nos espagos externos e

garantir condi¢des para que o brincar se realize de forma aberta, inventiva e
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significativa. E nesse horizonte que iniciativas como o Projeto Bau Brincante?! ganham
relevancia, ao reafirmarem o potencial dos materiais nao estruturados e do brincar livre
como dimensdes constitutivas da experiéncia infantil, tensionando praticas que
subordinam a infancia a rotinas rigidas e pouco sensiveis as linguagens das criangas.

Ao transformar pedras em “biscoitos”, a crianga expressa sua imaginacdo e
criacdo a partir daquilo que o ambiente oferece, sem a mediagdo de brinquedos
industrializados. Tal perspectiva dialoga com Della Flora (2019), ao defender que as
criangas precisam ter acesso a diferentes materialidades, especialmente elementos
naturais, para que possam recriar e transformar o mundo de acordo com seus proprios
interesses, rompendo com uma logica consumista que limita as possibilidades do
brincar (p. 74).

Outras possibilidades que o brincar fora de um ambiente entre quatro paredes
proporciona as criangas a ampliagdo de seu olhar para a natureza, como as formas das

nuvens e a cor do céu. Cenas que foram registrada na figura 28 e em nosso didrio:

Figura 28- O céu e suas formas

Estar fora da sala de aula ¢ sempre uma aventura e
ndo s6 para mim como pesquisadora, a cada
passagem da porta da sala de aula, uma nova
historia se inicia. Cada passo, uma aventura, um
sorriso, um olhar atento e curioso. Meus ouvidos
sempre atentos e meus olhos acompanhando cada
crianga que corre ¢ brinca naquele ambiente. Mas
dessa vez, o que me chamou atengdo nao foi o
corpo em movimento e sim o olhar atento. Duas
criangas permaneciam lado a lado, em pé, com o
olhar voltado para o céu. Uma delas aponta com o
dedo e diz: “Olha, parece um bicho”A outra
acompanha o gesto, observa por alguns segundos e
responde: “E um cachorro... ndo, agora virou um
cavalo” A primeira ri e completa: “Ele ta andando
devagar.” As duas seguem olhando em siléncio,
acompanhando o movimento das nuvens, enquanto
0 corpo permanece imével e o olhar atento, como
se o céu também participasse da brincadeira.
(Diério de campo-setembro de 2025)

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

21 O Projeto Bau Brincante: o potencial dos materiais ndo estruturados para o brincar livre das criangas
da educagdo infantil ¢ desenvolvido em parceria entre o Grupo de Pesquisa em Educagdo, Didatica e
Ludicidade (GEPEL), da Universidade Federal da Bahia (UFBA), ¢ o Grupo de Estudos ¢ Pesquisa em
Educagao, Ludicidade e Infancia (GEPELINF), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
O projeto tem como objetivo compreender os potenciais do Bat Brincante, por meio da exploragdo de
materiais ndo estruturados, para o brincar livre de criangas da Educag@o Infantil e do Ensino Fundamental
em escolas municipais de Jequié-BA, investigando, nesse processo, a difusdo da cultura ludica no
contexto educativo.
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Essa experiéncia revela como as praticas corporais na natureza ampliam a
percepgdo sensorial e convidam a crianga a um estado de ateng@o sensivel ao mundo.
Sons, texturas, cores ¢ movimentos se entrelacam, favorecendo modos de estar que
conectam corpo, imagina¢do e ambiente. Como apontam Silva et al. (2011), € nesse
encontro com os elementos naturais que se produzem deslocamentos na forma de
perceber a si, ao outro e a propria natureza, compreendida ndo como algo externo, mas
como parte constitutiva da existéncia.

As nuvens, o vento e o céu participam da experiéncia, compondo aquilo que
Ingold (2012) denomina “emaranhados criativos”, nos quais humanos e ndo humanos se
entrelagam em um mundo de materiais vivos. Portanto, ao imaginar bichos nas nuvens,
as criancas ndo escapam da realidade elas a habitam de forma sensivel, criativa e
relacional, reafirmando o brincar como modo legitimo de conhecer, sentir e estar no
mundo.

Entretanto, essas experiéncias, ainda que potentes, ndo se dao sem
tensionamentos. Se, por um lado, o quintal possibilita encontros sensiveis e narrativas
que brotam do corpo e da imaginacdo, por outro, a organizac¢ao institucional dos tempos
e espacos frequentemente limita a continuidade e a intensidade dessas vivéncias.

O acesso a natureza, muitas vezes restrito, controlado ou episodico, revela os
efeitos do emparedamento infantil, entendido como um conjunto de praticas, rotinas ¢
concepgdes que confinam o corpo, o brincar ¢ a experiéncia da infincia. E a partir
dessas tensdes entre abertura e contengdo que se torna necessario refletir sobre as
limitagdes impostas pelas instituicdes educativas e sobre como elas produzem modos

especificos de viver a infancia, tema que orienta a discussao a seguir
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6.3 O brincar visto de dentro: infincias entre paredes e limites institucionais

Figura 29-Infincias emparedadas

Precisamos romper com a légica da fabrica na
escola, onde o tempo ao ar livre ndo tem
importancia porque ndo ¢ o tempo do trabalho
produtivo. Nao esta sob o foco da pedagogia
porque ndo ¢ l6cus de aprendizagem escolar”
(Tiriba, 2023, p. 107).

A figura que inaugura este topico registra
uma crianga posicionada no espago interno
da instituicao, observando, através do vidro,
outras criangas que brincam do lado de
fora. O enquadramento da cena explicita

uma separagdo ndo apenas fisica, mas

simbolica, entre quem pode acessar o

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025 espago externo e quem permanece contido

no interior da creche.
O vidro, a0 mesmo tempo em que permite ver, impede o toque, 0 movimento e
a experiéncia direta, tornando-se metdfora das formas contemporaneas de
emparedamento da infancia. Esse registro convoca a reflexdo sobre como as institui¢des
educativas, organizadas a partir de rotinas rigidas, controle do tempo e priorizagdo de
atividades consideradas produtivas, acabam por limitar o direito das criancas ao brincar
livre na natureza. Conforme problematiza Tiriba (2023), o tempo ao ar livre ainda ocupa
um lugar secundério nas praticas pedagdgicas, revelando uma ldgica escolar que
distancia a infancia de experiéncias fundamentais para seu desenvolvimento integral.
Essa logica de secundarizacao do tempo ao ar livre se revela de maneira concreta
nas vivéncias cotidianas observadas durante a pesquisa. Como pode ser observado no
trecho do diario de campo a seguir, o retorno precoce a sala interrompe o envolvimento
das criangas com o brincar externo, desconsiderando seus tempos, interesses e
necessidades. As falas infantis expressam frustracdo diante da interrupgdo, e também
uma percepgao clara sobre a insuficiéncia do tempo destinado ao quintal, evidenciando
como a organiza¢do da rotina escolar limita experiéncias fundamentais para o
desenvolvimento integral da infancia.

No patio, a professora notifica as criangas que ja ¢ hora de voltar,
proximo ao momento de retorno para a sala, uma crian¢a permanece
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parada, com um brago estendido e logo em seguida cruza os bragos.
Ao perceber o movimento dos colegas se organizando para entrar,

“«

olha para a professora e diz: “Ainda ndo, pro”. “foi tdo rapido” “eu
nem brinquei direito”. Me aproximei e perguntei, “qual é o lugar
mais legal da creche?” ele me respondeu, *“ ¢ claro que o quintal,
porque tem areia, grama e muito espago para brincar” ele completou
e falou, “mas nunca da tempo de fazer nada aqui fora”. (Diério de
campo-setembro de 2025)

Ao reconhecer que “as criangas ja sdo o que precisam ser no instante em que se

encontram” (Tiriba; Santos; Schaefer, 2023, p. 14), desloca-se o olhar pedagogico da
infincia como etapa preparatoria para compreendé-la como experiéncia plena no
presente. Nessa perspectiva, torna-se fundamental “desatrelar o ser pessoa-crianga do
aluno aprendiz” (Tiriba; Guimaraes, 2023, p. 246), rompendo com praticas que
subordinam o tempo € o corpo das criangas a uma légica escolarizante e produtivista. A
cena registrada no diario de campo e materializada na Figura 30 abaixo evidencia esse
tensionamento, ao mostrar uma crianga que, por meio do corpo e da palavra, reivindica
seu direito de permanecer no brincar, afirmando-se como sujeito de experiéncia € nao
apenas como aluno que deve obedecer ao ritmo da rotina institucional.

Figura 30- Ja ¢ hora de voltar?

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

E sendo assim, esse fato revela como o tempo vivido pelas criangas nem sempre
coincide com o tempo institucionalmente determinado, evidenciando tensdes entre
organizagdo escolar e experiéncias infantis. A instituicdo, nesse contexto, apresenta-se
como um espaco central na vida das criangas, capaz tanto de ampliar quanto de limitar
suas vivéncias. Como afirma Barros (2018):

A escola ¢ o tinico espago social que ¢ frequentado diariamente, e durante um
numero significativo de horas, por adultos e criangas. E, portanto, um espago
privilegiado para a instituigdo de praticas educativas que favorecam a
integridade de cada ser, que respeitem diferencas de classe, género, raca e
credo, e que alimentem relagdes fraternas entre os membros da espécie e que
preservem a biodiversidade, assegurando a qualidade de vida na Terra.
(Barros, 2018, p. 184).
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As falas e gestos das criangas, especialmente nos momentos em que o brincar ¢
interrompido pela rotina institucional, como quando o corpo ainda deseja permanecer no
quintal, mas o tempo determina o retorno evidenciam as limitagdes impostas pela
organizagdo escolar. Ainda que o espago externo esteja presente, o brincar nem sempre
acontece de forma plenamente livre, sendo frequentemente atravessado por intervengdes,
controles de tempo e deslocamentos obrigatdrios. Nesse sentido, torna-se necessario
“tirar as criangas dos espacos fechados das quatro paredes para buscar o espago externo
junto a natureza, como forma de escapar do sistema que aprisiona e individualiza a
forma de ser crianga, de sentir, pensar, agir e viver” (Della Flora, 2019. p. 116).

Essas limitagdes nao dizem respeito apenas as criangas, mas também aos adultos
que organizam e habitam o cotidiano escolar. Como aponta Barros (2018), “[...] o
desemparedamento dos educadores em formagdo ¢ uma necessidade e uma
consequéncia. As atividades de sensibilizagdo e de experimentagdo podem e devem
ganhar espaco crescente nos processos de formacao” (p. 47). Desse modo, repensar o
brincar livre na natureza implica reconhecer que as barreiras institucionais afetam
simultaneamente criancas ¢ educadores, tensionando as possibilidades de viver a
infincia em sua poténcia sensivel, corporal e relacional. Afinal, se o lugar de aprender e
viver ¢ o lado de fora, isso também se aplica as formacdes de professores, que podem
ser realizadas num piquenique, nos espagos da escola ou em parques da cidade” (p. 47).

Em diferentes momentos do cotidiano, o desejo das criangas de estar para além
das portas e dos muros da institui¢do se manifesta de forma explicita em seus gestos,
olhares e falas. Encostadas na porta, ou proximas as janelas, algumas apontam para fora
e comentam: “Ld fora ta bonito hoje”, enquanto outra insiste: “Quando a gente vai pro
quintal?’. Ha também quem permaneg¢a em siléncio, observando atentamente o
movimento das arvores ao longe, o céu ou as outras criangas que ja estdo no espago
externo. Esses corpos que se inclinam, esses olhos que atravessam limites fisicos,
revelam o desejo de ser e estar na natureza, evidenciando uma condi¢do bioldgica e
relacional que aproxima as criangas de uma experiéncia biofilica de pertencimento ao
mundo natural. Na figura 31 a seguir, anuncia ¢ a tensdao constante entre o desejo
infantil de habitar a natureza e as limitacdes que regulam o acesso a esse encontro,

tensionando as possibilidades do brincar livre no cotidiano da instituigao.
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Figura 31- Desejos e limitagdes

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

A construcdo e transformacdo dos espagos, tanto fisicos quanto simbolicos,
ocorre na intersecdo entre decisdes pedagogicas, politicas institucionais e as proprias
acoes das criancas (Rodrigues, 2020; Santos, 2014). Nesse sentido, ¢ possivel
compreender que a educacdo ndo se esgota no interior das salas de aula o brincar,
aprender e experienciar podem e devem acontecer “além da sala de aula”, em qualquer
espaco que possibilite movimento, investiga¢do e relagdo direta com o mundo natural
(Tiriba, 2023). Portanto, ao reconhecer as limitacdes do ambiente escolar tradicional,
evidencia-se a necessidade de reconfigurar praticas pedagodgicas que integrem o espago
externo como parte legitima da infincia, transformando o ambiente em territério de
descobertas, afetos e aprendizagem integral.

As observagdes realizadas indicam que as experiéncias de infincia vividas pelas
criangas estdo estruturadas por aquilo que estd disposto a elas, pelas possibilidades,
auséncias e na relagdo com os adultos e pares que habitam o espago (Rodrigues, 2020, p.
22). Nesse contexto, a interagdo com/na natureza ¢ um direito humano (Silva; Tiriba,
2014), “[...] um direito humano a ser respeitado por instituigdes e educadores
comprometidos com o cuidado e a educagdo das criangas” (Tiriba, 2017, p. 72).
Reconhecer esse direito implica olhar para além das limitacdes imediatas da instituicdo,
imaginando o brincar como experiéncia que se expande, que atravessa muros € barreiras
fisicas e simbdlicas, e que se realiza na liberdade do movimento, na curiosidade e no
encontro sensivel com o mundo natural.

E nessa perspectiva que se abre espago para pensar como, de fato, a reconexio
com a natureza se efetiva, convidando-nos a seguir para a proxima andlise, o brincar
além dos muros da creche.

Nesse sentido, os achados desta pesquisa permitem responder aos objetivos

propostos ao evidenciar que o brincar livre das criangas, em interagdo com a natureza na
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ambiéncia da creche, configura-se como experiéncia potente de agenciamento, ainda
que atravessada por limites impostos pela organizacdo institucional. Ao revisitar os
conceitos de experiéncia e agenciamento, observa-se que as criangas ndo vivenciam a
natureza de forma passiva, mas a investigam com o corpo inteiro, produzindo sentidos
proprios por meio do brincar, da imaginagdo e das relacdes estabelecidas com os pares e
com os adultos.

A observagao e descri¢dao das intera¢des das criangas com os elementos naturais
revelam-se como interlocutores do brincar, convocando gestos, narrativas e criagdes que
escapam a previsibilidade. Contudo, a luz das reflexdes vistas até aqui, essas
experiéncias ainda sdo tensionadas por uma logica pedagogica que fragmenta o tempo,
controla os corpos e subordina o brincar as rotinas escolares, dificultando a
consolidag¢do de uma relagao continua e profunda das criangas na natureza.

Refletir sobre como o ambiente da creche potencializa a producgdo das
brincadeiras, a partir das narrativas das proprias criangas, permite reconhecer avangos,
como também explicita contradigdes. Embora o espaco externo seja valorizado no
discurso, ele permanece, muitas vezes, condicionado a tempos curtos ¢ usos regulados,
o que, segundo Tiriba (2023), revela uma concep¢do de infancia ainda capturada por
perspectivas adultocéntricas e utilitaristas. Assim, garantir o direito das criancas a
natureza exige mais do que disponibilizar espacos; implica rever concepgoes,
reorganizar tempos e reconhecer o brincar livre como experiéncia central da educagdo
infantil, e ndo como atividade residual.

Essa andlise enfatiza a necessidade de uma pedagogia que rompa com praticas
que domesticam a infincia e passe a sustentar relagcdes éticas, sensiveis e continuas
entre criangas e natureza, reconhecendo-as como sujeitos plenos, capazes de produzir
cultura, conhecimento e modos singulares de habitar o mundo. E nessa direcio que este
secdo se encerra e, a0 mesmo tempo, se desdobra, convidando-nos a atravessar a

proxima porta.
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7. PORTA SETE: QUANDO O BRINCAR ACONTECE ALEM DOS MUROS
DA CRECHE

Essa liberdade que tive na infancia de viver uma
conexdo com tudo aquilo que percebemos como
natureza me deu o entendimento de que eu também sou
parte dela.

Entdo, o primeiro presente que ganhei com essa
liberdade foi o de me confundir com a natureza num
sentido amplo, de me entender como uma extensao de
tudo, e ter essa experiéncia do sujeito coletivo.

Trata-se de sentir a vida nos outros seres, numa arvore,
numa montanha, num peixe, num passaro, e se implicar.
A presenga dos outros seres ndo apenas se soma a
paisagem do lugar que habito, como modifica o mundo.
Essa poténcia de se perceber pertencendo a um todo e
podendo modificar

o mundo poderia ser uma boa ideia de educagao.

Nao para um tempo ¢ um lugar imaginarios, mas para o
ponto em que estamos agora

(Krenak, 2022, p. 102).

FONTE: arquivos da pesquisadora, 2025

Krenak nos convida a repensar o papel da educagdo como algo que vai além do
ensino formal, propondo uma conexdo profunda com o ambiente ao redor. A placa do
Parque dos Eucaliptos, registrada na figura 32 logo acima, que nos diz para "Deixar a
natureza nos ensinar a viver", ressoa com essa ideia de que o aprendizado mais
significativo ocorre quando nos sentimos parte do mundo natural. E nesse espago, livre
das limitagdes do ambiente institucional, que as criangas podem vivenciar o brincar
como uma forma de se reconectar com a natureza e consigo mesmas, desenvolvendo
uma percep¢do de pertencimento e de cuidado com o ambiente. Sendo assim,
acreditamos que o processo educacional-pedagogico pode acontecer “além dos muros

da escola”, ou seja:

[...] na rua, na praga, no parque, no campo de futebol, na trilha, na praia,
debaixo de uma arvore — e ndo apenas no confinamento dentro de quatro
paredes de cimento estrutural. Corroboramos, assim, com Tiriba, quando
afirma que “fomos descobrindo que ¢ possivel atuar, planejar, dar aulas,
produzir, brincar em espagos para além dos muros da escola” (Tiriba, 2023, p.
22)

Ao mesmo tempo, ¢ fundamental “concebermos as criangas como seres da

natureza e simultaneamente da cultura” (Tiriba; Profice, 2019, p. 7), reconhecendo que

a experiéncia infantil se da na intersec¢ao entre o mundo natural e os contextos sociais €
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culturais. Nesta secdo, serdo apresentadas situacdes em que as criangas vivenciam o
brincar livre fora da creche, sendo natureza em diferentes ambientes naturais,
expressando curiosidade, imaginacdo e sensibilidade. Através dessas experiéncias,
pretende-se observar como a reconexao com a natureza se efetiva, como o espago
externo amplia as possibilidades de aprendizagem e como o brincar se realiza de forma
auténtica e livre. Aqui, o espago externo se torna territério de criagao, experimentagao e
encantamento o lugar onde o brincar se realiza de fato, livre das limita¢cdes impostas
pelos muros.

7.1 — Brincar ao Ritmo da Terra: Experiéncias Sensiveis e Corporais no Espaco
Natural
Ultrapassar os muros da creche implica deslocar o corpo, o olhar e a propria

experiéncia infantil para outros modos de relagdo com o mundo. Nos espagos naturais
da cidade, o brincar livre das criancas se amplia e se intensifica, encontrando na
natureza convites constantes a investigagio, a imaginagdo e a criagdo. Arvores, terra,
trilhas, folhas, galhos e pedras deixam de ser apenas cendrio e passam a compor,
ativamente, as ac¢oes ludicas, tornando-se elementos constitutivos das brincadeiras.

Na cidade de Maracas, encontramos o Parque dos Eucaliptos??, que reline espécies
produzidas pela natureza e plantadas através do trabalho humano, desde a década de 70,
“para fins de sua propria sustentabilidade (da vida humana) e organizacdo social. Um
espago natural produzido, pois ndo se trata mais de pura e simples natureza, mas
natureza (embora em grau rudimentar) trabalhada, transformada. ” (Santana; Carvalho,
2023, p.4). Um lugar que deu o nome desde 2000, sendo a “Cidade das Flores”
(Santana, 2014), devido a grande producdo de Flores e Plantas Ornamentais, pelas
cooperativas e associacdes. Atualmente, o projeto encontra-se desativado, com a
desarticulagdo produtiva ocorrida a partir de 2017, encerrando as atividades no periodo

pandémico de 2020%3(Santana; Carvalho, 2023).

Ao chegarmos ao Parque dos Eucaliptos, encontramos um lugar onde o brincar

acontece na relacdo direta entre corpo, ambiente e grupo, sem roteiros prévios ou

22 Em 2003 Maracés comegou a sediar o programa com um projeto piloto COOFLOR - Cooperativa dos
Produtores de Flores e Plantas Ornamentais de Maracds, recebendo um investimento de R$ 400.000,00 de
estufas agricolas em material galvanizado. O projeto foi instalado em uma area de um hectare, em local
publico, especificamente no Parque dos Eucaliptos. Em 06 de outubro de 2004 foi substituida pela
(AMAFLOR) Associagdo Maracaense dos agentes floricultores, sendo responsavel por gerir todo o
projeto de floricultura, bem como toda a infraestrutura implantada pelo Programa Flores da Bahia
(Santana, 2014, p. 32)
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propostas dirigidas. As criangas correm, tocam o chdo, escalam, observam, inventam
narrativas e transformam o espago a partir de suas proprias experiéncias. O corpo, em
movimento, responde aos estimulos do ambiente, produzindo aprendizagens sensiveis

que emergem do contato com a terra, o vento, os sons € os cheiros da natureza.

Nesse contexto, a cidade se revela como espago educativo ampliado, no qual a
infancia encontra possibilidades de existir, aprender e brincar para além dos limites
institucionais da creche. O parque se constitui como territorio de experiéncias, onde o
brincar livre favorece a autonomia, a cooperacdo ¢ a construcdo de vinculos entre as
criangas ¢ o ambiente. Conforme afirma Barbieri (2012), “Todos os lugares sao lugares
de aprender. Cidades, florestas, quintais, territorios a serem investigados, com arvores,
rios, clareiras, pragas e praias. A natureza ¢ um manancial de possibilidades para a
formagdo estética, ndo s6 para as criangas, como para todos os seres (p.115). Essa
perspectiva dialoga diretamente com as vivéncias observadas no Parque dos Eucaliptos,
onde o brincar acontece ao ritmo da terra, em uma relacdo sensivel e corporal que
amplia as experiéncias infantis e reafirma a poténcia educativa dos espagos naturais.

Conforme visto na se¢do de figuras 33 logo abaixo.

Figura 33- Quando a terra vira convite para o brincar

FONTE: arquivos da pesquisadora 2025

A se¢do de registos apresentadas na figura 33, evidenciam um brincar que
acontece na relagdo entre corpo e natureza. Ao realizar estrelinhas, apoiar as maos no
chdo e rolar sobre a terra, as criangas experieciam, com o corpo inteiro, diferentes graus
de sutileza da natureza. O contato direto com o solo, o ar que envolve os movimentos e
0 céu que se abre sobre os corpos em agdo compdem uma experiéncia sensivel e
integrada. Nesse sentido, a reflexdo de Piorski (2016) contribui para compreender a

profundidade dessas vivéncias corporais, ao afirmar que:
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O céu e o ar, assim como a agua ¢ a terra, estdo divididos em seus graus de
sutileza. Por isso, ndo ¢ a terra mais grosseira que se mistura imediatamente
com a agua sutil, nem a 4gua mais grosseira com o ar mais sutil, ou o ar mais
espesso com o céu mais sutil, porém o muito sutil do céu une-se primeiro
com o mais sutil, e este com o sutil (Piorski, 2016, p. 131).

As cenas das figuras 33, demonstram que o brincar livre proporciona uma
experiéncia de continuidade entre os elementos. O corpo da crianga, ao tocar a terra com
as maos e os pés, ao langar-se no ar durante a estrelinha e ao respirar o espago aberto do
parque, transita entre o denso e o sutil, estabelecendo uma comunicagao sensivel com o
ambiente. Dessa maneira, o brincar se configura como um modo de estar no mundo, em

que corpo, natureza e imaginacao se entrelacam em uma experiéncia integral.

Ao chegar ao Parque dos Eucaliptos, antes mesmo de qualquer
convite, algumas criangas se aproximaram das drvores.
Tocavam os troncos, observavam os galhos e, rapidamente,
comegaram a escalar, apoiando os pés, testando o equilibrio e
ajudando umas as outras a subir. Havia entusiasmo e
concentrag¢do nos movimentos. Do alto, chamavam os colegas,
riam e diziam que conseguiam “ver tudo la de cima”. A arvore
deixava de ser apenas um elemento da paisagem e se
transformava em lugar de permanéncia, desafio e imaginagao.
Subir parecia responder a um desejo do corpo infantil de
desbravar alturas, sentir o vento no rosto e ampliar o olhar
sobre o espaco. A cada descida, novas tentativas surgiam,
revelando que a arvore era, para elas, um convite constante ao
brincar, a descoberta e a relagdo com a natureza (Diario de
campo outubro de 2025).

As observacdes registradas no diario de campo revelaram-seque o desejo das
criancas de subir nas arvores expressa uma experiéncia profunda de relacdao entre a
conexao com corpo ¢ natureza. Ao escalar troncos e galhos, os corpos infantis transitam
entre a terra firme e o ar, experimentando diferentes niveis de densidade e sutileza dos
elementos, tal como propde Piorski (2016), ao afirmar que céu, ar, dgua e terra se
relacionam por graus de sutileza que se conectam progressivamente. Nesse movimento,
a crianga se deixa atravessar pelo ar, pelo equilibrio e pela altura, vivendo uma
experiéncia sensivel e integrada. Essa compreensdo se amplia quando consideramos o
olhar como parte constitutiva da experiéncia, uma vez que, conforme destaca Sue
Davidoff (2014, p. 12), “o modo como enxergamos se torna extremamente importante

no que diz respeito ao mundo que criamos através desse enxergar”. Logo, a secdo de
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figura 34 busca revelar modos de ver e de estar no mundo, captando o encontro entre

corpo, natureza e olhar na experiéncia do brincar livre.

Figura 34- olhando o mundo do topo

FONTE: arquivos da pesquisadora 2025

Conforme observado na Figura 34, o brincar das criangas nas arvores revela a
poténcia em relacdo direta com a natureza, mobilizando equilibrio, atencdo, desafio e
recolhimento. As experi€ncias vividas nesses espagos nos mostraram que, na interagao
com o ambiente natural, a crianca brinca a partir da inteligéncia do proprio corpo,
encontrando na natureza tanto um lugar de a¢do quanto de acolhimento e refugio (Tiriba,
2018). Nesse contexto, o espago natural passa a atuar como um educador vivo,
favorecendo aprendizagens construidas nas relacdes entre pessoas, espagos e elementos

da natureza (Edwards; Gandini; Forman, 1999).

O brincar na natureza fortalece vinculos entre a crianga ¢ o ambiente, revelando
dimensdes transformadoras e regeneradoras da experiéncia infantil (Piorski, 2016), além
de contribuir para processos de aprendizagem que valorizam a autoria, a criatividade e a
autonomia da crianga (Barros, 2018). Portanto, essas vivéncias possibilitam que o
brincar ao ar livre seja vivido como uma forma de ser e estar na natureza, atribuindo

novos sentidos e significados as experiéncias da infancia (Tiriba, 2018).

Durante a permanéncia no parque, algumas criangas retiraram os
cal¢ados e passaram a caminhar descalgas sobre a terra. Com os pés,
sentiam a textura do chdo;, com as mdos, tocavam, apertavam e
modelavam o solo. Em certos momentos, utilizavam um pequeno copo
com agua para umedecer a terra, observando as mudangas na cor, no
cheiro e na consisténcia. A agua era usada com cuidado, medida em
pequenos gestos, como parte da propria investiga¢cdo. O contato
direto dos pés descal¢os, das mdos sujas e da terra levemente
molhada revelava uma experiéncia de entrega em que brincar e sentir
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se entrelagavam de forma atenta e curiosa. (Didrio de campo outubro
de 2025).

As situagdes descritas no diario de campo, em que as criangas caminham
descalcas sobre a terra e utilizam pequenos copos de agua para umedecer o solo,
revelam experiéncias que mobilizam os sentidos de maneira profunda. Essas vivéncias,
como pode ser observado nas Figuras 27 logo abaixo, ndo se restringem a agdo imediata
do brincar, mas constituem processos de elaboracdo que produzem marcas e sentidos.
Nessa perspectiva, Augusto (2013, p. 112) afirma que “a experiéncia ¢ fruto de uma
elaboracdo, portanto, mobiliza diretamente o sujeito, deixa marcas, produz sentidos que
podem ser recuperados na vivéncia de outras situagdes semelhantes, portanto constitui
um aprendizado em constante movimento”. Ao observar as criangas tocando a terra,
percebendo suas transformacdes com a agua e experimentando essas mudangas com 0s
pés e as maos, torna-se evidente que tais experiéncias sensoriais favorecem
aprendizagens que se constroem no tempo, a partir da relacdo entre corpo, ambiente e
vivéncia. Assim, as Figuras 35 enfatizam como o brincar na natureza possibilita
processos continuos de aprendizagem, nos quais a crianga atribui sentidos as

experiéncias vividas e as incorpora em seu repertorio corporal e sensivel.

Figura 35- A terra como experiéncia

FONTE: arquivos da pesquisadora 2025

Nas fotos apresentadas na figura 35, o brincar livre das criangas acontece no
encontro direto com a terra umedecida, em gestos que envolvem tocar, apertar e sentir

as transformacdes do material. Essa aproximagdo com as matérias primeiras do mundo
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permite compreender o que Piorski (2016, p. 130) define como um brincar que decifra,
“pele a pele”, os primeiros fatos da alma, ao afirmar que “brincar com as primicias do
mundo material, a lama, o visgo, como o barro ¢ as colas, ¢ um decifrar (pele a pele) dos
primeiros fatos da alma”. As figuras detalham um envolvimento atento e concentrado,
no qual a experiéncia se constroi no proprio processo de relagdo com a terra. Ao mesmo
tempo, essas cenas convidam a problematizacdo de praticas educativas que ainda
associam o contato com a sujeira a desordem ou a falta de intencionalidade pedagogica.
Reconhecer o valor formativo dessas experiéncias implica questionar concepgdes que
restringem o brincar livre com a natureza e reafirmar a necessidade de espacos
educativos que acolham o brincar como experiéncia sensivel, criadora de sentidos e

constitutiva da infancia.

7.1.1 — Portas Abertas no Chdao da Cidade: Nascente e Praga como poténcia do
Brincar livre

Em meio as dinamicas urbanas que progressivamente limitam o contato das
criangas com ambientes abertos, o brincar ao ritmo da terra se apresenta como
possibilidade de ruptura com logicas de contencdo e fechamento. Ao encontrar espagos
onde o chao, o ar, os percursos e os elementos naturais estdo presentes, o brincar livre
permite as criangas reconectar-se com experiéncias que envolvem presenga, atengao e
relacdo direta com o mundo natural.

Essas vivéncias se constroem a partir do caminhar, do tocar a terra, do ocupar o
espaco ¢ do estar junto, favorecendo um tempo menos acelerado e mais sensivel as
materialidades do ambiente. O brincar, nesse contexto, ndo se organiza por estruturas
pré-definidas, mas emerge da relacdo entre as criancas e o territdrio, possibilitando
experiéncias que ampliam o repertorio sensivel e relacional da infancia.

Compreender esses movimentos como frestas no emparedamento implica
reconhecer o valor dos espagos abertos como territérios educativos, capazes de sustentar
experiéncias de brincar livre que promovem autonomia, criacdo e pertencimento. Dessa
maneira, o contato com a natureza deixa de ser episddico e passa a configurar uma
dimensdo fundamental para a construcdo de experiéncias significativas, reafirmando o
brincar livre como caminho potente de reconexao das criangas com o mundo natural.

A experiéncia do brincar livre em espacos naturais convoca o adulto a suspender
certezas e a reconhecer a infancia como territorio de alteridade. Nesse sentido, Larrosa

(2006, ) problematiza a tentativa constante de capturar a infancia por meio de saberes,
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praticas e institui¢des, ao afirmar que a alteridade da infancia se constitui como uma
diferenca radical, que nos escapa e nos inquieta. Para o autor, a infincia coloca em
suspensdao o que sabemos, o que podemos e os lugares que construimos para ela,
conduzindo-nos a uma regido em que nao prevalecem as medidas do saber e do poder
adultos. Assim, como podemos ver nas cenas das figuras 36, logo abaixo, evidenciam
essa vertigem, ao investigar o espaco natural, a crianca cria seus proprios percursos,
tempos e interesses, escapando a expectativas previamente definidas. Nesse movimento,
a infancia se afirma como experiéncia viva e imprevisivel, exigindo do adulto uma

postura de escuta, abertura e reconhecimento daquilo que ndo se deixa capturar.

Na sequéncia, as fotos apresentadas nas figura 36 busca tornar visivel essa
alteridade, como experiéncia em curso, em que a crianga investiga o espago natural a

partir de suas proprias perguntas, gestos ¢ modos de estar no mundo.

Figura 36- A infincia que investiga e escapa

FONTE: arquivos da pesquisadora 2025

As experiéncias de brincar livre em contato com os elementos da natureza
evidenciam que a imaginagdo infantil se constroi a partir das materialidades do mundo
vivido. Piorski (2016) compreende que cada elemento convoca modos distintos de
imaginar, o fogo mobiliza narrativas intensas e passionais; a agua favorece gestos
fluidos e emocionais; o ar convoca levezas, suspensdes € movimentos expansivos; € a
terra sustenta brincadeiras enraizadas, feitas de buracos, esconderijos, miniaturas e
estruturas que se constroem no interior das formas. As cenas registradas na figura 28,
em que as criangas investigam o espago natural tocando o chdo, observando detalhes,

criando pequenos gestos e percursos, revelam uma imaginacdo que se ancora na terra,
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na busca pelas formas, pelas texturas e pelas possibilidades de criacdo que emergem do
contato direto com o ambiente. Nesse sentido, a investigacdo da criangca nasce do
encontro entre imagina¢do e materialidade, permitindo que o brincar se construa como
experiéncia sensivel, enraizada e profundamente conectada ao mundo natural.

Nessa mesma pespectiva, Noguera (2019, p. 131) ressalta que “a infancia nos
convida a reinventar o mundo”, evidenciando a importancia de proporcionar as criangas
contato direto com a natureza, permitindo-lhes tocar, correr, investigar e inventar. O
contato direto com a grama e com o espaco aberto revela modos de brincar que escapam
a logica dos brinquedos prontos e das brincadeiras previamente organizadas. A cena
apresentada na figura 37 a seguir refere-se a observagdo de um grupo de criancas de
uma escola de Educacdo Infantil durante uma visita a um parque publico do municipio.
Acompanhadas por suas professoras, as criangas foram conduzidas ao espago com a
orientagdo de explord-lo livremente, permitindo que o brincar emergisse a partir do
encontro com a natureza e com as materialidades presentes no ambiente.as criangas se
langando ao chio, tocam, rolam e inventam gestos a partir da materialidade do ambiente,
fazendo do proprio espagco um convite a agdo e a imaginacgao.

Figura 37- Brincar que nasce do chao

FONTE: arquivos pesquisadora 2025

Ao chegar a praca, permaneci sentada em um banco, observando o
espago e aguardando a presenca de criangas que pudessem ocupar
aquele territorio na manhd. Apos alguns minutos, avistei um grupo de
criangas aproximando-se acompanhado por suas professoras.
Observei atentamente o percurso e, ao chegarem, as professoras
conduziram as criangas até a grama, permitindo que permanecessem
livres para viver as experiéncias naquele espago. As criangas
rapidamente se espalharam, tocando as folhas, sentindo o contato da
grama com as mdos e os pés, observando flores e pequenos detalhes
do ambiente. O brincar emergia do encontro com o espago, revelando
gestos de curiosidade e encantamento (Diario de campo outubro de
2025).
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Como pode ser analisado nas Figuras 37, o brincar das criangas em contato
direto com a grama e com os elementos do ambiente, revelando experiéncias que se
afastam dos brinquedos industrializados e se aproximam da materialidade da natureza.
Nesse sentido, faz-se necessario “dialogarmos acerca da magia dos brinquedos e das
brincadeiras feitas com elementos naturais, pois as criangas estdo cada vez mais
afastadas da natureza e de espacos livres para brincarem” (Cardoso; Lago; Santos, 2021,
p. 3). As imagens mostram que, a0 ocupar o espago aberto, as criangas constroem
brincadeiras que nascem do chio, do corpo ¢ da imaginacdo, reafirmando a poténcia
desses ambientes como territorios do brincar livre.

Conforme destacam as autoras, “esses beneficios sdo ainda maiores quando nos
referimos as criangas; ao prazer que tém ao brincar na terra em meio as arvores, ouvindo
o farfalhar das folhas, passaros e toda vida que estd em volta e se transforma em magia
com a imaginac¢do das criancas” (Cardoso; Lago; Santos, 2021, p. 3). Sendo assim, o
que se observa nas figuras 29, sdo a construcdo de experiéncias sensiveis que
reconectam as criangas a natureza ¢ ampliam suas possibilidades de criacdo, escuta e
pertencimento ao mundo.

Para Cardoso e Souza (2020), as pragas publicas sdo espacos de educagdo aberta
a todos, por meio da preservacao de tradi¢des locais, do meio ambiente, das culturas
brincantes, ¢ acima de tudo, dos lacos de solidariedade e participacao coletiva. Segundo
as autoras,

[...] algumas pragas comunitarias fomentam a cultura lidica infantil mediante
interacdo das criancas em projetos de restauragdo de ambientes e
reaproveitamento de materiais descartados, por meio da construcdo de
brinquedos com materiais aproveitados. Tais iniciativas concorrem para o
fortalecimento da cidade e promove a abertura de espagos de atuacdo cidada
pelo envolvimento ativo de pessoas de diferentes faixas etarias nesse
processo. Ademais, implica em criagdo cultural e participagdo no processo
histérico e social de transformagdo de seu entorno, pois, ao empreender acdes
de melhorias ou de (re) criacdo dos espagos nas pragas, 0s sujeitos estdo
atuando com vistas a transformacgdo das condigdes de existéncia. Portanto,

estdo exercitando a condicdo de homens e mulheres em busca de autonomia e
emancipagao (Cardoso; Souza, 2020,p.8)

Contudo, as cenas observadas e registradas nas imagens tensionam praticas
ainda predominantes nas instituigdes educativas, que frequentemente mantém as
criangas afastadas de experiéncias corporais e sensiveis em espagos abertos. Mesmo
reconhecendo a centralidade do brincar para o desenvolvimento integral, persistem

modelos pedagdgicos marcados pela imobilidade, pela logica da produtividade e pelo
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controle excessivo dos corpos. Barros (2018) problematiza esse modelo ao indicar que
ele impde custos significativos ao desenvolvimento saudavel das criangas, ao restringir
tempos, movimentos e a espontaneidade propria da infancia. Nessa mesma direcdo,
Azevedo (2019) aponta a urgéncia de “desenclausurar” a infancia, defendendo uma
educagdo que se reconcilie com a vida e com o mundo que pulsa para além dos espagos
fechados.

E necessario que as institui¢des infantis possibilitem as criangas experiéncias A
figura 38 a seguir, com cenas de criangas em espagos publicos, portanto, convidam a
pensar o brincar na natureza como possibilidade concreta de ruptura com o

emparedamento e de afirmagdo de uma infancia viva, em movimento ¢ em relagao..

Figura 38- Experiéncias do brincar para além do chdo pavimentado

FONTE: arquivos da pesquisadora 2025

O que se revela nas figuras 38, ¢ a diversidade de tempos, gestos e modos de
estar das criangas no espago aberto. Na primeira cena, elas correm descalcas pela praga,
deixando que o corpo experimente o chdo e o percurso, em movimentos livres e
espontaneos. Na segunda, o brincar se desloca para a caixa de areia, onde a terra se
torna matéria de investigagdo, invengdo e imaginagdo. Ja na terceira imagem, o brincar
assume outra tonalidade: um grupo de criancas se reune em dialogo, observando a
natureza ao redor. Nesse momento, a pausa ganha centralidade; uma das criangas apoia
a bicicleta para observar o ambiente, indicando que o brincar também se constroi na
conversa, na contemplagao e na atengao compartilhada ao que o espago oferece.

Como relata Piorski (2016, p. 19), trata-se de “uma imaginacdo que estabelece
vinculo entre a crianga e a natureza e tem capacidades especificas e maior plasticidade:
¢ transformadora, regeneradora”. As fotografias observadas na figura 30, mostram essa

imaginacdo em a¢do, construida na relacdo direta com os elementos naturais. Barbieri
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(2012, p. 115) compreende a natureza como “um manancial de possibilidades para a
formagdo estética, ndo sO para as criancas, como para todos os seres humanos”,
acentuando que os espacos ao ar livre ampliam as experiéncias sensiveis e criativas da
infancia. Nesse sentido, o brincar livre na natureza permite que as criangas se conectem
com sua esséncia criadora, transformando elementos simples em possibilidades ludicas,
como afirma Machado (2016) ao reconhecer a natureza como o “melhor brinquedo”,
justamente por nao impor formas ou fungdes prontas. Como pode ser visualizadas na
figura 39.

Figura 39- pedras que viram cheiros e sabores
) T JRUBE £ T

FONTE: arquivos da pesquisadora 2025

Duas crian¢as permaneciam em pé, proximas uma da outra,
recolhendo pequenas pedras do chdo. Com atengdo, escolhiam,
organizavam e nomeavam as pedras como se fossem alimentos,
compondo a brincadeira de comidinha. Em alguns momentos,
simulavam o preparo e a oferta da “comida”, conversando e rindo
durante a atividade. As pedras, elementos simples do ambiente, eram
transformadas pela imaginagcdo em objetos de brincar, enquanto o
corpo em movimento e o contato direto com a terra sustentavam a
experiéncia. O brincar acontecia de forma espontanea, marcado pela
liberdade de criar sentidos a partir dos elementos naturais
disponiveis.(Diario de campo outubro de 2025).

A figura 39, nas quais duas criangas em pé transformam pequenas pedras em
alimentos imaginarios, ilustram as potencialidades descritas por Cardoso, Lago e Santos
(2021), para quem os materiais naturais e ndo estruturados como terra, areia, folhas e
pedras funcionam como fontes de invengao e cria¢do, abrindo espago para que o espirito
livre da crianga interaja, imagine e construa brincadeiras a partir dos elementos do
ambiente. Ao incorporar as pedras ao jogo simbolico, as criangas também atualizam e

transformam o espago em um cenario ladico e cheio de significados.
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Diferentemente dos brinquedos industrializados, os elementos naturais solicitam
que a crianca aja de dentro para fora, mobilizando imaginacdo e acdo; ao transformar a
matéria-prima um tronco em carrinho, um sabugo em boneca, uma folha em cabana a
crianga produz cultura (Meirelles, 2014). A auséncia ou limitacdo dessas experiéncias,
como alerta Cardoso (2025, p. 3), “em relagdo ao brincar livre, evidencia, direta ou
indiretamente, problemas como a massificagdo do ensino, falta de criatividade e autoria
da crianga, o baixo rendimento escolar ¢ o aumento da violéncia nas escolas, entre
outros fatores.”

Compreende-se, portanto, que a crianga que ndo brinca ao ar livre e ndo se
movimenta com frequéncia pode desenvolver dificuldades em diferentes areas, como
aten¢do, motricidade e coordenagdo motora fina. Como aponta Moreira (2020, p. 85),
“os vinculos com os seres vivos e elementos naturais, por sua vez, correlacionam-se,
segundo o compilado de diversas pesquisas independentes, com a satude fisica, psiquica,
social e académica dos seres humanos”, enfatizando a importancia de experiéncias
ludicas que envolvam contato na natureza para o desenvolvimento integral da infancia.

Nessa perspectiva, o brincar ao ar livre se configura como necessidade vital para
a infancia, tdo essencial quanto uma boa alimentagdo ou um sono adequado, pois
oferece as criancas experiéncias que fortalecem vinculos com o mundo natural e
contribuem para seu desenvolvimento integral: “[...] assim como necessitam de uma boa
alimentagdo ¢ um sono adequado [...] também precisam de contato com a natureza”
(Louv, 2016, p. 25). O conceito de biofilia ajuda a compreender essa tendéncia inata de
vinculo com o vivo, que se estende a integridade da terra e do planeta, como lembram
Tiriba e Profice (2018). A relagdo com a natureza cria um senso de pertencimento e
filiagcdo: “[...] apego que temos ao mundo natural e seus seres [...] um senso de
pertencimento, de filiagdo e de apego a natureza” (Profice, 2016, p. 21), evidenciando
que o contato com o ambiente natural ¢ constitutivo da infancia.

Para Tim Ingold (2012), o humano esta sempre imbricado em relagdes e tramas
de correspondéncia, em movimento ¢ em vinculo constante com o mundo ao redor.
Nesse sentido, o brincar livre se afirma como paradigma politico e ético, uma forma de
existéncia que resiste ao emparedamento e preserva a poténcia da infancia em sua
inseparavel ligacdo com o mundo. Ao considerar a infincia para além dos muros
escolares, o brincar livre passa a ser uma pratica de liberdade, resisténcia e criacao, em
que os espagos naturais e urbanos se entrelagam, oferecendo oportunidades concretas

para que as criancas vivam, inventem e se relacionem com o mundo de forma plena,



134

significativa e sensivel. Nesse horizonte, o brincar ¢ uma experiéncia vital, que
consolida relacdes, sentidos e capacidades, reafirmando a importancia de garantir as
criangas 0 acesso a natureza e ao espago livre como parte essencial do seu crescimento e
aprendizagem.

Tiriba (2023) destaca que nos lugares sociais ocupados pelas criangas, ¢ preciso
reconhecer que as formas contemporaneas de organizagdo dos espacos e das praticas
educativas frequentemente submetem a infancia a normas que a distanciam de modos de
existir que a tornam mais plena e relacional, criando uma tensdo entre o que se espera
da crianga socialmente e sua propria esséncia sensivel e curiosa. Diante desse, contexto
podemos concluir esta se¢ao apontando que as experiéncias de brincar livre
especialmente aquelas que emergem a partir do encontro com os elementos e
materialidades do mundo natural, sdo formas de reexistir na cidade e no cotidiano. Elas
envolvem mobilizacdo de imaginac¢do, de vinculos, de sentidos e relagdes que desafiam
modelos pedagogicos e sociais que tendem a fragmentar, controlar ou instrumentalizar o
tempo infantil.

As cenas, relatos e analises aqui apresentados demonstram que o brincar com a
terra, com a areia, com as folhas, as pedras e com os pares constitui uma forma de estar
no mundo que reconhece a crianca como agente capaz de construir cultura,
conhecimento e significados préprios, em harmonia com a natureza e 0s espagos que a
circundam. Mas, esta discussdo ndo se encerra por aqui, ao contrario, ela abre portas
para uma nova investigacdo que nasce da observacdo da infincia em contato com o
mundo natural. Como as criancas veem sua cidade? O elas pensam sobre os territorios
naturais da cidade de Maracéas (BA)? E uma cidade natural e projetada para a infincia?
Conforme Cardoso e Silva (2023), existem algumas cidades (nacionais ¢ internacionais)
que tem construido “pracas publicas construidas de forma ecoldgica, tentando resgatar
ndo s6 os espagos, como também a conexao entre as pessoas, espagos transformando em
lugares democraticos de socializagdo”. Como sdo esses territorios para as criangas?
Essas pragas potencializam as institui¢des educativas (creches e escolas) a repensarem
praticas educativas, espagos sociais € a propria organiza¢do da vida urbana em didlogo
com a infancia em contato com o mundo natural? Como sdao para as criangas estes
espacos publicos, que linguagens, sentidos e saberes elas produzem e expressam nos
territorios que habitam?

Diante que foi refletido em nossas andlises, acreditamos que algumas trilhas

ainda necessitam serem percorridas. Assim, perspectivamos, para estudos futuros,
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compreender como os espacos publicos da cidade Maracés, mobiliza a imaginagdo, acdo
e vinculos afetivos, evidencia a poténcia de experiéncias que vao além da brincadeira,

apontando para formas de existir, aprender e se relacionar com a natureza.
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8. PORTA OITO: CAMINHOS QUE SEGUEM ABERTOS

Figura 40- Consideracdes por Ora finais

Nem todo trajeto é reto
Nem o mar é regular

Nem todo trajeto é reto
Nem o mar é regular [...]
Estrada, caminho torto
Me perco pra encontrar
Abrindo talho na vida

Até que eu possa passar
Como um moinho que roda
Tracando a linha sem fim
E desbravando o futuro
Girando em volta de mim [...].”
(Cristiano Dinucci)

Fonte: Arquivos da pesquisadora 2025

A imagem da minha mao segurando uma pinha do pé de eucalipto inaugura estas
consideragdes que por ora sdo finais, simbolizando cuidado, presenca e atengdo,
elementos que atravessaram toda a pesquisa e se refletem na relagdo sensivel que as
criangas estabeleceram com o ambiente natural. Assim como a pinha guarda sementes
prontas para brotar, o brincar livre na natureza semeia criatividade, autonomia,
imaginacao e vinculos afetivos nas infancias.

Uma pesquisa nunca se encerra; ao longo de seu desenvolvimento, surgem novas
questdes, abrem-se caminhos inesperados e cada descoberta conduz a outras
possibilidades de investigagdo. Tal como sugere a poesia de Cristiano Dinucci, “nem
todo trajeto ¢ reto, nem o mar ¢ regular”, a experiéncia do brincar livre revela-se
marcada por curvas, desvios e improvisagdes que permitem as criancas investigar,
inventar e transformar seu entorno. Inspirados ainda na provocacdo de Rubem Alves
(2004), em Gaiolas ou Asas, as portas foram utilizadas como metéaforas para as escolhas
que se apresentam no cotidiano da Educagdo Infantil, portas que se abrem para o voo da
imaginagao, da liberdade e da criagdo, ou portas que se fecham, restringindo a infancia a
espacos controlados e previsiveis.

Ao me aventurar nesta pesquisa, senti-me atravessado pelos inimeros fluxos que

apereciam em cada trajeto, como se cada experiéncia observada fosse uma porta se
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abrindo ou se fechando diante de mim. Como mencionei na introdu¢ao, escrever uma
dissertacao nunca ¢ tarefa simples, assim como compreender a complexidade das
infancias e seus modos de brincar. “Pesquisar ¢ criar, e criar ¢ problematizar” (Corazza,
2004, p. 27), e foi a partir das experiéncias das criangas com os elementos naturais que
encontrei 0 motor criativo para atravessar estas portas, vivenciando os significados que
emergem do brincar livre.

Cada porta desta pesquisa simbolizou escolhas, possibilidades e limites: algumas
abriram-se para a imaginacao, a liberdade e a criagdo; outras revelaram barreiras, como
restrigdes institucionais ou espagos pouco acessiveis. A travessia buscou ser trilhada por
caminhos nao lineares, desvios, improvisagdes ¢ descobertas, refletindo a propria
experiéncia do brincar livre, onde cada crianga cria seu percurso, suas narrativas e suas
relacdes com a natureza. Essa pesquisa, portanto, configurou-se como um conjunto de
portas abertas para reflexao, mostrando que o brincar livre na natureza ¢ uma pratica
que se expande para além dos limites fisicos da creche, oferecendo caminhos para novas
investigagdes sobre infancia, educacao e a relacao das criancas com o mundo natural.

A cada se¢do desta dissertacdo nos direcionou para diferentes dimensodes do
brincar livre na natureza. Na primeira, contextualizou-se a importancia do brincar ¢ da
conexao com ambientes naturais, questionando se € como a creche em Maracas-BA
abria oportunidades para que as criangas investigassem a natureza. Na segunda,
investigou-se a creche enquanto espago institucional, revelando que a configuragdo
fisica e pedagogica pode tanto potencializar quanto restringir experiéncias sensiveis e
livres. A terceira porta aprofundou a relagdo entre infancia e natureza, mostrando que o
brincar livre ndo ¢ apenas atividade ludica, mas expressdo de vida, biointeragdo e
aprendizado integral. A quarta porta apresentou a fundamentagdo metodoldgica,
evidenciando que a abordagem etnografica e os dispositivos de coleta observacdo
participante, diario de campo e registros fotograficos permitiram compreender as
criangas como autonomas de suas proprias experiéncias.

As portas seguintes, na revisdo de literatura, revelaram, por meio da analise das
experiéncias dentro da creche, que as criangas agenciaram as vivéncias com autonomia,
cenarios narrativos e espagos de vinculo afetivo. Por fim, a ultima porta permitiu
observar que, ao ultrapassar os limites da creche, em pracas e areas verdes da cidade, as
criangas ampliaram ainda mais sua liberdade, criatividade e protagonismo, mostrando

que o brincar livre se expande para além de qualquer trajeto previamente estabelecido.
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O contato direto com a natureza potencializou criatividade, imaginacao,
cooperacao ¢ curiosidade, fortalecendo simultanecamente habilidades motoras,
cognitivas e socioemocionais. As criancas inventaram, experimentaram e interagiram
com o mundo de maneira ativa e significativa, reafirmando que o brincar livre ndo
apenas resgata a poténcia da infincia, mas também promove biointeracdes que
consolidam vinculos afetivos, senso de pertencimento ¢ cuidado com o mundo natural
(Maturana, 2002; Wilson, 1999; Tiriba, 2018).

Neste percurso, verificou-se que o brincar livre em contato com a natureza nao ¢
apenas pratica pedagogica, mas manifestacdo da liberdade, autonomia e resisténcia
infantil, funcionando como ag¢ao politica e ética que questiona padrdes controladores e
fragmentados das instituicdes educativas (Cardoso, 2018; Barros, 2018; Piorski, 2016;
Profice, 2016; Louv, 2016). Assim, cada porta aberta nesta pesquisa revelou caminhos
de invengdo, experimentagdo e aprendizagem, demonstrando que a infancia se expande,
cria asas e se conecta ativamente com o mundo que a cerca

Ao longo desta investigagdo, nasceram provocacdes centrais que atravessaram
todo o percurso: “O que ¢ esse brincar livre? Ele é realmente livre?” Essa indagacao
nos convidou a refletir sobre a propria nogao de liberdade na infancia e sobre como os
espacos institucionais podem restringi-la ou potencializé-la. Observou-se que, embora a
creche em Maracas-BA abrisse algumas portas para as vivéncias no ambiente natural,
muitas barreiras ainda limitavam a experiéncia plena do brincar.

Entre essas barreiras, destacam-se a fragmentacdo do tempo destinada ao brincar
ao ar livre, frequentemente interrompido por rotinas rigidas; o controle excessivo dos
corpos infantis, expresso em comandos, filas e deslocamentos apressados; e a
compreensdo do brincar como atividade secundaria, condicionada ao cumprimento de
tarefas consideradas prioritarias. Soma-se a isso a escassez de materiais abertos e a
utilizagdo restrita dos espacos externos, que, mesmo quando acessados, permanecem
submetidos a usos previamente definidos pelos adultos.

Dessa maneira, questiona-se: € se, ao invés de manter as criangas em espagos
controlados, tempos cronometrados e praticas que limitam o movimento ¢ a curiosidade,
permitissemos que investigassem livremente o0 mundo ao seu redor? Tal deslocamento
exige rever concepcdes pedagogicas que ainda operam sob a ldgica da conten¢do e da
produtividade, tensionando. Reconhecer o brincar livre como direito implica, portanto,
enfrentar essas barreiras institucionais e afirmar a infincia como tempo de experiéncia,

criacdo e encontro sensivel com a natureza.
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Outra provocagdo que emergiu diz respeito a ampliagdo do cuidado e da
educacdo: E se o cuidar, o educar e o brincar acontecessem para além das portas da sala
de aula, em ambientes externos, onde a natureza se torna um territério vivo de
experiéncias sensoriais, lidicas e cognitivas? As observacdes e narrativas das criangas
indicaram que, quando as portas se abriam para esses espagos, elas agenciavam suas
brincadeiras de forma auténoma, transformando natureza em brinquedos simbolicos e
criando narrativas proprias. Essa autonomia mostrou-se fundamental para o
desenvolvimento da imaginacdo, da cooperagdo, da curiosidade e das habilidades
motoras e socioemocionais.

No entanto, a pesquisa também provocou questionamentos criticos: Por que,
apesar das evidéncias sobre os beneficios do brincar na natureza, essa pratica ainda ¢é tao
restrita nas instituigdes de Educacdo Infantil? Quais barreiras estruturais, pedagdgicas e
culturais impedem que os ambientes externos sejam mais investigativos? A analise
revelou que fatores como horarios rigidos, curriculos engessados, falta de formacgao
docente voltada para o brincar livre e estruturas fisicas limitadas atuam como portas
fechadas, restringindo a liberdade infantil. Por outro lado, quando essas barreiras sdo
minimizadas, abre-se um horizonte de possibilidades, as criangas tornam-se autonomas
de suas experiéncias, agenciam descobertas e constroem significados proprios em
didlogo na natureza.

Portanto, ao responder as questdes centrais da pesquisa, verificou-se que a
creche em Maracas-BA, em muitas ocasides, conseguiu abrir portas para o brincar livre
com a natureza, permitindo que as criangas investigassem, criassem e interagissem de
forma criativa e imaginativa. Porém, também ficou evidente que muitas portas
permanecem entreabertas ou fechadas, indicando a necessidade de repensar praticas
pedagogicas, a organizacdo dos espagos € as concepgdes sobre infancia, liberdade e
aprendizagem. Nesse cendrio, o estudo ndo apenas responde as problematiza¢des
iniciais, mas também abre novas perguntas e caminhos de investigagdo sobre como
potencializar o brincar livre, ampliar e integrar de forma efetiva os ambientes naturais
na Educacao Infantil.

Abrir as portas de uma creche em Maracas-BA para o brincar livre em ambientes
naturais revelou-se fundamental para a constru¢ao de experi€ncias autdnomas, criativas

e significativas. Como destaca Louv (2016, p. 29), “a natureza inspira a criatividade da
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crian¢a, demandando a percep¢do ¢ o amplo uso dos sentidos”, permitindo que elas
inventem, experimentem e transformem o mundo ao seu redor. As criangas mostraram
que o tamanho do espago se mede pela intimidade com que se relacionam com ele. No
entanto, rotinas rigidas e espacos fechados ainda impdem limitagdes, evidenciadas por
Tiriba (2017, p. 73), ao apontar que muitas criang¢as sao conduzidas “de um espago
fechado a outro”, restringindo a liberdade e a exploracdo da natureza.

Ao mesmo tempo, ficou claro que o brincar livre na natureza permite que a
crianga se reconhega parte integrante do mundo, reafirmando a visdo de Krénak (2019,
p.17): “Eu ndo percebo onde tem alguma coisa que ndo seja natureza. Tudo ¢ natureza.
O cosmos ¢ natureza.” As experiéncias observadas confirmam que brincar livremente
em ambientes naturais fortalece habilidades cognitivas, motoras, socioemocionais ¢
afetivas, a0 mesmo tempo em que incentiva o protagonismo infantil.

Apesar de as criangas vivenciarem experiéncias significativas em ambientes
externos permeados por elementos naturais, a instituicdo ainda encontra barreiras que
limitam a realizagdo plena do brincar livre. As rotinas fixas e previamente estabelecidas
impdoem um tempo cronometrado ao brincar ao ar livre, transformando-o, muitas vezes,
em um intervalo breve entre atividades consideradas prioritarias. Em diferentes
momentos observados, as brincadeiras foram interrompidas por comandos de retorno a
sala, mesmo quando as criancas se encontravam profundamente envolvidas nas
experiéncias, investigando o espago, criando narrativas e interagindo com os elementos
da natureza.

Cenas recorrentes evidenciam essas tensdes: criangas que permanecem paradas
no patio ao ouvir o aviso de encerramento, corpos que resistem ao deslocamento
imediato, falas que expressam frustragao diante do pouco tempo disponivel e gestos que
revelam o desejo de continuar brincando. Tais situagdes revelam que, embora o espago
externo exista e seja acessado, ele ainda ¢ regulado por uma légica que prioriza a
organizagdo da rotina em detrimento do tempo vivido da infancia. Trata-se de praticas
que, ao controlar corpos e tempos, acabam por domesticar o brincar e esvaziar sua
poténcia como experiéncia de liberdade, investigacdo e criacao.

Atendendo a sugestdo da banca, a Porta Sete convidou a lancar o olhar para
além dos muros da creche, em um movimento de deslocamento do corpo, do
pensamento e da propria compreensdo do brincar. Ao “dar uma espiada” no que
acontecia fora da institui¢do, buscou-se compreender como o brincar livre se constituia

em outros territorios da cidade e de que maneira esses espagos ampliaram as
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experiéncias infantis na natureza, o corpo e a imaginacdo. Inspiradas por Krenak, que
nos convoca a aprender com o mundo vivo e a reconhecer a natureza como mestra,
compreendeu-se que o processo educativo ndo se restringiu ao espaco escolar, mas se
realizou também na praga, no parque e no chao da cidade, onde o brincar se manifestou
de forma mais aberta, sensivel e autoral.

Assim, esta se¢do apresentou situagcdes em que criangas vivenciaram o brincar
livrte em espagos publicos e naturais, experimentando tempos menos controlados,
relacdes mais horizontais e encontros diretos com os elementos da natureza. Ao
acompanhar essas experiéncias, evidenciou-se como o brincar, quando aconteceu além
dos muros, ganhou densidade corporal, imaginativa e sensivel, reafirmando a infancia
como experiéncia viva e potente.

Portanto, ao fechar esta se¢do, retornamos a mao que segura a pinha do eucalipto,
lembrando que cada gesto de experiéncia ¢ uma travessia, nem todo trajeto € reto, nem o
mar ¢ regular, como nos lembra o poema de Cristiano Dinucci. Ao abrir portas para o
brincar livre na natureza, a creche se torna espaco de invengdo ¢ liberdade, onde a
infancia se expande além dos muros, toca a terra, observa o vento, transforma folhas,
pedras e troncos em mundos imagindrios. Cada descoberta se entrelagou com a
imaginacdo, com a criagdo € com o afeto, mostrando que brincar € estar no mundo, € ser
parte da natureza e construir sentidos proprios. Essa pesquisa evidenciou que as portas
abertas para a brincadeira ao ar livre também sinalizam caminhos infinitos para novas
investigacdes sobre educacdo, infancia e a relagdo viva das criangas com o mundo
natural.

Essa pesquisa, embora tenha chegado a suas conclusdes, ndo se encerra; ao
contrario, abre novos caminhos de investigacdo, convidando a refletir sobre como as
criancas se relacionam com o mundo natural, sobre educacdao e sobre a poténcia da
infancia. Cada descoberta e cada narrativa infantil indicam possibilidades infinitas para
futuras pesquisas, mostrando que estudar o brincar ¢, também, percorrer caminhos
rizomaticos, cheios de desvios, invengdes e encontros com o mundo. Por fim, a ciéncia
e a vida se entrelacam, revelando que, na educacao infantil, abrir portas ¢ permitir que a

infancia voe, crie e transforme o mundo ao seu redor.
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ANEXOS

APENDICES I -

ROTEIRO DE OBSERVACOES P

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa: Além das portas: a natureza como palco para as experiencias do brincar livre
de criancas em uma creche no municipio de maracés, Ba

Pesquisadora: Ananda Vieira dos Santos

Orientadora: Prof.* Dr.* Marilete Calegari Cardoso

Embora a pesquisa se desenvolva a medida que avangamos, ¢ essencial
estabelecer, desde o inicio, algumas etapas preliminares. Essas etapas, contudo, ndo sdo
definitivas e podem ser modificadas conforme a compreensdo do fendmeno se

aprofunda ao longo do percurso

1° MOMENTO- Explorando o Universo da Curiosidade: Apresentando o Projeto a
Creche e as Criancas

Nesta fase, o projeto de pesquisa serd apresentado a creche e os participantes da
pesquisa.

A) Atividade: Sera realizada uma rodinha, onde conversaremos sobre o projeto, logo
apds acontecera o momento da contacao de histéria, com a histéria “A natureza” da
autora Jade Prado. Apos a leitura farei algumas perguntas, a exemplo:

Como ¢ a natureza?

A natureza ¢ repleta de cores, quais sdo elas?

Quais os sabores da natureza?

O que podemos fazer para ajudar a proteger a natureza?
Vocés gostam de brincar na natureza?

O que vocés mais gostam de fazer na natureza?

B) “Vamos explorar ”: levarei em uma caixa alguns elementos da natureza que
aparecem na histéria, para que as criangas explorem, brinquem e interajam umas com as
outras.
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C) Permissdao e aprovacdo: Neste momento, solicitarei que criem um desenho da
natureza com base na historia e nos elementos da caixa, a partir daquilo que eles
compreenderam daquele momento. Utilizaremos um grande cartaz para a producio de
desenhos e todos irdo contribuir de forma espontanea.

D). Compartilhando os desenhos: Em rodinha com a turma viu solicitar que cada um
fale sobre a sua criacdo para a turma, perguntando o porqué escolheu aquele desenho
para fazer.

2° MOMENTO- Jornada do Olhar: A Observacio da Pesquisadora

Estarei presente na sala de aula para realizar as observagdes, iniciarei as observagoes,
mas o foco serd os momentos em que as criangas brincam nos espagos externos da
creche, a fim de compreender como ¢ esta rotina nesses espacos € se as mesmas,

brincam livremente com elementos da natureza.

3° MOMENTO- - Vozes Infantis: Narrativas Encantadoras

Nesta etapa, planejamos uma atividade especial na qual varias folhas de arvores
serdo dispostas pelo chdo na area externa da creche. No entanto, em cada folha tera
fotografias das criancas colada sobre ela, retratando momentos de suas experiéncias
brincando livremente. Durante esse momento, a pesquisadora estara atenta aos didlogos,

SorTisos e as narrativas que surgirem.

e Qual as reacdes ao ver as folhas?

e As criangas observaram logo as fotografias?

¢ (Quais reagdes emocionais ao ver as fotos?

e Haver troca de didlogos?

e A crianga vai interagir com os colegas?

e A crianga vai reproduzir ou mostrar a brincadeira que estava na foto para

os demais?

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Este roteiro pode ser adaptado conforme a faixa etaria e o contexto especifico da
atividade.



160

1. Ambiente e Contexto:

®. Qual ¢ o local escolhido para o brincar livre com a natureza?

e A creche possui ambientes naturais?

e. Quais elementos naturais estdo disponiveis? (Ex.: pedras, folhas, areia, dgua,
gravetos)

e. Como os materiais estdo dispostos? Hé algum direcionamento especifico ou a
disposicao ¢ livre?

2. Observacgoes do Brincar livre na natureza

e Como as criangas reagem ao ambiente? Demonstram curiosidade, hesitacao ou
entusiasmo?

e A alguma orientac¢ao inicial ou a brincadeira comeca de forma totalmente livre?
eQuais elementos da natureza atracm mais a aten¢ao inicialmente?

eComo as criangas brincam os elementos naturais? (Ex.: constroem, exploram,
organizam)

eH4 exploragdo sensorial? (toque, cheiro, som, etc.)

e As criangas combinam diferentes elementos? Se sim, como?

3. Interacdes Sociais

eComo as criangas interagem entre si? Colaboram, compartilham, disputam elementos?
eFormam grupos espontaneamente? Se sim, como se organizam?
eHa comunicacao verbal ou ndo verbal entre elas? O que expressam?

4. Imaginacio e Criatividade

e As criangas inventam novas formas de usar os elementos da natureza?
e Surgem construgdes ou criagdes coletivas? O que elas representam?

5. Rotina e horarios

e(Quanto tempo as criangas permanecem na creche ?
e(Quanto tempo elas brincam livrimente?
e A brincadeira evolui para outras formas ou temas ao longo do tempo?

Como as criangas brincam nos ambientes da creche?

Como ¢ a interagdo com o ambiente?

Como ¢ a interagdo com as outras criangas?

Brincam com os elementos da natureza?

Utilizam brinquedos? E um brincar livre /espontineo ou um brincar dirigido?
Os adultos participam?

Como os adultos brincam com as criangas?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. Vocé gosta de brincar ao ar livre?
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2. Onde vocé mais gosta de brincar na creche?
3. O que vocé costuma fazer quando brinca 14 fora? (Explorar, correr, subir em
arvores, etc.)

Sentimentos e Emoc¢des ao Brincar na Natureza:

4. Como vocé se sente quando estd brincando na natureza? (Feliz, animado,
tranquilo, etc.)

Tem alguma coisa na natureza que te faz sentir medo ou desconforto?
Vocé ja fez algum amigo novo enquanto brincava ao ar livre?

7. O que vocé mais gosta de sentir quando esté brincando 14 fora?

SN

Comparacoes e Preferéncias:

*®

Vocé prefere brincar na natureza ou em lugares fechados?

9. O que vocé acha que ¢ mais divertido: brincar em um parque com muitos
brinquedos ou em um lugar cheio de arvores e plantas?

10. O que vocé faria se pudesse criar o lugar perfeito para brincar na natureza?
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Titulo da Pesquisa: ALEM DAS PORTAS: A NATUREZA COMO PALCO PARA AS
EXPERIENCIAS DO BRINCAR LIVRE DE CRIANCAS EM UMA CRECHE
NO MUNICIPIO DE MARACAS, BA

Pesquisador: ANANDA VIEIRA DOS SANTOS
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 84098924.4.0000.0055

Instituicao P Universidade Estadual do

P i | do Sud

da Bahia - UESB
da Bahia - UESB

Principal: Uni
DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.243.337

Apresentacao do Projeto:
O projeto de pesquisa de doi
o brincar livre de criangas em uma creche no municipio de BA, i tigaa

seus elementos no brincar livre, em uma creche, para o protagonismo infantil e a liberdade de criar e
imaginar, bem como os processos de subjetivagao. Este estudo esta inserido na linha de pesquisa
Fi gao, Li m, ia e P de S gao do P de Po gao em

Educagao da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). O principal objetivo € compreender
como as criangas exploram a natureza durante suas experiéncias de brincar livre nos ambientes de uma

QB>

lado Além das portas: a natureza como palco para as experiéncias
ia da natureza e

creche especifica em Maracas-BA. A metodologia desta pesquisa esta na gem qL
com énfase no método das narrativas e na fenomenclogia. As experiéncias vivenciadas e

Enderego: 1° andar module Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP) da UESB, Avenida
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Pagina 01 de 06

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA -
UESB/BA

QErar ™

Continuagéio do Parecer: 7.243.337

Riscos: Como a pesquisa envolve a participaca
como a reluténcia delas querem em
durante a

de criangas, € importante estar atento a possiveis riscos,
&@o dos p para as
forto, ou alteragbes de comportamento

; a falta de di:

sturada, bem como o d

durante a coleta de fotografias/videos.

Beneficios: com uma abc e respeitos e sempre com supervisdo de responsaveis, esses
riscos podem ser gerenciados de forma eficaz, além disso a pesquisa pode potencializar o desenvolvimento

integral das criangas, pois 0 contato com a natureza é benéfico para o desenvolvimento fisico, emocional e

cognitivo

das criangas.

Alividades ao ar livre promovem a criativi ai inagao e a ao sensorial, além disso, a
valoriza o p infantil, que as criangas expressem suas percepgoes e

experiéncias de maneira livre e espontanea. Para proteger os particip assegu 10s O anoni de
suas identidades e garantiremos que fotografias e videos naoApresentados pela pesquisadora conforme se
segue:

Riscos: Como a pesquisa envolve a participagéo de criangas, & importante estar atento a possiveis riscos,

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
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Plataforma
UESB/BA ‘ E’“‘"
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narradas pelos

participantes servirao como base para atribuir novos sentidos e significados ao brincar livre em ambientes

externos, tendo a natureza como cenario. A pesquisa sera realizada em uma creche que atende criangas de
6 meses a 5 anos no municipio de Maracas, Bahia. A fundamentagao tedrica inclui as contribuicdes de
autores como Cardoso (2018), Barros (2018), Lima (2015), Piorski (2016), Tiriba (2018), entre outros. O

contato com a natureza é

para o d lvimento integral das criangas, promovendo criatividade,

imaginagao e aprendizado. O brincar livre, seja em espagos internos ou externos, é vital para a interagao e

exploragao.

Objetivo da Pesquisa:
Compreender como as criangas exploram a natureza durante suas experiéncias do brincar livre na
ambiéncia de uma determinada creche em Maracas-Ba.

- Revisitar conceitos

is relacionados éncias e agenciamento do brincar livre das criangas e

suas interagoes com a natureza na ambiéncia da creche;

- Descrever a ambiéncia da creche, enquanto espagos naturais que favoregam experiéncias com o brincar

livre das criangas;
- Observar as diversas formas de interagéo das criangas com os elementos da natureza presentes na
ambiéncia da creche e refletir como este espago potencializa a produgao das brincadeiras das criangas;

- Analisar as narrativas das criangas acerca das experiéncias do brincar livre com elementos da natureza
dos espagos da creche.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Apresentados pela pesquisadora conforme se segue:

Enderego: 1° andar modulo Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP) da UESB, Avenida
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desenvolvimento
integral das criangas, pois o contato com a natureza é benéfico para o desenvolvimento fisico, emocional e

cognitivo

das criangas.

Atividades ao ar livre promovem a criatividade, a imaginagao e a exploragao sensorial, além disso, a
pesquisa valoriza o protagonismo infantil, permitindo que as criangas expressem suas percepgoes e
experiéncias de maneira livre e espontanea. Para proteger os participantes, asseguraremos o anonimato de
suas identidades e garantiremos que fotografias e videos nao exibirao rostos identificaveis. As informagoes

coletadas seréo mantidas em sigilo, e o consentimento

informado sera obtido dos responsaveis e, sempre que possivel, das proprias criangas. Além disso, as

criangas terao a liberdade de se retirar do estudo a qualquer momento, sem consequéncias negativas,

assegurando seu bem-estar e conforto durante todo o processo de pesquisa.

Essa pesquisa trara importantes contribuicoes para o campo educacional ao investigar como as criangas

experienciam o brincar livre na natureza dentro do contexto escolar. O objetivo & compreender como essas

experiéncias do brincar livre com as interagbes com o ambiente natural podem ser integradas de maneira

e enrigu na educagao. Ao valorizar o brincar livre como um aspecto essencial do

como a relutancia delas querem em participar; a falta de di: ao dos partici para responder as
perguntas, durante a entrevista iturada, bem como o d to, ou alt Hes de compor
durante a coleta de folografias/videos.

Beneficios: com uma abord ivel e respeitos e sempre com supervisdo de responsaveis, esses

riscos podem ser gerenciados de forma eficaz, além disso a pesquisa pode potencializar o

Endereco: 1° andar mdulo Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP) da UESB, Avenida
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510

UF: BA Municipio: JEQUIE
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desenvolvimento infantil e do processo de aprendizado, buscamos contribuir para a criagao de praticas

pedagogicas que reconhegam a importancia do contato com a natureza e celebrem as diversas formas de

pi ao e iéncia das C:
Ci arios e Consi goes sobre a Pi i
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Projeto apresentado como critério de avaliagdo no Comité de Etica em Pesquisa, para realizagéo da
pesquisa de mestrado, no Programa de Pos-graduagéo em Educagao (PPGEd), da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB).

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Documentos apresentados em segunda versao pela pesquisadora:
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2405520.pdf
Termo_consentimento.pdf

Ananda_tcle.pdf

Brochura_investigador.pdf

Autarizacao_coleta.pdf

Declaracao_compromisso.pdf

Folhaderosto_ananda.pdf

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

1) Relatérios:

- Durante a execug&o do projeto e ao seu final, anexar na F Brasil os parciais
e final, de acordo com 0 que consta na Resolugao CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, X1.2, alinea d) e Resolugao
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

2) Emendas
- Para realizar alteracdes de quaisquer sorte

membrc

ites, alterar um instrumento ou
inserir um campo de coleta, mudar aspectos metodoldgicos, etc) em projetos ja aprovados, vocé precisara
submeter uma (EMENDA,, para avaliagao do CEP.

As instrugbes para tanto estdo nas paginas 67 a 78 do Manual do Pesquisador da Plataforma Brasil.

Mas cuidado! Emendas ndo podem fazer mudangas profundas, que descaracterizem o projeto em
execucao. Pequenas alteragbes textuais podem ser informadas nos relatorios.

Consideracbes Finais a critério do CEP:
Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a
liberagdo deste parecer por ad referendum.
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DECLARACAO DE COMPROMISS0S PARA PESQUISAS COM SERES HUMANOS
tdpreriada em reunida pleadria do Comitd de Erice em Pesginiza da UESE em 14022020)

TITULO DA PESQUISA:
PESQUISADOR RESPONSAVEL:
o e ponsivel pela estudo i seufsun) crientsds o ), bem come os

eventuais outros membros e assistentes da pesquisa, DECLARAM ESTAR CIENTES DE QUE LHES
SAD INAFASTAVEIS A OBSERVANCIA E O CUMPRIMENTO de todas as responsabilidades
previsias nos principios ¢ normas esiabelecidos pelo Consclho Nacional de Saibde, nas Resolugbes o
46672012 & v°, S10VZ016, na Norma Operacional n* 0012013, bem como nas demais legislagdes atincntes
& ética em pesquisa com seres humanos, eujos principais termos extio abaixe explicitados:

TITULO |
Compromizsso Geral

1. Cumprir os requisitos da Resolugdo CNS N* 46672012 ¢ da Resolugdo 51002016 (n2s pesquisas de
:ﬂwmhﬂweﬂﬂlﬂlemmﬂh‘nﬁm

11, Utilizar og iais ¢ dados col i
1L wwwmukammwmdﬁmm
favorivels ou nio;

IV, Conduzir o estudo de acorde com o protecalo, observando ¢ salvaguardando os principios &ticos
wun.ummuimeumm*mm
V. Conduzif ¢ Supervisionas i
VL Infom'wplmmdowdmnmid: Em-m?uqune.i.-\#mu Nacicnal de
Vigilincia Sanitéria sobre of eventos adversos graves que venham a ocorrer durante o
desenvolvimento da pesquisa.
Vil. [Iniciar a coleta de dados somente apds obler as aprovaghes necessirias por parte do CEP/UESE c da
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando for o caso;
Wil Nocaso de submissio de projeto da modalidade “Relato de Caso”, mesmo com a coleta de dados j4
tendo sido inicizds, divalgar estes dados somente apés 2 aprovacio do CEP/UESE;

IX. Estar devi cadastrade na Plataforma Brasil.
TiTULO 2
Ci it Finaneeira ¢ Or o
L Miio haverd 0 pastici da pesqui: wmhmmm
a) Admite-se, ar de & & sun participe¢io no
estuds, 1o AFk, Lais d e

11, Nenhusm exame ou procedimento realizado em fungSo da pesquisa pode sor cobrado do participarte,
do scu responsivel ou do agente pagador de sun assisténela (R0 caso de pesquisas clinicas), devendo
o pesquisador ou o patrocinador do estudo cobrir tis expersas;

11, © duplo pagamento pelos procedimentos nio pode ocomer, especialmente envelvendo gasto plblico
mmmmsusr,

V. A i )

© aquelas que figumsnem como campo

&m&mmmmmammeamwm

V. O A remuncrecio do pesquisador deve comstar eome flem espeeifico de despesa no orgamento da
pesquisa;

Comisé de Frice em Pewges (CEP) - LESH Joquid
(73} JA2EITIT | copi e wesh odu be

S comciente! 4o I S8 dumenis, e
eenstiria, e  lnenis 8.0 verio do pupei.
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Este parecer foi elak dob do nos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2405520.pdf 14:55:10
Outros Termo_consentimento.pdf 13/11/2024 |ANANDA VIEIRA Aceito

14:49:41 _|DOS SANTOS
TCLE /Termos de  |Ananda_tcle.pdf 13/11/2024 |ANANDA VIEIRA Aceito
Assentimento / 14:39:55 |DOS SANTOS
Justificativa de
|Auséncia
Projeto D / _i i .pdf 02/10/2024 |ANANDA VIEIRA Aceito
Brochura 16:14:36 |DOS SANTOS
QOutros Autorizacao_coleta.pdf 02/10/2024 |ANANDA VIEIRA Aceito

16:09:01 |DOS SANTOS
D o de D _compromisso.pdf 02/10/2024 |ANANDA VIEIRA Aceito
Pesquisadores 16:02:22 |DOS SANTOS
Folha de Rosto Folhaderosto_ananda.pdf 01/10/2024 |ANANDA VIEIRA Aceito

14:00:07 |DOS SANTOS
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

JEQUIE, 24 de Novembro de 2024
Assinado por:
Carla Patricia Novais Luz
(Coordenador(a))
Enderego: 1° andar modulo Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP) da UESB, Avenida
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-8727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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#) Este pagamento nonca pode ser de tal monta que induza © pesquisader 8 provocar
alizracio da relacho riscoubeneficios parn o5 participantes.

TiTULD 3
Compromisso de Indenkagio

I E garantido sos panticipantes da pesquisa (e nos seus responsdveds ou scompanhantes, quando
cmuena.hmmlMmlnﬁo(mumwmuhmw.mbmwwwmmw

ou a coletividade, seja na di o fisica, psiquica, moral, intelectual,
m:l,mlnrqumnnldnsuhmm'

11, Sob hipbtese alguma serd exigida dos panich da pesquisa ia ao direito & i
TiTuLo 4
Comprombise Metodoligico

Tm-mmewmdnmmhmmmﬂmnbm serdio admissiveis apenas as
pesquizas nas quais o riseo sgja justificado em relaglo 2o beneficio esperado. (Reseluglo CNS N°
A662012-V. La)

. E eticamente initil, -¢, portanto, inaceitdvel-, o pesquisa cujo projeto scja inadequado do ponto de
odolbgico;

vista mek
IIL O arquive contends lluepldsmmdemmnudeve,mmmd:m du-nm?le o3
criterics de inclusko ¢ exclusio & ser
utilizada ¢ informar, de forma adequada ey 'alista de bibliogrificas utilizada.
TITULO §
Compramisso Documental

1. Eimprescindivel entregas, so CER/UESE e, quando cabivel, i CONEP, relatbrios parciais {no minimo
mu]eﬁnmdtmwu.bmmmmufmﬁu&em:ﬂvawu!msehwmqw
venham a ecorrer durmnte o andamento do esfudo,

1n. Q‘prmnndntmmﬂwlmummdempmmuumﬂmk

7 de qualquer
VITORIA DA CONQUISTA, 02092024
ASSINATURAS
Peauiador Respomsivet_Mwndn Afoe o Sode
Orientador(s)/Oricntando(a): L‘tﬁ@
Praf* Dl Marllete Calegari Cardoso —

Comitd de Erics e Pesguna (CFF) - UFEW Sagaid
¥73) 3520727 | cophyusesh o be

e comecienti: o0 IS B3 dDamEntD, 14
meppsadta, st & Beehe £.8 verna da papet. |
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W MBEETERIO Dk SAUDE - Conseiho Nucional de Saido - Comissio Nacional e Etica om Posquisa - GONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANDS

1. Projeta de Pesqusa.
ALEM DAS PORTAS: wuuﬂsa COMO PALCO PARA AS EXPERIENCIAS DO BRINGAR LIVAE DE CRIANGAS EM UMA CRECHE NO
MUNICIPIO DE MARACAS,

Mimoro do Parkcipantes da Pesquisa: 20
3 Area Tematica:

4. Aren da Conhocimento

Granda Area 7. Cidneias Humanas

PESQUISADOR

5. Noma:

ANANDA VIERA DOS SANTOS

6. CPF: 7. Encerego (Rua, n )

078.811.045-81 Francisco José Porteta Monumbi Carsa MARACAS BAHIA 45360000

8. Macicaalsdade: 9. Tedoione: 10, Qutro Telefone: 11, Emad
BRASILEIRO 73968526199 Anandavieirat 23 @ gmad.com

suas a
@ pubiicar 05 resultados sejam eles fvorkveis ou nio
quo essa foina serd anaxada 9 projeto dovidamonte a4sinada

que
utihzar os mateciais & dados coietados para

lpos todecs 0 Tach e

12 Name:
Universidade Estacua do Sudoesie da Bahia «
LESA

18_ Telelone:
[73) 3525-6583

13, CNPJ 14, Unidade/Orgho:
13 060.455/0001 08

16 Outro Tolelone:

Tarmo do Gompeomisso (30 #esponsivel peta instiida ): Declaro w‘moulmmwmwuawcust«wmoms
Compiementines & COMO B5a NStAUICHD lom CONGO0s PAra O osenvobimento disto poeto, SubarZo Sub BXECUTE0

resonanvetClaudio Pinto Nunes e 915.198.615-91
camrecie  COOrdenacéo - PPGEd

van 23 09 2024

PATROCINADOR PRINCIPAL

17. Nome: 13, Toiodors: 19, Outro Tolatons.
64 Unwversidade Estadual do Sudoesto da Bahia - UES (73) 35256683

i suas a
utiizar o8 maliriais @ dados coletados exchisivaments para o3 Bns Dravistos nD protocio @ 3 pubicar o3 resullados Se5m ekes Tamardvels ou ndo.
Aceito as acima

Home: CPE:

CargoFimcio: Emal;

Assinatura

TERMO DE AUTORIZACAOQ PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Além das portas: a natureza como pako par as

TITULO DA PESQUISA: expericncias o brincar livie de criangas cim uma crechs no

io de Maracds, BA
| PESQUISADUR RESPONSAVEL: Anania Vieira dos Santos
Estando ciente, esclarecido ¢ assegurado quanio:
®  sos objctivos, procedi riscos ¢ benefici a0 estudo acima apontado, tal

como consta nos Termos de Consentimento elou Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE
elou TALE),

* i de custos ou i s o quai das partes idis na
pesquisa; ¢

. das normas Ieia-se, 4662012 ¢ 5102016 do Conselho
Nacional de Saide; Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente « ECA ( S.069/ 1990),
Estatuto do ldoso {Lei N7 10.741/2003) ¢ Estatuto das Pessoas com Deficincia {Decreto N*
3.208/1999, alterado pelo Decreto N* 3. 29672004),

, através do presente documento, NSINTO COM A UTILIZACAQ, cm
favor dos mesmbros ¢ assistentes da pesquisa acima indicada, spenas para fins de estudos cientificos
(livros, artigos, slides ¢ transy . coptura ¢ il de fotos ¢ de de gravagdes (sons ¢
imagens)

3 da minha pessoa

O do individuo pelo qual sou responsavel

Ique 3qui para digitar 1

Assimanura dofal participante (elow da sew responsivel)

Impressio Dignal

Axsinaiura doja, wqraizador
ey iSe for o caso)

Pagl nnl

Rubricas:

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

(Maleler apeovardo cr vesido plendria do Comité de Exica em Pesquisa da UESE em 1402 200)

Eu, Marineide dos Sanios Silva, ocupante do cargo de direrara do(a) Creche Fernando
Dlivaira de Carvalho, AUTORIZQ a coleta de dados do projeto de pesquisa infitulado Além
das porras: a natureza como palco para as experiéncias do brincar livee de criancas em uma

oy 5 ol BA, dos e

Marifete Calegari Cardosa. apds a aprovagio do referido projeto pelo CEP/UESB.
Em tempo, asseguro d da infr & dos

necessirios para

viabilizar a exccuglo do procedmmo, conforme explicitado no projeto, em atendimento &
alinea *h" do ponto 3.3, e do item 17 do ponto 3.4.1, ambos do titlo 3 da Norma Operacional

CNS n® 001/2013.

Clique agui para digitar texto., Clique aqui para inserir uma data.

—_,.-vu

Carimbo:  Marineide m Sams Sitva
: Diretora
Decreto n® 931/2023

Impressio Digital
(8e for o caso)

Comitd de Ltica em Pesuiza (CEF) - LESIVbogquié
(73) 35289727 | cepq iduesh.du br

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Aléo das portas: & naturczs como pakeo para as

TITULO DA PESQUISA: experiencias o brincar livre de criangas em uma creche no

io de Maracis, BA
| PESQUISADOR RESPONSAVEL: Ananida Vicira das Sanfox
Estando ciente, eselarecido ¢ assegurado quanto:
® 305 objetives, p dil riscos ¢ benefici a0 estudo acima apontado, tal

como consta nos Termos de Consentimento ciou Assentimente Livre e Esclarecido (TCLE
eiou TALE);

® ui éncia de custos ou i ims a quai das partes Ividas na
pesquisa; ¢

L] das normas p leia-se, Resolugbes 4662012 e 5102016 do Conselho
Nacional de Sadde; Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA (Len N.7 3.06% 1990),
Estatuto do Idoso (Lei N.7 10,741/2003) ¢ Estatuio das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N*
3.298/1999, alerado pelo Decreto N* 5206 2004),

AUTORIZO, atravis do presente documento, NSIN N TTILIZACAQ, em
Favor dos membros ¢ assistentes da pesquisa acima indicada, apenas para fins de estudos cientificos
(livros, artigos, slides ¢ transparéncias), a captura ¢ uilizagio de fows ¢ de de gravagies (sons ¢
imagens)

O da minha pesson
O do individuo pelo qual sou responsivel

qui para digitar texto,, Cligi

Assinatirn dofa) participante (e/ou do sew responsivel)

Impressio Digital

Assinanura dofa) pesquisador
v pesq iS¢ for o caso)

Pégln.nl

Rubricas:




precisarem.

pesguisal

para brincar e eriar. Teremos professones ¢ ajudanics por perto para garantir a seguranga ¢ ajudar se

5 Comparmilhando  Historiag: No final, vamos colocar folhas com folos das crangas
brncande no chio ¢ convedi-los n contar historias ¢ conversar sobre as brincadeiras. Vamos escutar com
atengio tedo o que elas quiserem compartilhar, pois suas histdias sio muito IMportantes pars nossa

o do seu responsavel)

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS 1550
Creche Fernando Offveirg de Carvalko, 112024 0 032025

"33 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAD:
2 haras,

£ CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante

Declaro, pars os devidos {ins, que caem gisme ¢ concords
Clem participar do presente estudo;
com a participagio da pesson pela qual son responsivel.

Ademais, confirme ter recebide wma via deste termo de consentimento ¢ assegure que me fon dada o

apariungiade de ler ¢ esclarecer todos as minhas dinadas.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISAT
Segundo as nOMmAs que Ir:l'am da éllul ERT ESUISA COM Seres. bumanos no Brassl, sempre ha nscos em

@ misco come sedo

participar de pesq lesta pesquisa,

& MiNMO  MODERADO ™ ALTO

4.1 NA VERDADE, 0 QUE PODE ACONTECER E: {detalhamento dos riscos)

refutdncia delas guerem em pwmwr a Jiﬂm de di

Cowne o pesquisa envelve a participecio de oriangas, & importane extar atenle o poisivels Fiscos, como o

iix

dlos ettt para

S

. durante o erirevi L

durante a olera de fotagrafiasvideos. Entretanto, com wma abordagem senstvel ¢ respeitos ¢ smwfr can
supervisde de responsdvels, esses riscos padem ser gerencindos de forma eficaz,

eomﬁmmw mmmw&;mwmmdpsmdm
Al dlm,u m%alw&umﬁ cstudo a qualquer momento, sem consaquéneias
negativas, forto durante tdo o processo de pesguis,

5 O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

3.1 BENEFICIOS DIRETOS {aos participanies da pesquisa):

madmwhmﬁﬂqfa I e cog

A pesquisa pode potenciglizar o desemvolviments ma!dw«'ﬁmm Mommcm«né
henéfice 1,

em Pesquisa, competente.

ividades aa ar fivie

e a expl Mahmnﬂm;ma

pmmm m@mﬂlmum mﬂurhm g £
fivre e expantines.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS {4 comunidade, sociedade, academia. cidncia...):

Essa pesquisa trard inportan buaidhes par i exdice
experienciam o brincar fvre na aatiresa dentro do con di

Assinatura dofa) participante (ou da pessoa por ele

responsdavel)
42 MAS PARA EVITAR QUE 1550 ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de .
evilar minimizar os riscosk: Imprcssén Dlgllﬂ!
P o S S 0 S A - (Se for o caso)
ibiri d As inf di mtﬁduemdmlo, 9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar cieme de todos os deveres que me competem ¢ de 1odos os dircitos nssegurados aos
participantes ¢ seus responsiveds, provisios nas Resolugdes 46672012 ¢ 5102016, bem como na Nomma
Operaciomal 00102013 do Conselho Macional de Sadde. Assepuro ter feive todos 08 esclirecimentos
pertinentes aos voluntirios de Forma prévia 4 sua participaclo ¢ mtifico que o inleio da coleta de dados dar-
se-h apenas apds prestadas as assinatiras no preseme decuments ¢ aprovadas ¢ projete pelo Comitd de Etica

i pars dhigita teae,, Cligue aqui pars inseor wma dot

Mbhm&wmas e conm o i u...'...;:;o?cmw' radlas de maneira

eap ¢ A edu ’_Aowhmrq_wmﬂm.cqu&unmw
dods _‘ ! mm.a de aprendizado, b tribulr para a eriagdo de praticas

detgrigei an e do contate com a natiresa ¢ celebrem ax diversas formas de
Wrmﬁmmw

UESB Jequet

Rubricas:

[ % MAIS ALGUMAS COISAS QUE O4A) SENHOR{A) PODE QUERER SABER {Direitos dos
participantesh:

a1, Recelre-se dinhediro on & necessiro pagar para participar da pesqiilsa?
R Nenhnm dox dede, A panticipagiio na pesquisa & voluntina,

6.2, Mas ¢ ¢ vood acabar gastando dinheiro sé pars participar da pesiquisa?
R O pesyuisador vespansavel procisars e ressgeoir estes cusios,

6.3 E se ocorrer algum problema duranie ou depois da participacio?
R Vooe pode solicitar gesisténcla imediata ¢ integral ¢ ainda indemizacdo a0 pesquisader ¢
wrmiversidade,

6.4, E abrigatirio fazer tudo o que o p isador mandar? ponder g o,

de entrevista, dindmica, exame...)
B Mo, Vood sa precisa participar daguila em gue ¢ sendie confortavel a fazer,

6.5, D4 pra desistir de participar no mcio da pesquisa®
R Sim. Em qualgier momento, £ s avivar ao pesquizador.

6.6, Hi algum problema ou prejubeo em desistir?
R Newhum,

6.7 O que acontecerd com os dados que vock fornecer nessa pesquisa?
R: Elex serdo rewmidos com ox dados fornectdos por sutras pessous e analisados para perar o
restiltade do extude. Depats disto, poderdo ser aprecentados em eveilos clemlifioos on comsinr om
publicagies, comea Trabalhos de Cowclusdo de Curse, Dissertagpies, Teves, artigos em revistas,
Tiveos, repartagens, eic

6.8, Os p nio fieam exp publi H
R Em geval, ndo. (A} pesquisadoria) ten a olbrlgagdo de garantfe o sve pavacidede e o sigilo dox
sews dodos, Povém, a depender do tpo de pesguisa, elefa) pode pediv para te identificar ¢ ligar os
dades formecidos par vord ao sen mome, foio. o aré prodiesic um diedio or video com veed. Nesse
casi, a decisie ¢ s em aceitar ow ngo, Ele peecisard e aferecer wmm docamenta chamads “Termo
de Awtorizagde para Use de fmagens e Deproimentos”™. Se vood nda aceitie & exposicdn o a
dividgacdo das suas informagdes. mie o axsine

6.9, Diepols de apresentados su publicados, o que acontecerd com os dados ¢ com o5 materiais

colctudos?
R Serdo arguivadas por § anos com o pesquisador e depots destruldos,

6.0, Quala“lei® que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R Sao, principalmente, duas momas do Conselhe Nacional de Sade; a Resofugao ONS 466/: 2002
wa SI0I016 He tombém e carttifa expecifica para tratar sobre o dindtos dos parsicipantes.
Todos exses documento podem ser encontradas ne nosse site (www. nesh br'comitedeciical.

611 Eseeu precisar tirar dividus ou fular com alguém sobre alge acerea da pesquisa?
R: Entre em contuio com ofu) pesguisadorin) responcdvel ou com o Comité de éifea. (3 melos de
cankile exbdo listadas no ponte 7 dete documienio,

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisadoria) Resporsdvel: ANANDA VIEIRA DOS SANTOS

M[m: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDDESTE DA Mmﬁf-m'\flﬂrﬁ da
Conguista

Foie:{73)3525-6683 1/ E-mail: ANANDAVIEIRAI2 3 GMAIL COM

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESE)

Avenidka José Mareira Sobrinbio, s, 1" andar do Centro de Aperfeigoamente Profissaonal Dalva de Olivein:
Santos (CAP), Joquiczmhe. Jequic-BA. CEP 45208-091,

Fone: (73) 3528.9727 / E-mail: cepjqaivesh.odu.br

Hordrio de funcionamento: Segunda & cexta-feira, dat 08:00 &6 1700

=

2 (CEP) « UESH Fequil Rubricas:

Assinatura dofa) pesquisador
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