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RESUMO

A BNCC orienta a construcao dos curriculos nos estados e municipios com base em
um conjunto de valores sociais, politicos e culturais tradicionais da populagéo
brasileira. Na realidade das salas de aula, alunos e alunas s&o coagidos a
normalizar um género e identidade cisheterossexual compulséria, ndo se permitindo
o exercicio da liberdade de género. Nesse contexto, a queer, o diferente, ndo
encontra espaco para se reconhecer e viver a assuncdo da sua identidade
sociocultural. Diante disso, a presente pesquisa objetiva compreender como a
diversidade, o género e a sexualidade sdo abordados ou suprimidos na perspectiva
curricular estadual e os (im)possiveis didlogos entre os Estudos Queer e o
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB). Para isso, essa pesquisa se
consolida como qualitativa, com base bibliografica e documental, cujos resultados
serdo interpretados conforme a analise de conteido de Bardin. A partir da analise
critica dos documentos curriculares oficiais, identificaram-se lacunas e auséncias
relacionadas a abordagem de diversidade, género, sexualidade e diversidade. Nessa
perspectiva, a andlise critica dos documentos envolveu trés etapas: i) critica da
origem, considerando os contextos historicos, institucionais e culturais de producao
dos documentos; ii) critica da autenticidade, com foco na autoria e validade dos
textos; e iii) critica do texto, examinando a originalidade e relevancia frente as
categorias tematicas da pesquisa. Sobre o curriculo, havera um capitulo unicamente
para o debate critico das diretrizes curriculares brasileiras supracitadas,
evidenciando tensbGes entre concepcdes pedagdgicas diversas. Nesse sentido,
observou-se que a légica neoliberal repercute negativamente na formacédo docente,
na autonomia dos professores e no papel critico da escola.

Palavras-chave: Educacdo. Documentos curriculares. Diversidade. Estudos Queer.



ABSTRACT

The BNCC guides the development of curricula in states and municipalities based on
a set of traditional social, political, and cultural values of the Brazilian population. In
the classroom, students are forced to normalize a compulsory cisheterosexual
gender and identity, denying them the exercise of gender freedom. In this context,
qgueer people, those who are different, find no space to recognize and embrace their
sociocultural identity. Therefore, this research aims to understand how diversity,
gender, and sexuality are addressed or suppressed within the state curriculum and
the (im)possible dialogues between Queer Studies and the Bahia Reference
Curricular Document (DCRB). To this end, this research will be consolidated as
qualitative, based on bibliographic and documentary data, and the results will be
interpreted according to Bardin's content analysis. Through a critical analysis of
official curriculum documents, we hope to identify gaps or absences related to the
approach to diversity, gender, sexuality, and diversity, verifying coherence at the
state level and highlighting how, or if, diversity is addressed and operationalized in
their guidelines. From this perspective, the critical analysis of the documents involved
three stages: i) a critique of origin, considering the historical, institutional, and cultural
contexts of the documents' production; ii) a critique of authenticity, focusing on the
authorship and validity of the texts; and iii) a critique of the text, examining its
originality and relevance in relation to the research's thematic categories. Regarding
the curriculum, there will be a chapter dedicated solely to a critical debate of the
aforementioned Brazilian curriculum guidelines, highlighting tensions between
diverse pedagogical conceptions. In this sense, we observed that neoliberal logic
negatively impacts teacher training, teacher autonomy, and the critical role of
schools.

Keywords: Education. Curricular Documents. Diversity. Queer Studies.
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UM CORPO ESTRANHO NO ESPELHO: UMA HISTORIA DE (IN)VISIBILIDADES

Era o ano de 2013. Lecionava no turno noturno em uma escola publica que,
como tantas outras, carregavam nas suas paredes a frieza das normas e 0 peso
silencioso das exclusdes. Foi nesse espacgo-tempo que uma aluna, mulher trans,
atravessou a minha trajetéria profissional e, sobretudo, humana. Seu nome social,
embora negado pela escola, carregava o desejo de existir em plenitude. A cada
chegada, ela repetia um ritual: parava diante do espelho que ficava logo na entrada
do portdo, passava batom, ajeitava os cabelos, olhava-se por alguns segundos e, s6
entdo, adentrava o patio em direcdo a sala de aula.

Esse gesto, que poderia parecer banal aos olhos desatentos, era um ato de
afirmacdo, uma performatividade cotidiana no sentido proposto por Judith Butler
(2003), um modo de dizer “eu sou” em meio a um espago que constantemente lhe
dizia “ndo és”. O espelho funcionava, assim, como um territério de resisténcia. Ali,
diante de si mesma, ela se reconhecia mulher antes que o mundo Ihe negasse o
direito de sé-lo.

Certo dia, ao chegar a escola, o espelho ndo estava mais la. Foi retirado,
talvez por razbes praticas ou por incbmodo simbdlico, como se aquele objeto
refletisse demais aquilo que a instituicdo ndo estava preparada para ver. Quando
percebi sua auséncia, vi também a faria e a dor no rosto da aluna. Perguntei o que
havia acontecido, e ela, com voz firme e olhar marejado, respondeu: “Professor, este
era o unico momento em que eu me via na mulher total que sou.”

Aquela frase atravessou-me de forma irreversivel. Revelava o quanto a
escola, instituicAo que deveria acolher e promover dignidade humana,
frequentemente se converte em um espaco de negacdo e violéncia simbolica. A
auséncia do espelho néo era apenas material, era a metafora do apagamento que a
escola impunha a corpos dissidentes, aqueles que desafiam as fronteiras binarias de
género e sexualidade.

Além da auséncia fisica do espelho, havia a auséncia discursiva. O nome
social da aluna era constantemente ignorado. Professores, funcionarios e até
documentos oficiais insistiam em nomea-la pelo registro civil, reafirmando uma
identidade que ja ndo lhe pertencia. A cada chamada, a cada boletim, a escola
reiterava o discurso da norma e, como nos lembra Michel Foucault (1988), toda

norma produz seus sujeitos, regulando e punindo as diferencas.
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A luta dessa aluna pela afirmacéo de sua identidade nao foi apenas contra
pessoas, mas contra um sistema inteiro que ainda compreende o curriculo como um
territério neutro, universal, cisteheronormativo. Quando uma escola se recusa a
reconhecer o nome e o corpo de um sujeito trans, ela reafirma uma pedagogia da
exclusdo. E foi nesse contexto que, apos anos de resisténcia e dor, a aluna acabou
deixando a escola, ainda que, na verdade, fosse a escola que ja havia deixado muito
antes.

A noticia que recebi anos depois foi devastadora: para sobreviver, ela migrou
para Vitoria da Conquista — Bahia, vivendo em uma casa de cafetina e trabalhando
com prostituicdo. Como tantas outras mulheres trans e travestis, foi alcangada pela
violéncia da transfobia, quase perdendo sua vida em um atentado. A travessia da
escola as ruas evidenciou que a exclusdo educacional ndo é apenas um fenémeno
pedagdgico, € também social, politico e existencial. Hoje essa ex-aluna vive no Norte
da Franca, reconstruindo sua histdria longe das marcas que a escola brasileira lhe
deixou, muito embora ainda vive na prostituicao.

Rememorar essa experiéncia é um ato politico e ético. E reabrir feridas, mas
também reinscrever memadrias para que ndo se repitam. Ao narrar essa historia,
busco ndo apenas evocar um episddio do passado, mas compreender como ele se
articula com o presente, ou seja, como essa experiéncia entrelaca diretamente com
o caminho que hoje trilho ao pesquisar os Estudos Queer e as formas de (re)pensar
a diversidade do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).

Deste modo, a Teoria Queer, ao propor a desconstrucéo das identidades fixas
e 0 questionamento das normatividades de género e sexualidade, oferece lentes
potentes para repensar o curriculo. Ela nos convida a interrogar o que € considerado
“‘normal”, “aceitavel”’ ou “legitimo” no espaco escolar. O curriculo, como nos lembra
Tomaz Tadeu da Silva (1999), &€ sempre um campo de disputa, um artefato cultural
atravessado por relacbes de poder. Ao incorporar a perspectiva queer, podemos
deslocar o curriculo da sua funcdo reguladora para uma fungdo emancipatoria,
abrindo espaco para corpos e vozes historicamente silenciadas.

A historia da minha ex-aluna é, portanto, “um espelho” que reflete o quanto
ainda precisamos descolonizar nossos olhares e desengessar nossas praticas. Sua
presenca e depois sua auséncia me ensinaram mais sobre diversidade e
humanidade do que qualquer documento oficial. Ela me fez compreender que néo se

trata apenas de incluir conteidos sobre género e sexualidade nos curriculos, mas
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transformar as formas como a escola se relaciona com a diferenca.

Os Estudos Queer apontam para essa urgéncia: deslocar o olhar de tolerancia
para o reconhecimento da aceitacdo para a coabitacdo ética das diferencas. Uma
escola que retira o espelho da entrada € uma escola que teme o reflexo da propria
violéncia que produz. Reinstalar esse espelho (simbdlico e real) é tarefa nossa, de
educadores comprometidos com a justica social, com a dignidade e com o direito de
existir em suas multiplas formas.

Hoje, quando revisito aquele episodio, percebo que aquele espelho, mais do
que objeto, era metafora do meu préprio processo de transformacao como educador.
Ao enxergar a dor e a coragem daquela aluna, aprendi a ver também as fissuras do
sistema que reproduz desigualdade. E € a partir dessas fissuras que desejo
continuar construindo pratica docente e uma leitura curricular que orientem pelo
principio da diferenca, pela ética do cuidado e pela pedagogia da escuta.

Assim esse prelidio ndo é apenas memoria, € um compromisso. E a
afirmacdo de que nenhum espelho deve ser retirado quando ele possibilita que
alguém se reconheca. E a lembranca viva de que cada gesto, cada palavra e cada
nome tém poténcia para produzir mundos. Que a escola se torne, entdo, um lugar de

travessias, ndo de expulsdes, de reflexos, ndo de sombras.
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APRESENTACAO

No momento do nascimento, fui nomeado William Vieira de Souza, conforme
registrado desde os primeiros registros oficiais, e inscrito em uma identidade, alias,
ja preestabelecida pela sociedade: masculino, masculino e normativo, normas e
pretendidas trajetérias. Identifico-me como homem cisgay, cuja cor e politicamente
Sado negros e praticantes, da religido de matriz africana, o Candomblé e sujeito
atravessado por multiplas dimensdes de identidade e de género, e sexualidade e
raca e classe, conforme Spargo apresenta: “a sexualidade ndo € um aspecto ou fato
natural da vida humana, mas uma categoria da experiéncia que foi construida e que
tem origens histéricas, sociais e culturais, mas nao biolégicas” (Spargo, 2019, p. 15).

Reconhecer-me nesses marcadores corresponde, ndo apenas a um exercicio
autobiogréfico, mas a um posicionamento politico, portanto, epistemoldgico, visto
que tais dimensfes atravessam de modo indissociavel minha trajetéria pessoal,
profissional e académica.

Recordo-me, em particular, de uma frase que ela costumava repetir: "Estude,
meu filho, para vocé ser gente." Naquela época, esta afirmacdo me causava
estranheza, pois, quando crianga e adolescente, eu ndo conseguia entender como o
estudo poderia dar humanidade a alguém. Somente anos mais tarde, ao revisitar
esta memdria de forma critica, percebi que aquela fala ndo se referia a negacao de
minha condicdo humana, mas ao reconhecimento de que a falta de acesso a
educacao produz socialmente vidas vistas como menos dignas, menos reconhecidas
e mais faceis de descartar.

Essa percepcdo tornou-se ainda mais evidente através de minha trajetoria
escolar e académica. Fui o primeiro de minha familia a ter acesso a Educacao
Superior e a me formar em Pedagogia e Educacéo Fisica, seguindo para a pos-
graduacdo logo depois. A universidade, além de ser um espago de formacao técnica,
foi 0 espagco em que minha existéncia se politizou, permitindo-me nomear o que
durante muito tempo foi sem nome e viveu-se apenas como diferenca de fato. Esse
corpo que ndo se enquadrava nas expectativas normativas entdo foi nomeado como
corpo queer, fluido, dissidente, atravessado pelas tensbes com a cis
heteronormatividade que estratifica as instituicdes sociais, entre elas a escola.

Ao assumir o posto docente na Educacdo Basica e, posteriormente, em
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funcdo de coordenador pedagdgico, passei a ocupar também o lugar de agente
direto da operacionalizagdo das normas curriculares. Essa fungédo expandiu minha
percepcdo de como os documentos oficiais, ainda que se proponham sob o discurso
da diversidade e da equidade, em geral, silenciam ou esvaziam as experiéncias dos
sujeitos fugidios aos modelos hegemonicos de género e sexualidade. Meu corpo,
minha voz, a propria presenca de meu corpo em um espago escolar passou a ser,
por esse motivo, uma das formas com que se tensionam tais normas, evidenciando
0 quanto o curriculo ndo é neutro, mas um espaco de disputas simbolicas, politicas e
epistemologicas.

E nesse cruzamento entre trajetoria de vida, pratica profissional e questdes
tedricas que surge esta pesquisa. A frase de minha avo "estudar para ser gente” se
ressignifica, aqui, como chave analitica para problematizar o curriculo como
dispositivo de reconhecimento ou de negacdo de existéncias. Se a educacédo pode
produzir humanidade, pode também, sob légicas excludentes, refor¢car processos de
invisibilizacdo, abjecao e expulséo simbdlica de corpos dissidentes.

Assim, ao explorar os dialogos (in) possiveis entre Estudos Queer e o
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), esta dissertagdo nao se resume
a uma analise técnica de um texto normativo, mas a evidenciar como o curriculo, em
sua construgcdo como artefato cultural e politico, incide, efetivamente, sobre o
trabalho da producdo de subjetividades, quando estabelece as fronteiras do que é
considerado legitimo, reconhecivel e ensinavel e do que deve ser silenciado ou
apagado como desvio.

Assumir meu compromisso com o objeto de estudo, no entanto, ndo quer
dizer renunciar ao rigor académico, mas reconhecer que todo conhecimento é
situado. Em vez de fragilizar a pesquisa aqui efetivada, essa posicao explicita as
condi¢cbes de producdo do olhar analitico construido neste espaco. Portanto, esta
dissertacdo possui a intencdo ndo somente de relatar um percurso académico, mas
de expressar um compromisso ético-politico na constru¢cdo de uma educacgédo que
reconheca a pluralidade das existéncias e que veja o curriculo como um campo Vivo

de disputas, traducdes e resisténcias.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como eixo central os estudos Queer, o curriculo
escolar baiano e o seu olhar sobre a diversidade. Enquanto desdobramento almejou-
se, repensar a diversidade enquanto tema por meio da compreenséo de género e a
sexualidade nos documentos curriculares escolares, notadamente na Bahia. Para
tanto, sera adotada a pesquisa teorica, bibliografica e documental, centrada no
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).

Nesse sentido, vale mencionar que, conforme Silva e Soares (2022), apesar
da crescente visibilidade e urgéncia do debate, os temas relacionados a sexualidade
e as construcdes de género — bem como a violéncia que frequentemente opera
como estrutura formadora dessas relacdes — ainda enfrentam complexidades no
ambito educacional. Mais do que respaldadas por dados cientificos, essas questbes
costumam ser tratadas a partir de esteredtipos e concepcdes simplificadas, fato
reconhecido por educadores da educacdo basica, sobretudo em um contexto
recente no qual essas pautas vém sendo incorporadas a rotina escolar.

Isto posto, a resisténcia a essas discussdes, evidenciada por iniciativas que
buscam retirar o conceito de género dos conteldos escolares, colabora
significativamente para os entraves em sua abordagem pedagdgica. Essa realidade
se torna ainda mais perceptivel na atuacdo docente em cursos de licenciatura e
acOes de extensdo, onde se nota uma presenca cada vez mais frequente dessas
tematicas nos planejamentos didaticos especialmente em disciplinas praticas
voltadas a formacdo de professores das ciéncias humanas, como historia,
sociologia, educacao fisica e geografia (Silva; Soares, 2022).

Para compreender essa tematica, faz-se necessario analisar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que orienta a reelaboracdo dos curriculos
nos ambitos estadual e municipal, entretanto marcado por controvérsias em sua
constituicdo, pois, em um pais cuja diversidade é sua maior caracteristica, 0
documento suprime as mencdes sobre diversidade, género e sexualidade. Isso,
supostamente, justifica-se no fato de que a escola, conjuntamente com educadores
e educadoras, estaria a fomentar uma ideologia de um determinado grupo, ou seja,
Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer, Intersexo, Assexuais, Pan, Nao-binarias e mais
(LGBTQIAPNH).

Especificamente, ao tratar de controvérsias, refere-se a contendas politicas,
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ideoldgicas e culturais relacionadas a definicdo do que deve ou ndo ser incluido no
curriculo escolar brasileiro. Nesse aspecto, pretendeu-se dialogar com o ambito das
politicas educacionais e da pedagogia critica, bem como no dominio dos estudos de
género e sexualidade, especialmente aqueles alinhados aos estudos queer. Além
disso, ao abordar a supressdo de mencdes a diversidade, observa-se que a
presente pesquisa denuncia uma lacuna grave no curriculo e sugere que essa
omissao nao é neutra, mas motivada ideologicamente.

Isso porque, salienta-se a BNCC esta respaldada em um conjunto de valores
sociais e politicos que buscam orientar o ethos da populacao brasileira. Diante disso,
refletir sobre o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), torna-se
imprescindivel. Deste modo, observa-se que os documentos curriculares oficiais
norteadores da educacao escolar, ao seguirem os principios da BNCC, ratificam os
preceitos e fundamentos dessa Ultima.

Como a BNCC orienta a constru¢do dos curriculos, torna-se a bussola do
fazer pedagogico nos estados e municipios, ou seja, uma possibilidade de inspiracéo
para que os profissionais da educacdo possam realizar seus planejamentos, suas
organizacbes sobre o que trabalhar em cada unidade teméatica, quais as
‘competéncias” a serem desenvolvidos, seus objetos do conhecimento, estratégias
utilizadas para cumprir a consolidacao das aprendizagens.

Claro que o curriculo ndo se limita somente na perspectiva aqui abordada,
pois este é documento vivo, ou seja, consolidado para que as mais diversas pessoas
que transitam no espaco escolar possam se reconhecer nele. Diante disso,
pressupde-se, na presente pesquisa, que um curriculo dialégico e sensivel proponha
uma formacdo democréatica, humanizadora, ética, comprometido com a formacao
integral do sujeito, de modo que possa reduzir as historicas desigualdades sécio-
educacionais, bem como a violéncia de género, raca e classe.

Nesse campo, espera-se, inclusive, que esse curriculo produza intervencdes
gue aproximem os estudos Queer enquanto possibilidade para repensar 0s
curriculos prescritos. Sob essa perspectiva, faz-se urgente repensar a escola e a
pratica educacional a partir da pluralidade presente na sociedade. Nessa linha, este
estudo apresenta a Teoria Queer' e o Curriculo como possibilidade de repensar as

! Neste trabalho, adota-se preferencialmente o termo Estudos Queer, de escopo mais amplo e
interdisciplinar, para se referir ao campo tedérico-politico que discute a desconstrucdo das normas de
género e sexualidade. No entanto, a expressdo Teoria Queer é utilizada em dois contextos
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guestdes de diversidade, género e sexualidade.
Nesse sentido, importa esclarecer, com base no pensamento de Spargo

(2019), o conceito de teoria queer:

Em inglés o termo “queer” pode ter funcao de substantivo, adjetivo ou verbo,
mas em todos os casos se define em oposicdo ao “normal’” ou a
normalizacdo. A teoria queer ndo é um arcabouco conceitual ou
metodolégico Unico ou sistematico, e sim um acervo de engajamentos
intelectuais com relacdo entre sexo, género e desejo sexual. Se a teoria
gueer € uma escola de pensamento, ela tem uma viséo profundamente néao
ortodoxa de disciplina (Spargo, 2019, p. 13).

Enquanto o conceito "Teoria Queer" envolve um conjunto de reflexdes criticas
sobre as normas de género e sexualidade, "Estudos Queer" refere-se a um campo
mais amplo, interdisciplinar e em movimento continuo, que inclui ndo somente 0s
pontos de partida tedricos, como a ideia de performatividade de género de Judith
Butler, mas praticas politicas, producdes culturais e epistemologias dissidentes que
desafiam a cisheteronormatividade. Santos (2002, p. 319) nos diz que "os estudos
gueer interrogam, essencialmente, a interconexao entre sexo, género e sexualidade
bem como a forma como essas categorias sdo socialmente construidas, ai como
sao, frequentemente, utilizadas para legitimar formas de opressao e exclusao".

No presente trabalho, usa-se o termo "Estudos Queer" por conta dessa
amplitude e em busca de uma postura que dialogue ndo apenas com certos autores
da teoria, mas também com experiéncias, praticas pedagdgicas e vozes
subalternizadas que tensionam os curriculos e produzem outros saberes a partir das
margens.

Neste estudo, ao examinar os estudos da Teoria Queer e suas repercussées
para o ambito educacional, parte-se da percepcdo de identidade ndo como algo
essencial, imutavel ou biologicamente determinado, mas como uma construcao
discursiva e performativa, instavel e em continuo deslocamento. Desse modo, ao
abordar o Queer, o distinto, o subalternizado, as pessoas que desempenham outros
corpos e outras existéncias, entende-se que essas experiéncias transgridem a
norma precisamente por desafiarem a logica binaria que fundamenta as categorias

tradicionais de género e sexualidade.

especificos: (1) nas secdes referentes ao Estado do Conhecimento, uma vez que esse foi 0 termo de
busca adotado para levantamento e analise das producfes académicas, e (2) ao citar autores que
utilizam explicitamente a expresséo “Teoria Queer” em suas obras, de modo a preservar a fidelidade
terminoldgica das fontes originais. Assim, a escolha terminolégica busca conciliar preciséo conceitual
com coeréncia metodolégica.
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Sob esse prisma, consoante Judith Butler (2019) e Louro (2001), apresentam
uma visdo de poés-identidade que desafia a nocdo de sujeitos completamente
compreensiveis em categorias predefinidas, enfatizando a fluidez e a diversidade
das maneiras de existir. Assim, ndo se trata, neste caso, de reconhecer identidades
estanques, mas como meio para o desencontro com a constru¢éo binéria presente
nos dias atuais a partir de seus nuances poés-estruturalistas.

Guacira Lopes Louro (2001), baseada na possibilidade de se pensar ou de
estranhar o curriculo, a partir dos estudos queer e de uma pedagogia queer, propde
uma politica pés-identitaria para a educacao que:

ndo consiste, apenas, em assumir que as posi¢ées de género e sexualidade
se multiplicam e escapam dos esquemas binarios, mas também em admitir
gue as fronteiras vém sendo constantemente atravessadas e qual o lugar
social no qual alguns sujeitos vivem é exatamente a fronteira (Louro, 2001,
p. 541).

Portanto, faz-se de suma importancia entender género e sexualidade a partir
da dtica Queer, visto que, segundo Butler (2019), a visdo dicotomista de
sexualidade, entendida como algo fixo, deve ser superada. A partir desse contexto, a
autora discute como tais visGes limitadas ndo abrangem a complexidade das
condicbes que moldam o género e a sexualidade, haja vista que "performatividade"
nao deve ser entendida como uma selegéo livre ou uma atuagao, mas sim como a
forcada repeticdo de normas.

Ademais, esclarecendo alguns conceitos bastante pertinentes para a presente
pesquisa, cita-se Bleichmar (2022), que observa que o sexo é entendido como a
“distingdo anatbmica” entre corpos, constituindo o dado biolégico que atua como
fundamento na realidade. Trata-se de um sinal corporal, como genitélia,
cromossomos e atributos fisicos, 0os quais historicamente proporcionaram um ponto
de referéncia para classificacdes sociais. Contudo, € valido destacar que o sexo,
isoladamente, ndo define os papéis ou as identidades.

Nessa dindmica, observa-se que o género € definido como as atribuicdes
efetuadas pela cultura a respeito do que se deve assumir como comportamento
social consoante 0 sexo bioldgico. Essa construgdo social se manifesta desde muito
cedo, antecedendo até mesmo o reconhecimento consciente da diferenca anatémica
(Bleichmar, 2022). Dessa forma, 0 género surge como uma constru¢ao sociocultural
que, embora fundamentada em distingées corporais, ndo se restringe a elas, sendo

mutével, performativa e sujeita a contestacdo, o que o aproxima da teoria queer.
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Ja a sexualidade, por outro lado, é entendida como uma parte pulsacional,
relacional e historica. Nessa linha, a sexualidade humana ndo se limita a fatores
bioldgicos ou reprodutivos, mas mostra-se como um campo gue relaciona prazeres e
acOes que perpassam 0 corpo e a mente dos sujeitos (Bleichmar, 2022; Guarany;
Cardoso, 2022). Essa viséo ultrapassa a no¢ao dos heteronormativos e liga-se aos
estudos queer que questionam os binarismos fixos e fomenta a aceitacdo da
diversidade.

Ainda, Silva e Soares (2022) complementam mencionando que quando se
trata da sexualidade, quanto mais nos aproximamos do tema, mais evidente se torna
sua natureza ambigua. De um lado, ha uma tendéncia a manter fixos os sentidos
atribuidos a sexualidade; de outro, ela se apresenta com uma linguagem instavel e
multifacetada. Isto posto, para as autoras, a linguagem do sexo € tdo ambigua e
carregada de multiplos sentidos que, por vezes, torna-se dificil distinguir se estamos
tratando de sexo, de politica, de negécios ou de outras questdes relevantes.

Nesse contexto, com base nas consideracbes de Foucault (1999),
especialmente no que diz respeito as relacdes entre conhecimento e sexualidade, 0s
estudos da Teoria Queer sugerem uma critica incisiva as normatividades que
configuram as identidades de género e sexualidade. A superagdo do binarismo
torna-se central nesse dominio teérico, ao expor como essas dicotomias funcionam
como mecanismos de controle das subjetividades. No ambito do Documento
Curricular da Bahia, que se propde a valorizar a diversidade e a equidade, os
Estudos Queer desafiam a reproducéo de padrdes fixos e essencialistas.

A pluralidade cultural, realidade de nossa sociedade, ndo pode ser dissociada
da sala de aula, entretanto, alunos e alunas sédo coagidos a normalizar um género e
identidade cisheterossexual compulsoéria, ndo permitindo o exercicio da liberdade de
género, promovendo abjetacdo e violéncia dos corpos LGBTQIAPN+. Pelo exposto,
‘queer’, o ‘estranho’, o ‘diferente’ ndo encontra espaco para se reconhecer e viver a
assuncéao da sua identidade sociocultural.

Sob essa 6tica, vale observar que a diversidade cultural é uma realidade
inescapavel da sociedade atual e, por conseguinte, pode ser reconhecida como um
componente essencial do ambiente educacional. Desse modo, destaca-se que,
diante de tamanha diversidade, generalizagcdes podem gerar discursos rasos. Sendo
assim, é basilar que, na luta pelo respeito e pela dignidade, a individualidade seja

respeitada.



24

Nesse ambito, o emprego do simbolo “+” na sigla LGBTQIAPN+ evidencia
esse tensionamento e a necessidade de reconhecimento da individualidade: ele n&o
somente expande o espectro de representacdes, mas simboliza uma negacéo
politica a fixidez identitaria. Assim, criando espaco para subjetividades que ainda
nao possuem nome ou lugar nos repertorios convencionais, além de outros grupos,
variagoes das letras da sigla (Moreira, 2022). Essa abertura performativa questiona
os limites das categorias estaveis e convoca a critica queer da identidade como algo
essencializado e normativo.

Sob essa Gtica, a interseccionalidade, consoante Crenshaw (2002), possibilita
a compreensao de como distintos sistemas de opressao — como racismo, sexismo,
LGBTfobia e classismo — atuam simultaneamente, gerando desigualdades mditiplas
e, muitas vezes, invisibilizadas no préprio grupo. Nessa linha, na visdo de Collins e
Bilge (2019), a interseccionalidade age como uma lente analitica para investigar
como relacbes de poder se entrelacam, produzindo realidades complexas e
contraditorias.

Nesse contexto, surge uma tensdo primordial: enquanto os estudos da teoria
queer sugerem a desconstrucdo de categorias identitarias estaveis e a valorizacao
da fluidez de género e sexualidade, a luta por reconhecimento e por politicas
publicas inclusivas ainda se baseia no uso estratégico dessas categorias. Em outras
palavras, existe uma contradicdo produtiva entre a critica a identidade e a
necessidade de reivindica-la politicamente.

Nessa seara, € relevante observar que a imposicdo de uma
cisheteronormatividade obrigat6ria no contexto educacional restringe a liberdade de
manifestacdo de género e sexualidade, favorecendo a marginalizacdo e a abjecao
dos corpos LGBTQIAPN+. As vivéncias de individuos LGBTQIAPN+ sdo permeadas
por marcadores sociais como raca, classe e género, 0os quais geram desigualdades
diversas e, por vezes, contraditorias.

Visivelmente, a exclusdo experienciada por um individuo negro e de periferia
LGBTQIAPN+ é qualitativamente diferente daquela experimentada por um sujeito
branco e de classe média, uma vez que envolve a intersecao de opressées como 0
racismo estrutural e a disparidade socioecondmica. Além disso, mulheres lésbicas
negras enfrentam camadas particulares de invisibilizagdo que nao podem ser
entendidas somente sob a perspectiva da sexualidade.

Destarte, os profissionais envolvidos com a educacdo, especialmente as
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professoras e os professores, podem refletir criticamente a BNCC, compreendendo-
a enquanto documento normativo e de natureza pedagdgica, contudo ndo como um
curriculo. Com isso, viavel que os docentes facam as devidas inferéncias sobre o
texto normativo, a partir de sua autonomia pedagdgica, para extrapolar os limites do
que esta posto, posto que se trata de uma orienta¢do, ndo de uma limitagao.

Outrossim, como os documentos curriculares estadual e municipal seguem a
mesma ordem da BNCC, é valido que estes sejam conhecidos e compreendidos
pelos educadores e educadoras. Nao restam duvidas acerca da importancia destes
documentos orientadores para o fazer pedagogico, contudo, analisa-los criticamente
€ de suma importancia para podermos garantir a posicdo de escola plural e
inclusiva.

Sob esse aspecto, citando Silva e Soares (2022), é digno de nota que a
escola ofereca algum espaco para abordar esses assuntos sob uma Otica mais
plural. Embora o campo da sexualidade seja frequentemente ocupado por grupos de
discursos conservadores, ele também se mostra como territério de contestacéo e de
disputas simbolicas que buscam introduzir novas perspectivas sociais e politicas.
Conforme observam as autoras, ja se reconhecem formas emergentes de convivio e
modos de vida que, embora parecam ameacadores ou desconcertantes para certos
grupos, vém modificando e impactando areas antes consideradas permanentes e
universais.

Isso se revela pertinente, pois € impossivel falar de incluséo se invisibilizamos
a existéncia da populacdo LGBTQIAPN+, dos povos quilombolas, dos povos
indigenas e tradicionais, da populacdo em situacdo de rua, da populacéo
empobrecida, dos estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, dos alunos
e alunas com deficiéncia, além da populacdo negra, a qual € maioria nacional, entre
outros, pois essas pessoas tém direito a acessar a educacao publica.

Nessa perspectiva, a pedagogia queer? estranha e problematiza o curriculo
que, textualmente, é ‘generificado’, pois ao nascer a sociedade estabelece um
género e espera que 0 sujeito o siga por toda a vida (Preciado, 2022). Em outras
palavras, a sociedade € compartimentada por um processo de generificacao,

construido a partir de binarismos e confrontar este status quo € ir além, pensar como

2 Trata-se de uma pratica educacional que se estrutura a partir da forca dos encontros entre corpos,
afetos e tempos nao alinhados as normas dominantes da pedagogia, afastando-se de metas fixas ou
finalidades previamente estabelecidas.
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0s estudos Queer e o Curriculo tornam-se capazes de compreender alguns
conceitos, tais como diversidade, género e sexualidade.

Para responder a estes conceitos, sera utilizado o embasamento nos estudos
da Teoria Queer e do curriculo, como documento oficial que guia o ensino, que
pensa a educagdo a partir do diverso, do estranho. Ao assumir uma identidade
pedagdgica que possa repensar outras possibilidades no campo da educacéo,
contribui-se para que os diversos corpos identitarios presentes dentro dos espacgos
educativos sejam verdadeiramente discutidos, ou seja, que estes tenham, a partir de
um curriculo, sua identidade respeitada, pois ja ndo podemos mais pensar em
curriculo se ndo somos capazes de entender a diversidade que permeia a escola.

Nesse contexto, é valido rememorar que essa posicdo de agente
transformador € um objetivo almejado pela escola idealizada em normas nacionais,
mas destaca-se que a instituicAo educacional funciona como uma instancia
normativa, reforcando padrbes hegemdonicos de género e sexualidade. Isso porque,
por meio de mecanismos como controle e vigilancia da sexualidade de criancas e
jovens, observam-se, julgam-se e regulam-se comportamentos considerados
inadequados, em reforco da heteronormatividade, reafirmando o que € normal ou
ndo. Dentre esses mecanismos, mencionam-se a censura ou auséncia de educacao
sexual critica; intervengdes médicas e psicopedagogicas sobre “comportamentos
desviantes”; curriculo oculto e o silenciamento dos professores e professoras
evitando o tema por medo de retaliacbes. Nesse processo, mais que ensinar
contetdos, fabricam-se sujeitos normativos, a partir de praticas disciplinares,
discursivas e reguladoras que produzem e gerenciam a sexualidade.

Notadamente, isso se da& por meio de curriculos excludentes, praticas
pedagogicas naturalizadas e rituais institucionais que consolidam uma memoria
preservada, cristalizando o que é socialmente considerado adequado ou normal
(Halbwachs, 1990; Nora, 1993).

Nesse cenario, experiéncias escolares configuram memorias coletivas que
atuam como dispositivos de controle e exclusdo, especialmente quando legitimam
narrativas historicamente dominantes e silenciar vivéncias dissidentes (Foucault,
1999). E nesse ambiente que a instituicdo de ensino, distante de ser uniforme ou
imutavel, pode adotar um carater criativo, ao possibilitar ressignificacbes e a
emergéncia de novos significados sobre género e sexualidade. Assim, reconhecer a

escola como um espaco contraditorio € fundamental para entender suas
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potencialidades e restricbes na formagé&o de subjetividades.

Considerando esse cenario, questiona-se: como os estudos da Teoria Queer
podem ser aplicados ao Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) como
forma de (re)pensar padrdes e estereotipos normativos nos documentos oficiais da
educacado nacional? Diante desse questionamento, a presente pesquisa objetiva, de
forma geral, analisar o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) a luz dos
estudos Queer, compreendendo como padrdes e esteredtipos normativos de género
e sexualidade sao reproduzidos, tensionados ou silenciados no texto oficial.

Nesse prisma, delimitaram-se 0s seguintes objetivos especificos: a) Discutir
os estudos Queer em suas dimensdes conceitual e histérica, destacando categorias
como normatividade, performatividade e dissidéncia de género e sexualidade; b)
Compreender, a partir de producdes académico-cientificas brasileiras, como a
relacdo entre Educacao e Estudos Queer tem sido discutida no campo educacional;
c) Analisar, por meio da andlise de conteddo, como o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) aborda — ou silencia — as categorias diversidade,
diferenca, género e sexualidade; d) Investigar, com base nos estudos Queer, se e
como o DCRB contribui para a reproducdo ou problematizacdo de padrbes
cisheteronormativos, refletindo sobre seus impactos na permanéncia e inclusao da
populacdo LGBTQIAPN+ nos espagos escolares.

Para tanto, essa pesquisa se consolidara como qualitativa, com base
bibliografica e documental, incluindo estudos abrangentes disponiveis na literatura
cientifica para a compreensdo do fenébmeno e viabiliza a revisdo de teorias, como a
de Foucault (1999) e Butler (2019), bem como para revisdo do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB). Apdés a coleta bibliografica e documental, sera
realizada a andlise de contetdo de Bardin, submetendo os materiais encontrados a
pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo a partir de categorias.

Apés a secdo de apresentacdo e a secdo introdutodria, serdo abordados, no
capitulo seguinte, os conceitos relativos aos estudos da Teoria Queer e sua
evolugdo. Na sequéncia, o0 terceiro capitulo abordara as politicas
cisheteronormativas nos espacos escolares.

Em seguida, no quarto capitulo, serdo apresentados os resultados da revisédo
bibliografica de literatura acerca dos estudos da Teoria Queer. No quinto capitulo,

serdo apresentados os resultados da analise documental empreendida, seguidos
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das discussdes acerca da diversidade, género, sexualidade e diversidade nos
documentos curriculares oficiais. Por fim, serdo apresentadas as consideragdes

finais da pesquisa.
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2 ESTUDOS QUEER: APROXIMACOES

2.1 QUEER — UMA (IN)DEFINICAO

De forma introdutdria, cita-se que este capitulo foi construido a partir da etapa
metodoldgica de pesquisa bibliografica, a qual tem como objetivo aprofundar os
fundamentos conceituais e histdricos dos estudos da Teoria Queer, bem como
discutir as politicas cisheteronormativas e seus efeitos sobre a populacdo
LGBTQIAPN+ nos espacos escolares. Essa etapa serd responsavel por embasar
criticamente a andlise posterior do Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), por meio da selecéo criteriosa de autores e obras que dialogam com o0s
eixos tematicos da pesquisa, como identidade, diferenca, diversidade, sexualidade e
curriculo.

Segundo Freitas, Bermudez e Meérchan-Hamann (2021), o termo LGBT,
inicialmente usado para representar a diversidade sexual e de género, evoluiu para
incluir outras letras, como o ‘Q" e o ‘I, sendo a letra ‘Q’, na sigla LGBTQI+,
representante da comunidade Queer. Nesse sentido, o autor destaca que
originalmente a palavra tinha uma conotagédo pejorativa, associada a ‘bizarro’ ou
“estranho”, no entanto, a comunidade Queer ressignificou o termo para representar
um agrupamento diversificado de identidades, incluindo travestis, drag queens,
transexuais, lésbicas, gays e bissexuais, conforme apontado por Bento (2019).
Diante disso, o conceito de Queer é propositalmente flexivel e resiste a definicdes
rigidas, possuindo como principal funcdo questionar e subverter as normas
tradicionais sobre identidade e sexualidade.

O termo ‘Queer, inicialmente, se configurava como um termo pejorativo usado
para denotar pessoas que desviavam das normas heterossexuais, reforcando uma
ideia de estranheza e desvio da norma. Diante desse cenario, a comunidade se
apropriou da palavra para sua autodenominacdo, visto que a maior critica do
movimento queer destaca que a diferengca n&o precisa ser entendida simplesmente
como diversidade, levando em consideragao que iSso sugeriria uma certa adaptacao
ou conformidade com os padrdes normalizadores ja estabelecidos (Bomfim, 2023).

Nesse sentido, o conceito entendido atualmente de ‘Queer’ passou a ganhar
destaque académico e tedrico, particularmente ap6s uma conferéncia realizada por

Teresa De Lauretis na Universidade da Califérnia, em 1990. Dessa forma, a teérica
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sugeriu um uso do termo que fosse além das questdes de identidade sexual ou de
género, promovendo uma analise interseccional que incorporasse raga, género,
nacionalidade e geracdo (Oliveira, 2021). Assim, Ferretti e Souza (2021) afirmam
que De Laurentis, ao se apropriar a nomenclatura ‘Queer’, busca desenvolver uma
critica aos movimentos assimilacionistas, visto que tal palavra, isoladamente, refere-
se a algo ‘estranho’.

A fundamentacéo teorica do termo ‘Queer é baseada nas criticas de Michel
Foucault e no pds-estruturalismo, que desafiam o binarismo de género e sexual,
promovendo uma visdo mais flexivel das identidades. Dessa forma, a Teoria Queer
rejeita identidades sexuais fixas, enfatizando como 0s processos sociais classificam
e normalizam comportamentos, bem como adota uma abordagem que questiona e
subverte normas estabelecidas, reconhecendo que género e sexualidade sédo
construgbes sociais influenciadas por diversos contextos (Freitas; Bermudez;
Mérchan-Hamann, 2021).

Diante desse cenario, a Teoria Queer surge na década de 1980 e 1990, em
resposta ao controle normativo e discriminacdo, e visa dar visibilidade as injusticas
das normas culturais e sociais. Dessa maneira, 0 movimento busca promover a
inclusdo, desafiando categorizacdes rigidas (Bomfim, 2023; Ramos, 2020).

O termo ‘Queer’, originalmente, era utilizado pela populagdo intolerante e
preconceituosa como maneira de destilar seu 6dio pela comunidade LGBTQIAPN+,
significando ‘bizarro’ ou ‘anémalo’. Entretanto, com a adogao da nomenclatura pela
comunidade, ‘Queer’ é ressignificado e passa a possuir uma conotagao positiva de
identificagdo de uma comunidade. Portanto, como forma de resisténcia, o termo
‘Queer’ relaciona-se com ‘estranho’, do inglés ‘strange’, e ‘esquisito’, do inglés ‘weird’

(Freitas; Bermudez; Mérchan-Hamann, 2021).

2.2 ESTUDOS QUEER: ESTRANHAMENTO ENQUANTO CONCEITO

Essa sec¢édo foi construida com base na fase metodolégica de levantamento
bibliografico. Nesse sentido, a composicdo desta secdo alicerca-se na coleta,
organizacdo e exame de aportes teoricos relevantes, configurando-se como base
imprescindivel para o desenvolvimento das demais fases do trabalho e para o
amparo ao diadlogo (im)possivel entre os estudos Queer e o curriculo baiano.

O debate a respeito dos estudos da Teoria Queer na atualidade é
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profundamente enraizado na interseccao entre os debates de género e sexualidade,
refletindo um conjunto de discussbes e criticas que desafiam as normas
estabelecidas e buscam entender a complexidade das identidades e praticas fora
dos padrdes tradicionais. Diante disso, atualmente a Teoria Queer se configura na
contemporaneidade como um campo critico e em constante evolucao, questionando
conceitos e fomentando debates (Freitas; Bermudez; Mérchan-Hamann, 2021).

Nesse sentido, para falar sobre estudos Queer, € essencial que se esclareca,
antes, conceitos como género e sexualidade. Ferretti e Souza (2021) citam que o
género nao é algo que as pessoas ‘possuem’, mas sim um processo continuo de
construcéo e desconstrugéo. Para se tornarem ‘sujeitos de género’, as pessoas sao
forcadas a se encaixar em categorias identitarias, como ‘homem’ ou ‘mulher’, por
exemplo, frequentemente definidas com base em caracteristicas fisicas.

No entanto, critica-se essa divisdo simplista, pois se considera que as
caracteristicas fisicas ndo podem, por si soO, representar as diferencas essenciais
entre 0s géneros. A este respeito, Judith Butler, uma das maiores e mais influentes

tedricas dos estudos Queer, cita:

Mas, se ndo ha o sujeito que decida seu género e se, pelo contrério, o
género é parte do que decide o sujeito, como se poderia formular um projeto
gue preserve as praticas de género como locais de agenciamento critico?
Se o género é construido por meio de relacdes de poder e, especificamente,
por restricdes normativas que ndo s6 produzem, mas também regulam
varios seres corporais, como poderia 0 agenciamento ser derivado dessa
nocao de género como efeito da restricdo produtiva? Se o género ndo é um
artificio para ser colocado ou retirado a vontade e, portanto, ndo é um efeito
de escolha, como podemos entender o estatuto constitutivo e compulsorio
das normas de género sem cair na armadilha do determinismo cultural?
Como podemos entender a repeticdo ritualizada pela qual essas normas
produzem e estabilizam ndo s6 os efeitos de género, mas também a
materialidade do sexo? E essa repeticdo, essa rearticulagédo, pode também
constituir a ocasido para uma reformulacé@o critica das normas de género
aparentemente constitutivas? (Butler, 2019, n.p.).

Ja sobre a sexualidade, Foucault (1999) propde que ndo deva ser vista como
uma realidade oculta ou dificil de entender, mas sim como um "dispositivo histérico”
— uma complexa rede de elementos visiveis e interconectados na sociedade. Nesse
contexto, a sexualidade envolve o estimulo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a promocao de discursos sobre o tema, a formagao de conhecimentos, e o
fortalecimento dos controles sociais e resisténcias, tudo isso entrelagcado e operando
de acordo com grandes estratégias de saber e poder.

Em outras palavras, a sexualidade € um campo onde diversos fatores sociais,
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culturais e politicos interagem e moldam comportamentos e identidades, segundo

interesses e dindmicas de poder especificos. Nesse sentido:

Portanto, ndo referir uma histéria da sexualidade & instancia do sexo;
mostrar, porém, como "0 sexo" se encontra na dependéncia histérica da
sexualidade. N&o situar o sexo do lado do real e a sexualidade do lado das
ideias confusas e ilusdes; a sexualidade é uma figura histérica muito real, e
foi ela que suscitou, como elemento especulativo necessario ao seu
funcionamento, a nog&o do sexo. Nao acreditar que dizendo-se sim ao sexo
se esta dizendo ndo ao poder; ao contrario, se esta seguindo a linha do
dispositivo geral de sexualidade. Se, por uma inversao tatica dos diversos
mecanismos da sexualidade, quisermos opor 0S corpos, 0S prazeres, 0S
saberes, em sua multiplicidade e sua possibilidade de resisténcia as
captacbes do poder, serdo com relacdo a instancia do sexo que deveremos
liberar-nos. Contra o dispositivo de sexualidade, o ponto de apoio do contra-
ataque nao deve ser 0 sexo-desejo, mas 0s corpos e o0s prazeres (Foucault,
1999, n.p.).

Segundo Butler (2019), a sexualidade é vista em uma dicotomia como algo
construido ou fixo. Para a pensadora, que reflete como essas visdes simplificam a
complexidade das condicdes que moldam o sexo e a sexualidade, a
performatividade n&o precisa ser vista como uma escolha livre ou uma mera
atuacdo, mas como a repeticdo forcada de normas. Isso porque as limitacdes nao
sdo apenas restricbes, mas sim a base que Iimpulsiona e mantém a
performatividade. Portanto, as limitacbes podem ser repensadas como parte
essencial da propria performatividade. Tal pensamento pode ser elucidado no

fragmento a seguir:

Ha uma tendéncia de pensar que a sexualidade é algo construido ou
determinado; de pensar que, se ela é construida, entdo é de alguma forma
livre e, se for determinada, entdo é em algum sentido fixa. Essas oposicdes
ndo descrevem a complexidade do que esta em jogo em qualquer esfor¢co
de considerar as condicfes nas quais se assume 0 sexo e a sexualidade. A
dimenséao “performativa” de construgédo € precisamente a forgosa reiteragdo
das normas. Nesse sentido, entdo, ndo € que sO existam limitacGes a
performatividade, mas, pelo contrario, séo as limitacdes que necessitam ser
repensadas como a prépria condicdo da performatividade. A
performatividade ndo € nem um jogo livre nem uma forma teatral de
apresentacéo de si, tampouco pode ser simplesmente equiparada a uma
performance. Além disso, o que necessariamente estabelece um limite para
performatividade ndo é a restricdo; a restricdo é, pelo contrario, o que
impulsiona e sustenta a performatividade. (Butler, 2019, n.p.).

Ademais, Butler (2019) elucida que a relac&o entre género e sexualidade, na
psicanalise, é parcialmente entendida através da interacdo entre identificagcdo e
desejo. Nesse sentido, a identificacdo envolve o processo de internalizar
caracteristicas e comportamentos de um determinado género, ja o desejo refere-se

as atragcfes sexuais ou romanticas. Tais aspectos sao inseparaveis e se influenciam
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mutuamente, moldando como uma pessoa entende e vivéncia seu proprio género e
sexualidade.

No que se refere ao sexo, segundo Ferretti e Souza (2021), existe um senso
individual a respeito do que significa ser homem ou mulher e, além disso, 0s sujeitos
séo levados a ocupar posicdes identitarias nesses grupos. Os autores argumentam
que ninguém nasce homem ou mulher, bem como também argumentam que os
individuos se tornam sujeitos através das relacbfes de poder, que estdo em
constante transformacéo e ndo possuem uma origem fixa.

Assim, como menciona, Butler (2019), o sexo ndo é apenas um dado
biologico fixo sobre o qual o género € artificialmente imposto, mas uma norma
cultural que influencia a formacéo dos corpos. Além disso, o processo pelo qual um
sujeito adota essa norma corporal é visto como parte essencial da formacdo da
identidade, em vez de uma simples submissdo a uma imposicao externa.

Em seu turno, Oliveira (2021) salienta a formagao da identidade sexual dos
individuos, indo além da simples organizacdo de fatos historicos sobre
comportamentos sexuais e sua repressao. Nesse sentido, Foucault (1999) investiga
a complexa interrelacdo entre poder e conhecimento, a qual molda a nossa
percepcdo da sexualidade. Assim, explora-se como esses discursos se relacionam
com sistemas econdmicos, politicos e sociais, formando o que Foucault (1999)
denomina de ‘regime de poder-saber-prazer’.

Dadas as devidas explicacdes, passa-se ao destrinchamento do conceito de
‘Queer’. Inicialmente, de acordo com Freitas, Bermudez e Mérchan-Hamann (2021),
o termo LGBT é usado como forma representativa da diversidade sexual e de
género. A este termo, com o passar do tempo, foram acrescidas letras que ampliam
o horizonte de visibilidade, como ‘LGBTQI+’, na qual o ‘Q’ representa ‘queer —
vocabulo inglés cuja significancia, inicialmente, era pejorativa, mas que foi
ressignificado pela comunidade.

Segundo Bento (2019), no amplo espectro da designagao ‘queer’ podem
enquadrar-se as travestis, as drag queen, os drag king, os/as transexuais, as
lésbicas, os gays, 0s bissexuais, entre outros. Em suma, é uma categoria que
enquadra todas as pessoas cujas identidades e praticas sexuais estdo fora dos
padrées tradicionais e normativos. Desta forma, a palavra ‘queer’, anteriormente
utilizada de forma pejorativa, passa a ser uma ferramenta de resisténcia e critica ao

normativismo.
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Para Bomfim (2023) o termo ‘queer’ resiste as definicbes precisas. Isso
porque, como mencionado, originalmente foi um vocativo depreciativo utilizado em
paises cujo idioma adotado € o inglés, o que demarcava diferenca e desviantes do
heterossexualismo. Algo como ‘bizarro’, ‘estranho’ ou ‘bicha’ era o significado inicial
desta palavra, a qual foi abragada e redefinida pela comunidade que, como em um
ato de ousadia, decidiu adota-la.

Nesse sentido, a época do inicio de sua conceituacao, na década de 1990, o
termo queer gerou polémicas ndo apenas na comunidade heterossexual, mas dentro
da prépria comunidade LGBTQI+, que na época nado levava tal nomenclatura. 1sso
porque as comunidades gays e léshicas demonstraram resisténcia a respeito da
adesdo do grupo. Sobre isso, Bento (2019) cita os debates sobre a utilizacdo do
nome ‘queer’, os quais levantaram acirradas discussdes travadas ao longo de anos,
mostrando especial adversidade da comunidade gay e lésbhica em aceitar bissexuais
e transsexuais em suas fileiras.

Segundo Oliveira (2021), o carater provocador da Teoria apresenta trés
aspectos: primeiro, buscou-se desestabilizar a ideia de que gays e lésbicas possuem
experiéncias em comum, questionando os estudos que seguiam de forma
homogénea. Em segundo lugar, ha o desafio as ciéncias sociais para expandirem
suas reflexdes tedricas, introduzindo a questao das multiplas diferencas. Por ultimo,
fala-se sobre o questionamento dos fundamentos heterossexuais das teorias
existentes, trazendo a tona desejos e prazeres que sdo considerados estranhos ou
perversos.

E nessa perspectiva que, a partir das provocacdes tedricas de Foucault
(1999), os estudos Queer ganham forca e afirma a importancia de abandonar o
binarismo sexual e de género nas andalises académicas. Nos debates
contemporaneos, a propria discussédo a respeito da sexualidade surge a partir de
reflexdes sob influéncia do pos-estruturalismo que, aos poucos, subtrai a tematica de
controle do poder sexual masculino e soma o debate a respeito da voz feminina
reconhecida pela alteridade, o que ira culminar em inUmeros debates a respeito de
género e sexualidade (Freitas; Bermudez; Mérchan-Hamann, 2021).

Sob outra perspectiva, pode-se citar que o conceito de “Biopoder” também
influenciou a teoria queer, especialmente no que tange o estudo da forma do corpo,
a vida, a morte e como estes sdo geridos por meio de praticas politicas, técnicas e

cientificas. O biopoder é a forma de referir-se ao poder exercido sobre a vida das
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pessoas e, assim, é possivel afirmar que o género foi inicialmente uma ferramenta
de controle e normatizagéo dos corpos (Oliveira, 2021).

Outrossim, Ferretti e Souza (2021) explicam que a teoria queer guestiona a
ideia de identidades sexuais estaveis, focando nos processos sociais que classificam
e normalizam comportamentos. Essa teoria ndo busca respostas definitivas, mas
usa sua abertura e incompletude como uma forma de resisténcia ao normativo.
Logo, a teoria queer oferece alternativas as normas, questiona o que é considerado
"normal" e mantém as identidades e categorias em constante revisdo, mas
reconhecendo que € uma construcdo influenciada por diversos contextos e
discursos.

De acordo com Barbosa, Weigert e Carvalho (2022), a teoria queer tem o
objetivo de dar visibilidade as acdes de violéncia e de injustica surgidas dos
processos de imposicdo de normas da sociedade e da cultura, o que resulta na
elaboracdo de categorias como “normal” e “anormal”. Dessa forma, essa nova
perspectiva tedrica aborda diretamente os mecanismos de producdo das normas e a
construcdo das identidades, rejeitando a ideia de que aqueles considerados
dissidentes sO sejam aceitos se se conformarem as normas sociais.

De acordo com Bomfim (2023), o termo "queer"”, que originalmente foi usado
de forma pejorativa, foi estrategicamente adotado por grupos minoritarios sexuais.
Esses agrupamentos ressignificaram o termo como uma ferramenta de
empoderamento e manifestacéo politica, desafiando, assim, as normas dominantes.
A critica radical do movimento queer enfatiza que a diferenca ndo precisa ser vista
apenas como diversidade, pois isso implicaria algum nivel de assimilacdo aos
padrdes existentes.

Assim, com toda a sua carga de deboche e resisténcia, o termo “queer” é
assumido pela comunidade, fomentando um novo movimento politico nos Estados
Unidos, movimento este que ndo desejava enquadrar-se em um padrédo dominante.
Tal termo surge trazendo uma critica ao padrdo normalizador denominado cis-
heteronormatividade, o que se desenvolve como uma dendncia a uma certa
compulsoriedade atrelada a heterossexualidade como padréo (Bomfim, 2023).

Assim, Oliveira (2021) comenta que a teoria haveria de ter duas fungdes.
Primeiramente, a de evidenciar produgbes discursivas e conceitua-las e, em
segundo aspecto, a de fazer um trabalho com criticidade sobre a desconstrucdo de

falas dos proprios pesquisadores de género e sexualidade. Dessa forma, se daria
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voz aos siléncios postulados ao longo da histéria e, ainda, as investidas queer
também objetivariam cruzar barreiras disciplinares no que tange aspectos tedricos e
metodoldgicos.

Apesar de ndo negar a importancia das conquistas que foram realizadas no
que tange a representatividade e o reconhecimento de direitos pelos movimentos
feministas, de lésbicas e de gays, os estudos queer criticam a normatividade desses.
Isso porque, para a critica queer, eles mantém o reconhecimento dentro da
normatividade, o que faz com que o modelo de individuo definido por identidades
universais, integralizadas e fixas permanega (Bomfim, 2023).

A partir disso, destaca-se que € necessario problematizar os limites das
politicas identitarias que, mesmo fundamentais para o reconhecimento de direitos
historicamente negados, acabam reforcando a légica normativa que pretendiam
subverter. Nesse contexto, ao reivindicar inclusdo com base em identidades fixas e
categorias universais, corre-se 0 risco de reproduzir o mesmo sistema binério e
essencialista que marginaliza expressoes dissidentes de género e sexualidade.
Assim, o pensamento Queer ndo nega as conquistas dos movimentos sociais, mas
propdée uma ruptura mais profunda com os paradigmas que regulam o corpo, o
desejo e a subjetividade, questionando a prépria ideia de identidade como algo
estavel e coerente.

Segundo Nicoli e Dutra (2022), os estudos queer e LGBTI+ se desenvolveram
ao se afastarem dos enfoques tradicionais da critica social, como a critica a
sociedade de classes e a sociologia do trabalho. No entanto, essa separacéo
também criou uma tendéncia a tratar as questdes LGBTI+ de forma isolada, sem
considerar as condicdes materiais e o0 contexto de trabalho que afetam essas
pessoas em suas vidas diarias. Em outras palavras, embora esses estudos tenham
ampliado a compreensdo das questbes de género e sexualidade, eles, as vezes,
desconsideram as realidades materiais e sociais que também influenciam as
experiéncias das pessoas LGBTI+.

Além disso, os estudos queer defendem que as normas da sociedade e as
normas juridicas sustentam-se a partir do heterossexismo, atuando, assim, como
mecanismos de regulacdo dos géneros da sociedade. A heteronormatividade se
concentra nos binarismos, como homem e mulher, sexo e género e heterossexual e
homossexual. Nessa perspectiva, é dessa forma que 0s normativismos categorizam

sujeitos como normais ou nao, 0 que assegura apenas aos primeiros os direitos
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(Barbosa; Weigert; Carvalho, 2022).

Com base nisso, discute-se a ideia de corpo dentro dos estudos queer,
especialmente sob a influéncia de Foucault (1999), o qual, ao invés de se preocupar
em definir o corpo de maneira rigida, da énfase a compreensao desse como o lugar
onde a vida e o poder se manifestam. Dessa forma, o corpo néo é simplesmente um
objeto sobre o qual o poder atua, mas € onde o poder se realiza e se materializa. O
autor ilustra isso com exemplos de corpos que sofreram fisicamente e que também
foram o lugar onde surgiram e se manifestaram experiéncias de discriminacéo e
asseédio moral.

Oliveira (2021), por sua vez, afirma que a teoria queer rompe com as normas
cis-heteronormativas, que sao os padrfes sociais que valorizam a conformidade com
géneros binarios e heterossexualidade, desenvolvendo, sobre isso, o conceito de
“‘performatividade queer". Esse € descrito como um processo em que as ideias de
género sdo retiradas da autoridade tradicional do discurso médico e reinterpretadas
por novos sujeitos. Assim, o autor levanta a discusséo a respeito da proposicao de
gue o género pode ser entendido como um principio organizador que da origem a
técnicas, saberes e instituicdes.

Com base nisso, salienta-se que a teoria queer foi elucidada como uma
conjuntura de encontros entre reflexdes em constante renovagédo. Dessa forma,
desses debates surgem conceitos e operacfes analiticas em consonancia com
aspectos politicos, visto que a prépria manifestacdo e reivindicacdo de respeito do
individuo queer sé@o atos politicos. Assim, a teoria busca desmistificar consolidadas
proposicdes a respeito da cis-heteronormatividade, em especial no que tange
corpos, géneros e sexualidades (Oliveira, 2021).

Nesse sentido, Vasconcelos e Ferreira (2020) destacam a distincdo entre
"sexo", "género" e "sexualidade". Segundo os autores, "sexo" refere-se as
caracteristicas fisicas que distinguem homens e mulheres, "género" a identidade
social de ser masculino ou feminino e "sexualidade" aos desejos, prazeres e
experiéncias sexuais. Porém, como apontam o0s proprios autores, essa separacao
tradicional entre sexo como bioldgico e género como social esta sendo desafiada.

Nesse sentido, a tedrica Judith Butler (2019) argumenta que o0 "sexo" nao é
apenas uma caracteristica fixa do corpo, mas uma norma cultural que molda e define
como os corpos séo entendidos e classificados dentro da sociedade. Dessa forma,

tanto "sexualidade" quanto o "género" sdo processos dinamicos de descoberta e
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construcéo da identidade.

Na verdade, a "sexualidade" é caracterizada pelas inclinacdes e pelos desejos
sexuais e pela forma como essas experiéncias moldam a identidade e a vida cultural
das pessoas. Seu conceito é visto como amplo e diversificado, abrangendo as
praticas e representacdes culturais das experiéncias sexuais incorporadas na
formacdo da identidade e na construcdo da historia social dos individuos. Além
disso, essas praticas sao influenciadas por experiéncias pessoais, Como prazeres e
desejos, e refletem a interacdo das pessoas com seu contexto social (Vasconcelos e
Ferreira, 2020).

Segundo Paniza (2018), existe uma critica a tentativa de universalizar o
conceito de feminino e de identidade, afirmando que tal abordagem inevitavelmente
leva a exclusdo de experiéncias e perspectivas diversas. Nessa perspectiva, a
autora argumenta que essa universalizacdo néo apenas ignora a especificidade das
identidades, mas também recusa reconhecer as complexas constru¢des sociais e
politicas envolvidas. Nesse contexto, sugere-se que tratar qualquer fenébmeno social
como universal resulta em novas formas de excluséo, e que a questdo ndo € negar a
existéncia do sujeito, mas examinar criticamente o processo de sua construcéo e as
implicacdes politicas disso.

Assim, o movimento feminista € usado como exemplo para ilustrar como a
tentativa de universalizar uma categoria pode levar a exclusdo. Ocorre que, mesmo
gue o objetivo do feminismo seja promover a solidariedade, o uso de categorias
universais pode paradoxalmente criar uma exclusdo interna ao definir quem esta
incluido no "n6s" e quem esté fora. Tal pensamento reforca que a teoria queer rejeita
as abordagens essencialistas e universalistas que ndo reconhecem a diversidade e
complexidade das identidades (Paniza, 2018).

De acordo com Oliveira (2021), foi desenvolvido um pensamento que tem um
foco em como os discursos se tornam concretos e sao validados por inuUmeras
instituicbes sociais. Assim, ao invés de buscar as origens das categorias ou
identidades, o autor menciona a concentracdo em como essas identidades sao
moldadas e legitimadas por praticas e discursos diversos. Nessa perspectiva tedrica
da ideia, reforca-se tal ideia ao afirmar que a genealogia ndo pretende encontrar
uma origem Unica, mas sim entender como as politicas de identidade emergem a
partir de multiplas e variadas fontes.

Segundo Barbosa, Wiegert e Carvalho (2022), a Teoria Queer critica como 0s
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discursos culturais e cientificos definem o sexo como algo biolégico, bem como
também critica a definicdo de género como uma construcdo cultural sobre esse sexo
biologico. Nessa teoria, 0s autores argumentam que tal visdo estabelece normas
rigidas que limitam a diversidade e a flexibilidade das identidades de género na
cultura, restringindo as possiveis formas de viver e expressar o género.

Diante desse cenério, é de suma importancia destacar que os estudos da
Teoria Queer sdo um produto da interseccdo entre os Debates de Género e os
Debates de Sexualidade. Isso porque o género é passivel de ser compreendido
como uma construgdo e uma desconstrugdo, ndo necessitando se encaixar na
perspectiva simplista de categorias identitarias. Enquanto isso, o conceito de
sexualidade se constroi a partir da proposta de Foucault (1999), segundo a qual
pode ser entendida como um objeto historico desenvolvido a parir de uma complexa
rede de elementos da sociedade.

Nesse sentido, Foucault (1999) destaca que refletir sobre a histéria da
sexualidade vai muito além de pensar na perspectiva dicotomista, indo mais adiante
e possibilitando pensar em uma perspectiva multifacetada. A partir desse cenario, a
Teoria Queer se delineia sendo produto de ambas as discussfes, como é possivel

notar na Imagem 1, questionando os padrdes fixos da sociedade.

Imagem 1 - A interseccéo entre os Debates de Género e os Debates de Sexualidade
gue resultaram no desenvolvimento da Teoria Queer.

Debates Teoria Debates de
de Queer Sexualidade
Género

Fonte: Autoria propria (2024).

Portanto, os estudos da Teoria Queer se utilizam de perspectivas estruturadas
especialmente por Foucault (1999) e por Butler (2019) para questionar e subverter o

normativismo, rejeitando, assim, identidades fixas e promovendo uma maior
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compreensao da diversidade e da complexidade das experiéncias humanas. Para
aos estudos Queer, a identidade ndo € um dado natural, mas um efeito de discursos
sociais, culturais, histéricos e politicos, ou seja, a repeticdo de normas sociais.
Nesse sentido, no proximo topico, sera discutido sobre a histéria do movimento

Queer e os principais desafios enfrentados pela comunidade.

2.2.1 Breve historia do movimento Queer e suas disputas

Em relacdo ao surgimento do movimento Queer, Bomfim (2023) destaca que,
na década de 1980, existia uma mistura cultural que posteriormente ficou conhecida
como a guerra cultural. Na época, passou-se a discutir mais abertamente no espaco
publico questdes de ordem moral, o que tensionou 0 ambiente académico. Nesse
contexto, grupos oprimidos de organizavam em resisténcia, e, a partir disto, surgem
na academia grupos de estudos de género que nao apenas pesquisavam, mas
também lutavam por direitos.

Assim, apesar de ganhar amplo destaque, especialmente no meio académico,
na década de 1990, esse movimento ja despontava, na década de 1980, nos
Estados Unidos. Isso ocorre a partir do intenso debate entre a academia e o0s
movimentos sociais, movimentos estes que buscavam por em questao a aceitacéo e
inclusdo dos LGBT+. Além da garantia de direitos, as Teorias Queer irdo dar
enfoque nas convencgdes sociais e culturais, além de analisar for¢ca preconceituosas
e autoritarias (Barbosa, Weigert e Carvalho, 2022).

Na ocasidao, De Lauretis criticou dois modelos predominantes nos estudos
gays e lésbhicos até entdo: o patolégico (que via essas sexualidades como doentias)
e o pluralista (qQue as tratava como escolhas de estilo de vida), pois ambos ainda
reforcavam politicas de identidade e simplificavam a complexidade dessas
experiéncias (Oliveira, 2021). Por sua vez, Ferretti e Souza (2021) afirmam que De
Laurentis, ao utilizar o termo “queer”, buscou elaborar uma critica aos movimentos
assimilacionistas, visto que tal vocabulo, isoladamente, refere-se a algo “estranho”.

Outro pioneiro na utilizacdo da palavra, segundo Ferretti e Souza (2021), foi
Martin Parker em sua problematizacdo dessa teoria e suas possiveis influéncias. Os
autores ainda citam que o termo é polissémico, podendo ser caracterizado tanto
como um substantivo quanto como um adjetivo — ou até mesmo um verbo. Por sua

vez, Mendonca e Machado (2019) explicam que a teoria queer surgiu de um
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contexto influenciado pela segunda onda feminista e pelo movimento negro no sul
dos Estados Unidos.

Assim, surge também como resposta a discriminacdo e estigmatizacdo dos
homossexuais durante a epidemia de AIDS, quando a repulsa social foi amplamente
incentivada. Teoricamente, a teoria queer também se desenvolveu através da
combinacdo dos estudos culturais norte-americanos com o0 pos-estruturalismo
francés, destacando a desconstrucdo das noc¢des tradicionais de sujeito e identidade
(Mendonca; Machado, 2019).

Nesse sentido, como ja mencionado, em seu inicio a teoria queer suscitou
polémicas, pois se deparou com a resisténcia inicial de comunidades lésbicas e gays
dos Estados Unidos a época. Embates acirrados foram travados ao longo de anos,
em especial na década de 1990, devido a ndo aceitacdo dos bissexuais e
transsexuais em um mesmo agrupamento (Bento, 2019).

Mendonga e Machado (2019) explicam que o conceito de "queer" refere-se ao
gue é raro e incomum, ao corpo e sujeito que desafiam as normas convencionais de
género e sexualidade. O "queer" é visto como 0 excéntrico que nao busca a
integragdo ou aceitagdo nas normas sociais predominantes. Em vez disso,
representa uma maneira de pensar e viver que rejeita o centro e as referéncias
convencionais, oferecendo uma perspectiva alternativa e muitas vezes invisibilizada
sobre identidade e sexualidade.

Em sua pesquisa, Ramos (2020) sugere que o0 conceito de queer pode ser
compreendido como uma posicionalidade em vez de uma identidade fixa. 1sso
significa que o queer representa uma perspectiva excéntrica e critica que nao se
limita a lésbicas e gays, mas se aplica a qualquer pessoa marginalizada por suas
praticas sexuais. Para o autor, 0 queer € um espaco para explorar e questionar
discursos culturais, oferecendo um horizonte de possibilidades e objetivos variados,
além de um local marginal que permite desidentificacdo, negacdo e repudio das
normas estabelecidas. Assim, o queer se configura como uma posicdo critica e
dindmica, aberta a novas interpretacdes e experiéncias.

Ramos (2020) ainda destaca que o conceito de "queer” tem uma dimensao
utopica, isto €, € um ideal que aponta para algo que falta no mundo heteronormativo.
O queer é visto como um espaco de critica e imaginacdo politica que busca algo
diferente e melhor do que o status quo e a utopia queer é a busca por um futuro ou

um estado de ser que desafia e transcende a heteronormatividade.
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Diante disso, aceitar o queer € aceitar a ideia de estar "perdido" no sentido de
desviar dos caminhos e normas da heterossexualidade dominante. Assim, o queer é
descrito como algo que resiste e se distancia das normas e leis heteronormativas,
reconhecendo e abracando essa diferenca como uma forma de critica e criacdo de
novos modos de ser e de viver (Ramos, 2020).

A respeito da historiografia, ha duas principais correntes: a essencialista e a
construcionista. A via essencialista defende que a identidade homossexual pode ter
uma historia continua e fundamentada para ser relevante, vendo a sexualidade
como inata e dividida em categorias fixas como homossexualidade e
heterossexualidade. Para o0s essencialistas, essas categorias s&do invariantes e
refletem um desejo fundamental constante ao longo da histéria, e a tarefa dos
historiadores é resgatar esse passado histérico das identidades sexuais (Rocha,
2023).

Por outro lado, a corrente construcionista rejeita a ideia de esséncias
imutaveis, abordando sexualidades e géneros como construcfes sociais e culturais
formadas ao longo do tempo. Essa perspectiva desafia a visdo essencialista,
propondo que as identidades séo resultados de processos histéricos e contextuais, e
ndo de caracteristicas naturais invariaveis e surgiu a partir da segunda metade do
século XX, no contexto de criticas ao essencialismo e ao monoteismo ideolégico.

Assim, partindo da teméatica dos estudos queer, ambas as correntes oferecem
diferentes perspectivas no entendimento das identidades homossexuais e
heterossexuais, sem fornecer uma explicacdo definitiva para sua histéria (Rocha,
2023). Quanto aos desafios enfrentados pela comunidade, é possivel salientar que,
na década de 1990, os movimentos LGBT se fortaleceram, organizando-se para
lutar por direitos e colaborar com 6rgdos de saude na prevencdo e tratamento da
AIDS.

No Brasil, em 1991, o SUS passou a incluir o tratamento da AIDS e credenciar
hospitais para acompanhar pacientes com HIV, além de outras acdes que
estabeleceram os servicos de saude como um ponto crucial de acesso para as
populacdes LGBT (Ferreira; Nascimento, 2022). Ocorre que, no que se refere a
implantagéo da Politica Nacional de Saude Integral LGBT, existe uma necessidade
de enfrentar as distor¢Bes estruturais do SUS no Brasil para efetiva-la.

Para isso, é essencial superar as desigualdades existentes na saude, visando

uma transformacdo ampla do modelo de desenvolvimento e da sociedade. Essa
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transformacéo é capaz de buscar aliar o fortalecimento de valores democréaticos com
avancgos sociais, garantindo que as politicas publicas para a populagdo LGBT sejam
integradas a um contexto mais justo e inclusivo (Ferreira; Nascimento, 2022).

No que tange a saude, no ano de 2008, houve a | Conferéncia Nacional GLBT
em Brasilia. O evento contou com a presenca do entdo presidente da republica,
Lula, e de representacdes da sociedade civil e de governos. Tal ocasido despertou
proveitosos debates sobre inimeros temas, dentre eles justamente a questdo da
saude (Ferreira; Nascimento, 2022).

Na ocasido, debateu-se sobre o reconhecimento das identidades de género
nos servigos de saude, destacando o anuncio do Ministro da Saude, José Gomes
Tempordo, sobre a Portaria n°® 457, que autorizava a realizacdo de cirurgias de
redesignacdo sexual nos servicos publicos de saude em algumas capitais. Além
disso, menciona as mobilizacdes para alterar a terminologia de "GLBT" para "LGBT"
na conferéncia. O evento culminou com a aprovacéo da Carta de Brasilia, que trouxe
esperanca e impulsionou a mobilizacdo politica no pais (Ferreira; Nascimento,
2022).

Nicoli e Dutra (2022) argumentam que limitar a discussdo sobre as vidas
LGBTQI+ apenas a questdo das identidades nao € suficiente para entender a
complexidade dessas vidas. Em vez disso, é crucial reconhecer que pessoas
LGBTQI+ vivem e enfrentam desafios em todos os aspectos de suas vidas, nao
apenas em termos de identidade. Isso significa que a experiéncia LGBTQI+ permeia
todas as esferas da vida social, e os desafios enfrentados sdo moldados pela
posicao especifica dessas pessoas em relacdo as normas e expectativas sociais.

Nesse sentido, Ferreira e Nascimento (2022) destacam que o conceito de
politica sexual nos permite entender as dinAmicas sociais, culturais e politicas que
influenciam a regulagdo da sexualidade pelas intervencdes do Estado. Essas
intervencdes, moldadas por sistemas de poder, recompensam algumas populacdes
e marginalizam outras, dependendo de suas praticas, desejos, identidades e
expressoes.

Como resultado de negociacdes e acordos permeados por interesses, a
politica sexual cria e reforca verdades e moralidades que enquadram as pessoas
dentro de uma matriz cis-heteronormativa, definindo o que é considerado normal ou
aceitavel na sociedade, dificultando o acesso da populagédo queer as politicas que se

dizem publicas e dificultando a formacdo de novos pensamentos nesse sentido
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(Ferreira; Nascimento, 2022).

Ainda na perspectiva de desafios e lutas ha, também, conquistas. Nesse
sentido, é possivel mencionar a criminalizacdo da LGBTfobia, em 2019, pelo
Supremo Tribunal Federal, 0 que equiparou o crime ao racismo. Entretanto, apesar
de ser uma conquista das movimentag0es sociais, este tema ainda se mostra muito
frutifero mediante as complexidades sociais e culturais do Brasil (Ferreira;
Nascimento, 2022).

Nesse contexto, Buzolin (2022) discute o papel crescente do Poder Judiciario,
especialmente do Supremo Tribunal Federal (STF), na protecdo e reconhecimento
dos direitos de grupos minoritarios no Brasil. A reflexdo sobre esse protagonismo é
recente e esta ligada as mudancas trazidas pelo estado de bem-estar social, que
ampliou a responsabilidade do Judiciario, equiparando-a a dos Poderes Legislativo e
Executivo.

Isso significa que o Judiciario também tem o dever de garantir que suas
decisfes e acdes estejam alinhadas com os projetos de mudanca social e os direitos
fundamentais. Porém, infelizmente as populacées LGBT enfrentam precarizacdo da
vida e dificuldades no acesso a bens e servi¢cos essenciais, inclusive a efetivacao do
direito mencionado acima (Buzolin, 2022).

Essas dificuldades se manifestam em varias dimensdes, como barreiras
geograficas, financeiras, simbdlicas (preconceitos e estigmas) e organizacionais
(falta de politicas adequadas). Essas questfes séo parte de uma luta continua e de
disputas por inclusdo e reconhecimento dentro da agenda da saude publica,
buscando garantir que as necessidades especificas dessas populacfes sejam
atendidas de maneira justa e eficaz (Ferreira; Nascimento, 2022).

A este respeito, Mendes e Silva (2020) discutem discute o aumento anual dos
homicidios no Brasil e destaca a falta de politicas publicas eficazes para combater
essa violéncia. Embora a criminalizacdo da homofobia, como a recente lei federal,
seja um passo importante, ndo € suficiente para resolver o problema por completo.
Os homicidios sdo frequentemente cometidos com armas de fogo, armas brancas,
espancamentos e asfixias, geralmente com multiplos golpes ou tiros, indicando a
presenca de crimes motivados por édio.

Os autores (Mendes; Silva, 2020) ainda enfatizam que os homicidios de
pessoas LGBT, mesmo que nao estejam diretamente ligados a homofobia, podem

ser tratados como um problema grave de saude publica e uma violacéo dos direitos
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humanos. Ainda, destacam que 0s transgéneros, em particular, S&o um grupo mais
marginalizado e frequentemente negligenciado, e que mais estudos sobre esse
grupo sao necessarios. Diante disso, defendem que aumentar a pesquisa sobre o
tema pode ajudar a enfrentar a homofobia e oferecer novas perspectivas e dados, 0
que é crucial em um contexto de crescente violéncia e discurso de édio contra a
populacdo LGBT.

Nesse sentido, Barbosa, Wiegert e Carvalho (2022) propéem uma reflexao
sobre as violéncias Igbtfébicas, sugerindo que, em vez de simplesmente buscar a
criminalizacdo dessas violéncias, € crucial entender como o sistema prisional e o
Estado desvalorizam certas vidas ao gerenciar ilegalidades e controlar a vida e a
morte. Os autores trazem uma argumentacdo na qual defendem que a luta contra a
destruicdo promovida por forcas opressivas pode ser feita de maneira que nao
reproduza a mesma destrutividade.

Outrossim, apesar de a violéncia fisica ser um grande problema, também ha a
violéncia simbolica. Em seus estudos, Moretti-Pires, Vieira e Finkler (2022), explicam
COmo 0S grupos sociais dominantes mantém sua posicdo e coesao ha sociedade.
Segundo os autores, esses grupos exercem uma forma de coacdo sobre outros
grupos para garantir a reproducéo de sua posicao social e utilizam uma economia de
trocas simbdlicas, onde a dinamica entre quem da e quem recebe é fundamental. Os
grupos sociais internalizam e reproduzem normas e valores que sdo considerados
moralmente corretos ou incorretos através de suas experiéncias sociais

A violéncia simbdlica, conforme descrita por Moretti-Pires, Vieira e Finkler
(2022), é uma forma de dominacé@o que ndo é imediatamente reconhecida como tal,
pois se baseia em expectativas e crencas socialmente enraizadas. Ela opera com a
cumplicidade inconsciente tanto dos que a sofrem quanto dos que a exercem,
tornando as normas e valores dominantes parecerem naturais e inevitaveis. No
contexto de género, a violéncia simbdlica manifesta-se por meio de relacdes
desiguais e dissimuladas, onde individuos seguem normas sobre como devem
configurar, comportar-se e apresentar seus corpos, reforcando desigualdades de
género.

Além disso, Ferreira e Nascimento (2022) salientam que o ensino de temas
como género e sexualidade enfrenta uma fragilidade da abordagem. Eles notam
gue, apesar de os professores acreditarem ser uma pauta importante, o desafio de

enfrentar tais tematicas em sala de aula, por parte dos docentes, consiste em lidar
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ndo apenas com as opinides diversas, mas também com os preconceitos explicitos.
Relatos trazidos pelos autores afirmam chegar a ocorrer, inclusive, embates fisicos.

Nicoli e Dutra (2022) discutem os desafios enfrentados por pessoas LGBTI+
nos processos de afirmacdo de sua identidade, os quais envolvem complexos
aspectos psicossociais. Além disso, apontam que esses desafios estéo interligados
com a produgédo da vida material e social, ou seja, as condigbes concretas de
existéncia, que podem dificultar ou facilitar a afirmacéo de si.

A titulo de exemplificacdo, Nicoli e Dutra (2022) destacam que € no ambiente
de trabalho onde a maioria das pessoas LGBTI+ enfrenta vulnerabilidade
socioecon6mica. Essa vulnerabilidade significa que elas estdo mais propensas a
sofrer discriminacdo, exclusdo ou instabilidade no emprego, o que agrava as
dificuldades na construcdo de uma vida digna e segura.

Por sua vez, Ferreira e Nascimento (2022) destacam que as desigualdades
socioeconémicas enfrentadas no pais sdo, em esséncia, desafios para a aplicacdo
de politicas publicas em qualquer esfera da sociedade, ainda mais em um pais de
dimensdes continentais e de heterogeneidade. Quando tais politicas se referem a
comunidade LGBTQI+, tais desafios se agravam, visto que, além de tudo, ha a
barreira do preconceito.

Além disso, Nicoli e Dutra (2022) abordam como pessoas LGBTI+ com
identidades queer, como lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais,
enfrentam uma precariedade acentuada no mercado de trabalho, especialmente no
setor de teleatendimento terceirizado. Nesse contexto, o teleatendimento "esconde”
esses corpos, considerados socialmente ininteligiveis e repudiados, transformando-
0S apenas em vozes, moldadas para serem ddéceis e subservientes.

Sob esse prisma, reitera-se que as religides tradicionais de orientacao
conservadora, em especial as correntes cristas, exercem uma forte influéncia na
preservacdo do modelo de familia tradicional, negando a legitimidade das familias
LGBTI+. Essa influéncia ocorre no ambito simbdlico, por meio de discursos
moralizadores que reforcam a heteronormatividade e naturalizam a familia patriarcal
como a unica viavel. Além disso, ela € vista na atuacdo da Bancada Evangélica, que
exerce pressdo no Congresso Nacional contra os direitos civis das pessoas LGBT+
(Ferreira, 2020).

Semelhantemente, Alcantara (2022) demonstra que existe uma correlagao

entre elevada religiosidade e baixos indices de tolerancia politica, especialmente em
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nacdes latino-americanas. A influéncia religiosa esta intimamente relacionada a
atitudes discriminatérias quando a religido desempenha um papel central na
identidade do individuo e nas instituices. A vista disso, Ferreira (2020) aponta que a
organizacdo do terceiro setor, na figura das ONGs e coletivos, emerge para
contrapor a intolerancia exacerbada, por meio da busca pela promocdo de agbes
afirmativas e na defesa juridica.

Em uma abordagem complementar, € importante destacar que esse
movimento religioso e politico aqueceu o debate sobre a comunidade LGBT+.
Todavia, consoante Ferreira (2020), as identidades e manifestacées de género e
sexualidade dissidentes sempre estiveram presentes, mas eram ocultadas ou
silenciadas pela l6gica hegemdnica da sociedade e da religido. As identidades néo
emergiram com as batalhas contemporaneas, mas foram intituladas, reconhecidas e
politizadas ao longo do tempo.

Essa terceirizacdo ndo apenas retira essas pessoas da visibilidade social,
mas também explora suas identidades, exacerbando a LGBTfobia estrutural. Com
isso, 0 resultado € um ambiente de trabalho marcado por condicbes precarias,
adoecimento fisico e mental, baixas remuneracfes e alta rotatividade, perpetuando e
aprofundando a vulnerabilidade dessas populagdes (Nicoli; Dutra, 2022).

Ainda nessa perspectiva, Nicoli (2022) afirma que certos corpos,
especialmente os corpos queer, sao frequentemente marginalizados ou descartados
no processo de producdo das normas sociais e trabalhistas. Embora nem todas as
existéncias queer sejam excluidas do mercado de trabalho, muitos sdo os casos em
que ha uma precarizacdo do trabalho, como no setor de teleatendimento. Como
mencionado, esse setor recruta pessoas LGBTI+ justamente por suas oportunidades
limitadas em outros segmentos do mercado de trabalho, aproveitando-se de suas
caracteristicas para explora-las.

No Brasil, a discussdo sobre os direitos das pessoas LGBT tem sido
influenciada por dois grupos principais: entidades religiosas e organizacbes do
terceiro setor que defendem direitos humanos e minorias sociais. Esses grupos tém
atuado em varias arenas decisorias, como o Poder Executivo, o Congresso Nacional
e, mais recentemente, o Poder Judiciario, para promover ou contestar politicas
relacionadas aos direitos LGBT. Os interesses e as estratégias desses atores variam
conforme o contexto e a fase da politica em questéo, seja na criacdo de novas leis

ou na implementacado das existentes (Buzolin, 2022).
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Bomfim (2023) explora a evolugcéo da protecdo social no Brasil, destacando
que tradicionalmente essa protecdo era direcionada principalmente para
trabalhadores formais e suas familias. No entanto, com a Constituicdo de 1988,
houve um avanco significativo ao transformar a assisténcia social em um direito
humano e fundamental, desvinculando-a da l6gica da caridade assistencialista e
elevando-a a um dever estatal. Essa mudanca visou superar o carater moralista,
religioso e individualista das politicas publicas anteriores, que eram influenciadas por
um sistema moderno/colonial.

Porém, Nicoli (2022) assevera que historicamente o direito do trabalho tem
reservado a precariedade a comunidade queer, e isso ocorre de maneira bastante
incisiva, infelizmente, até os dias de hoje. O autor exemplifica o caso do trabalho
autbnomo (ou por conta propria) e a demarcacao de ocupacdes que ndo sao sequer
consideradas trabalho, como a prostituicdo a qual travestis e transsexuais muitas
vezes sdo obrigadas, pela sua realidade social e financeira, a seguir.

Dessa maneira, outro exemplo citado por Nicoli (2022) é como a industria da
beleza e estética no Brasil serve como um exemplo de precariedade no mercado de
trabalho, especialmente através da Lei 13.352/2016, que permite a contratacdo de
profissionais sem vinculo empregaticio, violando os principios tradicionais do direito
trabalhista. O autor sugere que a presenca de pessoas queer nesses setores
contribui para a criacdo de regimes paralelos de precariedade, onde a exploracdo é
normalizada e facilmente aceita tanto socialmente quanto legalmente.

Mendes e Silva (2020), ainda, destacam a critica dos estudos queer a
abordagem tradicional do movimento LGBT, que muitas vezes se baseia em
identidades fixas e estaveis para sua interacdo com o Estado e pode ndo abranger a
diversidade completa das identidades, o que se mostra como um desafio as
comunidades queer. As recentes mudancas na sigla LGBT evidenciam a fragilidade
desse modelo, mostrando que ele néo reflete adequadamente a variedade de
experiéncias e identidades dentro da comunidade

Segundo Ribeiro e Silveira (2020), para a teoria queer, um latente desafio
esta ligado a falta de legitimacédo, o que culmina em violéncia contra os individuos
queer. Assim, certos padrdes sociais, muitas vezes apresentados como naturais ou
inevitaveis, sdo, na verdade, constru¢des sociais que moldam e restringem a vida
humana de acordo com normas especificas. Os autores afirmam que a norma

heterossexual cria uma fronteira entre o aceitavel e o inaceitavel, levando a exclusao
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e marginalizagdo daqueles que ndo se conformam a essa norma.

Por sua vez, Rios (2020) discute como as injusticas e reivindicacoes
relacionadas a género e sexualidade desafiam e impulsionam o desenvolvimento do
direito antidiscriminatério. Esse desafio requer uma abordagem juridico-cientifica que
vd além da simples aplicacdo das normas juridicas aos casos concretos,
demandando uma reflexdo tedrica sobre como as categorias juridicas existentes
interagem com questdes de género e de sexualidade.

Diante disso, defende-se a inspecdo de decisdes do Supremo Tribunal
Federal sobre esses temas permite explorar as complexas interacdes entre o Estado
e 0 género, mostrando como o direito ndo apenas busca regular o género, mas
também € moldado pelas dindmicas sociais e institucionais em torno dessas
guestdes (Rios, 2020).

Nesse sentido, para Ferretti e Souza (2021), abordam os desafios da
equidade de género dentro das organizacOes e defendem que, para superar as
visOes tradicionais de género, que o tratam como uma caracteristica fixa e binaria
(apenas "homens" e "mulheres”), € necesséario reconhecer o género como algo
performativo, ou seja, como uma construcao social e ndo uma propriedade inerente
dos individuos. Os autores também sugerem que as normas e relacdes de poder
associadas a identidade de género precisam ser desafiadas e reconsideradas.

Outrossim, Moura e Oliveira (2023) destacam a preocupante realidade da
violéncia contra a comunidade LGBTI+, na América Latina e no Caribe, com
nameros alarmantes que persistem até os dias de hoje, o que € um grave desafio.
Entre 2014 e 2019, foram registrados 1.300 assassinatos de pessoas LGBTI+ em
nove paises da regido, uma média de uma morte por dia.

Isso evidencia que, apesar do fortalecimento dos estudos de género e do
movimento LGBTI+ nos ultimos anos, essa comunidade ainda enfrenta extrema
vulnerabilidade e risco de vida. Diante disso, Moura e Oliveira (2023) sugerem a
necessidade urgente de investigar como essa violéncia afeta as subjetividades das
pessoas LGBTI+ e de entender como a psicologia estd abordando esse problema.

Apesar dos desafios, também é importante discutir as acessibilidades e
representatividades. Nesse sentido, Ferreira e Nascimento (2022) discutem como a
inclusédo social, especialmente em questdes de género e sexualidade, se tornou um
tépico importante nas agendas politicas das democracias modernas, particularmente

na Ameérica Latina. Porém, embora haja esforcos de pesquisadores, profissionais e
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formuladores de politicas para criar e aplicar programas que atendam as
necessidades de saude das populacdes LGBT, a implementacdo real de politicas
enfrenta varios obstaculos.

A representatividade LGBT é crucial para combater preconceitos, promover a
inclusdo e garantir que as experiéncias e identidades da comunidade sejam
visibilizadas e respeitadas. Quando pessoas LGBT veem suas histérias e vivéncias
refletidas em espacos publicos, contribui-se para a normalizacdo e aceitacdo da
diversidade sexual e de género. Além disso, reforca-se a importancia dos direitos e
da dignidade das pessoas LGBT, estimulando avancos sociais e legais em direcéo a
igualdade (Ferreira; Nascimento, 2022).

Nesse sentido, Mendonca e Machado (2019) destacam como
representatividades queer Pabllo Vittar, Johnny Hooker, Gléria Groove, Quebrada
Queer, Liniker e Linn da Quebrada. Nitidamente, o crescimento desses artistas
significa o aumento da visibilidade para a comunidade LGBT+. Ainda, vale observar
gue ndo somente espacos representativos sdo ocupados, a partir do crescimento
desses artistas os proprios padrées normativos de sexualidade e género sofrem
certa ressignificagao.

Essa vulnerabilidade, para Mendon¢ca e Machado (2019), esta ligada a
exposicdo a violéncia e a desigualdade no acesso a direitos e protecdo legal. No
entanto, a familia pode desempenhar um papel crucial como parte da rede de apoio
social para pessoas LGBT+, oferecendo protecdo e suporte emocional, o que pode
aumentar a resiliéncia e mitigar os efeitos da LGBT+fobia. Por outro lado, se a
familia reage negativamente a identidade LGBT+ do individuo, isso pode intensificar
ainda mais a vulnerabilidade que essa pessoa ja enfrenta.

Isso porgue a representatividade ndo ocorre apenas no meio artistico, mas
também em areas como a saude, por exemplo. Assim, destaca-se que infelizmente a
producdo de conhecimento sobre a saude da populacdo LGBT+ ainda ndo possui
consenso na comunidade técnica e cientifica. Neste ponto, Oliveira (2022a) defende
como crucial que o direito a saude, garantido pela Constituicdo Federal de 1988
como um dever do Estado, inclua a saude sexual e reprodutiva dessa populacao.

Para garantir uma compreensdo completa e inclusiva de individuos e
populacdes, € necessario reconhecer a orientacdo sexual e a identidade de género
como categorias essenciais. Isso significa que o sistema de salude pode atender e

respeitar as necessidades especificas dessas categorias para garantir que todos os
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direitos sejam efetivamente assegurados (Oliveira, 2022a).

Assim, Oliveira (2022a) explica que a longa luta pela inclusdo de pessoas
LGBTQIA+ na pesquisa e na producdo de conhecimento, mencionando que em
outros paises com sistemas de saude universais, sdo coletados dados especificos
sobre as demandas dessa populacéo e produzidos boletins informativos. No Brasil,
no entanto, h4 uma notavel auséncia de dados sobre diversidade sexual em
pesquisas nacionais e censos. Até recentemente, essas pesquisas ndo abordavam
temas relacionados a sexualidade, exceto em relacdo a unides conjugais.

Além disso, ha a representatividade no esporte. Segundo Tesser Junior e
Kovaleski (2023) a formacao de times esportivos especificos para a populacdo LGBT
surge como uma forma de resisténcia e empoderamento frente aos preconceitos e
exclusdes enfrentados nos ambientes esportivos tradicionais. Assim, esses times
reconfiguram o significado de praticar esporte e de pertencer a uma equipe,
oferecendo um espago mais inclusivo. Nesse sentido, combate-se o bullying
homofdbico e a linguagem que discriminatéria sdo comuns no esporte, com
esportistas de minorias sexuais frequentemente se sentindo excluidos.

Nesse contexto, discute-se como a homofobia no ambiente esportivo exclui ou
forca as pessoas LGBT a esconderem sua orientacao sexual para evitar preconceito
e rejeicdo, tornando esses espacos hostis para elas. Essa exclusdo resulta em
menor envolvimento esportivo por parte de individuos LGBT em comparacdo com 0s
heterossexuais, o que limita seu acesso aos beneficios fisicos e sociais do esporte.
Times de futebol para homens gays, por exemplo, representam uma forma de
resisténcia a esse modelo hegemdnico do "jogador de futebol", que €é tipicamente
heterossexual e cisgénero (Tesser Junior; Kovaleski, 2023).

Em conclusdo, de acordo com Mendes e Silva (2020), os estudos queer
desafiam as nocdes tradicionais e estaveis de identidade. Segundo os autores
mencionados, a critica queer aponta que movimentos baseados em identidades
especificas, como a identidade gay, falham em incluir a diversidade de experiéncias
e existéncias queer que ndo se encaixam no padrdo heteronormativo. Isso ocorre
porque, como ja mencionado, os estudos queer veem a sexualidade como algo
social e culturalmente construido, variavel ao longo do tempo, e essencialmente
politico, em vez de biologicamente fixo.

Nesse sentido, discutem-se diferentes abordagens dentro dos estudos queer

para compreender e tratar as questdes relacionadas a populacdo LGBT. A primeira
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abordagem sugere uma perspectiva identitaria que vé o sujeito como um ser em
constante evolucdo e transformacao, em vez de fixo e definido, o que influencia a
maneira como se pensam e formulam politicas publicas. A segunda abordagem,
representada pela critica queer, revela as contradicdes e dinamicas de poder que
afetam a populagéo LGBT, tanto em suas relagdes internas quanto externas.

Diante desse cenario, nota-se que a historia do movimento queer, iniciada em
meados da década de 1980, desenvolveu-se e ganhou significado na década de
1990, especialmente com o advento da Teoria Queer. Nesse sentido, € importante
destacar autores como Judith Butler e Foucault, que foram imprescindiveis para o
desenvolvimento tanto dos estudos da teoria quanto para a popularizagdo do
movimento.

Com base nisso, € possivel destacar os principais pontos do histérico do
movimento Queer, apresentados na Imagem 2, desde o seu principio, passando por

suas caracteristicas, até os desafios e conquistas mais recentes. Vejamos:

Imagem 2 - Mapa Conceitual com origem, caracteristicas, desafios enfrentados e
conquistas da Teoria Queer.

Origem e Contexto
Historico

Caracteristicas da
Teoria

- Décadas de 1980 e

1990; . Posicionalidade;
. Guerra Cultural; « Desconstrucao;
+ Debates Sociais. . Postura critica.

Teoria

QUEER
rd N\

Conquistas
Importantes

« Criminalizagao da

Desafios
Enfrentados

- Violéncia fisica; LGBTfobia;

. Violéncia simbélica; : E;p;:::';:as":;d:de

- Desigualdade ocupados
trabalhista. anteriormente.

Fonte: Autoria propria (2024).

Apesar de, em termos histéricos, ser recente, os estudos sobre a Teoria
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Queer a apresentam como disruptiva e com uma proposta inovadora e ousada.
Desde seu inicio, suscitou polémicas, porém, com manejo teédrico, driblou as
adversidades académicas. Entretanto, algo que infelizmente permanece presente
nessa comunidade sdo os desafios, especialmente os do dia a dia, tais como a
violéncia fisica e simbdlica, a marginalizacdo e o apagamento institucional.

Nesse contexto, a educacédo — e particularmente o curriculo escolar — torna-se
um dos principais campos de disputa, pois € por meio dele que se reafirmam ou se
tensionam as normas que regulam o0s corpos, 0os saberes e as identidades. O
curriculo, ao seguir modelos normativos e binéarios, tende a excluir as experiéncias
queer, silenciando subjetividades que ndo se encaixam nos padrbes
cisheteronormativos. Assim, repensar o curriculo sob a Gtica dos estudos Queer é
essencial para romper com a logica excludente que historicamente tem
marginalizado corpos dissidentes e impedido a construcdo de uma escola

verdadeiramente plural, democratica e inclusiva.
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3 AS POLITICAS CISHETERONORMATIVAS NOS ESPACOS ESCOLARES

A construcdo deste capitulo foi orientada pela etapa metodolégica de
pesquisa bibliografica, cujo objetivo € investigar de forma aprofundada como as
politicas educacionais e praticas institucionais reproduzem e sustentam a logica
cisheteronormativa no contexto escolar. A partir da selecdo e analise de estudos
académicos, obras tedricas e documentos oficiais, busca-se compreender de que
maneira o ambiente escolar se configura como um espaco de normatizacdo de
identidades e sexualidades, muitas vezes silenciando ou excluindo sujeitos
LGBTQIAPN+.

Com isso em vista, de acordo com Dayrell (2001), escola é vista, como um
ambiente sociocultural que se apresenta em duas dimensdes. Assim para ele, em
termos institucionais, ela é regida por um conjunto de regras e normas que visam
padronizar e limitar as acdes de seus participantes e no dia a dia, se configura
através de uma complexa rede de interacdes sociais entre os individuos, envolvendo
tanto aliancas quanto conflitos, a imposicdo de regras e as estratégias, sejam
individuais ou coletivas, de transgressao e negociacao.

Nesse sentido, Dayrell (2001) afirma que esse processo € uma apropriacdo
continua dos espacos, normas, praticas e conhecimentos que moldam a experiéncia
escolar, que é resultante da interacdo entre o individuo e a instituicdo. Sob essa
Otica, a realidade escolar se torna, no cotidiano, mediada pela apropriacao,
elaboracao, reformulagéo ou repulsa manifestadas pelos sujeitos sociais, 0 que pode
ocasionar uma boa experiéncia educacional ou néo.

Diante desse cenario, é fundamental ressaltar a influéncia exercida pelo
género e pelo sexo em todos os ambitos da vida, sobretudo na escola, ambiente no
qual ocorre a primeira experiéncia de socializacdo nao controlada. Nesse sentido,
esse controle sobre o Ser da crianca é fundamentado no modelo biomédico dos
corpos, permeia as relagdes sociais, fazendo com que aqueles que fogem do padrao
cisheteronormativo sejam frequentemente vistos como diferentes e marginalizados

(Barros, 2022). Sobre isso, Judith Butler afirma que:

A formagé&o de um sujeito requer identificacdo com o fantasma normativo do
“sex0”, e essa identificagdo toma lugar mediante um repudio que produz um
dominio de abjecdo, um repudio sem o qual o0 sujeito ndo pode emergir.
Esse é um repudio que cria uma valéncia de “abje¢édo” e sua condi¢do para
0 sujeito como um espectro ameacador. Além disso, a materializacao de um

determinado sexo vai se preocupar sobretudo com a regulagao das praticas
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identificatérias de tal forma que a identificacdo com a abjegdo de sexo sera
persistentemente repudiada. E, ainda assim, essa abjecdo repudiada
ameacara expor as presuncdes fundadoras do sujeito sexuado, fundado
como sujeito por um repudio cujas consequéncias ele ndo pode controlar de
todo. A tarefa sera considerar essa ameaca e essa perturbacdo ndo como
contestacBes permanentes das normas sociais condenadas ao pathos do
eterno fracasso, mas como um recurso critico na luta para rearticular os
préprios termos de legitimidade e inteligibilidade simbdlicas (Butler, 2019,

n.p).

Sob essa oOtica, Dayrell (2001) destaca que uma maneira de entender 0s
jovens que ingressam na escola € vé-los como sujeitos socioculturais, haja vista que
essa abordagem requer a superacdo de uma visdo uniforme e estereotipada do
conceito de aluno, atribuindo-lhe um significado mais amplo. Assim, é fundamental
reconhecer as singularidades dos estudantes, considerando-os como individuos com
suas proprias histérias, perspectivas de vida, valores, emocdes, desejos e projetos,
além de comportamentos e habitos que sdo caracteristicos de cada um.

Entretanto, o que € visto durante a educacao formal nas salas de aula é que
criancas e adolescentes vivenciam suas infancias e juventudes inseridos em
processos formativos relacionados as normas socialmente aceitas, a disciplina, a
docilidade e a reproducdo de discursos e modos de vida considerados “normais”.
Isso ocorre em detrimento das identidades “anormais”, “estranhas” ou “diferentes”,
numa tentativa de conformar e ensinar, buscando, em certo grau, "aterrorizar"
trajetérias que fogem do modelo cisheteronormativo (Hundertmarck, 2021).

De acordo com Castro, Santos e Cunha (2024), no Brasil, a formacéo docente
tem sido consolidada com base em uma pedagogia que reflete uma perspectiva
heterossexista. Tal préatica, segundo os autores, resulta na imposicao de
mecanismos que controlam e excluem manifestacdes de Diversidade Sexual nos
ambientes educacionais, especialmente nas escolas.

Assim, os educadores, ao abordarem temas voltados para a sexualidade,
frequentemente reproduzem suas crengas, valores e interesses que estdo
ancorados em visfes cisheteronormativas e binarias de género. Nesse sentido,
esses valores e visdes sdo fundamentados em conhecimentos biomédicos e
religiosos de origem Judaico-Cristd, que s&o moralmente construidos e considerados
como verdades incontestaveis (Castro; Santos; Cunha, 2024).

Dessa maneira, Barros (2024) ainda afirma que, com base nas omissdes
institucionais no  contexto escolar brasileiro, observa-se que a

cisheteronormatividade se propaga de maneira eficaz através do
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cisheteroterrorismo, que agride e persegue individuos que ndo se conformam a um
ideal de género. No entanto, a violéncia, embora atinja de forma severa as pessoas
trans, também se manifesta contra individuos cisgéneros que ndo se encaixam
nesse padrao de cisheteronormatividade.

Diante disso, em seu trabalho Ferreira, Souza e Botelho (2022) afirmam que
diversas pesquisas apontam que as instituicbes de ensino atuam como espacos de
discriminacdo, exclusdo e sofrimento para estudantes que nao se alinham a
cisheteronormatividade. Assim, entende-se que as praticas classificatorias e o0
heterossexismo impactam, em graus variados, o cotidiano escolar.

Nesse contexto, xingamentos, piadas e ataques estdo presentes nas
experiéncias escolares de estudantes que constroem suas identidades fora dos
padrbes cisheteronormativos. Assim sendo, por meio de uma investigacao
cuidadosa e prolongada das narrativas que compfem a trajetéria escolar dos
protagonistas da pesquisa de Ferreira, Souza e Botelho (2022), pode-se concluir
que, principalmente nos primeiros anos de escolarizagdo, essas vivéncias foram
marcadas por um controle evidente das normas de género e sexualidade.

Assim, as formas de existir e se comportar relacionadas as feminilidades e
masculinidades sdo moldadas por diferentes contextos de vida e sociais, com a
escola atuando como um agente que reforca certos modelos hegemonicos sobre
corpos, géneros e sexualidades. Além disso, essa instituicdo imp&e normas binarias
estereotipadas que definem como ser, estar e se identificar como mulher ou homem
dentro do padréo cisheteronormativo (Hundertmarck, 2021).

Dessa forma, Castro, Santos e Cunha (2024) mencionam que as escolas, por
estarem inseridas no contexto social e influenciadas por representacdes
heterossexistas, acabam se tornando também espacos de poder que perpetuam
violéncias contra a Diversidade Sexual. Assim sendo, ao invés de promoverem a
liberdade e a emancipacéo dos sujeitos que desafiam a cisheteronormatividade, as
escolas e seus processos educativos funcionam como mecanismos de controle que,
vigiam e punem esses modos de existir, ajustando 0s corpos as perspectivas
dominantes.

Sob essa otica, em uma sociedade que segue padrdes cisheteronormativos, o
ambiente escolar pode manifestar o que é chamado de cisheteroterrorismo, o que
transforma esses padrdes latentes e pode até levar a exclusédo forcada de alguns

individuos. Diante disso, muitas pessoas usam o termo "homofobia” para descrever
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a marginalizacéo de pessoas que fogem das normas de género, seja pela identidade
ou pela sexualidade, incluindo a comunidade LGBTQIAP+ (Barros, 2022).

No entanto, essa definicdo de “homofobia” tende a ignorar as especificidades
das pessoas trans, por exemplo, cujas experiéncias diferem do conceito tradicional
de homofobia. Isto posto, o uso do termo cisheteronormativo abrange questdes de
existéncia, ndo apenas de atracao fisica, enquanto o conceito de cisheteroterrorismo
aplicado ao ambiente escolar revela ndo apenas preconceitos praticos, mas a
vivéncia de ataques constantes, semelhante ao que se entende por terrorismo
(Barros, 2022).

Nesse sentido, a linguagem transcende as simples relacdes e interacoes,
alcancando também a construcdo da diferenca. Isso implica que o apagamento de
discursos que incluam individuos nao cisheterossexuais e brancos, atuando como
uma forma de contencdo: se os alunos considerados ‘normais’ nao tiverem contato
com exemplos de pessoas ‘anormais’, eles ndo irdo desejar essas identidades, nem
aspiracao a elas. Assim, ao suprimir a diversidade, suprimimos as oportunidades de
identificacdo com expressdes que fogem da norma (Cunha; Pfeil; Gonzalez, 2022)

Isto posto, como resultado, as instituicbes escolares mantém praticas e
discursos heterossexistas que dificultam a mudan¢ca em sua forma de lidar com as
expressdes da Diversidade Sexual. Nesse sentido, h4, portanto, uma necessidade
urgente de questionar e desafiar essa l6gica no ambiente escolar em beneficio da
promocdo ndo apenas da diversidade, mas também da liberdade de expresséo de
ser (Castro; Santos; Cunha, 2024).

Assim, nesse cenario escolar, diversas narrativas sao utilizadas para
desmerecer e invisibilizar identidades que ndo se enquadram nos padrées
normativos. Outrossim, nota-se também a exclusdo de certos tipos de corpos e a
capacidade de ignorar determinadas manifestacées de masculinidade e feminilidade.
Em contrapartida, o desejo de se inserir no grupo de estudantes tidos como
“normais” leva alguns a modificar suas vestimentas e modos de se apresentar,
tentando evitar esteredtipos e sinais de exclusdo, enquanto outros preferem
esconder seus comportamentos (Ferreira; Souza; Botelho, 2022).

Diante disso, de acordo com Barros (2022), quando a cisheteronormatividade
€ guestionada, as estratégias discursivas podem gerar preconceito e &dio,
especialmente na forma de transgenerofobia, resultando em violéncia fisica,

psicolégica e institucional, o que pode causar danos permanentes as pessoas
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afetadas. Assim, a escola, em vista do objetivo de atuar como um agente de
transformacdo com o propésito de emancipagédo e libertagdo, pode se propor a
preparar os individuos para uma sociedade democratica.

Para isso, o ambiente escolar poderia se basear nos quatro pilares da
educacao, sendo o primeiro assimilar o saber, que inclui a aquisigdo de ferramentas
para a compreensdo. Ja o segundo € aprender a fazer, que permite ao sujeito
interagir com 0 ambiente; enquanto o terceiro, aprender a viver juntos, que busca a
participacdo e cooperacdo em diversas atividades sociais. Por fim, hd o aprender a
ser, que integra as trés dimensdes anteriores (Barros, 2022).

Dessa forma, entende-se que a escola se constituiu e foi moldada como um
dos mecanismos de poder e controle, funcionando como um aparato disciplinar que
visa aumentar a capacidade produtiva dos corpos em suas ac¢fes, gerando assim
corpos uteis e submissos. Assim, Cunha, Pfeil e Gonzalez (2022), mencionam uma
perspectiva de escola que assumiu uma espécie de missdo evangelizadora,
encarregando-se de governar a vida e oferecendo servicos desiguais. Esses
mecanismos de poder e controle operam como formadores de subijetividades,
criando maneiras de existir e de pensar.

Nesse sentido, a escola ndo apenas estabelece normas na didatica e na
organizacdo do conhecimento, mas também influencia a maneira de ser e a
construcdo subjetiva dos individuos, configurando o ambiente escolar como uma
esfera disciplinar que reproduz discursos e violéncias estruturais. Dessa forma, o
carater salvacionista da educacao é fortalecido, e o sujeito de classe baixa, que é
visto como um “potencial risco” para a sociedade, é afetado por esse esteredtipo,
gerando nele subjetividades e modos de agir e pensar que sdo resultantes desse
processo (Cunha; Pfeil, Gonzalez, 2022).

Como solucéo, Castro, Santos e Cunha (2024) apontam que é essencial que
0s educadores desempenhem um papel ativo, promovendo discussbes que
desconstruam ideias heterossexistas ao abordar temas como Identidade de Género
e Orientacdo Sexual nas escolas. Segundo 0s autores, iSSO permitira que pessoas
LGBTQIAPN+ se expressem de maneira mais segura nesses espacos. No entanto,
para que os professores adotem essa postura, é valido que eles passem por uma
formacdo baseada em principios antiheterossexistas, rompendo com a légica binaria
de género e com a Cisheteronorma.

Sob essa otica, Castro, Santos e Cunha (2024) ainda afirmam que diante de
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um sistema educacional que ainda segue um regime heterossexista, ou uma
heterossexualidade compulséria, a implementacdo de uma pedagogia
antiheterossexista vai além de uma escolha tedrica e epistemoldgica. Segundo os
autores, o combate a esse regime, caracterizado por uma sexualidade imposta pela
Cisheteronorma, que marginaliza, invisibiliza e agride corpos que nao se enquadram
nesse ideal hegeménico, trata-se, acima de tudo, de uma acao politica e
transgressora.

Nesse sentido, em seu trabalho, Duque (2013) entrevista um grupo de
pessoas a fim de analisar suas vivéncias pessoais como pessoas que desafiam o
padrdo cisheteronomrativo. Diante disso, experiéncias de violéncias (fisica e
simbdlica) sdo descritas, bem como episddios de preconceito e exclusdo. Dessa
forma, é perceptivel que as violacdes e privacdes vividas por agueles que vao contra
0os padrbes pré-estabelecidos sao delineados desde muito cedo em suas vidas,
sendo perpetuados e definitivamente marcado na escola, primeiro momento de
socializacéo fora do ambiente familiar.

Com isso em vista, Silva e Soares (2022) destacam que relatos de docentes
da educacédo basica indicam que os temas relacionados a género, sexualidade e
violéncia estdo inseridos em suas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, muitas
vezes, essa insercdo se da de maneira implicita, por meio de atitudes, condutas,
formas de punigdo e recompensa, que, mesmo sem serem nomeadas, impactam
significativamente no processo de aprendizagem.

Tais elementos, presentes no cotidiano escolar, acabam exigindo dos
professores conhecimento e posicionamento diante dessas questdes. Como
profissionais comprometidas com esses campos de estudo, reconhecemos a
importancia atual e a relevancia formativa dessas discussdes para a construcao de
geragOes mais conscientes. Nos ultimos anos, tem sido raro encontrar estudantes
universitarios que nao possuam algum nivel de familiaridade ou reflexdo sobre
sexualidade e género (Silva; Soares, 2022).

Diante disso, Dayrell (2001) afirma que a dinAmica educacional nas escolas
constantemente traz a tona tanto a continuidade do antigo quanto a oportunidade de
criar 0 novo, sendo muito além de um ambiente de opressdo, um local da
possibilidade da renovacdo e do acolhimento. Essa perspectiva amplia a analise da
educacgdo, pois procura compreender 0S processos reais e diarios que se

desenrolam dentro do ambiente escolar, a0 mesmo tempo em que enfatiza a
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participacdo ativa dos individuos na esfera social e educacional.

Em suma, reconhecer que a Diversidade Sexual esté inserida em um contexto
sécio-histérico permite entender que, como individuos imersos em uma sociedade
estruturalmente heterossexista e LGBTQIAPN+f6bica, tende-se a reproduzir
preconceitos e estigmas. Esses preconceitos sao resultados de discursos ocidentais
qgue limitam a aceitacdo de expressdes de Género e Sexualidade, e a hegemonia
desses discursos fundamenta-se em uma légica heterossexista que tenta impor uma
visdo universal, regulando como os individuos podem se comportar, pensar e sentir
(Castro; Santos; Cunha, 2024).

Diante desse cenario, as experiéncias diarias na escola refletem logicas
normativas, especialmente relacionadas a género e sexualidade. Assim sendo, para
agueles que se conformam a essas normas e padrbes, a escola intensifica seus
mecanismos de vigilancia e controle, tanto sobre si mesmos quanto sobre 0s outros.
Em contrapartida, para corpos que se desenvolvem fora da ordem
cisheteronormativa e das expectativas associadas a cada género, a escola se torna
um instrumento ainda mais rigoroso de controle e vigilancia (Cunha; Pfeil Gonzalez,
2022).

Nesse sentido, Lins, Machado e Escoura (2016) afirmam que € plenamente
viavel a criacdo de um ambiente escolar no qual a questdo de género ndo seja
limitante ou excludente, mas sim diversificada. Isto posto, os autores ainda
mencionam o desejo de uma escola que garanta uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e capaz de promover transformacgoes.

Portanto, de acordo com Hundertmarck (2021), a sexualidade n&o é “natural”,
nao é inata as pessoas e nao é experimentada de maneira universal. Assim, ndo se
deve presumir que todos sejam heterossexuais nem tentar encaixar todos dentro
desse padrdo normativo e opressor. Dessa forma, é necessario repensar as
abordagens educativas sobre sexualidade para desconstruir a ideia de que alguns
sdo normais enguanto outros ficam a margem, visto que se deve se considerar a
escola como um espacgo de construcao e desconstrucao.

Mais do que apenas repensar as praticas educativas, € valido questionar
profundamente o que temos feito ha tanto tempo, e por que certos temas — como a
sexualidade — continuam sendo silenciados ou abordados apenas sob a Otica do
controle, do discurso médico e da normatividade. A partir dos estudos Queer, essa

reflexdo exige uma ruptura com os padrdes estabelecidos e uma desestabilizacao
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dos discursos que regulam os corpos e as identidades. N&o se trata apenas de
revisar contetdos, mas de desestruturar o que sustenta o silenciamento e a

exclusao nas praticas pedagogicas.
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4 DISPUTA: (DES)TERRITORIALIZACAO QUEER NO CURRICULO

A elaboracao deste texto foi orientada pela etapa metodologica de pesquisa
bibliografica, com o objetivo de analisar como o curriculo escolar se configura como
um campo de disputas simbdlicas, politicas e epistemoldgicas, especialmente frente
as tentativas de insercdo — e, muitas vezes, de exclusdo — de perspectivas queer.
A partir do levantamento e analise de producdes tedricas, busca-se compreender de
que forma os estudos da Teoria Queer tensionam a organizacao -curricular
tradicional, marcada por normas cisheteronormativas e binarismos estruturantes.

Ao se propor a investigacdo do curriculo sob a lente da (des)territorializacao
gueer, reconhece-se que esse dispositivo ndo é um espaco neutro de organizacéo
do conhecimento, mas um territério permanentemente disputado — e, por vezes,
delimitado a forca — por normatividades histéricas que silenciam experiéncias
dissidentes. Como apontam Louro (2001) e Butler (2019), o curriculo opera como
mecanismo de controle de corpos e saberes, regulando o que pode ser dito,
ensinado e vivido nos espacos escolares.

Contudo, essa mesma estrutura pode ser tensionada por praticas que
desestabilizam sua fixidez, abrindo brechas para a emergéncia de outras vozes e
presencas. Nesse sentido, a territorializagdo curricular imposta pela BNCC, como
indicam Moreira et al. (2024) e Papim (2023), reitera um ideal cisheteronormativo e
produtivista, estreitando as possibilidades de subjetivacdo e apagando existéncias
gue escapam ao padrao.

A proposta de uma leitura queer do curriculo, portanto, exige deslocamentos:
epistemoldgicos, pedagdgicos e afetivos. Desterritorializar, nesse contexto, ndo é
simplesmente romper com o curriculo prescrito, mas subverté-lo por dentro —
tomando-o como campo de intervencdo politica, de reinvencdo da escola e de
afirmacdo de saberes desviantes que, justamente por incomodarem, foram
sistematicamente excluidos do projeto moderno de educacéao.

O curriculo, no contexto educacional brasileiro, revela-se como um constructo
historico, atravessado por disputas ideoldgicas, epistemoldgicas e politicas que
moldam suas diretrizes e formatos ao longo do tempo. Sob essa oOtica, em seu
estudo, Baptista et al. (2024) demonstram que, desde o inicio do século XX, a
racionalidade tecnicista — baseada nas ideias de Bobbitt, em ‘The curriculunm’

(2013), e de Tyler, em ‘Basic principles of curriculum and instruction’ (2013), —
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consolidou um modelo de curriculo orientado por objetivos mensuraveis e pela l6gica
da producéo industrial.

Dessa maneira, como serd demonstrado ao longo deste capitulo, verifica-se
qgue, no Brasil, conforme mostra Souza (2020), essa estrutura encontrou respaldo no
positivismo comtiano, que hierarquizou o0s saberes e afastou a educacdo de
abordagens humanistas, contribuindo para a formacdo de um curriculo funcionalista
e excludente. Todavia, a trajetéria do curriculo escolar também é marcada por
marcos normativos que alteraram sua configuracdo, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs), de 2013, e a posterior homologagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2018.

Sob esse prisma, em seu estudo, Bergamo (2024) evidencia que as DCNs
representaram um avanco ao articular direitos de aprendizagem a valorizacdo da
diversidade cultural, enquanto a BNCC institucionalizou uma matriz padronizada,
ancorada em competéncias. Adicionalmente, como serd explorado ao longo deste
capitulo, Kronbauer, Santos e Bordignon (2021) indicam que esse processo exigiu
uma reorganizacdo formativa dos docentes, demonstrando que o curriculo ndo é
apenas um documento, mas uma politica em constante disputa.

Ademais, também ter-se-4& como objetivo, neste capitulo, ressaltar que as
teorias pedagdgicas desempenham papel central na transformacdo curricular,
oferecendo diferentes lentes para sua formulacédo e pratica. Tendo em vista esse
cenario, demonstrar-se-a, amparando-se em Lopes e Macedo (2011), as principais
contribuicdes de Schwab, elucidadas em ‘The practical: a language for curriculum’
(1970), e de Stenhouse, apresentadas em ‘An introduction to curriculum research
and development’ (1975), que romperam com modelos prescritivos ao defenderem
curriculos produzidos a partir da realidade escolar e da investigacéo docente.

Por sua vez, Filipe, Silva e Costa (2021) destacam a influéncia das
concepgdes criticas, inspiradas por Paulo Freire, em “A Pedagogia do Oprimido”
(2019), que reivindicam um curriculo construido a partir das vivéncias concretas dos
sujeitos, em contraposicdo as diretrizes tecnocraticas da BNCC. Por fim, sera
demonstrado que a atuacdo das politicas educacionais na elaboracdo e
implementagdo do curriculo escolar se expressa tanto em reformas institucionais
guanto em praticas de resisténcia.

Nesse cenario, Papim (2023) aponta como a Reforma do Ensino Médio

reconfigurou o papel docente e reduziu o curriculo a um conjunto de competéncias
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voltadas ao desempenho. Em contrapartida, Pinto e Lopes (2024) evidenciam que as
ocupacOes estudantis de 2016, materializaram curriculos alternativos em espacos de
contestacao, revelando que o curriculo, no contexto educacional, € também territorio
de embate simbdlico e politico. Em razao, disso, essas dimensdes, que reafirmam a
importancia de compreendé-lo como fendbmeno complexo, dindmico e indissociavel
dos projetos de sociedade em disputa, serdo aqui exploradas.

Nessa dinamica, nota-se que Mott (2002) aponta que moralismos religiosos
impedem o0 acesso a informacdes veridicas sobre a homossexualidade, substituindo
o saber cientifico por doutrinas. Sob esse prisma, sustenta que o0s discursos
religiosos fomentam uma heteronormatividade obrigatoria, inclusive nas instituicées
de ensino. Visivelmente, esse fomento a ‘normatividade’ invisibiliza outras formas de
identidade e orientacdo sexual nos materiais didaticos e nas praticas pedagadgicas.

Desse modo, fica evidente que discursos religiosos e éticos atuam como
mecanismos normativos que silenciam identidades dissidentes, especialmente no
gue tange as questdes de género e sexualidade. Eles instauram uma moral sexual
heteronormativa, que impacta diretamente como os conteddos curriculares séo
tratados (ou omissos) e como os individuos sdo permitidos (ou ndo) a se

expressarem na escola (Santos Neto, 2021).

4.1 HISTORICO E CAMINHOS DO CURRICULO ESCOLAR

O curriculo escolar brasileiro, desde suas origens em 1827, com a criacao da
primeira lei do ensino primario, esteve imbricado a projetos politicos que visavam a
constituicdo de uma ordem social alinhada a racionalidade técnico-cientifica (Souza,
2020). Como mostra Souza (2020), o legado do positivismo de Comte nao se limita a
uma filosofia da ciéncia, mas se traduziu na escola como um modelo pedagdgico
voltado a normatizacdo da conduta, a valorizacdo do método e a marginalizacéo da
experiéncia subijetiva.

Conforme Souza (2020), essa organizagao curricular — forjada sob os
principios da objetividade, da utilidade e da precisdo — operou como instrumento de
disciplinamento, eliminando o dissenso e subordinando o pensamento a légica da
ordem. Ao propor uma ciéncia descolada da historicidade e das contradi¢cdes sociais,
0 positivismo ndo apenas estruturou a hierarquia dos saberes escolares, mas

bloqueou formas plurais de leitura do mundo.
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Guizzo (2022) observa que o debate acerca de género e sexualidade nas
politicas educacionais brasileiras apresenta um trajeto caracterizado por progressos
institucionais e por respostas conservadoras. Desse modo, ressalta-se que a
tematica comeca a obter visibilidade no ambito educacional a partir da década de
1980, impulsionada por movimentos feministas e pela redemocratizacdo do pais.
Contudo, € somente a partir dos anos 1990 e em 2000 que o debate se afirma nas
politicas publicas de educacéao.

Ademais, em termos praticos, esse debate foi impulsionado por meio de
iniciativas do Ministério da Educacdo (MEC), como os Programas “Brasil sem
Homofobia” e “Escola sem Homofobia” , embora este ultimo tenha sido arquivado
apos intensa oposicdo de setores religiosos e conservadores. Nessa linha, Guizzo
(2022) destaca que as Conferéncias Nacionais de Educacdo e os documentos
curriculares auxiliaram a validar o tratamento de questdes de género e sexualidade
como conteudos escolares.

Contudo, a inclusdo desses tépicos na rotina pedagogica ainda enfrenta
diversos obstaculos, seja pela resisténcia de parte dos educadores, pela falta de
formacdo adequada ou pela pressdo de grupos adversos a esses debates no
ambiente escolar. Semelhantemente, Maio, Oliveira e Peixoto (2020) enfatizam que,
apesar de existir um marco institucional que apoia a abordagem dessas questbes
nas instituicdes de ensino, o contexto € de resisténcia e tensao.

O debate frequentemente surge por meio de projetos de extensao, iniciativas
isoladas de educadores e organiza¢fes sociais, € nao como uma politica sistematica
efetiva. Nesse sentido, Maio, Oliveira e Peixoto (2020) ainda observam que a
presenca de acfes direcionadas a tematica de género nas escolas ocorre, muitas
vezes, COmo uma resposta a situacdes concretas de violéncia, bullying e exclusdo
enfrentadas por estudantes LGBTQIA+. Assim, ressaltando o carater reativo e ainda
nao preventivo da maioria das intervengdes escolares.

No que diz respeito ao dominio da investigacdo educacional, Guizzo (2022)
observa que a producédo académica acerca de género e sexualidade na educagéo se
intensifica principalmente a partir dos anos 2000, com énfase nos estudos
relacionados as disciplinas de Educacéo, Ciéncias Sociais e Psicologia. Os estudos
de género comecam a ser reconhecidos como um ambito legitimo de pesquisa
cientifica, particularmente com o surgimento de nucleos de investigagdo e a inclusdo

da tematica em programas de pos-graduacao.
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Em complemento, Maio, Oliveira e Peixoto (2020) ressaltam que a
investigacdo educacional tem contribuido de maneira critica para desnaturalizar
discursos biologizantes acerca de género e sexualidade, além de sugerir
metodologias e praticas pedagogicas que reconhecam a multiplicidade de
identidades. Nessa linha, a atuacdo dos pesquisadores tem sido crucial para
tensionar politicas publicas, denunciar omissfes institucionais e valorizar
experiéncias pedagodgicas que fomentam a diversidade.

Dessa maneira, a naturalizacado desse modelo ainda hoje impede o avanco de
uma educacdao critica, ao silenciar aquilo que nao cabe nas métricas do rendimento
e da classificacdo. Em outro extremo, mas conectado a mesma genealogia de
exclusdes, Café (2020) denuncia que o curriculo escolar permanece ancorado em
estruturas coloniais de poder, que perpetuam uma ‘histéria unica’ e operam um
epistemicidio sistemético contra saberes negros, indigenas e periféricos.

Conforme Bergamo (2024), a escola, sob a aparéncia de neutralidade,
continua sendo um territério de reproducdo da colonialidade, onde o conhecimento
ocidental é elevado a categoria de universal, enquanto as epistemologias contra-
hegemonicas sao tratadas como folclore ou ameaca. Nao se trata apenas de
auséncia de conteudos, mas de um projeto ativo de apagamento que invalida as
experiéncias dos sujeitos racializados como instancia legitima de saber.

Nessa perspectiva, cumpre destacar que, ao defender que ha a urgéncia
guanto a adesdao a um curriculo efetivamente decolonial, Café (2020), revela que
romper com essa logica exige mais do que ‘incluir temas’. Dessa forma, demanda-se
deslocar o lugar de fala curricular, questionar as hierarquias impostas e abrir espaco
para insurgéncias pedagdgicas que confrontem diretamente os pilares do racismo
epistemoldgico.

A trajetoria historica e o desenvolvimento do curriculo escolar evidenciam que
sua constituicdo ocorreu em meio a disputas de ordem ideoldgica, econdmica e
social, tanto no contexto brasileiro quanto em uma escala global. Nesse sentido,
Baptista et al. (2024) indicam que o modelo tradicional de curriculo se consolidou
COmo uma maneira expressiva tipica nos Estados Unidos. Assim, partindo-se das
formulagBes de Bobbitt, em ‘The curriculum’ (2013), e de Tyler, em ‘Basic principles
of curriculum and instruction’ (2013), Baptista et al. (2024) frisam que se vivenciava
um cenario marcado pela industrializacdo acelerada e pela intensificacdo dos fluxos

migratorios.
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Dessa forma, prop0s-se uma escola estruturada nos moldes de uma linha de
producdo: orientada por objetivos definidos, métodos padronizados e resultados
quantificaveis. No caso brasileiro, essa logica instrumental encontrou um ambiente
propicio durante o periodo da Primeira Republica. Conforme Souza (2020), nesse
momento, 0s pressupostos do positivismo de Auguste Comte passaram a influenciar
diretamente a organizagao curricular, conferindo centralidade ao ensino das
ciéncias, estabelecendo-se, assim, uma ordem sequencial e hierarquizada do saber.

Como indicam Baptista et al. (2024), essa perspectiva racionalista e tecnicista
foi gradualmente contestada por abordagens de cunho progressista, citando-se
como exemplo a proposta de John Dewey, apresentada em ‘Democracy and
education: an introduction to the philosophy of education’ (1997), que passou a
advogar por um curriculo orientado pelas vivéncias sociais e democraticas dos
estudantes.

Assim, contrap0s-se ao fomento a uma formagdo essencialmente
ocupacional, concebida por Bobbitt, em “The curriculum’ (2013), e por Tyler, em
‘Basic principles of curriculum and instruction’ (2013), como citam Baptista et al.
(2024). Por conseguinte, conforme analisa Café (2020), tais reformas curriculares,
embora relevantes, ndo lograram romper de maneira integral com a logica de
colonialidade do saber que permeia a estrutura da educacao formal.

Nesse contexto, Café (2020) evidencia, a partir de sua atuacdo como docente
em uma escola quilombola localizada na Bahia, que o curriculo ainda é atravessado
por vestigios de uma ‘histéria unica’. Em sua analise, o autor frisa que o curriculo
escolar, historicamente, sempre teve um carater eurocentrado e excludente.
Todavia, a permanéncia dessa logica deslegitima os saberes ancestrais e
marginaliza as epistemologias afro-brasileiras e indigenas.

Assim, a presenca do positivismo na conformagao historica do curriculo
brasileiro, particularmente no campo da educacdo cientifica, € examinada com
profundidade por Souza (2020). Ele evidencia como a filosofia positiva, formulada
por Auguste Comte, estruturou as ciéncias segundo uma logica hierarquica,
iniciando-se pela matematica e culminando na sociologia, ao mesmo tempo em que
subordinava o ensino as demandas da sociedade industrial. Nesse sentido, para
Comte, a educacédo seria capaz de romper com os dominios teologico e metafisico,
concentrando-se, unicamente, naquilo que fosse mensuravel e funcional.

Diante disso, Souza (2020), argumenta que esse fenGmeno acarretou
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abandono de abordagens pedagdgicas de cunho critico e a consolidacdo de uma
matriz curricular de natureza eminentemente instrumental. A partir disso, tal
ordenamento influenciou, de maneira direta, na configuracédo do curriculo durante a
Primeira Republica. Dessa forma, imprimiu-se, a educacao nacional, uma orientacao
alicercada nos ideais de ordem e progresso, 0 que impulsionou o rompimento com
um curriculo distante de tais concep¢des mais humanistas e contextualizadas,
focadas na formacéao.

Adicionalmente, ao abordar a tematica do ‘curriculo oculto’, Oliveira (2022b)
demonstra que, mesmo nos aspectos nao explicitados do planejamento pedagdgico,
valores, crencas e ideologias seguem exercendo influéncia significativa sobre a
vivéncia escolar. Ademais, ressalta-se que o0 autor sustenta a ideia de que o
curriculo ndo se limita ao conjunto de conteudos oficialmente prescritos. Ele se
estende as experiéncias cotidianas, as interacdes sociais e aos contextos culturais
que os estudantes trazem consigo.

Nesse sentido, tendo como base o estudo de Oliveira (2022b), destaca-se,
também, que tal compreenséao evidencia que o processo historico de constituicdo do
curriculo é, simultaneamente, um processo de silenciamento ou de legitimacéo de
determinados saberes. Nesse contexto, entende-se que essa perspectiva reforca a
urgéncia de compreendé-lo como um fendmeno de natureza multidimensional,
dindmica e politica, profundamente atravessado pelas relacbes de poder que
conformam o espaco escolar.

Um marco relevante relacionado ao percurso histérico e a consolidacdo do
curriculo escolar se trata da promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Béasica (DCNGEB), ocorrida no ano de 2013. Conforme
aponta Bergamo (2024), essas diretrizes foram formuladas com base em
compromissos assumidos em ambito internacional, a exemplo da Declaracdo de
Educacao para Todos (1990) e dos documentos orientadores da UNESCO. Assim,
configura-se como uma inflexdo normativa ao reconhecer a educagdo como um
direito humano universal.

Em sequéncia, observa-se que tais diretrizes introduziram uma concepcéao de
curriculo vinculada ao desenvolvimento integral do sujeito e a promocéo da justica
social. Ainda nesse sentido, conforme Bergamo (2024), ressalta-se que o texto
normativo destaca o esfor¢co em superar a fragmentacgao curricular até entdo vigente.

Dessa forma, o autor propde que haja uma articulacdo entre os direitos de
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aprendizagem e o reconhecimento da diversidade cultural, ao afirmar que a escola
pode assumir o compromisso de valorizar as diferencas como parte constituinte do
projeto de Nacéao (Brasil, 2013).

Além disso, compreende-se que essa proposta representou uma tentativa
concreta de romper com a logica historicamente centrada na transmissdo
conteudista, que predominou ao longo das formula¢des curriculares anteriores.
Assim, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ocorrida em
2017, configura-se como outro marco determinante no processo de consolidacédo do
curriculo escolar. Ela institucionalizou uma estrutura baseada em competéncias e
habilidades, a qual passou a nortear a elaboracao dos curriculos em ambito estadual
e municipal (Brasil, 2017).

Ademais, diante do cenério apresentado, ressalta-se que o estudo de Silva
(2022) aponta. Entende-se que a forma como determinados temas, a exemplo da
Educacdo Ambiental, sdo tratados na BNCC de maneira fragmentada e desprovida
de dimensao politica. Nessa perspectiva, percebe-se que as escolhas curriculares
traduzem disputas ideoldgicas em torno do que se prople ensinar — e do que,
estrategicamente, permanece invisibilizado — ao longo do processo de
escolarizagéo.

Em continuidade, Kronbauer, Santos e Bordignon (2021) destacam a
necessidade de reorganizacdo da formacéo continuada de professores, com vistas a
atender as demandas impostas pela BNCC, notadamente no que se refere a
articulagdo entre a proposta curricular catarinense e 0S novos componentes
obrigatérios. Como desdobramento, observa-se que o processo formativo foi
estruturado em trés modulos especificos. O primeiro foi destinado a discussdo dos
fundamentos curriculares; o segundo a analise detalhada da BNCC; e o terceiro a
construcéo de propostas pedagdgicas em consonancia com as diretrizes nacionais.

A vista disso, infere-se, segundo Kronbauer, Santos e Bordignon (2021), que
a implementacdo da BNCC repercutiu ndo apenas no contetdo a ser ministrado,
mas também nas metodologias adotadas, implicando a necessidade de que escolas
e docentes revisem praticas consolidadas historicamente no contexto educacional.
Ademais, observa-se que as ocupacdes escolares ocorridas em 2016, com destaque
para aguelas realizadas no estado do Rio de Janeiro, configuram um marco de
ruptura na trajetoria histérica e na transformacdo do curriculo escolar, ao

evidenciarem sua dimenséao essencialmente politica.
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Na sequéncia, registra-se que, segundo Pinto e Lopes (2024), tais
mobilizacbes se colocaram em oposicao direta a Reforma do Ensino Médio e aos
cortes orcamentarios implementados pelo governo estadual. Dessa maneira,
verifica-se que as reivindicacdes tinham como pautas as questdes voltadas a
valorizagdo de uma escola democratica, a rejeicdo do projeto Escola Sem Partido e
a construcdo de um curriculo que contemplasse temas como direitos humanos,
guestdes de género e participacdo social.

Segundo Pinto e Lopes (2024), durante o periodo das ocupacdes, 0s proprios
estudantes assumiram 0 protagonismo na organizacdo de oficinas, rodas de
conversa e assembleias, praticas que, de maneira concreta, conferiram novos
significados ao curriculo, reafirmando sua constituicdo também em espacos de
resisténcia e reivindica¢do. Diante disso, compreende-se que as ocupacfes nao
apenas transformaram temporariamente a dinamica do ambiente escolar, mas
também deixaram impressas contribuicdes duradouras nos modos de pensar,
construir e disputar o curriculo nas instituicdes publicas de ensino.

Reiterando a relevancia anteriormente atribuida a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sua homologacdo em 2017 n&o apenas reafirmou uma inflexao
nas politicas educacionais, mas também consolidou de forma definitiva um modelo
padronizado orientado por competéncias e habilidades. Ao examinar 0s
desdobramentos desse processo, Silva (2022), evidencia que a referida estrutura
curricular passou a operar sob uma légica de desempenho e eficiéncia, atributos
constantemente reiterados nos documentos oficiais. Tal recorréncia terminoldgica
ndo € neutra: revela a incorporacdo de uma racionalidade de matriz neoliberal, na
qual os principios da mensuracdo, da produtividade e da responsabilizacédo
individual se sobrep8em as dimensdes formativas e criticas do curriculo escolar.

Outro desdobramento relevante se refere a instituicio da Base Nacional
Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacéo), formalizada por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de
2019 (CNE/CP, 2019). Em complemento, registra-se que Pires e Cardoso (2020),
evidenciam que tal normativo promoveu a reorganizacao do curriculo da formacao
docente a partir de uma logica orientada por competéncias. Tal logica passou a
exigir um perfil eminentemente pratico, em detrimento da valorizagcdo dos
fundamentos tedricos e pedagdgicos da docéncia.

Como ilustracédo, destaca-se, segundo Pires e Cardoso (2020), que a matriz



65

da BNC-Formacdo define 53 competéncias especificas, distribuidas em trés
dimensdes, e adota uma estrutura de progressdo baseada nas categorias de
‘docente iniciante’ a ‘lider’, nomenclaturas que remetem diretamente ao vocabulario
da gestdo empresarial. Diante disso, compreende-se que essa reconfiguracéo
posiciona o curriculo como um mecanismo de regulacdo do trabalho docente,
diretamente vinculado as demandas impostas pela I6gica de mercado.

As teorias pedagogicas exercem um papel estruturante na transformacao do
curriculo escolar, ao promoverem rupturas com a légica tecnicista associada a
racionalidade tyleriana. Em complemento, observa-se que as contribuicbes de
Joseph Schwab e Lawrence Stenhouse exemplificam esse movimento de
deslocamento, uma vez que, conforme ressaltam Lopes e Macedo (2011), ambos
redirecionaram o foco do curriculo das prescricbes normativas para a experiéncia
concreta vivida no interior das instituicbes escolares.

Conforme Lopes e Macedo (2011), no caso de Schwab, destaca-se a
formulacdo do modelo de ‘curriculo centrado na escola’, segundo o qual equipes
docentes, assessoradas por especialistas atuantes na propria comunidade escolar,
seriam incumbidas de elaborar e revisar os curriculos com base nas demandas da
realidade cotidiana. Por outro lado, evidencia-se que Stenhouse concebeu o
curriculo como um processo investigativo continuo, no qual os professores assumem
o papel de pesquisadores de sua propria pratica, desenvolvendo propostas
pedagogicas que valorizam a diversidade cultural e fomentam o pensamento
autdonomo dos estudantes.

Diante disso, pode-se concluir que tal inflexdo teorica contribuiu,
primeiramente, com o0 estreitamento das relagcdes entre formacdo docente e
desenvolvimento curricular. Ademais, corroborou, segundo Lopes e Macedo (2011),
com a legitimagdo dos saberes advindos das experiéncias individuais e das
trajetorias de vida dos professores como dimensdes constitutivas do processo

educativo.
4.2 CURRICULO E AS DIRETRIZES PEDAGOGICAS
Uma das principais orienta¢cdes pedagodgicas que fundamentam a elaboracéo

do curriculo escolar brasileiro se encontra nas Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN), as quais, conforme assinalam Moreira et al. (2024), reconhecem a
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diversidade e prop6em a formacéo unilateral dos sujeitos. Ademais, destaca-se que
tais diretrizes contemplam modalidades especificas, como a Educacdo Escolar
Indigena, Quilombola e do Campo, bem como incorporam temas contemporaneos
relevantes, a exemplo da Educacdo Ambiental e dos Direitos Humanos.

Todavia, verifica-se que Moreira et al. (2024) evidenciam que ha um
esvaziamento dessas diretrizes na formulagédo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Consequentemente, resultou-se na construcdo de um curriculo marcado
pela homogeneizacdo dos sujeitos, desconsiderando suas particularidades
histéricas, culturais e sociais. A vista disso, compreende-se que tal movimento
representa um retrocesso em relagcdo aos avangos normativos anteriormente
consolidados.

No que se refere a formacdo docente, observa-se que Gontijo et al. (2023),
analisam a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacdo), instituida pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2019,
como uma diretriz pedagogica que promove alteracdes significativas no curriculo dos
cursos de licenciatura. Contudo, a referida base, estruturada a partir de
competéncias padronizadas e inspirada em modelos de gestdo, estabelece uma
vinculacdo direta entre a formacdo de professores e 0s principios normativos
definidos pela BNCC.

Como consequéncia, como destacam Gontijo et al. (2023), verifica-se que ha
uma desvalorizacdo dos fundamentos tedricos da educacdo, 0s quais Ssao
substituidos por um curriculo orientado pelo pragmatismo e pela responsabilizacao
individual. Esse aspecto compromete a autonomia docente e reduz a complexidade
inerente a pratica pedagogica. Ademais, no que se refere a Educacdo Infantil,
observa-se que Paula e Moro (2023) destacam a permanéncia da influéncia das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI) sobre os curriculos
municipais, mesmo apos a implementacédo da BNCC para essa etapa.

Complementarmente, Paule e Moro (2023) indicam que a DCNEI, ao conferir
centralidade a brincadeira, a interagdo e a escuta das criangcas como eixos
estruturantes do processo educativo, apresenta-se em contraposicdo a logica
prescriva da BNCC, que tende a antecipar a escolarizacdo das praticas
pedagdgicas. Como ilustracéo, as autoras demonstram que, no estado do Parana, o
Referencial Curricular da Educacgdo Infantil procura retomar os fundamentos das

DCNEI como forma de enfrentamento as limita¢cdes advindas da BNCCEI.
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J& no que tange ao Ensino Médio, observa-se que Papim (2023) identifica
uma transicdo das diretrizes pedagogicas de um modelo cientifico e verticalizado,
caracteristico das OCNEM de Sociologia de 2006, para uma abordagem de natureza
instrumental e horizontal, consolidada na BNCC de 2018. Em sequéncia, constata-se
gue essa modificagéo indica a substituicdo do ensino da Sociologia enquanto espaco
de mediacdo critica e producdo cientifica por um conjunto de competéncias
genéricas voltadas a valorizacdo do desempenho individual.

A luz desse cenario, Papim (2023), reconhece que essa concepcao
contemporédnea de curriculo, nesse contexto, encontra-se sustentada por um
discurso de matriz neoliberal. Tal discurso, por sua vez, tende a desvalorizar o papel
do professor enquanto sujeito intelectual e a redefinir o curriculo como dispositivo
funcional de adaptacdo as exigéncias do mercado. Assim, frisa-se que a concepc¢ao
tradicional de curriculo, fundamentada na logica da eficiéncia social, exerceu
influéncia determinante na formulacdo de diretrizes curriculares orientadas por
objetivos especificos e pelo desempenho mensuravel.

Em continuidade, ressalta-se que Baptista et al. (2024) destacam o papel de
Bobbitt nesse processo, ao defender que o -curriculo deveria identificar as
habilidades requeridas pela vida adulta e ocupacional, instaurando, assim, uma
abordagem tecnicista voltada a produtividade. Na sequéncia, pontua-se que,
inspirado pelas ideias de Taylor e pelo contexto de industrializacdo nos Estados
Unidos, Bobbitt sugeriu que especialistas fossem responsaveis por definir os
contetidos e os instrumentos de avaliagdo, promovendo, com isso, uma separacao
estrutural entre os sujeitos que planejam e 0s que executam.

A partir desse cenario, segundo Baptista et al. (2024), observa-se que tal
racionalidade influenciou diretamente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que igualmente estrutura o conhecimento com base em competéncias operacionais
e passiveis de mensuracdo. Por outro lado, verifica-se que o construtivismo
pedagogico, articulado por autores como Dewey e Stenhouse, promoveu uma
inflexdo nas diretrizes curriculares ao posicionar as experiéncias do aluno e do
professor como elementos centrais na constituicao formativa.

Nessa perspectiva, Lopes e Macedo (2011), relatam sobre a coordenacéo,
por parte de Stenhouse, de um projeto curricular desenvolvido na Inglaterra entre os
anos de 1967 e 1972. Essa proposta se fundamentava na pesquisa em sala de aula,

permitindo que os docentes elaborassem curriculos experimentais ajustados as
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realidades escolares.

Em decorréncia disso, observa-se que, em vez de recorrer a prescricoes
externas e padronizadas, esse modelo compreendia o curriculo como um processo
investigativo continuo, no qual as decisfes pedagdgicas emergiam diretamente da
pratica cotidiana. Dessa forma, frisa-se, conforme Filipe, Silva e Costa (2021), que a
concepcao critico-social do curriculo, amplamente influenciada pelas contribuicbes
de Paulo Freire, estabelece um tensionamento frente as diretrizes que
desconsideram os contextos historicos e socioculturais dos sujeitos.

Na continuidade, observa-se que Filipe, Silva e Costa (2021) argumentam que
Freire defendia a construcdo curricular pautada no saber prévio e nas experiéncias
concretas vividas pelos estudantes, em contraposicdo ao modelo de ‘educacao
bancaria’, caracterizado pela mera transferéncia de conteudos. Em decorréncia
disso, reconhece-se que tal perspectiva fundamenta diretrizes voltadas a promocao
da educacdo popular e da cidadania critica, embora entre em conflito com a
estrutura tecnocratica da BNCC, a qual negligencia tanto a historicidade quanto a
diversidade epistémica presente nos saberes dos educandos.

Ademais, Baptista et al. (2024), destacam que as diretrizes curriculares
vigentes ndo sao isentas de ideologia, pois refletem as disputas entre as concepcgoes
pedagdgicas mencionadas. Nesse contexto, observa-se que, embora aspectos do
construtivismo e do pensamento critico tenham sido parcialmente integrados, ainda
predomina uma logica técnica de controle, herdeira das influéncias de Bobbitt e
Tyler. Dessa forma, constata-se que isso se revela, por exemplo, na estrutura da
BNCC, que estabelece de forma clara o que pode ser ensinado e os critérios de
avaliacdo, restringindo a autonomia docente e limitando o reconhecimento da
diversidade cultural dos alunos.

A partir disso, ha que se identificar, por fim, como as politicas educacionais
moldam a elaboracdo e a implementacdo do curriculo escolar. Desse modo,
observa-se que a Reforma do Ensino Médio, inaugurada com a Medida Provisoria
746/2016, promoveu altera¢des substanciais na configura¢do do curriculo escolar ao
consolidar uma logica pautada na flexibilizacdo e na formacao para o mercado. Em
complemento, destaca-se que, segundo Papim (2023), a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) rompeu com a estrutura cientifica e
disciplinar da Sociologia anteriormente delineada pelas OCNEM de 2006.

Mediante a isto, como frisa Papim (2023), instituiu-se um modelo curricular
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baseado em competéncias, o qual reconfigura os saberes especificos sob uma
perspectiva funcionalista orientada pelo desempenho. A partir disso, frisa-se, a esse
respeito, que a mudanca se materializa na transicdo de um discurso vertical —
ancorado na centralidade dos conteudos cientificos — para um discurso horizontal,
sustentado por experiéncias do cotidiano e por métricas de avaliacdo voltadas a
performance.

No mesmo sentido, Moreira et al. (2024) evidenciam que a BNCC esvaziou as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2013, especialmente ao negligenciar
modalidades de ensino e eixos tematicos que promoviam a inclusdo de grupos
historicamente marginalizados. Em continuidade, aponta-se que a Educagéo Escolar
Quilombola, a Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacédo das Relacdes Etnico-
Raciais, por exemplo, foram praticamente apagadas na versao final da BNCC.

A partir disso, segundo Moreira et al. (2024), observa-se que a politica
educacional vigente imp&s um curriculo padronizado que homogeneiza 0s sujeitos
escolares, desconsiderando sua diversidade e promovendo retrocessos nos marcos
normativos conquistados ao longo da redemocratizacdo. Todavia, de acordo com
Pinto e Lopes (2024), além das reformas formais, reconhece-se que a politica
educacional também se expressa em praticas de resisténcia que moldam sentidos
alternativos de curriculo.

Sob essa Gtica, Pinto e Lopes (2024), mostram como as ocupacdes estudantis
no Rio de Janeiro, em 2016, contestaram ativamente a Reforma do Ensino Médio e
0os gastos do Estado com megaeventos. Com base nisso, evidencia-se que 0s
estudantes, ao tomarem as escolas, construiram curriculos alternativos com base
em assembleias, oficinas e praticas culturais, demonstrando que o curriculo ndo é
apenas prescrito pelo Estado, mas também disputado politicamente no cotidiano
escolar.

Com base nessa dinamica, destaca-se que outro efeito das politicas
educacionais é a reconfiguracdo da funcdo docente dentro da implementacéo
curricular. Assim, observa-se que, conforme Papim (2023), a BNCC desloca o papel
do professor de mediador do conhecimento para executor de tarefas e habilidades
pré-formatadas.

A partir disso, frisa-se que esse rebaixamento do trabalho docente se reflete
em uma politica educacional que adota a logica da gestdo por resultados e da

padronizacdo. Em decorréncia disso, nota-se que a pratica pedagodgica passa a ser
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moldada segundo critérios de desempenho individual, em detrimento da autonomia e
da reflexdo critica sobre o curriculo e suas diretrizes.

Todavia, € preciso reconhecer que o curriculo, longe de ser uma instancia
neutra e consensual, € campo de permanente disputa simbolica e politica. Como
afirmam Moreira et al. (2024), os documentos curriculares oficializados — como a
BNCC e seus desdobramentos estaduais e municipais — n&o apenas orientam
conteudos e competéncias, mas também reproduzem valores historicamente
hegemonicos. Nesse cenario, a pluralidade epistémica dos sujeitos dissidentes é
frequentemente silenciada em nome de uma suposta universalidade normativa.

Sob esse viés, conforme Papim (2023), a estruturacao curricular adota um
viés tecnicista e funcionalista, aderindo a uma légica de adaptacdo ao mercado que
relega a margem qualquer experiéncia que nao se conforme ao ideal
cisheteronormativo, branco, capacitista e economicamente produtivo. A
territorializacdo curricular, nesse contexto, se apresenta como um pProcesso
paradoxal.

Por um lado, os documentos estaduais e municipais buscam adaptar-se as
realidades locais; por outro, permanecem atrelados a espinha dorsal normativa da
BNCC, limitando-se a operacionalizacdes que pouco incorporam 0S COrpos, vozes e
saberes dissidentes. Nesse sentido, é fundamental rememorar que uma normativa,
mesmo quando ja estabelecida, esta atrelada a interpretacdo dos agentes que a
aplicam. Os estudos queer, nesse ponto, emergem como um Vvetor de
(des)territorializacdo, pois desestabiliza fronteiras identitarias fixas e tensiona os
critérios de pertencimento aos espacos educativos.

A luz do contexto educacional brasileiro, é imprescindivel entender que a
elaboracdo dos curriculos e das diretrizes pedagdgicas constitui ndo apenas um
empenho técnico, mas também um posicionamento politico frente as desigualdades
histéricas que caracterizam o sistema educacional. Nessa linha, a promulgacéo da
BNCC (2018) acentuou as discussdes acerca da padronizacdo e da flexibilizagéao
dos curriculos, exigindo que estados e municipios revissem suas propostas
pedagogicas para atender aos direitos de aprendizagem de maneira equitativa e
contextualizada.

Neste processo, 0s curriculos estaduais e municipais assumem a
incumbéncia de ndo somente traduzir as competéncias gerais previstas na BNCC,

mas também de integrar as especificidades locais, respeitando a diversidade
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sociocultural, histérica e geogréfica dos territérios. No contexto baiano, essa tarefa
se materializou por meio da elaboracdo do DCRB, fruto de um processo participativo
que envolveu profissionais da educacdo de distintas regides do estado (Bahia,
2022).

O DCRB se destaca por sua abordagem que articula os principios da BNCC
com as realidades educacionais da Bahia, promovendo uma perspectiva curricular
que valoriza os saberes locais, as culturas afro-brasileira e indigena, os territorios e
as praticas sociais. Essa diretriz busca ndo somente assegurar a aprendizagem de
contetdos formais, mas também afirmar uma concepcdo de educacdo critica,
emancipadora e comprometida com a justica social (Bahia, 2022).

Nessa perspectiva, destaca-se que, embora 0s municipios baianos possuam
autonomia para desenvolver ou ajustar seus proprios curriculos, a maioria deles
adota o DCRB como referéncia orientadora. Isso se d&, especialmente, por este
incluir dimensdes essenciais como a educac¢do étnico-racial, os direitos humanos, a
valorizacdo da cultura local e a superacao das desigualdades. Assim, os curriculos
municipais dialogam com o DCRB, seja na ado¢do completa do documento, seja na
reestruturacao a partir de seus principios fundamentais (Bahia, 2022).

Nesse contexto, € essencial retomar uma provocacdo primordial: que
panorama representaria 0 queer como um espaco de liberdade? Em que grau os
curriculos poderiam incorporar o dissenso, o indizivel, a forca do corpo que
transcende as normatividades de género, raca, classe e sexualidade. O DCRB, ao
integrar transversalmente a reflexdo sobre identidades e direitos, cria oportunidades
— ainda que de maneira hesitante — para que outras pedagogias, mais afetivas,
sensiveis e plurais, sejam desenvolvidas nas lacunas do sistema.

Como aponta Louro (2001), ao transitar pelas zonas limitrofes da norma, o
corpo queer revela as rachaduras do projeto curricular dominante, escancarando que
nao ha neutralidade onde ha silenciamento. Assim, o curriculo ndo € apenas aquilo
gue se ensina, mas também — e sobretudo — aquilo que se escolhe excluir. Assim,
anunciar essas discussdes €, portanto, posicionar-se eticamente em um campo de
enfrentamento.

Ao convocar Foucault (1999) e Butler (2019) como fundamentos para a
compreensao da performatividade, do biopoder e da produg¢ao normativa dos corpos,
assume-se a necessidade de repensar o curriculo como dispositivo de controle, mas

também como possibilidade de resisténcia. O presente trabalho propde, entdo, que
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se abra espaco para um curriculo em movimento, contaminado pela diferenca e

contaminador das certezas pedagogicas.
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5 ESTUDOS QUEER, CURRICULO E EDUCACAO: UM DIALOGO (IM)POSSIVEL

A partir da etapa metodologica de levantamento do Estado do Conhecimento,
com o objetivo de mapear e analisar as producdes académico-cientificas brasileiras
gue abordam as relagcGes entre os estudos da Teoria Queer, educacado e curriculo,
essa fase da pesquisa busca identificar como o tema tem sido tratado em outras
pesquisas, quais enfoques tedricos e metodologicos tém predominado, bem como os
principais desafios, lacunas e contribui¢des ja registradas na literatura.

O Estado do Conhecimento, ou seja, o levantamento sistematico da producéo
cientifica sobre o objeto investigado, permite vislumbrar tendéncias, lacunas e
avancos ja consolidados na area (Morosini; Fernandes, 2014). Para os fins da
presente dissertacdo, sua relevancia estd em fornecer um panorama critico das
pesquisas brasileiras que articulam Estudos Queer, educacdo e curriculo,
fundamentando desta forma a analise posterior e situando a pesquisa em questédo
no campo académico.

Apols a etapa de levantamento das publicacdes, realizou-se a leitura do titulo
e do resumo das 102 publicacfes pertinentes, considerando os critérios de inclusdo
e excluséo definidos. Em seguida, foi realizada a leitura na integra das publicacdes,
atentando-se novamente aos critérios de inclusdo e excluséo, etapa que viabilizou a
selecdo final de 23 publicacbes e auxiliou na categorizacdo das informacdes
extraidas.

Dado o exposto, foram elaboradas duas categorias de andlise: a primeira
intitulada “Género e Sexualidade no Curriculo”; e a segunda intitulada “Estudos da
Teoria Queer na perspectiva Curricular’, ambas definidas para delimitar melhor a
analise dos materiais. Dessa forma, a seguir os Quadros 01, 02 e 03 evidenciam 0s

achados por base de dados publica levantada.

Quadro 01 — Resultados pertinentes do levantamento na base de dados Scielo.

SciELO
" PALAVRA-
TITULO AUTORIA | FORMATO | ANO CHAVE REVISTA

PRODUZINDO UM William Trajetérias de

CURRICULO Guimaraes: vida; Institutos Revista
ESCOLAR PARA Henrique ’ Artigo 2024 federais; Psicologia e

DIVERSIDADE Caetano Sexismo; Sociedade

SEXUAL E DE Nardi Educagéo
GENERO EM UM sexual;
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INSTITUTO
FEDERAL

Inclusao
escolar.

Fonte: Autoria propria (2024).

Quadro 02 — Resultados pertinentes do levantamento na base de dados da CAPES.

DIFERENCA

CAPES
UNIVERSIDADE
TITULO AUTORIA FORMATO | ANO PA(‘:%_":\\OEA E PROGRAMA
DE PESQUISA
A Robson Programa de
INTERROGAGO Guedes da Escola. Pés-Graduacgao
ES QUEER AO o X d
. ) Silva; Karina Corpos em Educacéo da
CURRICULO: . . e X i
Miriam da Artigo 2020 | dissidentes. Universidade
SUBJETIVIDADE .
Cruz Sexualidad Federal de

S, DIFERENGA Valenca es Pernambuco

E EDUCACAO Alves (PPGE-UFPE).
ESTRATEGIAS Lara

DE Torrada; "

RESISTENCIA Paula S(e;xeuneﬁirc?éd Universidade
POSSIBILITAND Regina Artigo 2020 e Federal do
00 PEBATE DE Costa ’ Resisténcia Rio Grande

GENERO E Ribeiro; s. Escola
SEXUALIDADE | Juliana Lapa ‘ '
NA ESCOLA Rizza
Rosana
EDUCACAO S\‘/):rzzg_e
SEXUAL PARA rgas, Adolescénc Universidade
Alisson ‘o . ;
A Vercelino ia; ATD; Regional do
DIVERSIDADE: . Artigo 2022 | identidade; Noroeste do
~ Beerbaum; ) X
Questdes de E sexualidade Estado do Rio
~ va
Géneroeo Teresinha Grande do Sul
Contexto Escolar .
de Oliveira
Boff
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Cardoso
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Questdes de

generoe | ot
sexualidade nas Bianca educacional
politicas Salazar Artigo 2022 ) *
educacionais no Guizzo .
Brasil de 1981 a sexualidade
2021
A EDUCACAO
CONTINUA NO
“ARMARIO”: José Cleudo Politicas
REFLEXOES Gomes; Educaciona
SOBRE A Maria de . is. LGBT.
INCLUSAO DA Nazaré Artigo 2020 Geénero. i
DIVERSIDADE Tavares Diversidade
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Greice Ayra
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para além dos Ferreira Género
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BNCC Adriana
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LEGISLAGAO E Cassiavillani Sexual , ,
DOCUMENTOS ~Mirian Artigo 2023 género’ Uiversidade
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EM Silva , legislacéo.
DIFERENTES Albrecht
CONTEXTOS
POLITICOS
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CURRICULO Teoria Programa de
ESCOLAR Rubem eer Mestrado em
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S DA TEORIA de Oliveira escolar Universidade
QUEER Silva; Allene Género 'e Federal de
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UMA ANALISE Santos Publica. (UNIRIO)
DA POLITICA Curcio;
EDUCACIONAL Lobelia da
BRASILEIRA Silva
Faceira
Lei de Diretrizes
e Bases da .
~ ) Daviane LDB;
Educacao -LDB: Azevedo de Diversidade
contribuicbes Imeida: N
ara a inclusao A meida, . sgxua ’
P Fabiana Artigo 2022 Género; *
do tema -
diversidade Soares P,O I|t_|cas
Fernandes publicas;
sexual e de Leal Ensino
género no ensino ‘
brasileiro

* Trabalhos os quais ndo foram identificadas das instituices de publicagéo
Fonte: Autoria propria (2024).

Quadro 03 — Resultados pertinentes do levantamento na base de dados da BDTD.

BDTD
UNIVERSIDADE
TITULO AUTORIA | FORMATO | ANO Pé'[_ﬁ(/F‘I;A E PROGRAMA
DE PESQUISA
Programa
Judith de Pos-
Cartografia de Marcos Butlgr, (_SArad_u acgao em
Judith Butler e Mariano estu O,S Ciencias Sociais
dos estudos Viana da Tese 2021 queer, . . da_
queer no Brasil Silva car_tpgrafla, Unlver3|dade_z
Ciéncias Federal do Rio
Sociais. Grande do
Norte
QUEM~VE CARA
NAO VE Pés-Graduacao
ORIENTAGAOQ, em Educacédo
NEM A LGBTIfobia Contextos ’
IDENTIDADE DE Luciano na escola, Contemporéneos
GENERO: Marques da Tese 2020 orientagao e Demandas
COMPREENSOE Silva sexual; Populares da
S E PRATICAS identidade Universidade
DOCENTES de género; Federal Rural do
FRENTE AS Rio de Janeiro
LGBTIFOBIAS
NA ESCOLA
Programa de
Diversidade P6s-Graduacao
sexual na escola: Género. em Educacéo
um estudo sobre Lilian de Dissertacio | 2020 Diversidade Sexual
as Sousa Silva sexual. Faculdade de
representagdes Educacdo. | Ciéncias e Letras
do professor da Universidade
Estadual Paulista
A (in)visibilidade Michelle T Relacdes de Programa de
- : ese 2024 ~ ) . ~
do corpo gueer: Mariano género; Pos-Graduacéo
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uma Formacéao
Humana Integral

identidades trans | Mendonga teoria queer; | da Faculdade de
e as questdes de forca da nédo Educacao da
género que violéncia; Universidade de
emergem na transgenerid S&o Paulo
escola ade
Educacéo Programa de
O BRINCAR E Infantil. Pos-
AS RELACOES Ana Brincar. Graduagéo em
DE GENERO E Thamiris Dissertacio | 2022 Género e Educacédo —
SEXUALIDAQE Batista de ¢ Sexualidade PPGE, da
NA EDUCACAO Farias . Estudos Universidade
INFANTIL Culturais da Federal da
Educacéo Paraiba
OS DESEJOS Pedagoaia
ADORMECIDOS uegerg Programa de
NAS NOTAS DE Bholoaia PGs-
CAMPO: Matheus oIitiga' graduagdo em
ESTUDO SOBRE Reis Dissertacdo | 2023 Nerino rafia' Educacéo da
CURRICULOS, Dantas Geners: | Universidade
PENSAMENTO Sexualida,de Federal de
BIOLOGICO E Sergipe
TEORIA QUEER
- . Programa de
educacao; .
. . ) Pos-
diversidade; ~
. . Graduagdo em
Teoria queer e Marcelo Dissertacio | 2022 teoria Educacio da
educacéo Blanck & estranha; Ucag: dad
edagogia Unlv_erS| ade
P Queer Regional de
) ' Blumenau
EDUCACAO E Educacao
DIREITOS Infantil. Programa de
HUMANOS: AS Luciel Brincar. Pés-Graduacao
REPRESENTAC . ~ Género e em Educacéo da
OES DAS F%;?gﬁrge Dissertagdo | 2022 Sexualidade Universidade
DIFERENCAS . Estudos Federal de Mato
DE GENERO NA Culturais da Grosso
ESCOLA Educacdao.
A Teoria Queer
no combate a Rafacla
transfobia Instituto Federal
) Santos ~ . ~
escolar: o Educacéo; de Educacéo,
o Amorim; R . P
contribuicGes da P : N Género; Ciéncia e
~ Fabio Dissertacdo | 2022 o .
Educacao Pratica Tecnologia do
o Alexandre )
Profissional na Aratiio dos Escolar. Rio Grande do
Perspectiva de Sai]tos Norte (IFRN)

Fonte: Autoria propria (2025).

Nesse sentido, a partir dos materiais levantados apresentados acima, foram

divididas duas grandes tematicas que resultaram em categorias que representam as

subdivisbes subsequentes do presente capitulo (itens 5.1 e 5.2). Diante disso,
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dividiram-se os trabalhos entre aqueles que debatem sobre “Género e sexualidade
no curriculo” e aqueles que versam sobre “Estudos da Teoria Queer na escola”.
Ademais, ao final, € analisada uma perspectiva geral dos trabalhos apresentados em

comparac&o com a corrente pesquisa.

5.1 GENERO E SEXUALIDADE NO CURRICULO

A organizacdo dos estudos sobre o tema em categorias viabiliza o
aprofundamento dos recortes teméticos e o posterior debate entre os autores de
uma mesma categoria e entre categorias, evidenciando a similitudes e diferencas
entre as pesquisas. Nesse prisma, inicia-se om aqueles que debatem sobre “Género
e sexualidade no curriculo”.

Inicialmente, cita-se o trabalho de Gomes e Zenaide (2020), autores que
possuem como objetivo fornecer uma visao geral sobre a inclusdo dos temas de
género, sexualidade e diversidade sexual, com énfase no grupo de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT) nas politicas educacionais. Assim
sendo, da perspectiva curricular, o trabalho faz uma anélise da LDB.

Sobre o curriculo, menciona-se que embora a LDB tenha estabelecido a
criacdo de curriculos e conteldo para a educacdo basica, destacando principios
como o pluralismo de ideias e o respeito a liberdade, ndo mencionou de forma
explicita questBes relacionadas a género e sexualidade. Com a implementacédo dos
PCNs, foi sugerida a inclusdo da tematica de orientacdo sexual nos curriculos do
ensino fundamental e médio, como um dos "temas transversais", integrando-o com
outras disciplinas para promover a igualdade e o respeito a diversidade no acesso a
educacado (Gomes; Zenaide, 2020).

No entanto, a discussao sobre sexualidade foi abordada junto a outros temas,
como a prevencdo da gravidez precoce, DSTs e a AIDS, o0 que sugere que a
principal preocupagdo ndo era necessariamente tratar de género, identidade sexual
ou sexualidade de forma mais ampla, mas sim combater a propagacéo da AIDS,
com acgOes como distribuicdo de materiais educativos e preservativos. Apesar disso,
os PCNs representaram um avanco ao introduzir a sexualidade como um tema a ser
debatido nas escolas (Gomes; Zenaide, 2020).

Dado o exposto, a supracitada pesquisa, apesar de tratar de questbes

curriculares no que tange a diversidade e a questdo de género, explicitando sua
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presenca nos PCN, ndo apresenta tal reflexdo sob a otica dos estudos Queer.
Ademais, também ndo é mencionado indicativo regional da perspectiva estadual ou
municipal, abrangendo apenas o cenario nacional, sendo estes dois fatores que
diferem da presente pesquisa.

Sob outra o6tica, Santos, Guarany e Cardoso (2020), tém como obijetivo,
considerando o atual cenario de conservadorismo e exclusao de questdes de género
nas politicas publicas, o desenvolvimento de estudos sobre esse tema em diversos
niveis e contextos de ensino. Portanto, o artigo analisado tem como propdésito
realizar um levantamento das pesquisas relacionadas a género, sexualidade e
curriculo, desenvolvidas em programas de pos-graduacao stricto sensu do Nordeste
brasileiro, disponiveis na plataforma digital BDTD.

Nesse sentido, varios trabalhos sdo analisados da perspectiva curricular,
assim, entendeu-se se que a produgéo académica envolvendo género e sexualidade
apresentou crescimento significativo na Ultima década, considerando que o
levantamento foi realizado em 2019. Esse aumento esta relacionado a ascensdo dos
Estudos Culturais e das teorias poés-criticas e poés-estruturalistas no campo
curricular, que ampliam e transformam as contribuicbes das teorias criticas,
abrangendo um mapa de poder que inclui dinamicas de dominacdo baseadas em
raca, etnia, género e sexualidade (Santos; Guarany; Cardoso, 2020).

Assim, eles concluiram que esses estudos destacam, principalmente, a
importancia de refletir sobre como género e sexualidade séo tratados nos curriculos,
muitas vezes perpetuando preconceitos, desigualdades, exclusdes e processos de
normalizacdo. Outrossim, evidenciam a urgéncia de debater politicas publicas
curriculares, incentivar a formacédo docente e transformar as praticas pedagdgicas,
visando a constru¢do de curriculos mais inclusivos, amplos e menos normativos em
relacdo a essas tematicas (Santos; Guarany; Cardoso, 2020).

Diante disso, € notavel a analise de materiais elaborada pelos autores, porém
h& de se destacar que tal investigacdo ndo se deu sob a perspectiva dos estudos
Queer, o que o diferencia do corrente trabalho, no qual a os estudos da Teoria
Queer séo parte central. Além disso, cita-se também a abrangéncia nacional da
pesquisa supracitada, que também difere da perspectiva estadual e municipal
inerente ao presente trabalho.

Por outro lado, Silva (2020a), busca destacar a relevancia de abordar a

tematica da diversidade sexual no contexto escolar a partir da perspectiva dos
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professores, promovendo reflexdes sobre as concepgdes acerca do tema. Apesar
disso, ainda hé significativa resisténcia no ambiente escolar em relagdo a questes
de sexualidade, género e diversidade. A escola, entretanto, desempenha um papel
fundamental na promocéao do respeito as diversidades sociais.

Nesse sentido, sobre curriculo escolar diretamente pouco se menciona,
exceto se educacdo sexual passou a ser abordada nas escolas a partir da inclusao
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1996, em resposta ao aumento de
casos de gravidez na adolescéncia e a disseminacdo do HIV, que eram grandes
preocupacdes da época. Nesse aspecto, nota-se que o trabalho de Silva (2020a)
concorda com o de Gomes e Zenaide (2020) ao abordar a questédo da inclusao da
educacao sexual sob a perspectiva do HIV.

Assim sendo, os PCN, desenvolvidos por especialistas vinculados ao
Ministério da Educacdo (MEC), tém como objetivo servir de referéncia curricular e
apoiar a revisédo e formulacdo das propostas curriculares dos Estados e das escolas
do sistema de ensino em todo o Brasil, assegurando uma educacdo béasica de
qualidade para os estudantes (Silva, 2020a). Apesar disso, nhovamente ha de se
mencionar a auséncia da perspectiva Queer na analise curricular, bem como a
abrangéncia nacional.

Sob outra perspectiva, Torrada, Ribeiro e Rizza (2020), propde um trabalho
gue objetiva explorar determinadas taticas de oposi¢cao desenvolvidas em um projeto
experimental voltado para fomentar debates sobre género e sexualidade no
ambiente escolar. A pesquisa conecta reflexdes sobre os dispositivos de poder e as
formas de resisténcia apresentadas por docentes, incluindo um professor e algumas
professoras, envolvidos na iniciativa denominada Projeto Escola Promotora da
Igualdade de Género.

Dessa forma, acerca do curriculo, € mencionado que torna-se essencial a
implementacdo de acbes de resisténcia, considerando a presenca de uma forca
conservadora e reaciondria que tenta restringir as discussfes sobre género e
sexualidade nos curriculos escolares. Michel Foucault, em seus estudos, destaca
gue os discursos relacionados a género e sexualidade estdo entre os aspectos mais
rigidos das redes de poder. No entanto, o texto ndo aborda de forma detalhada
como as questbes de diferenca sdo tratadas nos curriculos, especialmente no
contexto regional.

Por outro lado, Silva (2020b), objetiva analisar as percepc¢des dos professores
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sobre suas atitudes em relacdo a LGBTIfobia no ambiente escolar. Assim, é
mencionado que existe uma Pedagogia de Aproximag¢des LGBTI quando o professor
integra questdes de género e sexualidade ao seu curriculo, permitindo que os alunos
se confrontem com os conhecimentos especificos de uma disciplina e ampliem sua
compreensao para incluir as particularidades LGBTI.

Ademais, essa pedagogia se manifesta quando a escola organiza momentos
de orientacdo para estudantes LGBTI, com o intuito de ajuda-los a lidar com suas
insegurancas ou fornecer informacdes, respeitando sempre os limites nas interacoes
entre professores e alunos. Assim, a incluséo do debate sobre género e sexualidade
no curriculo, por meio de um plano de aula especifico, também representa uma
postura do educador contra a LGBTIfobia, ao introduzir na sala de aula topicos
relacionados ao tema (Silva, 2020b).

Nesse sentido, indica-se que é o professor quem escolhe adotar uma
abordagem complementar a sua pratica pedagogica habitual. Diante disso, a
pesquisa de Silva (2020b) difere do corrente trabalho, haja vista que ele se
concentra na analise das percepcbes dos professores sobre suas atitudes em
relacdo a LGBTIfobia e a maneira como esses educadores abordam questdes de
género e sexualidade no ambiente escolar. Assim, a ideia central &€ explorar como 0s
professores praticam uma pedagogia que envolve o reconhecimento da diversidade
de género e sexualidade como parte do processo educativo.

Em finalizacdo aos trabalhos realizados no ano de 2020, Amorim (2020),
aborda a relacao entre educacéao e direitos humanos, investigando como professores
da Rede Publica de Educacdo Basica em Sonora-MS lidam com questbes de
pluralidade, orientacdo sexual e expressao de género no contexto educacional. Para
isso, 0 estudo combina andlise documental com entrevistas semiestruturadas
realizadas com docentes da rede.

Assim sendo, ap0s serem transcritas, as informacdes das entrevistas séo
comparadas com documentos oficiais que norteiam a organizacdo das escolas,
como o Projeto Politico Pedagodgico, Regimento Interno, Referencial Curricular e
Planos de Aula, a fim de compreender como esses temas séo tratados nesses
registros. Dessa forma, o estudo conclui que a escola, ao perpetuar padrdes de
conduta gue negam aos alunos o direito de expressar sua identidade também possui
o0 potencial de promover transformacdes sociais que permitam a valorizacdo da
diversidade (Amorim, 2020).
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Nesse sentido, para que iSso ocorra, € necessario repensar os curriculos e
investir na formacéao de professores para lidar com a diversidade, contribuindo assim
para uma educacdo emancipatéria. Contudo, a analise realizada, embora relevante,
nao adota explicitamente a perspectiva dos estudos Queer para a realizacdo de sua
abordagem.

J& no trabalho de Braz, Curcio, Faceira (2021), cujo objetivo é analisar
criticamente a abordagem de género na educacdo, com foco nos documentos que
orientam as politicas educacionais no Brasil, procurando entender de que forma
essa tematica € tratada e apresentada nos textos oficiais, verificou-se que a
construcdo do conhecimento sobre género na sociedade brasileira é desafiadora,
mas viavel, exigindo mais pesquisas e aprofundamento.

Portanto, o trabalho apresenta mais hipoteses e possibilidades do que
conclusdes definitivas. Embora a transdisciplinaridade seja amplamente discutida em
alguns setores educacionais, ela ndo € incorporada nos documentos que orientam o
planejamento curricular, o que impacta diretamente as praticas escolares. Como
resultado, as dinamicas escolares, desde as aulas até os projetos, raramente
abordam temas como género, que também sao negligenciados nos materiais
disciplinares (Braz; Curcio; Faceira, 2021).

Dessa maneira, o supracitado trabalho é critico e analisa a auséncia de uma
abordagem transdisciplinar nos documentos curriculares, apontando a negligéncia
de temas como género nas praticas pedagdgicas e materiais didaticos. No entanto,
ele difere do presente trabalho, que visa em especial analisar as formas de
resisténcia e reinterpretacdo de género nos curriculos, analisando como os estudos
gueer podem desafiar as construcbes normativas presentes nos documentos
curriculares e sugerindo abordagens para superar tais limitacoes.

Nesse sentido, no que tange o trabalho de Franco-Assis, Souza e Barbosa
(2021), o estudo teve como objetivo examinar como a sexualidade é tratada na
educacgédo escolar, realizando uma andlise que abrange desde os PCNs até a atual
BNCC. Para isso, foram avaliados os PCNs, a BNCC e pesquisas académicas
relacionadas ao tema da sexualidade nas escolas.

Diante disso, sobre curriculo cita-se que € fundamental que essas questdes
sejam debatidas com diretores e membros das equipes pedagdgicas, ja que eles
tém um papel ativo na elaboracdo de projetos e na constru¢do do curriculo escolar.

Ao assumir essa corresponsabilidade, além de enriquecer a formacédo dos alunos,
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também incentivardo as familias a desempenharem seu papel, j& que continuam
sendo essenciais na socializacdo das novas geracdes, especialmente no que se
refere a transmissao de valores e principios (Franco-Assis; Souza; Barbosa, 2021).

Assim sendo, ainda é ressaltado que a sexualidade continua sendo um tema
cercado de tabus. Nessa perspectiva, a principal diferenca entre o trabalho analisado
e a presente pesquisa esta na abordagem teérica e no foco, visto que enquanto um
aborda a sexualidade de forma mais ampla e como ela é tratada nos documentos
nacionais, outro aborda os estudos Queer com uma énfase especifica na
desconstrucdo das normas de género e na inclusdo da diversidade de identidades
no curriculo.

Por outro lado, Farias (2022), investigou as percepcdes infantis sobre género
e sexualidade a partir das brincadeiras realizadas na Educacdo Infantil. Dessa
forma, o estudo revelou que as criancas assimilam, através da cultura em que estédo
inseridas, os significados culturais relacionados a género e sexualidade presentes
em um contexto social mais amplo. Ademais, elas manifestam essas ideias durante
as brincadeiras, demonstrando também a habilidade de desafiar e reinventar as
normas culturais estabelecidas.

Nesse processo, as criancas criam e recriam suas proprias interpretacdes
sobre género e sexualidade, considerando as diversas culturas com as quais
interagem. Embora a pesquisa mencione aspectos relacionados ao curriculo, ela ndo
realiza uma analise detalhada ou aprofundada dos documentos curriculares.

Ja Vargas, Beerbaum e Boff (2022), buscam explorar elementos ligados as
questbes de género e educacdo sexual, conforme aparecem nos discursos de
alunos do Ensino Médio em uma escola publica situada no interior do Rio Grande do
Sul, Brasil. Com abordagem qualitativa, as respostas foram examinadas utilizando o
método de Analise Textual Discursiva.

Apesar de ter essa perspectiva de debater educacdo sexual e de género, 0s
autores ndo se debrucam sobre a andlise curricular, sendo sobre isso versado
apenas sobre o PCN, citando-se que historicamente, o pensamento homogéneo da
sociedade tem rejeitado a diversidade de orientacbes sexuais, promovendo nos
individuos um habitus moldado pelos valores da cultura patriarcal. Em contraposi¢ao
a essa exclusdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 propuseram
a abordagem da diversidade sexual, incluindo no eixo de Orientagdo Sexual o

subitem Relacdes de Género.
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Dessa forma, a principal diferenca entre os dois trabalhos é que o de Vargas,
Beerbaum e Boff (2022) busca analisar a percep¢ao de estudantes e na analise dos
discursos sobre género e sexualidade no contexto escolar, sem se aprofundar na
analise curricular formal. Em contrapartida, o presente trabalho analisa de forma
mais critica e estruturada como o curriculo escolar aborda (ou ndo) as questées de
género e diversidade a partir de uma perspectiva tedrica que desafia as normas
tradicionais.

Sob outra dtica, Almeida e Leal (2022), tém como finalidade analisar as
contribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no que diz respeito a
abordagem da Diversidade Sexual e de Género no contexto educacional. Isto posto,
entendeu-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo prevé a inclusdo da
Diversidade Sexual e de Género como tema transversal no curriculo escolar,
visando a prevencdo de discriminacdes e a promocao da conscientizacdo sobre
desigualdades geradas pela cultura patriarcal.

Essa abordagem, ao enfrentar estruturas excludentes na escola, fortalece a
Cultura de Paz e os Direitos Humanos. No entanto, apesar dessas contribuicoes,
que ainda séao limitadas, € necessario aprofundar a investigacdo sobre a aplicacao
dessa tematica em documentos estaduais e municipais. Examinar as diretrizes locais
seguem a LDB e se adaptam a realidade das escolas poderia ampliar o
entendimento sobre o assunto, oferecendo bases tedricas mais soélidas para
pesquisadores interessados na area.

Por outro lado, Guizzo (2022), em sua pesquisa intitulada "Questdes de
género e sexualidade nas politicas educacionais no Brasil de 1981 a 2021", busca
compreender como essas tematicas sdo tratadas nas politicas educacionais
brasileiras ao longo do periodo analisado. A autora destaca a Constituicdo Federal
de 1988 como um marco significativo no respeito aos individuos, independentemente
de género, raca, sexualidade, credo ou etnia. Promulgada 40 anos apos a
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a Constituicdo incorpora
principios dessa Declaracdo, especialmente no que se refere a igualdade e
liberdade.

Ademais, cita-se que o0s anos 1990, as politicas educacionais foram
influenciadas por um cenario de reivindicacdes que levou, em parte, a insercdo de
temas relacionados as diferencas, tornando-os mais evidentes nas diretrizes

educacionais, especialmente ap0s a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional. Esse contexto reflete uma abordagem mais historica do que
analitica sobre o curriculo atual (Guizzo, 2022).

Conclui-se que os curriculos aplicados em escolas voltadas para a educacao
infantil e os primeiros anos do ensino fundamental frequentemente ignoram as
questdes de género e sexualidade. A negacédo da sexualidade infantil estd associada
a ideia de crianca como ser inocente, uma concepcédo originada na Modernidade e
ainda amplamente presente nas praticas pedagogicas atuais. Dessa forma, o que
difere do presente trabalho é a abordagem e o foco, ja que Guizzo (2022) nao
relaciona a Teoria Queer a uma andlise critica de como as questdes de género e
diversidade séo tratadas nos documentos curriculares.

Por outra perspectiva, Cassiavillani e Albrecht (2023), possuem como
propésito analisar de que forma as tematicas relacionadas a Educacdo Sexual, ao
género e a sexualidade estdo presentes nas legislacdes, decretos e documentos
orientadores da Educacdo no Brasil, conectando essas diretrizes aos cenarios
socioeconbmicos e politicos de suas respectivas épocas de publicacdo. Dessa
maneira, o estudo, de natureza qualitativa, baseou-se na interpretacdo das
pesquisadoras sobre os dados obtidos, influenciada por suas vivéncias e valores
pessoais.

Assim, foi constatado que, na historia recente do Brasil, multiplos documentos
oficiais e legislacdes abordaram a Educacao Sexual, ora com o intuito de promové-la
e orienta-la, ora com o propésito de silenciad-la. Nesse sentido, a pesquisa revelou
que a Educacdo Sexual enfrenta lacunas, descontinuidades e fragilidades
significativas, influenciadas por mudangas nos governos e nos contextos sociais
brasileiros (Cassiavillani; Albrecht, 2023).

Isso ocorre porque ela nunca foi realmente priorizada nos curriculos, na
formacdo de professores ou nos programas educacionais. Além disso,
frequentemente é manipulada: ora cedendo a pressdes politicas, ora funcionando
como distracdo para questdes econdmicas e politicas. Nessa perspectiva, enquanto
0S autores examinam a trajetéria histérica das politicas de Educagdo Sexual e as
influéncias externas, o presente trabalho enfoca a analise tedrica e contemporanea
dos curriculos escolares a partir dos estudos Queer.

Em sua pesquisa, Guimardes e Nardi (2024), tém como objetivo mostrar de
gue maneira é construido um curriculo escolar que respeite e valorize a diversidade

de género e sexualidade em um instituto federal. Para alcancar esse propdsito, a
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pesquisa se apoia teoricamente no conceito de trajetdrias de vida, que atua como
uma base de reflexdo e analise.

Nesse sentido, no que tange a diferenca, € mencionado que 0s processos de
subjetivacdo geram diversas materialidades dentro do curriculo escolar,
manifestando-se em préticas pedagogicas variadas, saberes académicos e arranjos
disciplinares impostos pelo Estado. Essa estrutura, contudo, enfrentou resisténcia e
insubordinacdo dos envolvidos na comunidade escolar. Assim, visées de mundo
normativas, que costumam limitar discussées sobre género e sexualidade, acabam
sendo, de certa forma, contestadas nesses contextos (Guimaraes; Nardi, 2024).

Diante disso, referente ao curriculo, € mencionado que, embora género e
sexualidade sejam temas incluidos nos curriculos escolares, essa inclusdo néo
garante que eles sejam abordados sob uma perspectiva social, politica e histdrica.
Isto posto, falta de uma visé&o critica tende a reafirmar uma compreensdo de género
e sexualidade baseada em uma ideia "natural® e intemporal, o que limita o
aprofundamento necessario sobre esses temas. Compreender a forma como essas
discussdes integram o curriculo € essencial, pois é nele que se manifesta a intencao
das instituicdes escolares (Guimaraes; Nardi, 2024).

Sob essa perspectiva, apesar o trabalho intitulado “Produzindo um curriculo
escolar para a diversidade sexual e de género em um Instituto Federal” abordar de
forma profunda questBes de diversidade no curriculo, tal abordagem nédo se da da
perspectiva dos estudos Queer. Ademais, ndo € ocorrida a analise ampla, mas sim
apenas no ambito de um Instituto Federal, no qual, a nivel escolar, s6 se possui 0
Ensino Médio.

Desse modo, pode-se concluir que, de modo geral, uma caracteristica
comum a todos os trabalhos apresentados neste capitulo é a inexisténcia de uma
abordagem critica, ancorada no referencial tedrico dos Estudos Queer, ou seja, néo
operando a tensdo dos binarismos estruturantes da sociedade —
masculino/feminino,  normal/anormal,  heterossexual/lhomossexual — para
compreender o curriculo como um campo de disputa simbdlica, onde identidades de
género e sexualidade encontram-se (re)produzidas, silenciadas ou (re)configuradas,
0 gque € especialmente importante, pois € essa caracteristica que diferencia os
trabalhos analisados com o objetivo da presente pesquisa, que se propde, de
maneira critica, necessariamente sob a o6tica Queer, a analise do curriculo nos

dominios do Estado.
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5.2 ESTUDOS DA TEORIA QUEER NA ESCOLA

Com o intuito de debater os resultados dos estudos sobre Teoria Queer na
escola, esta categoria apresenta o0s resultados do levantamento bibliografico
pertinentes ao recorte temético.

O trabalho de Silva e Alves (2020), possui como objetivo explorar a conexao
entre a teoria queer e o campo educacional, questionando o curriculo escolar. Dessa
forma, a andlise dos pesquisadores busca apresentar como se configura o campo
tedrico queer e suas relacdes, bem como os desafios que ele traz para o ambiente
escolar de maneira geral.

Diante disso, € mencionado por Silva e Alves (2020), que a presenca dos
corpos queer na escola questiona a possibilidade de a escola tornar-se um espaco
de acolhimento para a diferenca. Esse questionamento sugere a transformacgéo da
escola em algo novo, que ultrapasse a ideia tradicional de escolarizacdo. A
existéncia queer nas instituicdes escolares desafia os limites impostos pelo sistema
educacional, revelando sua preferéncia por processos que promovem
homogeneidade e totalizag&o.

Isto posto, sobre Teoria Queer, subjetividades e educacao, € mencionado que
os debates sobre género e sexualidade ganharam espaco no campo da teoria
educacional, especialmente nas chamadas teorias pos-criticas do curriculo. No
entanto, em termos de institucionalizacdo desse debate, observa-se que ideias
significativos dos estudos queer e da pedagogia feminista ainda ndo foram
plenamente incorporados. Em vez disso, a inclusdo dessas questdes nas escolas e
nos curriculos de formacdo docente ocorreu de forma limitada, por meio de uma
abordagem transversal e pouco consolidada (Silva; Alves, 2020).

Nesse mesmo sentido, € mencionado que ao refletir sobre o curriculo e suas
relacbes com a teoria queer, alguns tedricos contribuiram para questionar o curriculo
a partir de uma perspectiva queer e incorporar essa tematica ao campo da teoria
curricular. Esses autores destacam a importancia de repensar as praticas
pedagogicas por meio de uma visdo queer, ou, em outras palavras, de traduzir os
conceitos queer para a pratica educativa. Apesar disso, ndo é abordada a questao
da perspectiva regional, estadual ou municipal.

Sob outra perspectiva, indica-se que o trabalho de Silva (2021), diante do

titulo “Cartografia de Judith Butler e dos estudos queer no Brasil”, tem como objetivo
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explorar como a teoria queer foi recebida no Brasil, com especial atencdo a
influéncia das ideias de Judith Butler. Assim sendo, apesar de falar de teoria queer e
questbes de diferenca, ndo ressalta ela na perspectiva curricular, apenas
mencionando que o0s conceitos de performatividade de género e a luta politica do
movimento queer ganharam forca por meio da colaboracdo entre intelectuais e
ativistas nos Estados Unidos sob uma perspectiva pos-estruturalista.

A partir dessas ideias, sugere a criacdo de uma pedagogia e um curriculo
com orientacdo queer que possam ser aplicados na educacédo. Isto posto, Silva
(2021) menciona que a educacao pode ser um espaco aberto ao debate sobre
identidade, género e sexualidade, incentivando a reflexao critica sobre os processos
qgue criam diferencas e as dinamicas de poder que sustentam a naturalizacdo dos
sujeitos.

Diante disso, destaca-se a importancia de questionar a visdo dominante da
heterossexualidade como legitima e superior em contraste com a
homossexualidade. Nesse sentido, uma pedagogia e um curriculo baseado na teoria
gueer podem ser subversivos e provocativos, desafiando as normas de género e as
estruturas que marginalizam individuos que fogem dessas convencdes (Silva, 2021).

Sobre a escola, € mencionado que existe uma ideologia que reforga normas
de género heterossexuais, distinta da visdo defendida por setores conservadores
brasileiros, que acusam as instituicdes de promoverem a "sexualizacdo" infantil e a
"imposicao” da homossexualidade. Isto posto, a ideologia dominante nas escolas
reflete uma reproducdo dessas normas, operando por meio do que a autora chama
de "heteroterrorismo" (Silva, 2021).

A vista disso, esse processo comeca desde o anuncio do sexo da crianca e é
reforcado pela educacdo familiar: quartos decorados com cores especificas,
brinquedos e atividades delimitadas por género e frases como "isso & coisa de
menina” ou "meninos ndo choram”. Essas praticas heteroterroristas acabam sendo
replicadas também no ambiente escolar (Silva, 2021). Apesar disso, 0 autor ndo se
debruca mais profundamente sobre a questdo da diferenca entre género e
diversidade é apresentada nos curriculos escolares, tendo como foco a perspectiva
de como a Teoria Queer foi incrementada ao cenario brasileiro.

Por sua vez, Blanck (2022), em seu trabalho intitulado “Teoria Queer e
Educacdo”, possui como objetivo abordar a Teoria Queer e seu impacto na

educacdo. A Teoria Queer trouxe uma nova fase para as discussdes sobre
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diversidade, especialmente nas questdes de sexualidade e género. As instituicbes
de ensino se definem pelo controle e regulacdo de comportamentos, utilizando
normas como mecanismos para direcionar condutas.

Assim sendo, apesar de seu trabalho tratar sobre educacédo, pouco se fala
sobre o curriculo, sendo mencionado apenas que ao longo do tempo, o curriculo
comprometeu-se com a formacgéo dos corpos sob a 6tica de uma heterossexualidade
compulséria. Essa imposicdo ocorreu tanto de maneira explicita e até violenta,
quanto de forma sutil, transmitida através de inumeras mensagens, desde o
vestuario até o modo de se comunicar e se comportar (Blanck, 2022).

Isto posto, no que se refere a Teoria Queer e educacao, Blanck (2022),
menciona que a Pedagogia Queer surge a partir das investigacdes tedricas de
pesquisadores, especialmente nos Estados Unidos e na Inglaterra, que exploram
conceitos da Teoria Queer no campo da Educacdo. Esse movimento busca criar
estratégias pedagodgicas que incentivem a liberdade para pensar as diferencas e
promovam inclusbes que ndo sigam normas rigidas. Diante desse cenério, é
destacado que o trabalho nao retrata como a diferenca, sob a 6Gtica da Teoria Queer,
entre Género e Diversidade sé&o apresentadas nos documentos curriculares.

Ademais, cita-se Amorim e Santos (2022), cuja pesquisa apresenta um
Estado do Conhecimento, publicado na Revista Brasileira de Estudos da
Homocultura (REBEH), com o propdésito de analisar como a transfobia € abordada
na educacdo e de que maneira a Educacdo Profissional, focada na Formacao
Humana Integral, pode auxiliar no enfrentamento da transfobia no ambiente escolar.
Dessa maneira, seu trabalho é voltado para a perspectiva da transfobia, e ndo da
diversidade no geral, como apetece ao presente trabalho.

Outrossim, percebeu-se que tanto a concep¢do de Formacdo Humana
Integral quanto a Teoria Queer desempenham um papel importante no
fortalecimento de conhecimentos contra hegemonicos, oferecendo subsidios para
refletirmos sobre a inclusdo de debates sobre género e sexualidade na educacao.
Isso direciona a luta pela garantia dos direitos das pessoas trans, especialmente no
combate a transfobia no ambiente escolar.

Em seu trabalho, Carvalho, Silva e Lage (2022), objetivam refletir sobre como
a teoria queer, em conjunto com a metodologia interseccional, pode contribuir para a
elaboracdo de curriculos escolares que desafiem a cisheteronormatividade, o

racismo e a LGBTIfobia. Para isso, 0s autores propdem o questionamento refletindo
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de que forma a teoria queer, aplicada com uma abordagem interseccional, pode
apoiar a construcdo de curriculos comprometidos com a diversidade e que
promovam praticas antirracistas e anti-LGBTIfébicas.

Nesse contexto, € apontado por Carvalho, Silva e Lage (2022), que o0s
ambientes escolares, seus curriculos e educadores precisam enfrentar tanto as
abordagens de género e sexualidade dissidentes quanto o racismo, que é
profundamente enraizado na sociedade brasileira e se interrelaciona com género,
sexo e sexualidades. Assim, eles observam que, recorrentemente, os educadores se
sentem confusos e despreparados para lidar com situagées que antes acreditavam
dominar.

Sob essa Otica, no trabalho, a respeito da Teoria Queer, é indicado que termo
representa a busca por uma diferenca que se recusa a ser silenciada ou apenas
tolerada, o que Ihe confere um caréater desafiador e provocativo, muitas vezes visto
como inadequado, mas essencial. Esse conceito é especialmente relevante no
campo da educacdo, da escola e do curriculo, espacos que historicamente
normalizam os corpos, conforme afirmam Carvalho, Silva e Lage (2022). Enquanto
ativismo ou teoria politica voltada aos corpos considerados socialmente
inadequados, o0 queer questiona as estruturas normativas da sociedade.

No referido trabalho, cujo titulo é “Pensando um curriculo Queer mestico: as
contribuicbes da Teoria Queer articulada a metodologia interseccional’, é
mencionado sobre o curriculo que ele, ao se relacionar com a cultura e com as
diferencas de género e sexualidade, pode ser compreendido dentro das relacbes de
poder. Nesse sentido, sdo visdes criticadas aquelas essencialistas e fixas do
curriculo, da cultura e da epistemologia, que tratam esses conceitos como universais
e imutaveis, ignorando os processos dindmicos de producéo.

Assim sendo, no que tange a questdo da diferenca, € mencionado que na
perspectiva pos-estruturalista, a diferenca é entendida como um processo linguistico
e discursivo, ou seja, ndo € uma caracteristica natural, mas sim produzida no
discurso. Outrossim, a diferenca é sempre relacional, algo é “diferente” apenas em
comparagao a algo que é considerado “nao diferente”.

Portanto, no trabalho de Carvalho, Silva e Lage (2022), ainda é mencionado
que a critica pés-estruturalista ao curriculo, a diferenca € interpretada como um
fendbmeno linguistico e discursivo. Assim, a diferenga so existe dentro dos processos

de significacdo e ndo é vista como uma caracteristica natural, mas como algo
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construido discursivamente. Ademais, a diferenca é sempre relativa, ou seja, algo sé
€ considerado “diferente” em comparacdo com outra coisa definida como “nao-
diferente”.

Apesar da contextualizacdo que abrange diferenca, Teoria Queer e curriculo,
o trabalho supracitado possui objetivos especificos que diferem do presente
trabalho. Isso porque ndo aborda apenas a questdo da sexualidade e do género,
mas também da raca, o que difere do presente trabalho que disserta exclusivamente
sobre diversidade e género nas perspectivas estaduais e municipais.

Por outro lado, no que tange o trabalho de Dantas (2023), seu objetivo é
desenvolver uma abordagem queer para os curriculos de Biologia, com foco na
difusdo ampla e acessivel desse contetudo. Assim me sendo, seu trabalho, intitulado
“Os desejos adormecidos nas notas de campo: estudo sobre curriculos, pensamento
bioldgico e teoria queer” busca questionar e redefinir a percepgdo de naturalidade
tradicionalmente associada a disciplina.

Nesse sentido, a manifestacdo das diferencas e as concepc¢des da educacao
aparece quando Dantas (2023) reconhece que instituicdes de ensino formal ainda
sdo espacos fundamentais para o estudo e a expressdo das diversidades. No
entanto, as escolas também se configuram como locais onde essas diferencas séo
construidas e onde jovens queer enfrentam diversas formas de violéncia e assédio.
Esses episédios acabam gerando relacdes negativas, tanto dentro do ambiente
escolar e com seus integrantes, qguanto em suas interacdes sociais fora dele.

Diante disso, sobre curriculo € mencionado que Dantas (2023), o entende
como um campo onde atua a dominacdo e a omissao que silenciam diferencas e
estabelecem dinamicas de poder entre os seres humanos e a Natureza. Esse campo
reflete o impacto das agbes humanas, que se tornam tao significativas e expansivas
guanto processos naturais, como as forcas geoldgicas ou a dispersédo de sementes.

Assim, os curriculos sdo arenas politicas que, assim como as questbes de
género e sexualidade, estdo imersos em uma "onda de ideias reacionarias" que
impdem moralismos, hierarquias, identidades fixas, divisdes naturalizadas e
omissdes que alimentam retrocessos. Sob essa perspectiva, entende-se que apesar
de retratar a questédo da diversidade nos curriculos, tal abordagem abrange apenas
o curriculo de biologia em especial, sem focalizar, também, em uma abordagem
regional especifica.

Sob outra o6tica, Mendonga (2024), em seu trabalho intitulado “A



92

(in)visibilidade do corpo queer: Identidades trans e as questdes de género que
emergem na escola”, objetiva analisar as dinamicas de poder, discursos construidos
e praticas pedagodgicas no ambiente escolar. Assim, partindo da hipotese de que a
presenca de pessoas trans em espacos de interacao social contribui para a criacao
de novos discursos sobre identidade de género, o estudo sugere que essa
convivéncia promove uma reflexao critica, incentivando a desconstru¢do das normas
tradicionais de género.

Nesse sentido, sobre curriculo é mencionado que a transmissao de
conhecimentos por meio de simbolos, préaticas, imagens, materiais, rituais e na
organizacdo dos espacos e discursos contribui para a tececdo das dinamicas de
poder que se manifestam no curriculo. Nesse cenério, pode-se considerar que, ao
entrar em uma sala de aula repleta de imagens, filmes e materiais que desafiem os
padrbes de género, poderiamos observar um impacto no curriculo tradicional
(Mendonga, 2024).

Ja sobre teoria queer cita-se que serve como uma base essencial para uma
analise interseccional das vivéncias de opressdo e marginalizacdo enfrentadas por
individuos LGBTQIA+. Nesse contexto, é relevante considerar as intersec¢cdes entre
categorias como género, sexualidade, raca e classe social, entre outras. Contudo, é
crucial entender que as experiéncias de pessoas LGBTQIA+ sdo mdltiplas e
influenciadas por fatores culturais, historicos, politicos e econdmicos, variando
conforme diferentes grupos (Mendonca, 2024). No entanto, o referido trabalho ndo
se debruca sobre uma perspectiva estadual ou municipal.

Por outro lado, na pesquisa de Pais e Almeida (2024), sob titulo de
“‘Representacao e experiéncia: questdes acerca da educacao sob a ética da teoria
queer e da filosofia da diferenca”, objetiva discutir a importante influéncia do
ambiente escolar na formacéo dos individuos, com especial atencao para questbes
de género e sexualidade vivenciadas por jovens LGBT. Utilizando uma abordagem
que integra a diversidade sexual, a teoria queer e a Filosofia da Diferenca, os
autores buscaram desconstruir a visdo tradicional que associa género a algo inato
ao sexo.

Nesse sentido, sobre o queer € mencionado que teoria oferece uma
fundamentacdo teodrica solida para distinguir sexo e género como conceitos
separados. De acordo com essa visdo, o género € entendido como uma construcao

discursiva aplicada a um corpo, ou seja, ndo € inerente ao sexo biolégico. Essa
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perspectiva questiona a visdo convencional que associa masculinidade a corpos
com pénis e feminilidade a corpos com vagina. Assim, a teoria queer descontréi essa
ideia naturalizada, evidenciando-a como um produto social e cultural (Pais; Almeida,
2024).

Jé sobre a filosofia da diferenca é mencionado por Pais e Almeida (2024), que
oferece uma abordagem que busca explorar a experiéncia sem recorrer a
representacdo e sem limitar-se a um corpo meramente organico, propondo um
campo de experimentacdo e base tedrica que questiona 0s sistemas de
representacao da cultura ocidental. Assim sendo, sugere-se que as configuragdes de
género, por serem descontinuas, podem expor os limites da logica binaria e
representativa.

Apesar dessas mencdes, sobre curriculo pouco (ou melhor, quase nada) é
falado, sendo mencionado apenas que a educacdo exerce um papel essencial na
formacao e solidificacdo de conceitos sobre género e sexualidade. Por meio do
curriculo e das praticas pedagdgicas, sao veiculados e fortalecidos entendimentos
sobre o que € ser homem ou mulher e sobre normas de conduta sexual. Essas
representacdes educativas contribuem para construir identidades e comportamentos,
refletindo e também influenciando as normas culturais e sociais vigentes.

Nesse sentido, destaca-se que no trabalho desenvolvido por Pais e Almeida
(2024), é falado sobre reflexfes a respeito da educacédo sob a Gtica da teoria queer e
da filosofia da diferenca, mas néo trata sobre a discussdo dos temas nos curriculos.
Outrossim, também nao € tratado o curriculo da perspectiva municipal e estadual de

nenhuma regido local especifica.

5.3 REFLEXO DA LITERATURA SOBRE OS ESTUDOS DE TEORIA QUEER

Em conclusdo, mediante a analise dos trabalhos levantados, entende-se que
a presente pesquisa possui um enfoque inovador, visto que trabalha a
dessemelhanca entre Género e Diversidade sob a oOtica dos estudos Queer em
documentos curriculares estaduais e municipais. Dessa forma, ha uma focalizacdo
em conceitos como desconstru¢cdo de normatividades e fluidez identitaria para
analisar politicas publicas educacionais.

Dado o exposto, ao unir as perspectivas do Género e Sexualidade no

Curriculo e da Teoria Queer na escola, entende-se que tais abordagens séo capazes
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de se complementar e de se fortalecer de forma muatua, o que amplia as discussées
sobre identidade e sobre inclusdo no contexto educacional. Assim sendo, 0s estudos
Queer, ao criticarem a normatividade de género e de sexualidade, possuem um
papel central no questionamento das estruturas que moldam praticas e politicas
educacionais.

Dessa maneira, os estudos Queer propdem uma desconstru¢cdo das normas
de género e sexualidade, argumentando que as identidades nao séo fixas, mas
fluidas e em constante transformacdo. Diante disso, ela, quando aplicada ao
curriculo escolar, busca abrir espaco para a diversidade de identidades de género e
orientacdes sexuais, sendo fundamental na promoc¢do de um ambiente educacional
inclusivo, no qual todas as expressfes sejam reconhecidas e, sobretudo,
respeitadas. Tal enfoque propde uma educacdo que além de acolher também
celebre a diversidade, combatendo a discriminac&o e as normativas limitantes.

Ademais, ambas as perspectivas teoricas e 0s grandes temas de analise
indicam uma mudanca, uma superacdo do estado de normatividade rigida vivido no
curriculo escolar até os dias atuais. Isto posto, os estudos Queer e as abordagens
de género e sexualidade no curriculo enfatizam a importancia da inclusdo , nao
apenas como uma pratica pedagdgica, mas como uma pauta pertinente, que dialoga
com os curriculos educacionais, fruto da revisdo das normativas e instrucdes
curriculares. Diante disso, a perspectiva de analise queer do curriculo escolar pode
ser uma ferramenta de resisténcia contra as normas sociais dominantes que buscam
impor uma visao estreita sobre quem pode ser e como pode ser.

Assim sendo, no que tange as interferéncias sobre a producdo académica,
entende-se que ela se mostra cada vez mais voltada para temas de justica social,
com énfase na desconstrucdo das estruturas hegeménicas que sustentam a
exclusdo e a violéncia contra grupos marginalizados. Dessa forma, 0 que se vé é
uma crescente tendéncia de interseccéo entre direito, educacdo e movimento social.

Tal perspectiva é um reflexo de que a academia ndo pode se isolar de seu
contexto social e politico, bem como das reivindicagbes da populacdo. Por outro
lado, a pesquisa ainda encontra dificuldades na aplicacdo das teorias criticas no
ambito das politicas publicas de forma concreta, com lacunas na implementacao
pratica dos direitos garantidos pelas legislacoes.

Por fim, no que se refere as lacunas, cita-se a insuficiéncia de formacgéo

pratica e aplicada no que tange género e sexualidade, especialmente nos
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profissionais que lidam diariamente com criangcas e adolescentes na escola. Além
disso, ha auséncia de um quadro tedrico robusto que integre efetivamente os
estudos Queer com politicas publicas em curriculo educacional.

Sob outra 6tica, como tendéncia, analisa-se que do ponto de vista das
politicas publicas tem-se a capacitacdo e sensibilizagcdo de professores para uma
educacdo inclusiva, além do fomento ao debate sobre violéncia de género na
educacdo e no ambiente familiar. Outrossim, cita-se o fomento a literatura como
resisténcia e a valorizacdo da identidade marginalizada, bem como a desconstrucao

da normatividade de género e sua aplicacdo em curriculos escolares.
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6 METODOLOGIA DA PESQUISA

A atual pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza teorica,
bibliografica e documental, tendo se aventurado a analisar criticamente a maneira
como as categorias diversidade, género e sexualidade séo tratadas, contornadas ou
silenciadas no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), a partir da
perspectiva dos Estudos Queer. Optamos por essa abordagem em razédo de
considerarmos que 0 objeto de investigacdo - documentos curriculares oficiais -
constitui-se como producdo discursiva, atravessada por disputas politicas,
ideolégicas e culturais, que requerem procedimentos analiticos capazes de
apreender tanto os enunciados explicitos quanto os siléncios que atravessam o texto

normativo.

6.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

A pesquisa bibliografica teve como objetivo constituir o referencial tedrico que
fundamenta o dialogo entre curriculo, educacdo e os Estudos Queer, a partir de
autores e autoras que tratam de género, sexualidade, normatividade e diferenca no
campo educacional. Essa fase proporcionou a delimitagdo conceitual das categorias
analiticas, além do mapeamento das principais controvérsias da literatura académica
brasileira sobre a temética.

Simultaneamente, foi feita a pesquisa documental, tendo como corpus
principal o Documento Curricular Referente da Bahia (DCRB), visto que este é um
documento oficial que orienta a organizacdo curricular da Educacdo Basica no
estado, além de estar alinhado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A escolha deste documento é justificada por sua centralidade na definicao
de contetudo, competéncias e orientacdes pedagogicas, exercendo influéncia direta
sobre o fazer docente e sobre os processos de reconhecimento ou silenciamento

das diferencas no espaco escolar.

6.2 ANALISE DE CONTEUDO: OPERACIONALIZACAO METODOLOGICA

Para realizar o tratamento e a interpretacdo do material documental, foi

utilizada a Analise de Conteudo, segundo a proposta de Bardin, em se tratando de
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um método que permite a leitura sistemética, rigorosa e critica dos textos,
possibilitando identificar sentidos manifestos, latentes e ausentes nos discursos
analisados. A Andlise de Conteudo foi escolhida pela sua pertinéncia na
investigacdo de documentos normativos, nos quais as disputas de sentido nem
sempre aparecem explicitas.

A operacionalizacdo da Andlise de Conteudo seguiu as trés etapas classicas
propostas por Bardin: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretacao.

6.2.1 Pré-anélise

Durante a fase da pré-andlise, foi realizada a leitura flutuante do DCRB,
objetivando-se obter uma ideia geral do documento, identificar suas configuragbes
internas, recorréncias teméaticas e eventuais zonas de silenciamento em relacdo as
categorias de interesse da pesquisa. Nessa etapa, foi definido o corpus da andlise,
composto pelas sec¢bes do documento que tratam direta ou indiretamente de
principios curriculares, diversidade, direitos humanos, formacdo integral e
orientacdes pedagdgicas.

As unidades de analise também foram definidas, sendo adotados os trechos
textuais (paragrafos, enunciados e orientacdes pedagodgicas) que apresentassem
referéncias explicitas ou implicitas a género, sexualidade, diversidade e diferenca
como unidades de registro e, como unidade de contexto, o capitulo ou secdo em que
o trecho estava inserido, possibilitando a compreensédo do sentido do enunciado

dentro da légica geral do documento.

6.2.2 Exploragcao do material: codificagéo

A fase de exploragdo do material incluiu a tarefa de codificagdo, na qual as
partes que foram selecionadas foram organizadas e classificadas sistematicamente.
No inicio, foram utilizadas categorias analiticas posterior, definidas com base no
referencial tedrico dos Estudos Queer e da literatura em curriculo, género e
sexualidade, através das quais ocorreu a leitura do documento e funcionaram como
eixos interpretativos preliminares.

Na leitura aprofundada do corpus, as passagens do DCRB foram reunidas em
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codigos tematicos, gerados a partir da recorréncia de sentidos, da presenca de
certos termos e do modo como o documento trata — ou esconde — as questoes de
género e sexualidade. Essa articulacdo deixou visiveis tanto os discursos de
reconhecimento como 0s mecanismos de neutralizacdo, generalizacdo ou
apagamentos das diferencas

A partir da sistematizacdo dos cddigos, procedeu-se a organizacdo das
categorias tematicas de andlise, que estruturam o capitulo analitico da pesquisa,
saber: (i) a aceitacdo da diversidade de género e sexualidade ; (ii) desconstruir a
norma de género; (iii) praticas educativas que nao sejam discriminatorias ; (iv) estar
relacionado a marcos legais e direitos humanos ; (v) visibilidade curricular do género
e sexualidade ; (vi) representacdo critica das identidades e a diversidade ; (vii)

didlogo com um envolvimento com os Estudos Queer e as perspectivas decoloniais.

6.2.3 Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo

Na fase final, foi feito o tratamento dos resultados, relacionando os dados
coletados com o referencial teérico da pesquisa. As categorias postas em analise
foram os temas, em modo critico, para tentar perceber como o DCRB produz
sentidos a respeito de diversidade, género e sexualidade, a0 mesmo tempo
buscando outros limites, contradi¢des e silenciamentos presentes no texto oficial.

A inferéncia e a interpretacdo dos dados tomaram o curriculo como um
artefato cultural e politico, marcado por disputas de poder e por processos de
normatizacao. Nessa perspectiva, a analise ndo se restringiu ao conteldo expresso
do documento, mas as auséncias e aos deslocamentos discursivos, tomados como
constitutivos do curriculo e fundamentais para a compreensao dos (im)possiveis

didlogos entre os Estudos Queer e o DCRB.
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7 GENERO, SEXUALIDADE E DIVERSIDADE NOS DOCUMENTOS
CURRICULARES OFICIAIS

Neste capitulo, apresenta-se a analise documental do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) de 2020, com foco na identificacdo e interpretacao de
como os temas Diferenca, Género, Sexualidade e Diversidade sdo abordados ou
negligenciados, silenciadas ou tensionadas no interior desse documento oficial. A
analise foi guiada pela abordagem proposta por Maria Laura Franco (2005), em
dialogo com Laurence Bardin (2016), ambas centradas na andlise de conteddo
aplicada a documentos educacionais. Essa escolha se justifica pelo compromisso
dessas referéncias com a articulacao entre teoria e pratica interpretativa, bem como
pela valorizacdo tanto do conteido manifesto quanto do conteudo latente, permitindo
uma leitura critica e contextualizada dos sentidos expressos nos textos.

Nesse sentido, conforme apresentado no capitulo referente a metodologia, a
analise documental foi dividida em: i) critica da origem do texto, etapa em que se
analisam as circunstancias de producdo dos documentos com foco nos contextos
histéricos, institucionais e culturais que os influenciaram; ii) critica da autenticidade,
a partir das circunstancias de producdo e autoria, analisando-se se 0s textos
cumprem os critérios de validade e credibilidade; e iii) critica do texto, avaliando se é
a versao original e suas implicacdes perante as categorias tematicas da presente
pesquisa.

A vista disso, no que tange ao DCRB, destaca-se que foi feita a leitura critica
da origem do texto, na qual foram observadas as circunstancias que influenciaram a
producdo do documento, com foco nos aspectos histéricos, culturais e institucionais
gue o atravessaram. Para isso, foram considerados elementos como, por exemplo, o
contexto historico, identificando-se de que forma a Bahia, enquanto estado, tem
abordado as questdes de diversidade e diferencas em sua politica educacional.

Ainda, prop6s-se a realizagdo de um exame minucioso acerca de como o
documento em analise estabelece dialogo com proposi¢des e discussdes oriundas
dos estudos Queer, verificando-se se havia, de fato, uma abordagem critica voltada
a desconstrucdo da normatividade de género. De forma complementar,
investigaram-se se sao articuladas propostas que estimulem uma reflexdo mais
ampla e inclusiva sobre as identidades de género, rompendo com modelos binarios

e estaticos. Nesse sentido, considerou-se também se o documento demonstrava
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sensibilidade diante das transformacdes sociais recentes, notadamente aquelas
vinculadas aos direitos assegurados por meio das lutas histéricas dos movimentos
LGBTQIAPN+.

Quanto a critica da autenticidade do Documento Curricular Referencial da
Bahia, destaca-se que foram analisados os responsaveis pela elaboracéo do referido
documento em observancia se eles tém a autoridade necesséria ou a experiéncia no
campo da educacdo e diversidade. Ainda, foi questionado se o curriculo foi
construido com base em pesquisas e evidéncias sobre a realidade educacional da
Bahia, ou se existe uma possibilidade de ele ter sido influenciado por interesses
politicos ou sociais.

No que se refere a critica do DCRB, objetivamente falando, trata-se de uma
leitura mais detalhada do contetudo, buscando identificar se o que esta presente no
documento realmente corresponde a versao original e de que forma se articula com
as categorias tematicas da presente pesquisa. Para isso, a analise documental
realizada nesta pesquisa seguiu rigorosamente 0 passo a passo metodoldgico
proposto por Maria Laura Franco (2005). Esse percurso metodolégico foi essencial
para garantir a coeréncia entre a pergunta de pesquisa, 0s objetivos do estudo e a
forma de tratamento do material empirico, permitindo uma andlise critica e situada
do DCRB.

O primeiro passo foi a definicho do objeto de analise. Partiu-se do
entendimento de que as mensagens presentes nos documentos curriculares sejam
essas mensagens manifestas (explicitas) ou latentes (implicitas) constituem o ponto
central da investigacdo. Consideraram-se, portanto, ndo apenas 0s conteldos
declarados no DCRB, mas também os sentidos produzidos de forma indireta, os
valores que atravessam as formulagbes curriculares, os afetos acionados pelo
discurso educacional e o contexto historico-social em que o documento foi
elaborado.

Com base nisso, buscou-se identificar de que forma os temas da diferenca,
da diversidade, da sexualidade e do género aparecem ou sdo silenciados no
curriculo, considerando que o curriculo ndo apenas organiza saberes, mas também
estrutura visdbes de mundo e regula identidades. A analise documental, nesse
sentido, procurou problematizar o modo como o DCRB se posiciona diante de
normatividades de género e sexualidade e em que medida incorpora (ou ndo) uma

perspectiva critica, inclusiva e plural.
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Na sequéncia, foi elaborado o plano de pesquisa, articulando teoria, coleta,
andlise e interpretacdo. Essa elaboracdo teve como base os fundamentos
epistemoldgicos da pesquisa critica em educacdo, com énfase nos estudos
decoloniais, nos direitos humanos e nos estudos Queer. O plano de analise foi
estruturado para garantir a articulagdo entre os diferentes momentos da
investigacdo, assegurando que as etapas de categorizacdo e interpretagcao
estivessem fundamentadas teoricamente e conectadas ao problema central do
estudo.

A construcao desse plano envolveu a delimitagdo de temas centrais diferenca,
género, sexualidade e diversidade e a formulacdo de categorias a priori com base
em literatura especializada. As categorias foram organizadas de forma a permitir que
os dados empiricos, isto €, os trechos do DCRB, fossem analisados de maneira
sistematica, com critérios de classificacdo e interpretacdo claros e consistentes com

0S oObjetivos da pesquisa, conforme evidencia 0 Quadro 4 abaixo:



Quadro 4 — Categorias de analise a priori sobre género e sexualidade no DCRB:

normatividade de género

N° | Categoria de Anédlise Descricéo e Indicadores Esperados Trecho do DCRB que evidencia a categoria
1 | Reconhecimento da | Verifica se o documento reconhece a existéncia de [‘O Documento Curricular Referencial da Bahia]
diversidade de género e | identidades de género e orientacdes sexuais diversas, [para a Educacdo Infanti e Ensino
sexualidade rompendo com modelos binarios (homem/mulher, [Fundamental (DCRB) considera as diversas
heterossexualidade compulsoria). identidades que caracterizam a Bahia,
atribuindo as escolas o desenvolvimento de
Indicadores: uso de termos como “identidade de género”, [competéncias voltadas a contextualizagdo, ao
“orientagdo  sexual’, “LGBTQIAPN+”; meng¢do a |aprofundamento e a construcdo das
pluralidade de vivéncias; mengéo a direitos relacionados a [pluralidades e singularidades dos seus
identidade de género e orientagédo sexual. territorios. Nesse sentido, por se tratar de um
documento para o Estado da Bahia, apresental
orientagcbes que respeitem a autonomia
dessas escolas como representantes de seu
Territorio, evitando generalizagdes ou
caracterizacdo pormenorizada que causariam
a exclusdo de especificidades identitarias”
(DCRB, p. 21).
2 | Desconstrucao da | Observa se o curriculo propfe praticas que desafiem [‘Na assungdo da BNCC como base, o DCRB

esteredtipos e estruturas normativas

(heteronormatividade, sexismo, cisgeneridade).

Indicadores: propostas pedagogicas para equidade de
género; questionamento de papéis sociais fixospara
meninos e meninas; estratégias para prevenir sexismo,
homofobia e transfobia nas escolas.

destaca as Competéncias Gerais, descritas no
item 2 desse documento, por serem
norteadoras da acdo educativa para a
Educacao Bésica e suas Modalidades. Nessa
expectativa, € necessario um processo
legitimo de valorizagdo da diversidade,
conforme evidenciado na competéncia 9,

representada por seus diferentes atores, em

todas as Redes de Ensino” (DCRB, p. 15).
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Inclusdo de
educativas

antidiscriminatorias

préticas

Avalia se o DCRB orienta praticas pedagdgicas de
enfrentamento a preconceitos relacionados a género,
sexualidade, raca, deficiéncia, entre outros.

Indicadores: diretrizes para enfrentamento de violéncias
simbdlicas; abordagem interseccional das desigualdades;
promocao de empatia, respeito e convivéncia plural.

O Documento Curricular Referencial da Bahia
nao apresenta exemplos concretos de praticas
pedagdgicas voltadas ao enfrentamento da|
discriminacdo, como projetos, atividades
interdisciplinares, dindmicas ou estratégias
didaticas especificas.

Articulacdo com marcos
legais e direitos
humanos

Verifica a presenca de referéncias a legislacao brasileira e
internacional que ampara os direitos das pessoas
LGBTQIAPN+, bem como o compromisso com os Direitos
Humanos na educacao.

Indicadores: citacdo de leis e diretrizes oficiais sobre
diversidade e equidade; valorizacdo da educacdo em/para
os Direitos Humanos; compromisso com o enfrentamento
de desigualdades estruturais.

“Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢éo de
conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar
e promovendo O respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e
valorizagcdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza” (DCRB, p. 32).

Visibilidade curricular
das teméticas de género
e sexualidade

Investiga se as tematicas estdo integradas aos
componentes curriculares e organizadores pedagogicos,
de forma transversal ou direta.

Indicadores: inclusdo dessas tematicas nos capitulos de
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, &reas de
Linguagens e Ciéncias Humanas; transversalidades
explicitas entre curriculo e diversidade; propostas de
ensino/aprendizagem conectadas a vivéncia dos
estudantes.

“A Educacao para as Relagbes de Género e
Sexualidade perpassa pela compreensédo de
gue Género e Sexualidade referem-se a duas
importantes dimensées humanas que estdo
intimamente relacionadas. Nesse sentido,
todos os seres humanos se identificam nal
construcdo sociocultural do género e da
sexualidade em determinado momento, umal
vez que as ‘“identidades sdo sempre
construidas, elas ndo sdo dadas e acabadas”

(DCRB, p. 72).
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Representacdo  critica
das identidades e
diferencas

Descricdo: Analisa se 0 DCRB apresenta uma abordagem
critica e reflexiva sobre a constituicdo das identidades e
das diferengas, evitando essencialismo e estigmatizagdes.

Indicadores: reflexdes sobre como se constroem as
identidades (de forma relacional, histérica, cultural); critica
as nocoes fixas e naturalizadas de identidade; enfoque na
diferenca como poténcia, ndo como déficit.

“O Documento Curricular Referencial da Bahia
para a Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental (DCRB) considera as diversas
identidades que caracterizam a Bahia,
atribuindo as escolas o desenvolvimento de
competéncias voltadas a contextualizagdo, ao
aprofundamento e a construcdo das
pluralidades e singularidades dos seus
territérios. Nesse sentido, por se tratar de um
documento para o Estado da Bahia, apresental
orientagbes que respeitem a autonomial
dessas escolas como representantes de seu
Territorio, evitando  generalizagbes ou
caracterizacdo pormenorizada que causariam
a exclusdo de especificidades identitarias”
(DCRB, p. 21).

Aproximagdo com 0S
estudos Queer e
perspectivas decoloniais

Identifica se o documento dialoga com abordagens
criticas que rompem com normas coloniais, patriarcais e
eurocentradas.

Indicadores: superagdo de modelos normativos e
universalizantes; valorizagdo de epistemologias plurais e
contra-hegemonicas; respeito as lutas dos movimentos
LGBTQIAPN+ e étnico-raciais.

A secdo “Educacdo para as Relagbes de
Género e Sexualidade” define termos basicos,
como sexo, género e identidade de género,
mas ndo questiona normatividades, nao
propde desconstrucdes epistemolbégicas nem
convoca a escola a problematizar os regimes
de verdade que naturalizam o binarismo ou a
heteronormatividade.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Franco (2005), Bardin (2016), e nos objetivos da pesquisa (2025).
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Além da definicAo das categorias a priori, foi elaborado um conjunto de
questdes norteadoras para a analise documental, construidas diretamente a partir
dessas categorias e com base nos referenciais dos estudos Queer, das perspectivas
decoloniais e das politicas curriculares inclusivas. Essas questbes permitiram
operacionalizar a andlise, orientando o olhar sobre o documento a partir de critérios
claros e sistematicos. Por exemplo, a categoria “Reconhecimento da diversidade de
género e sexualidade” deu origem a perguntas como: “O texto reconhece a
pluralidade de género e sexualidade na formacédo da identidade territorial? Ha
ruptura com padrées normativos de género e sexualidade na Bahia?”. Esse
processo foi repetido para todas as sete categorias, resultando em um total de 20
guestBes que serviram como guias analiticas e foram evidenciadas nas fichas de
analise (Apéndice A).

A partir dessas questdes, foi possivel identificar com mais precisdo as
unidades de registro e de contexto. As unidades de registro foram selecionadas com
base em expressoes, frases e paragrafos que respondiam direta ou indiretamente as
guestbes formuladas — por exemplo, trechos que apresentassem termos como
“‘género”, “sexualidade”, “identidade”, “inclusdo”, “pluralidade”, “diversidade” ou
“direitos humanos”. Ja as unidades de contexto foram definidas a partir de
segmentos maiores que ajudavam a interpretar o sentido dessas ocorréncias, como
introducBes de capitulos, trechos conceituais ou normativos, referéncias legais e
pedagogicas, e enunciados de competéncias e habilidades. Essa combinacéo entre
categorias teoricas, questdes orientadoras e unidades de analise garantiu maior rigor
a leitura critica do DCRB e permitiu uma aproximacao metodoldgica sélida com os
referenciais adotados.

A definicdo das unidades de analise permitiu inter-relacionar os fragmentos
localizados no texto com seus respectivos contextos, ampliando a poténcia
interpretativa da pesquisa. Essa estratégia metodoldgica possibilitou a producéo de
leituras mais profundas, evitando o risco de interpretacdes isoladas ou descoladas
da légica discursiva do documento.

ApOs essa etapa, foi realizada a constituicdo do corpus e a pré-analise. O
corpus foi composto por capitulos e se¢cdes do DCRB que dialogam direta ou
indiretamente com o0s temas da pesquisa, conforme o mapeamento inicial

previamente realizado. Foram incluidas as sec¢des a seguir evidenciadas:
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o Capitulo 04: Modalidades da Educacédo Basica
m 4.2 Educacgao Especial
m 4.5 Educacéo Escolar Quilombola
m 4.1 Educacéo Escolar Indigena
m 43EJA

o Capitulo 05: Temas Integradores
m 5.2 Educacédo para a Diversidade
m 5.2.1 Educacao para as Relacdes de Género e Sexualidade
m 522 Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais

o Capitulos 07 e 08 (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental):
m SecOes que abordam transversalidades, direitos de
aprendizagem, valores humanos e cidadania (ex: 7.8, 7.5,
8.2.1.1,8.5.2.1).

A pré-andlise consistiu na leitura flutuante dos capitulos selecionados, com
sublinhamento e marcacdo dos trechos que apresentavam relagdo com as
categorias a priori. Essa leitura preliminar foi indispensavel para a formulacdo de
hipéteses interpretativas e para a constru¢do de indicadores teodricos e empiricos.
Em seguida, realizou-se a etapa de categorizacdo, com base nos critérios de Franco
(2005) e Bardin (2016).

Essa etapa consistiu em classificar e reordenar os fragmentos selecionados
conforme as categorias a priori definidas e mantidas a posteriori, apresentadas
anteriormente no Quadro 5. Nesse momento, cada fragmento foi classificado de
acordo com sua forma de abordagem: se evidencia, omite ou tensiona as tematicas
em analise. Fragmentos que apresentavam propostas pedagogicas concretas,
vocabulario atualizado e compromisso com a equidade foram classificados como
evidéncias. Ja os trechos onde se esperava encontrar tais discussdes, mas que
permaneciam em siléncio, foram considerados omissdes. Fragmentos com
vocabulario ambiguo, superficial ou contraditorio foram classificados como
tensionamentos.

Durante o processo de categorizacdo, os fragmentos também foram

reorganizados por analogia, isto é, agrupados por semelhanca de sentido,
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abordagem e funcéo discursiva. Esse reagrupamento permitiu perceber repeticoes,
contradi¢es internas e lacunas discursivas ao longo do curriculo, contribuindo para
a producdo de inferéncias consistentes sobre a logica de funcionamento do
documento. Todo esse processo de analise esta exemplificado nas fichas do
Apéndice A.

Por fim, foi realizada a etapa de interpretacéo e inferéncia. Essa etapa buscou
produzir compreensdes sobre as condi¢cdes de producao e recep¢cdo das mensagens
expressas no DCRB. A interpretacéo foi fundamentada teoricamente, articulando os
fragmentos empiricos com o0s referenciais criticos mobilizados na pesquisa,
sobretudo os estudos Queer, os estudos decoloniais e os marcos dos direitos
humanos. Também se levou em conta 0s aspectos subjetivos, afetivos e histéricos
gue permeiam o discurso curricular.

Esse percurso metodolégico permitiu a pesquisa ndo apenas identificar a
forma como o DCRB trata (ou evita tratar) os temas de género e sexualidade, mas
também compreender as estratégias discursivas utilizadas para legitimar
determinadas visées de mundo. O processo revelou que, apesar da linguagem
normativa de inclusao e respeito a diversidade, o documento apresenta limitacdes
importantes no que diz respeito ao enfrentamento das normatividades de género e
sexualidade, o que sera amplamente discutido neste capitulo nos itens que se
seguem.

O documento orienta a narrativa de temas como género e sexualidade ao
aborda-las apenas em conceito, sem laco com a vivéncia de sujeitos LGBTQIAPN+
na Bahia, e nem com a discussdo e problematizacdo dos padrbes normativos de
género e sexualidade vividos na sociedade baiana. Isso se constata pelo que se
verifigue nas categorias a seguir expostas, que demonstram a abordagem

diversidade voltada sO a cultura e a questdo étnico-racial, mas sem 0 mesmo

empenho para os temas de diversidade de género e sexualidade.

7.1 O DCRB EM DIALOGO COM OS ESTUDOS QUEER: ANALISE CRITICA E
CATEGORIAS TEMATICAS

Nesta sec¢do, a andalise documental do Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB) de 2020, sera detalhada com base nas sete categorias tematicas

previamente definidas a partir dos aportes teéricos de Franco (2005) e Bardin
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(2016). Cada item correspondera a uma das categorias a priori reconhecimento da
diversidade, desconstrucdo da  normatividade, inclusdo de  praticas
antidiscriminatérias, articulacdo com marcos legais e direitos humanos, visibilidade
curricular, representacéo critica das identidades e didlogo com os estudos Queer e
perspectivas decoloniais , nas quais serdo apresentados os achados da analise com
base nas unidades de registro e de contexto extraidas do documento.

A exposicao sera feita de forma narrativa e argumentativa, articulando trechos
selecionados do DCRB com a interpretacdo critica fundamentada nos marcos
tedricos da pesquisa. Ao longo do texto, foram destacados silenciamentos,
omissOes, ambiguidades e contradicdes presentes no documento, permitindo
compreender em que medida o curriculo examinado reconhece, tensiona ou
invisibiliza as teméticas de género e sexualidade na educacao basica.

Com isso, na orientacdo da analise critica do DCRB foram delimitadas sete
categorias teméticas: i) reconhecimento da diversidade de género e sexualidade; ii)
desconstrucdo da normatividade de género; iii) inclusdo de praticas educativas
antidiscriminatérias; iv) articulacdo com marcos legais e direitos humanos; V)
visibilidade curricular das tematicas de género e sexualidade; vi) representacéo
critica das identidades e diversidades; e vii) dialogo com os Estudos Queer e
perspectivas decoloniais. Essas categorias foram construidas a partir da literatura de
Bardin (2016) e Franco (2005) e orientaram a sistematizacdo dos resultados,
permitindo reconhecer seus limites, potencialidades e contradicbes em relacdo as

guestdes de género, sexualidade e diversidade.

7.1.1 Categoria 1 - Reconhecimento da diversidade de género e sexualidade

A BNCC prescreve, na Competéncia Geral 9, que a educagao deve “exercitar
a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagédo, fazendo-se respeitar e
promovendo, O respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacéo da diversidade (de individuos e grupos sociais, de seus saberes, de suas
identidades, de suas culturas e de suas potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza)! (BNCC, 2018, p.9)" Este dispositivo sugere que a diversidade
deve ser entendida como um principio estruturante da pratica pedagogica. Porém,
ao realizar a analise do DCRB, nota-se que o reconhecimento da diversidade &

considerado de maneira ampla e genérica, sem que haja uma elaboracdo que o trate
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de modo a considerar diretamente a diversidade de género e sexualidade, o que
evidencia uma tensdo entre o que € dito no plano normativo da BNCC e o que se
torna efetivo nos niveis curriculares no estado da Bahia.

Com base na categoria “Reconhecimento da diversidade de género e
sexualidade” e nas analises sistematizadas, € possivel afirmar que o DCRB adota
uma abordagem limitada e abstrata dessa temética. A secdo que trata de género e
sexualidade menciona a importancia de evitar “generalizagbes ou caracterizagdes
pormenorizadas que causariam a exclusdo de especificidades identitarias” (Bahia,
2020, p. 21), porém o enfoque territorial do DCRB esta centrado em: Diversidade
cultural e étnico-racial (especialmente afrodescendente e indigena); Saberes
populares e conhecimentos tradicionais; Variedade ambiental, geografica e
linguistica. Logo, acerca de género e sexualidade, o tratamento é conceitual, neutro
e descontextualizado, sem vinculo com a territorialidade, com a vivéncia concreta de
sujeitos LGBTQIAPN+ na Bahia ou com as multiplas formas de expresséo de género
presentes nos territorios baianos.

No que se refere aos conceitos apresentados na secéo 5.2.1, o DCRB define
com clareza termos como sexo, género e identidade de género, utilizando
vocabulario técnico. O documento afirma que todas as pessoas tém identidade de
género e que esta pode ndo corresponder ao sexo biolégico, além de reconhecer a
existéncia de pessoas transexuais e travestis.

No entanto, essa abordagem permanece restrita ao plano conceitual, sem
desdobramentos criticos ou politicos que tensionem a logica binaria e
heteronormativa. A linguagem adota um tom institucional, isto €, ndo inclui termos
como “nao binario”, “cisheteronormatividade” ou “LGBTQIAPN+”, o que evidencia
uma escolha editorial por manter o discurso dentro de uma zona de neutralidade,
evitando o enfrentamento das desigualdades estruturais que afetam essas
populacoes.

Além disso, a legitimagéo das identidades diversas € parcial e normativa. Nao
h& mencdes a vivéncias escolares, desafios enfrentados ou formas de exclusédo que
atingem esses grupos, 0 que compromete a representatividade e o compromisso
efetivo com a inclusédo. A auséncia de propostas pedagodgicas especificas voltadas a
valorizagdo dessas identidades e a omissdo de criticas a cisheteronormatividade

limitam a poténcia emancipadora do documento.
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Em sintese, embora o curriculo utilize termos atualizados e evite uma
linguagem patologizante, sua abordagem genérica e despolitizada invisibiliza
sujeitos LGBTQIAPN+, contribuindo para a manutencdo de um curriculo silencioso
diante das violéncias estruturais vividas por essas populacoes.

Na Categoria 6.1.1, que trata do Reconhecimento da diversidade de género e
sexualidade, varios autores de trabalhos analisados apresentam relagbes criticas
com a abordagem limitada, neutra e despolitizada do DCRB, mas tensionam o
significado de um reconhecimento efetivo da identidade LGBTQIAPN+ no curriculo.
Por exemplo, Guimardes e Nardi (2024) apontam que a presenca de género e
sexualidade nos curriculos ndo assegura, por si sG, uma abordagem critica e
transformadora, trazendo a tona a permanéncia de visdes naturalizadas e
normativas. Da mesma forma, Santos, Guarany e Cardoso (2020) reforcam os
processos de exclusdo e normalizacdo dos curriculos e a urgéncia de politicas
publicas que promovam a valorizagcdo da diversidade.

Para adicionar, Silva (2020b), apresenta a "Pedagogia das Aproximacdes
LGBTI" como acéo educativa de reconhecimento da diversidade escolar, mas ainda
dependente de acdes individuais dos docentes, o que demonstra a fragilidade das
diretrizes institucionais consolidadas — reconhecidas também no DCRB. Amorim
(2020) defende a necessidade de transformacao curricular de promocdo a
diversidade, embora sem romper com a légica normativa. Por sua vez, Gomes e
Zenaide (2020) e Franco-Assis, Souza e Barbosa (2021) ratificam que, apesar de
haver mencdes das técnicas nos documentos (semelhante ao DCRB), a abordagem
permanece funcionalista, voltada para a prevencéo de riscos (como as DSTs), sem
considerar criticamente a vivéncia dos sujeitos LGBTQIAPN+ ou o enfrentamento
estrutural da cisheteronormatividade.

Tem-se aqui, assim, que esses estudos demonstram que O mero
reconhecimento conceitual, como ocorre no DCRB, ndo se converte em praticas
pedagdgicas inclusivas as nem em legitimacédo efetiva da diversidade de género e
sexualidade, requerendo-se algo a mais: abordagens mais politicas, mais criticas e

mais territoriais - como se propde o presente trabalho a partir dos estudos Queer.
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7.1.2 Categoria 2 - Desconstrucao da normatividade de género

Na Competéncia Geral 8 da BNCC, orienta-se que o estudante deve
“‘conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
emocgdes do outro, com autocritica e com capacidade para lidar com elas” (BNCC,
2018). Esse enunciado fomenta praticas que coloquem em cheque os padrbes
normativos fixos dos modos de ser e viver da identidade, de género e de
sexualidade, corroborando a necessidade de uma educacédo plural. Contudo, no
DCRB, a desconstru¢cdo da normatividade de género aparece insipidamente, ainda
permeada por termos naturalizadores, o que impossibilita a instauracdo de um
verdadeiro debate critico acerca da cisheteronormatividade no curriculo.

A analise da categoria “Desconstrucédo da normatividade de género” revela
que, embora o DCRB reconheca a construcdo social das identidades de género e
valorize a diversidade como principio educativo, 0 documento permanece vinculado
a uma abordagem normativa e limitada da tematica. O texto afirma que género e
sexualidade sdo experiéncias historicamente construidas e que a escola deve
promover o acolhimento e a valorizacdo das diferencas. Também reforca a
importancia da educacdo em direitos humanos como base ética para o respeito as
diversidades.

No entanto, ndo prop0de praticas pedagdgicas concretas que desconstruam 0s
esteredtipos de género ou que estimulem o pensamento critico sobre a
normatividade. A auséncia de atividades, materiais, autores ou narrativas que
guestionem a naturalizacdo dos papéis de género limita a acdo da escola a um plano
declaratorio, esvaziado de acéo pedagogica efetiva.

Além disso, o curriculo adota uma linguagem que, embora respeitosa, reforca
de forma indireta a l6gica binaria. Ao explicar o conceito de género a partir das
categorias “masculino” e “feminino”, o documento exclui identidades que nao se
encaixam nesse par, cComo pessoas nao binarias, agénero ou de identidades fluidas.
O uso recorrente dessa dualidade como referéncia discursiva reforga o binarismo
como matriz estrutural do texto, mesmo quando reconhece que os papéis de género
sao socialmente aprendidos.

Nao h& mencdo a cisheteronormatividade, tampouco articulacdo entre as

opressdes de género e outras desigualdades estruturais, como raca e classe. Assim,
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embora o DCRB afirme acolher a diversidade, sua formulagdo ndo promove a
desconstrucdo da normatividade de género nem avanga em uma proposta curricular
verdadeiramente transformadora e interseccional.

A categoria 6.1.2 - Desconstrucdo da normatividade de género, possui na
andlise dos autores citados no texto-base instituicbes criticas, sobretudo quando
evidenciam que os curriculos, embora reconhecam a diversidade, mantém légicas
normativas e binarias . Por exemplo, para Braz, Curcio e Faceira (2021), a falta de
uma perspectiva transdisciplinar nos documentos oficiais contribui para invisibilizar
temas como o género nas praticas pedagogicas, reiterando a normatividade. Para
Guizzo (2022), a continuidade dos curriculos que silenciavam a sexualidade infantil e
apoiavam os modelos patriarcais ndo questionam a cisheteronormatividade.

Todos esses estudos revelam, em diversas escalas: o0 mesmo que se da
também no DCRB, uma retérica inclusiva isenta de praticas concretas, caracterizada
pelos binarismos e sem articulagdo entre género e outras opressdes estruturantes.
Esta andlise, utilizando os estudos Queer como lente critica, avanca nesta direcédo
de desnaturalizac&o das estruturas curriculares e prop6e um curriculo transformador,

interseccional e desconstrutivo das normatividades impostas.

7.1.3 Categoria 3 - Incluséo de praticas educativas antidiscriminatorias

A BNCC, ao dissertar sobre competéncia geral 10, nos sugere que os alunos
"ajam pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, decidindo com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidario” (BNCC, 2018, p. 9). O que indicaria que a escola
assumiria praticas pedagdgicas antidiscriminatdrias e inclusivas, que possam
acolher a diversidade de sujeitos. No entanto, a analise do DCRB mostra que
mesmo existindo referéncias a inclusdo e a equidade, a operacionalizacdo dessas
praticas ainda € incipiente, no que tange a diversidade sexual e de género, dando
espaco a lacunas entre o texto normativo e a pratica pedagoégica sugerida.

A categoria “Inclusdo de praticas educativas antidiscriminatorias” revela um
tensionamento entre os principios declarados pelo Documento Curricular Referencial
da Bahia (DCRB) e a auséncia de acbes pedagogicas concretas que
instrumentalizem esses principios no cotidiano escolar. O curriculo valoriza saberes

comunitarios e experiéncias culturais populares como formas de resisténcia,
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especialmente em relacdo a diversidade étnico-racial e as tradi¢cdes afro-brasileiras e
quilombolas.

No entanto, essa valorizacdo ndo se estende as expressdes de género e
sexualidade dissidentes, que seguem ausentes nas praticas propostas. Assim, 0
reconhecimento da diversidade como principio ético ndo se converte em diretriz
pedagdgica inclusiva, o que revela um silenciamento especifico em relacdo as
vivéncias LGBTQIAPN+.

A analise também evidencia que o DCRB carece de mecanismos efetivos
para o enfrentamento das discriminagdes estruturais na escola. Embora reforce a
importancia de respeitar identidades e culturas diversas, o documento nédo apresenta
praticas concretas voltadas ao combate as violéncias e preconceitos de género,
sexualidade ou raca. Nao ha exemplos de projetos interdisciplinares, dinamicas
didaticas ou atividades de formacao docente que orientem as escolas nesse sentido.

Além disso, o curriculo ndo menciona a formacdao inicial ou continuada dos
profissionais da educacdo para lidar com essas tematicas, o que fragiliza a
efetividade de qualquer intencéo inclusiva. A auséncia de escuta ativa de coletivos
LGBTQIAPN+, negros e indigenas no processo de elaboracdo do documento reforca
esse esvaziamento da perspectiva interseccional e antidiscriminatéria. Dessa forma,
o DCRB permanece no campo do discurso normativo, sem transpor sua ética
inclusiva para a pratica pedagodgica transformadora e sua efetiva implementacéo.

A categoria 6.1.3 — Inclusdo de praticas educativas antidiscriminatérias tem
respaldo critico e analitico em uma série de estudos que indicam a distancia entre os
discursos normativos de inclusdo e as auséncias de praticas pedagogicas genuinas
nas escolas: Amorim (2020) evidenciando tal distancia ao indicar que se 0s
documentos escolares falam em diversidade, uma formacédo de professores é
necessaria para que tais principios possam ser materializados, coisa 0 DCRB nao
faz. Carvalho, Silva e Lage (2022) sugerem um curriculo queer interseccional como
uma forma de enfrentar as violéncias estruturais associadas a
cisheteronormatividade, ao racismo e a LGBTIfobia, evidenciando a necessidade de
praticas educativas explicitas e situadas no combate as opressdes - que €
exatamente o que o DCRB n&o contempla.

Finalmente, Mendonca (2024), destaca que os discursos e as praticas
pedagdgicas sdo formas de normatizagdo e sugere que materiais didaticos e

materiais simbdlicos de representacdo queer poderiam provocar uma mudanca na
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estrutura do curriculo tradicional — proposta ausente no DCRB. Juntos, esses
autores reforcam a critica de que mesmo o DCRB apresentando principios
inclusivos, ndo estd operacionalizando praticas antidiscriminatérias efetivas e

interseccionais na pratica escolar.

7.1.4 Categoria 4 - Articulagdo com marcos legais e direitos humanos

A BNCC, no que tange a cidadania, explicita na Competéncia Geral 7 que é
atribuicdo da escola garantir que os estudantes desenvolvam habilidades para
"argumentar a partir de fatos, dados e informacfes que sdo confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, posicionamentos e decisbes comuns que
respeitem e promovam direitos humanos, que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em niveis local, regional e global" (BNCC,
2018, p. 9). Tal diretriz aproxima o curriculo diretamente da legislagcdo e dos direitos
humanos, estabelecendo-se como um marco de referéncia ética. No entanto, o
DCRB esboca fragilidade na relacdo entre as normativas internacionais e nacionais
e as pautas de género e sexualidade, que séo tratadas de modo indireto ou restrito,
0 que produz incongruéncia entre a norma e a pratica curricular.

A analise da categoria “Articulacdo com marcos legais e direitos humanos”
evidencia que o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) faz mencao
genérica aos direitos humanos como principio orientador da educa¢do, mas carece
de ancoragem normativa robusta e especifica para sustentar a inclusdo das
questdes de género e sexualidade. O trecho “fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos” (2020, p. 32) exemplifica esse
compromisso ético abstrato, que, embora importante, ndo se traduz em referéncias
explicitas a legislagdo brasileira ou internacional que assegura os direitos das
pessoas LGBTQIAPN+.

A auséncia de dispositivos como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) e tratados internacionais de direitos humanos enfraquece a base
juridica do curriculo e compromete sua efetividade no combate a discriminacgéo.

Apesar de o DCRB declarar a importancia do acolhimento e da valorizacao da
diversidade de identidades e culturas “sem preconceitos de qualquer natureza” (p.

32), o texto ndo avanca na explicitacdo dos marcos legais que protegem as
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populacées vulneraveis, especialmente as LGBTQIAPN+. Ndo ha mencdo a
resolucdes como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(2012), nem a politicas publicas de enfrentamento a LGBTfobia, ao racismo
estrutural ou a violéncia de género.

Essa omisséo é particularmente séria num contexto escolar caracterizado por
diversas formas de exclusédo e de violacdo de direitos, onde a sustentacdo legal é
imprescindivel para assegurar a legitimidade das acfes pedagodgicas de incluséo.
Em n&o nomear esses dispositivos, o documento perde a oportunidade de solidificar
o papel da escola como espaco de cidadania e de justica social.

Outro aspecto a ser considerado é a falta de articulacdo com as politicas
publicas intersetoriais que tém relacdo com as questdes de protecdo da populacdo
LGBTQIAPN+, como o uso de nome social, o direito a identidade de género, a
criacdo de ambientes escolares seguros ou 0 acesso a materiais didaticos
inclusivos. O DCRB ndao formaliza estas pautas, hem sugere estratégias para a sua
implementacéo nas redes de ensino.

Ao restringir-se a uma abordagem ética e normativa genérica, o curriculo
despolitiza o debate sobre direitos, desconsidera as violéncias estruturais
enfrentadas por sujeitos dissidentes e apaga as possibilidades de uma educacao
fundada juridicamente que poderia ser transformadora. E a reafirmacdo de uma
l6gica de inclusdo simbdlica, sem garantias efetivas, que denota uma distancia entre
a fala da diversidade e a acdo da justica curricular.

A categoria 6.1.4 - Articulagdo com marcos legais e direitos humanos sofre
grande tensionamento de diversos autores que analisaram o texto, denunciando
tanto o esvaziamento normativo das politicas curriculares quanto a despolitizacédo
dos direitos humanos nos documentos escolares. Guizzo (2022), em seu
levantamento da histéria das politicas de género e sexualidade no Brasil, aponta
para a institucionalizacdo e para avan¢os normativos a partir dos anos 1990, mas
também para o0s retrocessos que as pressdes conservadoras produziriam,
evidenciando a fragilidade destas pautas na sustentagéo legal na escola.

Ja Maio, Oliveira e Peixoto (2020), destacam que, mesmo existindo politicas
como "Escola sem Homofobia” e as Conferéncias Nacionais de Educacdo, sua
incorporacdo nos curriculos tem sido reativa, fragmentada e dependente de
iniciativas isoladas, dando indicios da falta de efetiva vinculagdo com marcos legais

protetivos. Ja Papim (2023) denuncia também que a BNCC e a Reforma do Ensino
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Médio desarticulam direitos educacionais ao reconfigurar o papel docente e escolar
por uma 6tica mercadoldgica, relegando & margem temas como género, sexualidade
e participacao social.

Desse modo, o conjunto destes autores demonstra que a omissado do DCRB
em articular de modo explicito os direitos humanos e os dispositivos legais de
protecéo - a Constituicdo, o ECA, a LDB, as Diretrizes de Educagdo em Direitos
Humanos e as politicas publicas de diversidade - fragiliza a efetividade de sua
proposta e reitera uma inclusdo simbdlica e normativa, sem consequéncias de

garantia ao que se considera justica curricular.

7.1.5 Categoria 5 - Visibilidade curricular das tematicas de género e

sexualidade

No que se refere aos componentes curriculares de Ciéncias Humanas e de
Linguagens, a BNCC aponta a necessidade de o curriculo assegurar a valorizacao
da diversidade cultural brasileira e o enfrentamento de preconceitos (BNCC, 2018).
Esse direcionamento pressupbe a efetiva inclusdo de debates sobre género e
sexualidade, na medida em que sdo componentes constitutivos das identidades
sociais e culturais. Entretanto, no DCRB, as tematicas de género e sexualidade, em
geral, sdo invisibilizadas ou ficam como um apéndice, ndo ocupando a mesma
centralidade que se da a outras dimensfes culturais. Isso demonstra que a
visibilidade curricular de tais temas continua restrita, reafirmando silenciamentos
institucionais.

A anadlise da categoria “Visibilidade curricular das tematicas de género e
sexualidade” evidencia que o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
apresenta tais temas de maneira conceitual e pontual, concentrando-se
principalmente no Capitulo 5.2.1, intitulado “Educacéo para as Relagdes de Género
e Sexualidade”. Nessa sec¢ao, os conceitos de sexo, género, identidade de género e
orientacdo sexual s&o apresentados com base em referéncias tedricas
reconhecidas, como Louro e documentos do Ministério da Educagéo.

O texto valoriza o respeito a diversidade e reconhece que as identidades séo
construgBes socioculturais, sinalizando uma postura alinhada aos principios dos

direitos humanos. No entanto, esse tratamento permanece limitado ao plano das
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definicbes e dos valores, sem se traduzir em diretrizes pedagogicas concretas e
transversalizadas nos componentes curriculares da Educacao Basica.

Nos capitulos 7 e 8, referentes a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental,
a visibilidade curricular das tematicas de género e sexualidade é praticamente
inexistente. No caso da Educacdo Infantil, ndo ha mencdo a esses temas nos
direitos de aprendizagem nem nos campos de experiéncia, o que revela uma lacuna
grave na formacdo das criancas em relacdo a diversidade e a desconstrucdo de
esteredtipos desde os primeiros anos escolares.

Ja no Ensino Fundamental, a diversidade aparece como um valor genérico,
sem que haja competéncias ou objetivos de aprendizagem vinculados diretamente
as questdes de género e sexualidade. Mesmo em areas como Artes ou Ciéncias,
que poderiam problematizar estereétipos e promover debates criticos, essas
tematicas aparecem apenas em trechos isolados, como na proposta de
“problematizar esteredtipos” na criacdo de personagens teatrais (Bahia, 2020, p.
303). Essa abordagem fragmentada e desarticulada compromete a efetividade da
incluséo e perpetua a invisibilidade curricular das identidades LGBTQIAPN+.

A categoria 6.1.5 — Visibilidade curricular das teméticas de género e
sexualidade relaciona-se, de forma profunda, aos autores mencionados nas secoes
5.1 e 5.2, pois muitos deles demonstram, em suas andlises, como a presenca
institucionalizada dessas tematicas nos curriculos das escolas brasileiras é, ainda
hoje, limitada, marginal, simbdlica ou tensionada por for¢cas conservadoras.

Guizzo (2022), demonstra que, apesar de existirem avang¢os nas politicas
educacionais a partir da década de 1980, a insercdo de género e sexualidade nos
curriculos brasileiros e nas politicas educacionais, no geral, ocorre de maneira
instavel, com avancos e recuos. O autor também afirma que a pressdo conservadora
e a auséncia de politicas sistematicas conferem um carater pontual a essas acoes,
exatamente a mesma aproximacao encontrada no DCRB, que confina a tematica em
secOes especificas e evita sua transversalidade.

De forma convergente, Maio, Oliveira e Peixoto (2020), reforcam a natureza
reativa das abordagens escolares - sendo, mais frequentemente, uma reacao a
casos de violéncia e exclusdo, e ndo uma acdo comprometida com a diversidade,
acompanhada de uma visao diferenciada do compromisso da escola com os temas

da diversidade até o momento. A sequéncia analitico-critica deles indica que os
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curriculos tendem a reproduzir estas pautas em uma zona relegada, situacdo que
compromete sua efetividade, tal como se observa nos capitulos 7 e 8 do DCRB.

Outrossim, a nocdo de curriculo oculto, abordada por Oliveira (2022b),
contribui diretamente para entender como a invisibilidade das tematicas de género e
de sexualidade pode ser repetida mesmo quando hd menc¢des formais no texto. Ao
argumentar que o curriculo € também constituido pelas experiéncias, praticas,
crencas e interacdes cotidianas , 0 autor evidencia que a nao incluséo transversal
das tematicas favorece sua manutencédo como tabu ou como conteddo optativo, sem
respaldo para efetivacao.

Café (2020), insiste que ndo é suficiente "incluir temas", como género e
sexualidade, mas € necessario romper com a logica excludente que estrutura o
curriculo. O DCRB, ao trabalhar os temas pontualmente e ndo transversalmente,
mantém a colonialidade do saber que o autor descreve, ndo permitindo que
epistemologias queer, negra e indigena ocupem um lugar legitimo na formacéo
escolar.

A falta de transversalidade e a fragmentacdo do tema podem ser também
pensadas a partir de Foucault e Butler. O curriculo enquanto dispositivo de controle
(Foucault, 1999) regula os corpos que podem ou nao existir N0s espacos escolares.
A invisibilidade curricular das identidades LGBTQIAPN+ reafirma o biopoder sobre
os corpos dissidentes. Butler (2019), ao discutir performatividade de género, reforca
gue o apagamento institucional desses corpos contribui para a sua negacao social,
algo que se reproduz quando os curriculos, como o DCRB, deixam de incluir a
diversidade em todos os niveis de ensino.

Os autores desta revisdo se aproximam ao criticar o aspecto simbdlico,
fragmentado e ndo transdisciplinar com que género e sexualidade séo tratados nos
curriculos escolares. O DCRB, embora avance conceitualmente ao nomear essas
categorias e reconhecer a diversidade, em seu preambulo, ndo consegue converter
essas diretrizes em praticas curriculares concretas e integradoras, 0 que impede o
enfrentamento das violéncias normativas e reafirma o curriculo como ferramenta de

controle e ndo de liberdade dos corpos e saberes dissidentes.
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7.1.6 Categoria 6 - Representacdao critica das identidades e diversidades

Neste debate sobre a formagéo integral, a BNCC diz que a educagao deve
considerar “a diversidade de saberes e vivéncias culturais dos estudantes, de suas
familias e comunidades” (BNCC, 2018, p. 14). Esta perspectiva pode sugerir uma
representacdo critica das identidades mudltiplas presentes no espaco escolar,
reconhecendo a pluralidade das experiéncias. Contudo, a anélise do DCRB nos faz
perceber que, enquanto o documento comenta sobre a necessidade de formagéo
plural e contextualizada, as representacdes criticas de género e sexualidade sao
reduzidas a, ha maioria das vezes, discursos generalistas sobre diversidade, fugindo
do enfrentamento das marcas e dos preconceitos que incidem sobre 0s corpos
dissidentes.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) reconhece a
diversidade identitaria e cultural como um valor importante para a construcéo
curricular, mencionando a pluralidade dos territorios e evitando generalizacdes que
invisibilizem especificidades locais. No entanto, embora haja essa valorizagdo da
diferenca em termos culturais e territoriais, o0 documento ndo adota uma perspectiva
descolonial ou critica no campo das epistemologias de género e sexualidade.

O texto se ancora majoritariamente em uma linguagem normativa, centrada
em principios éticos de respeito e inclusdo, mas sem questionar as estruturas de
poder que sustentam desigualdades ou exclusdes. Ndo ha tensionamento das
epistemologias ocidentais, cristds ou heteronormativas, nem ruptura com a logica
binaria de género. Com isso, 0 curriculo assume uma postura conciliadora, sem
promover deslocamentos epistemoldgicos significativos que favorecam a inclusao
critica de saberes dissidentes.

Além disso, o DCRB trata as diversidades de forma conceitual e normativa,
sem contextualizagdo sociopolitica ou problematizacdo das desigualdades
estruturais. Os conceitos de sexo, género, identidade de género e orientacdo sexual
sao apresentados com base em fontes reconhecidas, mas permanecem descolados
de analises historicas sobre como essas identidades sdo marcadas por exclusao,
estigmatizacéo ou violéncia.

A referéncia a diversidade aparece como dado universal e positivo, mas sem
apontar os mecanismos institucionais que produzem desigualdades no ambiente

escolar. A auséncia de mencdo a violéncia contra pessoas LGBTQIAPN+, ao
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preconceito cotidiano ou a marginalizagdo sistémica revela uma abordagem
despolitizada, que naturaliza as identidades sem enfrentd-las como categorias
disputadas no campo das politicas publicas. Nesse sentido, o DCRB representa uma
oportunidade perdida de avancar na construcdo de um curriculo realmente
emancipador e comprometido com a justica social.

A categoria 6.1.6 — Representagdo critica das identidades e diversidades
ecoa nos trabalhos que problematizam como género e sexualidade sdo abordados
no curriculo escolar ao enfatizarem a necessidade de uma critica as normas
cisheteronormativas e as estruturas que sustentam a excluséo e a marginalizacao de
identidades dissidentes.

Silva e Alves (2020), Carvalho, Silva e Lage (2022) e Mendonca (2024), séo
autores essenciais nesta reflexdo, pois utilizam a Teoria Queer para tensionar o
curriculo enquanto espaco normativizado, propondo-o como campo de disputa
simbdlica e politica. Silva e Alves (2020), evidenciam como 0Ss corpos queer
balancam a escola enquanto espaco tradicional de homogeneizacao, Carvalho, Silva
e Lage (2022) propdem a articulacao da teoria queer com a interseccionalidade para
construirem curriculos criticos, antirracistas e anti-LGBTIfébicos. Enquanto isso,
Mendonca (2024), mostra o papel do curriculo na reproducdo de normas e praticas
simbdlicas que marginalizam identidades trans e como estes processos podem ser
tensionados pela presenca destes corpos na escola.

Os referidos autores argumentam que nédo chega a reconhecer a diversidade
de forma normativa, como faz DCRB, mas €é preciso efetuar um deslocamento
epistemologico que interrogue as estruturas de poder e que enfrente as
desigualdades como fenbmenos de histdria e politica. Desta forma, elas se
diferenciam de DCRB, ao passo que seu tratamento da identidade se da pela via
ética e abstrata, enquanto os estudos aqui citados pleiteiam uma inclusédo critica e

politizada da diversidade nos curriculos escolares.

7.1.7 Categoria 7 - Dialogo com os estudos Queer e perspectivas decoloniais

Na Competéncia Geral 3 da BNCC, estad explicito que os alunos devem
"valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, de locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas a producdes artistico-

culturais” (BNCC, 2018, p.9). Desta diretriz, vislumbra-se uma atencdo para a
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pluralidade cultural e epistemolégica, aproximando-se da descolonialidade, ja que
reconhece saberes historicamente subalternizados; por outro lado, no DCRB a
auséncia de referéncias explicitas das tematicas queer e decoloniais é uma lacuna
importante, visto que o documento nao tensiona claramente normatividades que
atravessam o curriculo. Assim, um espaco de silenciamento € evidenciado que
reforga a exigéncia de trazer os Estudos Queer como uma possibilidade critica para
se pensar (novamente) praticas curriculares.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), revela indicios de
contencdo ideoldgica ao tratar das teméticas de género e sexualidade, sinalizando
um provavel controle politico-discursivo que buscou suavizar ou neutralizar possiveis
tensionamentos sociais e culturais. Ainda que o documento mencione termos como
identidade de género e diversidade sexual, sua abordagem é desprovida de critica
estrutural ou de posicionamentos politicos que poderiam confrontar a
heteronormatividade e o binarismo de género presentes nas instituicdes escolares.

A auséncia de referéncias a politicas publicas, marcos legais de protecdo a
pessoas LGBTQIAPN+ ou a realidades de excluséo e violéncia, bem como a opc¢ao
por uma linguagem genérica e normatizada, aponta para um esforco deliberado de
evitar conflitos ou embates ideolégicos, muito comuns no debate educacional
brasileiro quando se trata da chamada “ideologia de género”.

Ao mesmo tempo, € possivel afirmar que o DCRB nao estabelece qualquer
aproximacdo com os estudos Queer, com as perspectivas decoloniais ou com
saberes produzidos por vozes historicamente silenciadas, como pessoas trans,
travestis, indigenas ou quilombolas LGBTQIAPN+. A abordagem permanece
ancorada em definicdes conceituais fixas, descontextualizadas e essencialmente
normativas, sem propor guestionamentos as estruturas epistémicas coloniais,
patriarcais e eurocentradas que moldam o curriculo.

A omissdo de autores e autoras criticos que problematizam o regime de
verdade da cisheteronormatividade, a auséncia de praticas pedagdgicas disruptivas
e a falta de tensionamento interseccional evidenciam que o documento n&do se
compromete com a subversédo das normas hegemonicas. Em vez disso, adota uma
perspectiva de reconhecimento superficial da diversidade, sem incorporar a poténcia
politica, epistemoldgica e pedagdgica dos estudos queer e decoloniais.

A categoria 6.1.7 — Didlogo com os estudos Queer e perspectivas decoloniais

se expressa com forca no capitulo 5 do trabalho, sobretudo por meio da interlocucéo
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critica com autoras e autores como Judith Butler (2019), Michel Foucault (1999),
Guacira Lopes Louro (2001) e Café (2020), que sdo mobilizados para desestabilizar
os pilares normativos do curriculo escolar tradicional. Esses/as autores/as fornecem
as bases tedricas para compreender o curriculo como dispositivo de regulacdo dos
corpos, identidades e saberes, denunciando a cisheteronormatividade, o
epistemicidio e as marcas da colonialidade presentes na estrutura curricular.

A partir dessa leitura, a nocdo de (des)territorializacdo queer emerge como
estratégia analitica para tensionar a logica binaria e funcionalista que organiza os
documentos oficiais, como a BNCC e o DCRB, cujas abordagens sobre género e
sexualidade sé&o criticadas por sua superficialidade, normatividade e neutralidade
politica. Ao contrario dessa limitagdo normativa observada no DCRB, o trabalho
articula com autores como Café (2020) e Bergamo (2024) a urgéncia de uma
pedagogia decolonial que ndo apenas reconheca a diversidade, mas a posicione

como central a disputa curricular.

7.1.8 Compreensdes gerais sobre o DCRB e os estudos Queer

A BNCC estabelece, como horizonte educacional, o "acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais" (Competéncia Geral 9)
e a acao "com fundamento em principios éticos, democréticos, inclusivos e
solidarios" (Competéncia Geral 10), além de postular argumentacdo que se
comprometa com os direitos humanos (Competéncia Geral 7) (BNCC, 2018, p. 9). A
luz desses enunciados, a sintese das sete categorias denota que o DCRB apresenta
progressos discursivos em torno da diversidade e equidade, mas mantém
silenciamentos e generalizacdes quando escopo € género e sexualidade: ha
reconhecimento amplo da diversidade, mas com baixa visibilidade curricular e pouca
operacionalizacdo em praticas contra discriminacao.

Ha alinhamentos parciais a marcos legais e direitos humanos, mas com
tensbes diante da critica queer a cisheteronormatividade e as formulacdes
decoloniais. Todos os achados apontam para um curriculo que tensiona a
normatividade, mas ainda ndo a desloca, de maneira consistente, o que abre um
espaco de trabalho pedagogico para que o DCRB se aproxime do patamar prescrito

pela BNCC e das contribuicBes analiticas dos Estudos Queer.



123

A andlise do Estado do Conhecimento, realizado no Capitulo 5, revelou que
os estudos recentes sobre género e sexualidade no curriculo apontam de forma
unanime para a necessidade de uma abordagem critica, interseccional e politizada
dessas tematicas. As 21 publicacbes revisadas indicam que o simples
reconhecimento da diversidade ndo é suficiente para promover transformacdes
estruturais na escola: € preciso confrontar ativamente as normatividades
cisheteronormativas, incluir vozes dissidentes e propor praticas pedagogicas que
enfrentem desigualdades histéricas.

Como mostram os estudos analisados no estado do conhecimento, o
moralismo cisheteronormativo se perpetua, em grande parte, porque naturaliza
determinados corpos, afetos e modos de ser, como legitimos, em detrimento de
outros. Essa logica de privilégio € estruturante e se exprime em termos de linguagem
e praticas institucionais. Como j& alerta Mombaca (2020), "a norma nunca se
reconhece como norma, ela se da como natureza" (p. 54), o que indica que as
violéncias epistémicas e materiais contra os dissidentes de género e sexualidade
sao fabricadas por um regime que se disfarca de universal e neutro.

Nesse sentido, a luta contra desigualdades estruturais implica esse gesto
politico que confronta os privilégios da norma. N&o basta incluir os sujeitos
LGBTQIAPN+ no curriculo escolar, mas interrogar criticamente os fundamentos de
uma escola que foi, historicamente, edificada numa matriz colonial, racista e
cisheteronormativa. A prépria nocdo "curriculo" € tensionada por Mombaca quando
ela denuncia os modos como o0 conhecimento escolar reproduz auséncias e
siléncios, operando este como um dispositivo que apaga, em nome da
"neutralidade”, as vidas dissidentes. E contra aquilo que emerge, portanto, n&o
apenas o que falta nos documentos da educagcao, mas contra aquilo que os mesmos
silenciaram intencionalmente para que a norma nao seja afetada em seu lugar de
privilégio.

Dessa forma, incluir Jota Mombacga na critica do DCRB possibilita perceber
gue a transformacéo curricular ndo acontece simplesmente no discurso do bem e do
mal (dos articuladores do DCRB), mas pela ruptura com as formas como a norma se
estrutura e se mantém no cotidiano da escola. Como afirma a autora, "ndo vao nos
matar agora" ndo é somente uma frase de resisténcia, mas uma afirmacdo de
existéncia diante de um sistema que atua continuamente pela exclusdo. Tal

afirmacdo convoca o campo educacional a superar o reconhecimento simbdlico da
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diversidade e a trabalhar de modo comprometido por préticas de fato
transformadoras, que possam desestabilizar os dispositivos normativos que regulam
corpos e identidades na escola.

Nesse sentido, o DCRB se mostra timido e genérico: embora reconheca a
diversidade como valor ético, ndo avanca na promocdo de pedagogias
emancipatérias, nem apresenta estratégias curriculares concretas para incorporar o
debate sobre género e sexualidade de forma transversal e contextualizada. Os
estudos destacam a importancia da formacdo docente, da escuta de sujeitos
LGBTQIAPN+ e da producdo de materiais criticos aspectos praticamente ausentes
no documento oficial.

Além disso, a literatura académica tem se valido cada vez mais dos estudos
Queer como marco teorico e dispositivo politico-pedagégico para tensionar 0s
binarismos de género e as naturalizacdes da sexualidade. Diversos trabalhos
analisados mobilizam, a exemplo de Guacira Louro, a necessidade de propor
praticas escolares que desestabilizam normas e possibilitem a vivéncia da
dissidéncia como direito pedagdgico.

A partir do artigo de Guacira Lopes Louro "Educacao e docéncia: diversidade,
género e sexualidade”, pode-se apontar passagens centrais que sustentam o uso
dos Estudos Queer como uma referéncia tedrica e politica para desestabilizar as
normas de género e sexualidade na escola. Louro sugere que a escola deve ser o
local de enfrentamento as normatividades, ao afirmar que "a instituicdo cultural e
politica escola pode e deve contribuir para a formacao de sujeitos que desafiem a
l6gica da binaridade e do heteronormativo" (Louro, 2014, p. 7).

Em outro momento, ela destaca que o trabalho do professor deve ir além da
simples e necessaria diversidade, pois € necessario "promover praticas pedagogicas
gue desconstruam as hierarquias de género e possibilitem a emergente de outras
possibilidades existenciais" (Louro, 2014, p. 9). Essas afirmacfes sustentam que os
Estudos Queer, mais que um aporte analitico, devem ser vistos como uma
ferramenta de insurgéncia em relacdo aos dispositivos escolares de producédo de
normalidade e silenciamento. Dessa forma, a mobilizacdo dessa abordagem em
pesquisas sobre curriculo implica ndo apenas ampliar o campo da visibilidade das
dissidéncias, mas também tensionar as estruturas que garantem as exclusées

cotidianas nas praticas pedagdgicas.
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Em contrapartida, o DCRB, embora mencione Louro (2014) pontualmente,
nao incorpora os fundamentos dos estudos queer nem adota linguagem ou
estratégias que rompam com a logica normativa. Faltam mencdes a epistemologias
dissidentes, auséncia de tensionamentos sobre a cisheteronormatividade, e ndo ha
qualquer esforco de incluir narrativas ou experiéncias transgressoras. Com isso, 0
curriculo oficial baiano ignora as contribuices mais potentes da producéo teérica
contemporanea e se alinha a um discurso técnico, despolitizado e conciliador.

A falta de tensionamento a cisheteronormatividade e de acolhimento as
epistemologias dissidentes no DCRB denota a auséncia de interlocugdo com o0s
aportes centrais da producdo tedrica queer contemporédnea em educacdo. A
exemplo de Rafael Silva (2021), que, em andlise da performatividade de género na
escola, mostra como o curriculo atua como tecnologia de normalizacdo que
disciplina corpos e identidades dissidentes, e o trabalho de Felipe Morais (2022), que
indica como as préticas pedagodgicas que incorporam orientacdes queer e
decoloniais permitem desmantelar as normas sexuais e de género instituidas,
gerando formas de existéncia mais plurais e éticas.

Ao ignorar esse referencial te6rico e ao ndo apresentar estratégias
curriculares que considerem a dissidéncia como um direito pedagdgico, o DCRB
responde a uma logica de silenciamento e manutencdo da ordem
cisheteronormativa, ndo dialogando com uma producéo critica que tem evidenciado,
com rigor e consisténcia, os limites de um curriculo que diz ser plural e que ainda
ndo rompe com o privilégio da norma.

Outrossim, a andalise do DCRB pela perspectiva da teoria do discurso de
Ernesto Laclau e Chantal Mouffe possibilita perceber a utilizacdo de significantes
vazios - uma das estratégias discursivas centrais do documento. As expressdes
"diversidade”, "género” e "sexualidade" vao surgindo no longo do texto como marcas
de um curriculo supostamente inclusivo e plural. No entanto, eles ndo sao
acompanhados de definicbes operacionais, regras pedagogicas especificas e
indicativos de praticas que contraponham as estruturas cisheteronormativas da
escola.

Para Laclau (2011), o significante vazio é aquele que agrega em torno de si
vérias demandas e identidades sob um mesmo nome, mas sem fixacdo de sentido,
e, portanto, adquire forca de articulacdo e potencial hegemoénico. Do modo que o

DCRB mobiliza estes vocabulos, procura fazé-lo genericamente e ambiguamente, de
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forma que tais conceitos néo séo forcejadores de mudancas curriculares profundas.
E a indefinicdo de tais termos que garante, conforme Silva, Bezerra e Cunha (2024),
o poder de identificacdo deles, mas revela, igualmente, uma limitacdo politica
guando nao se produz uma articulacdo concreta com praticas emancipatoérias. O que
se constata neste sentido é que o DCRB faz uso de uma retérica progressista que
neutraliza a possibilidade insurgente de tais categorias, na pratica pressionando por
uma politica de reconhecimento despolitizada que reitera a hegemonia da norma.

Complementarmente, destaca-se que muitos dos estudos analisados no
estado do conhecimento incorporam perspectivas decoloniais e interseccionais com
maior radicalidade do que o DCRB. As publicagdes apontam que uma educacao
realmente inclusiva deve dialogar com as marcas histdricas da colonialidade e com
as multiplas opressées que afetam sujeitos LGBTQIAPN+ nas interseccdes entre
género, raca, classe, territério e religido. Autores/as prop6em a construcdo de
curriculos insurgentes, fundados em epistemologias do Sul e na valorizacdo de
saberes produzidos por corpos marginalizados.

A radicalidade das abordagens decoloniais e interseccionais em pesquisas
recentes aponta para a urgéncia de curriculum que desafiem a colonialidade e o
epistemicidio através de uma valorizacdo dos saberes dissidentes. Por exemplo, a
dissertacdo de Nascimento (2020) apresenta um curriculo insurgente que articula
género, sexualidade e raca a partir do viver de sujeitos negros LGBTQI+,
incorporando epistemologias do Sul como instrumentos de resisténcia pedagogica.

O trabalho desenvolvido por Ribeiro (2020), por exemplo, propde um curriculo
contra-hegemonico, que confronta a colonialidade de saber e valoriza
epistemologias negras e indigenas, tensionando o0s padrdes eurocéntricos e
binaristas da escola tradicional. Rocha (2022), por sua vez, articula género, raca e
classe em uma abordagem interseccional inspirada em Angela Davis e Gloria
Anzaldlda, para defendé-las em praticas pedagodgicas que possam visibilizar os
corpos dissidentes nos espacos escolares.

Adicionalmente, o estudo de Oliveira e Costa (2021) propde a construcao de
uma “"pedagogia das margens”, baseada em epistemologias do Sul, na
ancestralidade e nas experiéncias LGBTQIAPN+ das periferias urbanas, rompendo
com a logica universalista e normativa da educacdo formal. Esses trabalhos néo

apenas reconhecem a diversidade, mas tensionam, também, a estrutura excludente
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da escola e do curriculo, ao propor alternativas insurgentes, embasadas em saberes
historicamente subalternizados.

Essa proposta contrasta com o curriculo baiano, que evita tensionar os pilares
coloniais e patriarcais do sistema educacional e ndo da visibilidade a experiéncias
exitosas desenvolvidas por coletivos ou projetos pedagdgicos de resisténcia. A
literatura, portanto, oferece caminhos contributivos que poderiam enriquecer o
DCRB, transformando-o de um documento normativo em um instrumento efetivo de
justica curricular.

Por outra perspectiva, com base na andlise critica do DCRB e no material
tedrico fornecido nos capitulos 2 a 4 da pesquisa, € possivel afirmar que os achados
empiricos confirmam de forma contundente as criticas formuladas por autoras como
Judith Butler (2019), Paul B. Preciado (2022) e Guacira Louro (2014) em relacdo ao
curriculo como  dispositivo  de normalizacdo e reproducdo  das
cisheteronormatividades.

O DCRB, ao adotar uma linguagem supostamente neutra e despolitizada
sobre género e sexualidade, sem nomear sujeitos dissidentes ou propor rupturas
epistemoldgicas, opera como um artefato regulador que reafirma a matriz de
inteligibilidade baseada no binarismo e na heterossexualidade compulsoéria. Essa
estrutura é coerente com o conceito de performatividade de Butler (2019), segundo o
qual as identidades de género séo reiteradas por normas sociais e linguisticas que
estabelecem o que € reconhecivel como sujeito legitimo no espaco publico e
institucional — no caso, a escola.

A auséncia de préaticas pedagdgicas disruptivas® , de tensionamentos com a
l6gica colonial, cristd e ocidental, bem como a exclusdo de epistemologias
subalternizadas (como as experiéncias de pessoas trans, ndo binarias, negras e
indigenas LGBTQIAPN+), evidencia o curriculo como um espaco de silenciamento e
apagamento. Isso dialoga diretamente com os apontamentos sobre a colonialidade
do saber e com Louro (2014) e Preciado (2022) sobre a normatizagdo dos corpos e
das sexualidades por meio da escola e de suas tecnologias de controle.

A auséncia de praticas pedagogicas disruptivas, no DCRB indicam o
persistente carater colonial e normativo da racionalidade curricular, conforme

discutido por autores como Walsh (2009) e Mignolo (2008). A colonialidade do saber

® O termo “disruptivo” refere-se a praticas ou ideias que rompem com padrdes estabelecidos,
provocando mudancas significativas e inovadoras nos modos de pensar, agir ou estruturar processos.
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se evidenciaria, segundo estas autoras e autores, na énfase em uma Unica matriz
epistémica, eurocéntrica, branca, cristd e cisheteronormativa, em detrimento de
saberes elaborados por quem foi, historicamente, subalternizado. Ao excluir as
narrativas de pessoas trans, ndo binarias, negras, indigenas e LGBTQIAPN +, o
DCRB alinha-se ao mesmo modelo curricular que perpetua silenciamentos
estruturais, subtraindo a poténcia transformadora da educagéo.

Lacerda (2021), nos aponta que pensar a educacao a partir de epistemologias
do Sul exigiria, por sua vez, uma descontinuidade com a neutralidade aparente do
discurso curricular, assim como a proposicdo de praticas que desestabilizassem as
hierarquias que a raca, 0 género, a classe e a sexualidade impuseram. Portanto, a
exclusdo desses marcadores ndo € acidental, mas uma estratégia de reafirmacéo da
escola como territério de manutencédo da colonialidade e do epistemicidio.

Nesse sentido, a caréncia de praticas pedagdgicas inovadoras e a nédo
inclusdo de epistemologias de corpos dissidentes no DCRB evidenciam a
continuidade de uma racionalidade de curriculo colonial e normativa, conforme
argumentado por autores tais como Walsh (2009) e Mignolo (2008). A colonialidade
do saber, segundo essas autoras e autores, ocorre quando se privilegia uma Unica
matriz epistémica, eurocentrada, branca, crista e cisheteronormativa, em relagéo aos
saberes produzidos pelas populagdes historicamente subalternizadas.

O nao reconhecimento das narrativas de pessoas trans, nao binarias, negras,
indigenas e LGBTQIAPN+ é o que consolida o DCRB sob um modelo de curriculo
gue estendeu silenciamentos estruturais e desproveu de poténcia transformadora a
educacdo. Na otica de Lacerda (2021), pensar a educacéo a partir de epistemologias
do Sul é romper com a neutralidade aparente do discurso curricular e segue-tzaria
de praticas que tensionem as hierarquias do racismo, do género, da classe e da
sexualidadede . Dito de outro modo, a auséncia desses marcadores nao é acidental,
mas é uma estratégia que reafirma a escola como espaco da continuidade da
colonialidade e do epistemicidio.

A cisheteronormatividade, ao ndo ser nomeada ou problematizada, se
mantém como o pano de fundo invisivel e naturalizado do curriculo. Assim, o DCRB
nao apenas falha em promover uma educacao antidiscriminatoria — ele reafirma o
epistemicidio, apagando os saberes dissidentes e as possibilidades de reelaboracéo

critica da identidade como campo de disputa e invencao.
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A manutencgao da cisheteronormatividade tal como substrato ndo nomeado do
DCRB traduz, como adverte Mombaca (2016), o privilégio da norma, isto €&, a
maneira como algumas identidades e modos de existir operam como medida de-
todas as outras, silenciando as dissidéncias. Por ndo serem desnaturalizadas, a
norma nao apenas organiza as praticas escolares, mas impde um regime de
inteligibilidade que invalida outras formas de viver e saber.

Nessa logica, o epistemicidio perpetrado pelo curriculo se articula diretamente
ao que Preciado (2022) denomina a confeccdo do "Humano Universal": uma ficcédo
politica e cultural que coloca o sujeito branco, cis, heterossexual, ocidental, cristdo e
neurotipico como norma da humanidade, contra a qual toda a corporeidade é lida
como desvio. A auséncia de tensionamentos com essa matriz normativa impele que
o curriculo funcione como dispositivo de reinvencao coletiva, confinando a escola a
funcdo de reprodutora das hierarquias historicas e coloniais que garantem o projeto
moderno do sujeito.

Nesse sentido, a analise documental confirma que o DCRB atua como uma
tecnologia de poder e normalizac&o, nos termos foucaultianos mobilizados por Butler
(2019) e Louro (2014). Sua estrutura ndo apenas regula o que pode ser dito, mas
também quem pode ser reconhecido como sujeito pedagoégico. A pedagogia queer,
enquanto proposta critica e subversiva que propde o deslocamento das fronteiras
identitarias, ndo encontra espaco no curriculo baiano.

Referir-se a pedagogia queer como uma possibilidade critica é abrir uma
chave interpretativa fundamental para a andlise do DCRB. Segundo Louro (2014), a
pedagogia queer propde um deslocamento das certezas identitarias, desconstruindo
as categorias fixas de género e sexualidade e interpelando as normas que
estabelecem quem pode ser visto como sujeito de saber. Mas ndo se trata somente
de incluir os sujeitos LGBTQIAPN+ no curriculo, mas de transformar radicalmente os
modos de funcionamento da escola, em seus contetdos, praticas, linguagens,
avaliacoes e formas de relacao.

Nesse sentido, a pedagogia queer convoca a escola a se tornar um espaco
de invencédo, e ndo de repeticdo, e 0 motor da aprendizagem a partir do risco da
diferenca. Ao ndo decantar, nesse horizonte, o DCRB resgata um modelo
pedagdgico normativo, ao regular corpos e silenciar dissidéncias. A ndo presenca
dessa pedagogia no documento diz mais respeito a uma lacuna conceitual, mas um

limite politico-epistemologico da politica curricular.
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Ao contrario, o que se observa € um modelo de “inclusdo normativa”, no qual
a diversidade é tolerada desde que ndo coloque em xeque a ldgica binaria,
patriarcal, eurocentrada e cristd que sustenta o projeto educativo dominante. A
resisténcia queer e decolonial exige que o curriculo se torne campo de
enfrentamento e reexisténcia — e é justamente isso que o DCRB.

A analise documental do DCRB revela um descompasso marcante entre o
discurso de valorizacdo da diversidade e sua efetiva implementagcdo como politica
curricular. Embora o documento reconheca, em termos conceituais, as identidades
de género e sexualidade como constru¢des socioculturais, ele falha em promover
praticas pedagogicas, referenciais tedricos ou dispositivos institucionais que
possibilitem o enfrentamento das desigualdades estruturais que afetam sujeitos
LGBTQIAPN+. Essa auséncia de enfrentamento critico confirma o curriculo como
uma instancia de silenciamento e regulacdo, conforme alertam os estudos queer e
decoloniais analisadas nos capitulos tedricos.

A constatacdo de que o DCRB realiza o reconhecimento de conceitos como
"génera”, "sexualidade" e "diversidade" somente em uma acepc¢ao genérica e hao os
traduz em praticas pedagdgicas ou politicas institucionais realizadas do seu texto
curricular apela para um uso reiterado de significantes vazios, na acepg¢ao proposta
por Ernesto Laclau (2011).

Tanto assim que estes termos integralizados ao texto curricular como
marcadores da inclusdo e do compromisso com a inclusdo, ndo possuem contetdo
operativo em suas definicbes, permanecem abertos a polissemia e a disputa de
sentidos, sem que o proprio documento tome um posicao critica e pretensamente
valorativa frente as desigualdades estruturais que estes conceitos deveriam
combater.

Neste sentido, o curriculo baiano parece operar com uma légica de
neutralizacdo politica, onde apropria-se de vocabularios progressistas para formar
um discurso institucional moderno e plural, mas que nao tensiona os privilégios da
norma ou exige rupturas com a légica cisheteropatriarcal. Essa estratégia evidencia
o funcionamento do curriculo como tecnologia de poder, conforme discutido por
Butler (2019) e Louro (2014) que silencia, regula, esvazia o potencial transformador
de vozes dissidentes.

Os limites estruturais do DCRB se expressam na linguagem normativa, na

neutralizagdo dos conflitos politicos em torno da “ideologia de género” e na exclusao
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de vozes dissidentes. Com isso, o curriculo contribui para a invisibilidade de sujeitos
LGBTQIAPN+, reforcando a cisheteronormatividade como regime de verdade t4cito.
A perspectiva queer, ao propor uma pedagogia da ruptura, da desobediéncia e da
invencdo, evidencia o que falta ao documento: o compromisso com a justica
curricular como enfrentamento dos dispositivos de exclusdo. Ja a abordagem
decolonial aponta para a necessidade de desfazer o pacto epistémico com o
eurocentrismo e a colonialidade do saber que moldam os curriculos publicos.

Portanto, reconfigurar o curriculo a partir da dissidéncia exige assumir sua
dimenséo politica, reconhecer os corpos e saberes historicamente silenciados e
construir praticas interseccionais que questionem as normas que sustentam a
desigualdade. A analise critica do DCRB mostra que, sem tensionar as bases
normativas do sistema educacional, qualquer proposta de inclus&o sera superficial. E
urgente que as politicas curriculares publicas se comprometam com a visibilidade, a
protecdo e o reconhecimento pleno das dissidéncias, ndo como exce¢ao, mas como
parte constitutiva e transformadora do projeto educativo.

Dessa forma, a reformulacdo do curriculo a partir da dissidéncia requer que
se assuma sua dimensdo politica, que se reconhecam 0s corpos e saberes
silenciados ao longo da histéria e que se construam praticas interseccionais que
tensionem as normas que sustentam a desigualdade. A anadlise critica do
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) mostra que, sem tensionar as
bases normativas do sistema educacional, qualquer proposta de inclusdo sera
limitada.

Nesse contexto que se insere a pergunta norteadora desta pesquisa: como 0s
estudos da Teoria Queer podem se articulados ao Documento Curricular Referencial
da Bahia (DCRB), a fim de (re)pensar normatizacfes e estereétipos nos documentos
oficiais da educacao nacional? A partir dos processos de analise aqui realizados, fica
claro que os estudos Queer Ihe fornecem um aparato teérico e politico que problema
0s significantes vazios contidos no DCRB, tensionam os dispositivos de
normatizacao e visibilizam sujeitos e epistemologias dissidentes.

Ao invés de um curriculo que apenas ordena na diversidade de maneira
abstrata, propomos a construcdo de um curriculo insurgente, que entenda as
dissidéncias como partes constitutivas e transformadoras do projeto educativo,
comprometido com justica social, pluralidade epistémica e emancipacdo dos corpos

e subjetividades, historicamente marginalizadas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) a luz dos Estudos Queer, buscando compreender
como as categorias diversidade, género e sexualidade sao tratadas, tensionadas ou
sonegadas em um documento curricular oficial, cuja funcdo é orientar a Educacéo
Basica no estado. Parte-se da nocdo de que o curriculo ndo € apenas um
instrumento técnico para gerenciamento pedagogico, mas € um artefato politico,
cultural e discursivo, intimamente vinculado a producdo de subijetividades,
identidades e formas de reconhecimento no espago escolar.

Durante a pesquisa, ficou evidente que o DCRB é estruturado em termos de
um discurso que, na aparéncia, valoriza a diversidade e a equidade, de modo a
corresponder aos principios da democracia e ao arcabouco legal que fundamenta a
educacdo nacional. No entanto, essa andlise critica constatou que esse
reconhecimento € majoritariamente feito de forma genérica e abstrata, evitando,
assim, as nomeacoes diretas e os enfrentamentos explicitos as questdes de género
e de sexualidade. Tal estratégia discursiva contribui para o estranhamento de
ambiguidades e siléncios que, longe de serem neutros, funcionam como
mecanismos de regulacao e contencéo da diferenca.

As categorias tematicas construidas a partir da Analise de Contetdo
mostraram que o DCRB alterna entre progressos localizados e regressdes
significativas no tratamento das tematicas de género e sexualidade. Percebeu-se
que, apesar do documento referir-se a diversidade em linhas amplas, na maioria das
vezes nao explicita as experiéncias de sujeitos LGBTQIAPN+, resultando em uma
visibilidade curricular reduzida e condicionada. Esse movimento sinaliza que o
curriculo oficial tende a absorver a diversidade se ela n&o confrontar diretamente as
bases normativas da cis-heteronormatividade que tém estruturado historicamente a
escola.

Portanto, o didlogo com os Estudos Queer revelou-se crucial para
desnaturalizar as logicas que sustentam tais silenciamentos. Ao interrogar as
identidades fixas, os binarismos e os regimes de normalizacédo, os Estudos Queer
tornam visivel que, ao tentarem estabilizar sentidos e administrar a diferenca, os
documentos curriculares produzem novas formas de exclusdo simbdlica. A andlise

desenvolvida permite dizer que o DCRB reconhece a diversidade como principio,
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mas limita seu potencial de transformacgéo ao ndo tensionar, de maneira explicita, as
normatividades de género e sexualidade.

Com base nesse entendimento, € possivel dizer que o Queer, por definicéo,
ndo € aprisionavel dentro dos documentos -curriculares formais. Essa nao
saturabilidade ndo tem origem em uma fragilidade ou debilidade conceitual, mas na
propria condicdo do Queer, enquanto campo politico e tedrico, que se edifica a partir
da fluidez, da instabilidade, e do ndo em relacdo as categorias normativas. Desse
modo, qualquer tipo de captura do Queer em prescri¢cdes curriculares, subvertendo-o
em mais um ente gerenciado dentro da ldgica institucional.

Essa afirmacédo néo significa que se deve desprezar a importancia das
politicas curriculares, mas reconhecer seus limites estruturais. O curriculo, na
condicdo de texto normativo, € um texto que opera em um campo de disputas,
constituido por disputas politicas, ideologicas e morais, a medida que se trata de
género e sexualidade. Nessa perspectiva, os siléncios identificados no DCRB néo
devem ser compreendidos como auséncias fortuitas, mas como efeitos de um
contexto mais amplo de conservadorismo, disputas verbais e tentativas de controle
sobre os corpos e as subjetividades no espaco escolar.

Um outro aspecto fundamental aflorado pela pesquisa diz respeito a nogéo de
curriculo vivo. Apesar de o DCRB apresentar-se como documento prescritivo, a sua
efetivacdo encontra-se ao longo da vida cotidiana das escolas, mediada pelas
interpretacdes, traducdes e resisténcias dos professores, gestores e estudantes. O
curriculo vive nas préaticas pedagdgicas, nos gestos, nas omissfées e nas escolhas
que atravessam o fazer docente. Admitir esta dimensdo viva do curriculo é
reconhecer que, mesmo ha presenca de documentos que silenciavam determinadas
pautas, existem lacunas para construgcdo de praticas educativas algo mais inclusivas
e que sustentam o reconhecimento da diferenca.

Dentre as limitagbes desta pesquisa, menciona-se o recorte metodologico a
analise documental que nado permite apreender diretamente como o DCRB é
apropriado e operacionalizado nas escolas e as experiéncias concretas de sujeitos
LGBTQIAPN+ da vida cotidiana nas escolas. Além disso, a pesquisa limita-se a um
determinado documento curricular em dado tempo histérico e politico,
impossibilitando, assim, as generalizagdes para outras realidades educacionais.
Também se reconhece que a andlise de textos normativos ndo capta integralmente

as micropoliticas que atravessam o curriculo em acéo.
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Diante desses limites, aparecem como perspectivas para investigacdes
futuras aqueles projetos que articulem a andlise documental com estudos empiricos,
como pesquisas de recepcdo com professores e gestores, estudos etnograficos do
curriculo em préatica e analises comparativas entre documentos curriculares de
estados distintos. Tais aventuras poderdo aprofundar o entendimento acerca de
como as normatividades em género e sexualidade s&o reproduzidas, tensionadas ou
ressignificadas nas escolas, ampliando as conversas entre 0 que se coloca na
politica curricular e o que se vive.

Finalmente, esta dissertacdo reitera que conceber o curriculo a partir dos
Estudos Queer implica ter uma posicao critica com relacdo as verdades instituidas e
as normatividades que ordenam a escola. Mais do que instituir a inclusdo de
conteudos sobre a diversidade, trata-se de questionar a adequacéo das bases sobre
as quais se funda garantir quem devera ser reconhecido como sujeito legitimo na
escola. Ao evidenciar os limites e as contradicbes do DCRB, este trabalho busca
contribuir com a constru¢cdo de uma educacao voltada para a Justica Social, para o
reconhecimento das diferencas e para a afirmacéo de que nenhuma existéncia deve
ser silenciada ou invisibilizada no curriculo.

Além disso, ao evidenciar os limites e contradic6es do DCRB, a pesquisa aqui
realizada alerta para a necessidade de repensar o papel das politicas curriculares no
enfrentamento das desigualdades educacionais. A centralidade dada ao curriculo
nas reformas educacionais contemporaneas tem reforcado a ideia de que a inclusao
de principios genéricos de diversidade seria suficiente para garantir equidade. Mas
os resultados da pesquisa demonstram que, quando 0s principios sdo meramente
genéricos e ndo sao acompanhados de enfretamentos explicitos de normatividades
gue organizam O espago escolar, seu efeito acaba por ser limitado e, em certos
casos, contraditorio.

Neste sentido, € importante entender que o silenciamento de género e
sexualidade nos textos curriculares expressa, mais do que uma lacuna conceitual,
uma posicao politica. Em n&o nomear diretamente, o curriculo oficial colabora com a
perpetuacdo de uma pedagogia da neutralidade que, de fato, garante a reproducao
de padrbes hegemonicos e impossibilita o reconhecimento das experiéncias dos
sujeitos dissidentes. O discurso da neutralidade curricular se faz, entdo, como uma
estratégia de governo das diferencas, que gere conflitos, mas ndo os transforma.

O exame do DCRB revela, ainda, que a incorporacdo da diversidade no
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curriculo se da com certas condicdes: € aceita desde que nao coloque em risco as
hierarquias historicas de género e sexualidade. Essa evidéncia aproxima-se da
critica dos Estudos Queer as politicas identitarias que, apesar de serem cruciais em
certos contextos, podem ser engolidas por l6gicas normativas quando colocadas em
dispositivos institucionais. O curriculo, aqui, funciona como um espaco de
negociacdo permanente: algumas diferencas sao toleradas, enquanto outras ficam a
margem.

E exatamente neste ponto que os Estudos Queer surgem como uma
importante ferramenta analitica para a area educacional. Ao deslocarem a atencéo
concentrada ao redor da identidade para o processo da normatizacao estes estudos
facultam problematizar ndo apenas quem € incluido ou excluido pelo curriculo, mas
de que maneira essa inclusdo se realiza e a que preco. Além disso, mais do que
reclamar espacos curriculares, a perspectiva queer faz um convite a articula-los na
critica as proprias estruturas definidoras do que pode ou ndo ser ensinado,
reconhecido e legitimado na escola.

Esse questionamento assume particular relevancia se considerarmos o
quadro politico e social atual, no qual se travam disputas acirradas em relacdo as
questdes de género e sexualidade na educacado. A resisténcia a discussdo dessas
questdes nos documentos curriculares revela um fendmeno mais amplo de
conservadorismo moral e tentativas de controle sobre os corpos e as subjetividades.
Nesse aspecto, os siléncios do DCRB correspondem diretamente a determinadas
agendas politicas, que visam limitar o lugar da escola como espaco de formacao
critica e emancipada.

Reconhecendo o curriculo como o vivo, esta dissertacdo traz a luz a
importancia da atuagdo docente como 0 eixo central para a ressignificagdo das
politicas curriculares. Os professores e as professoras, ao interpretarem e
traduzirem os documentos oficiais no cotidiano escolar, podem reproduzir ou
tensionar as normatividades consagradas no texto regulamentar. Essa dimensao
expressa que o curriculo ndo se circunscreve ao documento, mas se reinventa nas
praticas pedagogicas, nas escolhas didaticas e nas relagbes estabelecidas no
espaco escolar.

No entanto, reconhecer a for¢a do curriculo vivo ndo significa responsabiliza-
los integralmente pela transformacdo. E necessario problematizar as condigdes

institucionais, politicas, formativas que endurecem ou alargam as possibilidades de
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acdo docente. Nesse sentido, a falta de orientacfes explicitas a respeito de género e
sexualidade nos documentos da legislacdo curricular também se reflete na formacéo
inicial e continuada de professores, 0 que perpetua insegurancas, silenciamentos e
omissdes no trabalho com tais questdes em sala de aula.

Nesse sentido, a presente pesquisa enfatiza a necessidade de que o0s
documentos curriculares assumam, de forma mais incisiva e clara, a confrontacao as
desigualdades de género e de sexualidade. Isso ndo significa a estipulacdo de
identidades ou a normatizacdo das diferencas, mas a criagdo de condicdes
discursivas e pedagodgicas que levem em conta a pluralidade das existéncias e
incentivem uma educacdo orientada pelos principios da dignidade humana, do
respeito e da justica social.

De forma resumida, ao se relacionar com os Estudos Queer, esta dissertacao
nao se apresenta como uma oferta de respostas fechadas ou de modelos
prescritivos para 0 curriculo, mas, ao contrario, como a convocagdo ao
estranhamento, ao problema e ao aberto. O Queer, neste sentido, 1 como
perspectiva inextinguivel, parece ser aquela que se performa como forca critica que
perturba certezas e que também coloca em duvida os limites das politicas
curriculares quando elas ndo se engajam no enfrentamento com as normatividades
que produzem a exclusdo. Adotar essa perspectiva dentro do campo educacional é
reconhecer que escola é, ao mesmo tempo, espaco de reproducdo e espaco de
resisténcia, espaco de controle e espaco de possibilidade.

Portanto, ao finalizar este trabalho, reafirma-se o compromisso com uma
educacdo que nao tenha medo do conflito, da diferenca e do dissenso, mas que 0s
compreenda como elementos constitutivos de uma pratica pedagogica
verdadeiramente democratica. Assim, pensar o curriculo através dos Estudos Queer
€ condenar a necessidade de uma escola que nao apenas tolere a diversidade, mas
gue se coloque a disposicao de ser atravessada pela diversidade, reconhecendo que
nenhuma vida deve ser considerada menos digna de ser ensinada, aprendida e

reconhecida no espaco da escola.
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APENDICE A — FICHAS DE ANALISE DO DOCUMENTO CURRICULAR DA BAHIA

Reconhecimento da diversidade de género e sexualidade

Questao

Unidade de Registo

Unidade de Contexto

Andlise

O texto reconhece a
pluralidade de género
e sexualidade na
formacéo da
identidade territorial?
Héa ruptura com
padrdes normativos de
género e sexualidade
na Bahia?

“[..]1 apresenta orientagdes que
respeitem a autonomia dessas
escolas como representantes de seu
Territorio, evitando generalizagBes ou
caracterizagdo pormenorizada que
causariam a excluséo de
especificidades identitarias” (p. 21).

“O Documento Curricular Referencial da
Bahia para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (DCRB) considera as diversas
identidades que caracterizam a Bahia,
atribuindo as escolas o desenvolvimento de
competéncias voltadas a contextualizagéo,
ao aprofundamento e a construcdo das
pluralidades e singularidades dos seus
territérios. Nesse sentido, por se tratar de
um documento para o Estado da Bahia,
apresenta orientagbes que respeitem a
autonomia dessas escolas como
representantes de seu Territério, evitando
generalizagcbes ou caracterizagcéo
pormenorizada que causariam a exclusao
de especificidades identitarias.” (p. 21).

N&do. Considerando o0 conteido do
Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), o0 texto né@o reconhece a
pluralidade de género e sexualidade como

dimensbes constitutivas da identidade
territorial, nem promove ruptura com
padrées normativos de género e

sexualidade vigentes na sociedade baiana.
Embora o documento valorize o territorio
como espago de vivéncia, cultura e
identidade @ —  destacando  aspectos
histéricos, étnico-raciais, linguisticos e
regionais —, essa concepg¢do néo inclui as
diversidades sexuais e de género como
parte integrante da formacéo territorial. O
enfoque territorial do DCRB esta centrado
em:

e Diversidade cultural e étnico-racial
(especialmente afrodescendente e
indigena);

e Saberes populares e
conhecimentos tradicionais;

e Variedade ambiental, geografica e
linguistica.

Na secdo sobre género e sexualidade, o
tratamento € conceitual, neutro e
descontextualizado, sem vinculo com a
territorialidade, com a vivéncia concreta de
sujeitos LGBTQIAPN+ na Bahia ou com as
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multiplas formas de expressdo de género
presentes nos territorios baianos.

A secdo 5.2.1 define
claramente o que
entende por
diversidade de género
e sexualidade? Ha
vocabulério atualizado
e inclusivo?

“Sexo: refere-se aos aspectos
biolégicos, anatoémicos, as
caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas  externas
[..] (p-72)

“Género: embora contemple as

mesmas categorias, masculino e

feminino” (p.73).

“Identidade de Género: segundo
Louro, “Refere-se a experiéncia
interna e individual do género de
cada pessoa, que pode ou né&o
corresponder ao sexo bioldgico de
cada pessoa” (p.73).

“Sexo: refere-se aos aspectos biol6gicos,

anatémicos, as caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas externas:
genitalias, oOrgdos reprodutores internos,

mamas, barba, entre outros e genotipicas/
caracteristicas genéticas: genes masculino
e feminino, assim, o sexo pode ser
masculino ou feminino. Género: embora
contemple as mesmas categorias,
masculino e feminino, é designado como
“as varias possibilidades construidas dentro
de wuma cultura especifica de nos
reconhecermos como homens ou mulheres”
(ALVES et al., 2014, p. 21). Ainda pode-se
dizer que “é o conjunto das relagbes,
atributos, papéis, crengcas e atitudes que
definem o que é ser homem ou mulher na
vida social” (BRASIL, 2011, p. 17). Dessa
forma, a identificagdo sociocultural de
pertencer a um determinado género é
aprendida, incorporada, intencionalmente
ou ndo, “com os amigos(as), a familia, nas
instituicbes  culturais, educacionais e
religiosas e ainda nos locais de trabalho”
(BRASIL, 2014, p. 16)

Identidade de Género: segundo Louro,
“Refere-se a experiéncia interna e individual
do género de cada pessoa, que pode ou
néo corresponder ao sexo bioldgico de cada
pessoa. A identidade de género inclui a
consciéncia pessoal do corpo, no qual
podem ser realizadas por livre escolha,
modificagcdes estéticas e anatdbmicas por
meio médicos, cirdrgicos e  outros.
Lembremos, em especial, das pessoas

O DCRB define com clareza e correcao os
conceitos fundamentais de sexo, género,
identidade de género e orientacdo sexual,
adotando uma linguagem
predominantemente respeitosa e inclusiva.
Reconhece a existéncia de pessoas
transexuais e travestis e afirma que todas
as pessoas possuem identidade de género
e orientacdo sexual, o que reforca o carater
universal dessas dimensdes. Contudo, o
documento néo inclui termos como "n&o
binario" ou "cisheteronormatividade", nem
estabelece didlogo com a Teoria Queer.
Apesar de alinhado a uma perspectiva de
direitos humanos, o curriculo permanece
dentro de uma abordagem normativa e
despolitizada, sem promover rupturas com
estruturas binarias ou heteronormativas.
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transexuais, masculinas e femininas e
travestis. Todos(as) nos temos nossa
identidade de género, pois trata-se da forma
COMO NOS vemos e queremos ser vistos,
reconhecidos e respeitados, como homens
ou mulheres” (BRASIL, 2011, p. 16).
(p. 72-73).

O curriculo reconhece
e legitima essas
identidades como
parte da diversidade
humana?

“Sexo: refere-se aos aspectos
biolégicos, anatdémicos, as
caracteristicas

fenotipicas/caracteristicas  externas

L.] (p.72)

“Género: embora
mesmas categorias,
feminino” (p.73).

contemple as
masculino e

“Identidade de Género: segundo
Louro, “Refere-se a experiéncia
interna e individual do género de
cada pessoa, que pode ou nao
corresponder ao sexo bhiolégico de
cada pessoa” (p.73).

“Sexo: refere-se aos aspectos biolégicos,

anatémicos, as caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas externas:
genitalias, 6rgaos reprodutores internos,

mamas, barba, entre outros e genotipicas/
caracteristicas genéticas: genes masculino
e feminino, assim, o sexo pode ser
masculino ou feminino. Género: embora
contemple as mesmas  categorias,
masculino e feminino, é designado como
“as varias possibilidades construidas dentro
de wuma cultura especifica de nos
reconhecermos como homens ou mulheres”
(ALVES et al., 2014, p. 21). Ainda pode-se
dizer que “é¢ o conjunto das relacgoes,
atributos, papéis, crencas e atitudes que
definem o que é ser homem ou mulher na
vida social” (BRASIL, 2011, p. 17). Dessa
forma, a identificagdo sociocultural de
pertencer a um determinado género é
aprendida, incorporada, intencionalmente
ou nao, “‘com os amigos(as), a familia, nas
instituicbes  culturais, educacionais e
religiosas e ainda nos locais de trabalho”
(BRASIL, 2014, p. 16)

Identidade de Género: segundo Louro,
“Refere-se a experiéncia interna e individual
do género de cada pessoa, que pode ou
nao corresponder ao sexo biologico de cada
pessoa. A identidade de género inclui a

E possivel afirmar que o curriculo
reconhece conceitualmente as identidades
de género e orientacdes sexuais diversas
como parte da diversidade humana, mas a
legitimacdo dessas identidades ocorre de
forma limitada, abstrata e normativa, sem
aprofundamento critico ou representativo.
Como limitagcdo na legitimacao, tem-se que
o0 Documento Curricular Referencial da
Bahia nao nomeia explicitamente
identidades LGBTQIAPN+, como Iésbicas,
gays, bissexuais, pessoas trans, intersexo
ou queer. Além disso, ndo apresenta
sujeitos reais, vozes ou vivéncias dessas
identidades, 0 que compromete sua
representatividade. Também néo discute as
estruturas de  opressdo, como a
cisheteronormatividade, que impactam
diretamente esses grupos, impedindo uma
legitimacdo critica no ambito educacional.
Por fim, o documento ndo propde acbes
pedagbgicas especificas voltadas a
valorizagdo dessas identidades como parte
legitima da cultura, da histéria e dos
saberes escolares.
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consciéncia pessoal do corpo, no qual
podem ser realizadas por livre escolha,
modificacdes estéticas e anatdmicas por
meio médicos, cirdrgicos e outros.
Lembremos, em especial, das pessoas
transexuais, masculinas e femininas e
travestis. Todos(as) nés temos nossa
identidade de género, pois trata-se da forma
COMO NOS vemos e queremos ser Vvistos,
reconhecidos e respeitados, como homens
ou mulheres” (BRASIL, 2011, p. 16).
(p. 72-73).

Ha vocabulario
meédico-patologizante?
Auséncia deliberada
de termos que
nomeiam essas
identidades?

0] DCRB nao adota  linguagem
patologizante, o que € um ponto positivo.
No entanto, a auséncia de termos que
nomeiam identidades especificas de
género e sexualidade indica uma op¢ao por
manter o discurso genérico e despolitizado,
invisibilizando sujeitos concretos e suas
experiéncias. Essa escolha compromete a
poténcia inclusiva do curriculo, ao evitar o
reconhecimento explicito de identidades
historicamente marginalizadas.

Desconstrucdo da normatividade de género

Questao

Unidade de Registo

Unidade de Contexto

Andlise

Os responsaveis pela
elaboracéo tém
histérico de atuacgao
em diversidade,
género, sexualidade ou
movimentos sociais?

- O DCRB nédo apresenta curriculos completos ou

historico profissional detalhado dos redatores,
coordenadores e colaboradores. Assim, ndo é
possivel afirmar categoricamente que todos
possuem atuacdo direta em movimentos sociais ou
organizacg6es da sociedade civil, mas é evidente que
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parte da equipe tem experiéncia com tematicas de
diversidade, género e direitos humanos, ao menos
no ambito das politicas publicas educacionais.

Héa propostas que
desconstruam os
estereétipos e
promovam o
pensamento critico
sobre normas de
género?

“Refere-se a experiéncia
interna e individual do
género de cada pessoa,
que pode ou néo
corresponder ao sexo
biolégico de cada
pessoa” (p. 73)

“Nessa expectativa, ¢
Necessario um processo
legitimo de valorizagéo
da diversidade” (p. 15)

“A escola deve
arregimentar forcas no
sentido de sensibilizar
toda a comunidade
escolar, para poder se
envolver na defesa
desses direitos” (p. 67)

“Identidade de Género: segundo Louro,
“Refere-se a experiéncia interna e individual
do género de cada pessoa, que pode ou néo
corresponder ao sexo biolégico de cada
pessoa. A identidade de género inclui a
consciéncia pessoal do corpo, no qual podem
ser realizadas por livre escolha, modificagfes
estéticas e anatbmicas por meio médicos,
cirdrgicos e outros. Lembremos, em especial,
das pessoas transexuais, masculinas e
femininas e travestis. Todos(as) nos temos
nossa identidade de género, pois trata-se da
forma como nos vemos e queremos ser Vistos,
reconhecidos e respeitados, como homens ou
mulheres” (BRASIL, 2011, p. 16)” (p.73)

“Na assungédo da BNCC como base, o DCRB
destaca as Competéncias Gerais, descritas no
item 2 desse documento, por serem
norteadoras da acdo educativa para a
Educacgédo Bésica e suas Modalidades. Nessa
expectativa, € necessario um processo
legitimo de valorizagdo da diversidade,
conforme evidenciado na competéncia 9,
representada por seus diferentes atores, em
todas as Redes de Ensino. Dessa forma,
estudantes, professores, gestores,
funcionarios, familia e comunidade sé&o
convidados a desenvolver “uma escola que
faca sentido para o desenvolvimento integral
dos estudantes” nas redes estadual, municipal
e privada.”(p. 15)

O Documento Curricular Referencial da Bahia afirma
gue as identidades de género sédo construidas social
e historicamente, reconhecendo que o0s papéis
atribuidos ao masculino e ao feminino sao
aprendidos culturalmente. Também reconhece que a
escola deve acolher e respeitar a diversidade,
promovendo o autoconhecimento e a valorizacéo
das diversidades. Além disso, menciona que a
educacéo deve se orientar pelos direitos humanos, o
gue sugere uma base ética para a inclusdo e o
respeito. No entanto, o documento ndo propde
praticas  pedagogicas  especificas para a
desconstrugdo de esteredtipos de género ou
sexualidade — ndo ha sugestbes de atividades,
projetos, linguagens, autores ou narrativas que
guestionem a naturalizagdo desses papéis. Também
ndo apresenta estratégias para desenvolver o
pensamento critico sobre a normatividade de
género, como a reflexdo sobre padrdes estéticos,
comportamentais ou afetivos impostos socialmente.
Nao ha mencéo a critica da cisheteronormatividade,
nem ao papel da escola na reproducdo ou combate
dessas normas. Por fim, o documento ndo articula
género a outras opressdes, como racga, classe ou
territério, o que compromete uma abordagem
interseccional.
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“A escola deve arregimentar forgas no sentido
de sensibilizar toda a comunidade escolar,
para poder se envolver na defesa desses
direitos em suas perspectivas individuais,
coletivas, econdmicas, politicas e culturais,
com vistas a construcdo de uma sociedade
mais” (p. 67)

Ha resisténcia a
incluséo dessas pautas
ou presencade
discursos que reforgam
o binarismo?

O Documento Curricular Referencial da Bahia néo
apresenta resisténcia direta a abordagem de género
e sexualidade na escola. Pelo contrario, reconhece
que todos os sujeitos possuem identidade de género
e orientacdo sexual, além de afirmar que essas
dimensfes sdo construidas historicamente e que a
escola deve acolher e respeitar a diversidade. No
entanto, ha um reforco indireto do binarismo ao
apresentar a explicacdo de género a partir da
oposi¢do entre “masculino” e “feminino”, sem incluir
identidades que escapam dessa dualidade, como
pessoas ndo binarias ou agénero. A estrutura do
texto parte da légica binaria como referéncia
naturalizada, ainda que admita que esses papéis sao
construgdes culturais. Ndo ha qualquer ruptura com
a matriz cisheteronormativa, tampouco mencéo a
pluralidade de expressdes de género e sexualidade
para além do par homem/mulher. A auséncia
deliberada de termos como LGBTQIAPN+, néo
binario ou queer contribui para a manutencao
implicita de uma l6gica binaria e normativa.

Incluséo de praticas educativas antidiscriminatorias

Questao

Unidade de Registo

Unidade de Contexto

Anédlise
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O curriculo valoriza
saberes comunitarios,
praticas culturais e
experiéncias populares
como resisténcia a
discriminacédo?

“‘E essencial acolher e
valorizar as manifestacdes
populares” (p. 249).

“valorizagdo da diversidade
étnico-racial; promocdo do
bem de todos, sem
preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, credo, idade
e quaisquer outras formas
de discriminagao” (p. 62).

“Através da Dancga, é possivel desenvolver
na crianca o entendimento de como seu
corpo funciona, suas possibilidades de
movimento, expressando-se e relacionando-
se com o mundo de forma integrada entre
motricidade, cognicdo e afetividade. Em
Danga pode-se trabalhar com estimulos
sonoros ou o siléncio, com 0s jogos
tradicionais infantis que tém grande carga de
movimento, a exemplo das cirandas,
amarelinhas e muitos outros que sao
importantes fontes de pesquisa. E essencial
acolher e \valorizar as manifestacdes
populares, atentando-se para as
especificidades da cultura da Danca e suas
manifestagcbes em cada localidade.” (p.
249),

“Para compreensdao da modalidade de
Educacdo Escolar Quilombola, torna-se
fundamental o conhecimento de alguns dos

seus principios, tais como: direito a
igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade; direito a educacdo publica,
gratuita e de qualidade; respeito e

reconhecimento da histéria e da cultura afro-
brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatorio nacional; protecdo das
manifestacBes da cultura afro-brasileira;
valorizacdo da diversidade étnico-racial;
promocdo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
credo, idade e quaisquer outras formas de

discriminacéo; garantia  dos  direitos
humanos, econdmicos, sociais, culturais,
ambientais e do controle social pelas

comunidades quilombolas; reconhecimento
dos quilombolas como povos ou

O DCRB valoriza de forma consistente os
saberes comunitarios, as praticas culturais e as
experiéncias populares, sobretudo no que diz
respeito a diversidade étnico-racial e territorial,
reconhecendo seu papel na resisténcia a
exclusdo e a homogeneizacdo curricular. No
entanto, essa valorizacdo ndo se estende as
expressbes de género e sexualidade
dissidentes, limitando o alcance critico e
emancipador do curriculo em relagdo as
multiplas formas de discriminacao.
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comunidades tradicionais; respeito aos
processos  histéricos de luta pela
regularizacdo dos territorios tradicionais dos
povos quilombolas, dentre outros (Resolucao
CNE/CEB n° 68, de 20 de dezembro de
2013).” (p. 62).

Ha respaldo técnico,
académico e social no
processo de construgao?
Héa audiéncias publicas,
consulta a coletivos
LGBTQIAPN+, negros e
indigenas?

O DCRB possui respaldo técnico e académico
genérico, evidenciado pela participagdo de
especialistas e alinhamento com diretrizes
nacionais. No entanto, ndo ha evidéncia
concreta de participacdo social estruturada e
representativa, nem de escuta qualificada de
coletivos LGBTQIAPN+, negros ou indigenas.
A auséncia dessas v0zes nO processo
decisério compromete a legitimidade
democrética do curriculo e evidencia uma
limitacdo na perspectiva interseccional e de
justica curricular.

O texto prop8e praticas
concretas para o combate
a discriminagdo no
cotidiano escolar?

O Documento Curricular Referencial da Bahia
nao apresenta exemplos concretos de praticas
pedagégicas voltadas ao enfrentamento da
discriminacdo, como projetos, atividades
interdisciplinares, dindmicas ou estratégias
didaticas especificas. Também ndo oferece
orientacdes claras para lidar com violéncias
institucionais ou cotidianas, como o bullying
homofébico, racista ou misdgino. Além disso,
ndo ha articulagdo entre o0s conteldos
curriculares e a formacdo critica dos
professores para enfrentar situacdes
discriminatérias nas escolas. O combate a
discriminacao €é tratado como um principio
abstrato, sem que haja sua materializacdo
efetiva no fazer pedagogico cotidiano.

O documento vai além da

A intengdo normativa sé é

A intengc&o normativa sO € notada a partir da

O DCRB permanece dentro dos limites da
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intencdo normativa?

notada a partir da leitura e
interpretacdo de todo o
texto, ndo sendo possivel
indicar um trecho
especifico.

leitura e interpretacdo de todo o texto, ndo
sendo possivel indicar um trecho especifico.

intencdo normativa, reforcando um
compromisso ético com a diversidade, mas
sem oferecer mecanismos concretos de
implementacao, problematizacao ou
transformacéo das estruturas discriminatérias.
Ao ndo avancar para o plano pratico e politico-
pedagégico, o documento reafirma valores
importantes, mas ndo os instrumentaliza para
promover mudancgas reais no cotidiano escolar.

Os profissionais da
educacdo sao preparados
para lidar com essas
guestdes?

“[...] bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da
produgdo artistico-cultural,
com respeito a diversidade
de saberes, identidades e
culturas.” (p. 150)

“‘Desenvolver o senso estético para
reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagfes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de
praticas  diversificadas, individuais e
coletivas, da produgéo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.” (p. 150)

O Documento Curricular Referencial da Bahia
afirma que a escola deve promover valores
como o respeito a diversidade, a empatia e os
direitos humanos. Reconhece que os temas de
género e sexualidade fazem parte da formacgéo
integral dos sujeitos e devem ser tratados
pedagogicamente, além de defender, de forma
ampla, que o curriculo contribua para a
formacdo de sujeitos criticos, éticos e
autbnomos. No entanto, o documento nao
apresenta mencdo a formacdo inicial ou
continuada dos profissionais da educacéo
sobre género e sexualidade. Também nao ha
diretrizes para capacitagdo docente, nem
planos, programas ou estratégias de formacéo.
N&o reconhece as dificuldades enfrentadas
pelos/as professores/as ao abordar essas
tematicas em contextos escolares marcados
por conservadorismos e resisténcias. Além
disso, ndo indica materiais de apoio, autores/as
especializados/as ou experiéncias formativas
bem-sucedidas nesse campo.

Articulagdo com marcos legais e direitos humanos
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Questao Unidade de Unidade de Contexto Andlise
Registo
Ha menc¢éo aos marcos | “fazendo-se “Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de | O Documento Curricular Referencial da Bahia, de
legais que sustentam a | respeitar e | conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e | forma genérica, cita principios constitucionais e os
incluséo de género e promovendo 0 | promovendo o respeito ao outro e aos direitos | Direitos Humanos como fundamentos éticos para a
sexualidade? respeito ao outro e | humanos, com acolhimento e valorizagdo da | promogdo da diversidade e da equidade. Também
aos direitos | diversidade de individuos e de grupos sociais, | menciona a Base Nacional Comum Curricular

humanos” (p. 32)

seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza” (p. 32)

(BNCC) como referéncia para a construgédo
curricular, a qual, de maneira implicita, contempla a
diversidade. Além disso, defende uma educacao
que respeite a diversidade e combata as
desigualdades, embora ndo aprofunde o0s
instrumentos normativos que poderiam respaldar
essa proposta. Por outro lado, o documento nédo faz
referéncia direta a Constituicdo Federal de 1988,
gue assegura o direito a igualdade e a dignidade da
pessoa humana. Também n&o cita leis como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ou
tratados internacionais que garantem o direito a ndo
discriminacdo por identidade de género ou
orientacdo sexual. Da mesma forma, ndo ha
menc¢éo as Diretrizes Nacionais para a Educagédo
em Direitos Humanos (2012).

Foram observadas

legislacdes e diretrizes
oficiais que garantem os
direitos das populacfes

LGBTQIAPN+?

“fazendo-se
respeitar e
promovendo 0
respeito ao outro e
aos direitos
humanos” (p. 32)

“Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolugcdo de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza” (p. 32)

O Documento Curricular Referencial da Bahia
menciona, de forma geral, principios constitucionais
e os Direitos Humanos, mas sem detalhar
instrumentos legais especificos. Alinha-se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), porém néo
explicita normas que tratem da protecdo das
pessoas LGBTQIAPN+. Defende a promocéo da
inclusdo e do respeito a diversidade, mas de
maneira genérica e sem ancoragem em marcos
normativos. Com isso, destaca-se o fato de que néo
h& mencédo a resolugdes ou diretrizes que abordem
explicitamente a protecdo legal de pessoas
LGBTQIAPN+, como o direito a banheiros
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inclusivos, politicas de cotas ou o enfrentamento da
LGBTfobia no ambiente escolar. Além disso, o texto
nao faz referéncia a planos nacionais ou estaduais
de combate a discriminacdo por identidade de
género ou orientacdo sexual,
publicas especificas nos campos da educacédo ou
da cidadania.

nem a politicas

Visibilidade curricular das teméaticas de género e sexualidade

Questao

Unidade de Registo

Unidade de Contexto

Analise

As teméticas estéo
integradas ao
conteldo da

Educacéo Infantil e

Ensino Fundamental,
ou aparecem apenas
em secdes
genéricas?

“5.2.1. Educacao para as Relagdes
de Género e Sexualidade” (p. 72)

“5.2.1. Educacéo para as Relagdes de Género e
Sexualidade

A Educacdo para as Relagbes de Género e
Sexualidade perpassa pela compreenséo de que
Género e Sexualidade referem-se a duas
importantes dimensGes humanas que estédo
intimamente relacionadas. Nesse sentido, todos
0s seres humanos se identificam na construgcéo
sociocultural do género e da sexualidade em
determinado momento, uma vez que as
“identidades sdo sempre construidas, elas néo
sdo dadas e acabadas™. (p. 72).

A abordagem de género e sexualidade
no Documento Curricular Referencial da
Bahia est4 restrita a se¢des normativas
e conceituais, como nas diretrizes
gerais da Formacdo Humana Integral.
Nessas sec¢Bes, had uma definicao
conceitual basica de termos como
“sex0”, “género”, “identidade de género”
e “orientacdo sexual’, acompanhada de
recomendagbes éticas pautadas em
valores como respeito, acolhimento,
empatia e diversidade. No entanto, essa
discussdo permanece no plano dos
principios, sem integracdo efetiva aos
componentes curriculares, como Lingua
Portuguesa, Historia, Ciéncias ou outras
areas do conhecimento. Falta a
insercdo das tematicas de género e
sexualidade nos objetivos de
aprendizagem ou habilidades por faixa
etadria, bem como nos conteddos
programéticos da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental. Além disso, néo
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ha articulacdo com campos do saber,
como literatura, sociologia, artes ou
ciéncias, que poderiam potencializar
essas discussdes de maneira
contextualizada. A Educacdo Infantil,
em particular, ndo é contemplada com
propostas especificas sobre diversidade
de género ou sexualidade, revelando
uma lacuna significativa na formag&o
critica das criancas desde os primeiros
anos escolares.

Comparando os
conteldos dos
capitulos 5.2.1, 7 e 8,
o tratamento da
visibilidade curricular
das tematicas de
género e sexualidade
é transversal, pontual
ou inexistente?

“Sexo: refere-se aos aspectos
biolégicos, anatdmicos, as
caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas  externas
[..]T" (p.72)

“Género: embora contemple as

mesmas categorias, masculino e

feminino” (p.73).

“Identidade de Género: segundo
Louro, “Refere-se a experiéncia
interna e individual do género de
cada pessoa, que pode ou hdao
corresponder ao sexo biolégico de
cada pessoa” (p.73).

“debatendo sobre o respeito as
diferencas e a diversidade de
género, raca, sexualidade e suas
interseccionalidades.” (p. 303).

“Sexo: refere-se aos aspectos hioldgicos,
anatémicos, as caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas externas: genitalias,
Orgdos reprodutores internos, mamas, barba,
entre outros e genotipicas/ caracteristicas
genéticas: genes masculino e feminino, assim, o
sexo pode ser masculino ou feminino. Género:
embora contemple as mesmas categorias,
masculino e feminino, é designado como “as
varias possibilidades construidas dentro de uma
cultura especifica de nos reconhecermos como
homens ou mulheres” (ALVES et al.,, 2014, p.
21). Ainda pode-se dizer que “é o conjunto das
relagbes, atributos, papéis, crencas e atitudes
que definem o que é ser homem ou mulher na
vida social” (BRASIL, 2011, p. 17). Dessa forma,
a identificagdo sociocultural de pertencer a um
determinado género é aprendida, incorporada,
intencionalmente ou nao, “com os amigos(as), a
familia, nas instituicdes culturais, educacionais e
religiosas e ainda nos locais de trabalho”
(BRASIL, 2014, p. 16)

Identidade de Género: segundo Louro, “Refere-
se a experiéncia interna e individual do género
de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder
ao sexo biologico de cada pessoa. A identidade

O Capitulo 5.2.1 do Documento
Curricular  Referencial da  Babhia,
intitulado “Formagao Humana Integral”,
apresenta o tratamento mais direto
sobre género e sexualidade. Nele, sdo
definidos os conceitos de “sexo’,
“género”, ‘“identidade de género” e
“orientagdo sexual’, reconhecendo que
esses aspectos sdo dimensdes
humanas construidas historicamente,
que devem ser respeitadas e acolhidas
na escola. Apesar de a abordagem ser
conceitualmente correta e parcialmente
atualizada, ela ndo é expandida para os
componentes curriculares nem
articulada as etapas da educacdo
basica. Ja no Capitulo 7, referente a
Educacao Infantil, ndo ha qualquer
mengdo explicita as temaéticas de
género e sexualidade nos direitos de
aprendizagem e campos de
experiéncia. Termos como “género” ou
“sexualidade” sequer aparecem, e a
proposta se concentra no brincar, nas
interacbes e nos campos de
experiéncia, sem abordar criticamente
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de género inclui a consciéncia pessoal do corpo,
no qual podem ser realizadas por livre escolha,
modificacdes estéticas e anatdmicas por meio
médicos, cirdrgicos e outros. Lembremos, em
especial, das pessoas transexuais, masculinas e
femininas e travestis. Todos(as) nés temos
nossa identidade de género, pois trata-se da
forma como nos vemos e queremos ser Vistos,
reconhecidos e respeitados, como homens ou
mulheres” (BRASIL, 2011, p. 16).” (p. 72-73).

“Experimentar  possibilidades criativas de
movimento e de voz na criagdo de um
personagem teatral, problematizando
esteredtipos e debatendo sobre o respeito as
diferencas e a diversidade de género, raca,
sexualidade e suas interseccionalidades.” (p.
303).

esteredtipos ou normas de género
desde a infancia. No Capitulo 8,
dedicado ao Ensino Fundamental, a
diversidade é tratada de forma genérica
como um principio norteador, mas néo

ha conteldos  especificos nem
competéncias relacionadas a género e
sexualidade nas areas do
conhecimento. As habilidades e os
objetos de conhecimento nao
contemplam o tema, mesmo em

componentes como Ciéncias, Historia,
Geografia ou Lingua Portuguesa, onde
essa abordagem seria pertinente. Essa
auséncia resulta em uma invisibilidade
das questdes LGBTQIAPN+ nas
aprendizagens esperadas, evidenciando
uma omissao estrutural no curriculo.

Representacao critica das identidades e diversidades

Questéao

Unidade de Registo

Unidade de Contexto

O curriculo assume
uma posicao
descolonial e critica,
ou reitera
epistemologias
normativas
(ocidentais, cristas,
binéarias)?

“[...] apresenta orientacbes que
respeitem a autonomia dessas
escolas como representantes de seu
Territério, evitando generalizagdes ou
caracterizagdo pormenorizada que
causariam a excluséo de
especificidades identitarias” (p. 21).

“O Documento Curricular Referencial da
Bahia para a Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental (DCRB) considera as diversas

identidades que caracterizam a Bahia, | territorial, mas em termos de género,
atribuindo as escolas o desenvolvimento de | sexualidade e epistemologias, ele nao
competéncias voltadas a contextualizacdo, | assume claramente uma posicéo
ao aprofundamento e a construgdo das | descolonial e critica. Ao contrario, em
pluralidades e singularidades dos seus | muitos aspectos, o documento reitera
territérios. Nesse sentido, por se tratar de um | epistemologias normativas, com
documento para o Estado da Bahia, | predomindncia de marcos ocidentais,

apresenta orientacdes que respeitem a
autonomia dessas escolas como

Andlise
O Documento Curricular Referencial da
Bahia (DCRB) apresenta intentos de

valorizacdo da diversidade cultural e

binérios e universalizantes.
Apesar de mencionar a importancia da
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representantes de seu Territério, evitando
generalizacbes ou caracterizacéo
pormenorizada que causariam a excluséo de
especificidades identitarias.” (p. 21).

diversidade, do territério e das culturas
locais, o texto:

e N&o questiona diretamente a
hegemonia das epistemologias
cristas, coloniais ou eurocentradas;

e Nao propde rupturas com a légica
binaria de género ou com modelos
de conhecimento  normativos,
limitando-se a apresentar conceitos
basicos de forma
descontextualizada;

e N3&o explicita influéncias queer ou
decoloniais no campo dos saberes
pedagbgicos ou das préticas
curriculares.

A referéncia a pluralidade se mantém, na
maior parte do texto, dentro dos marcos da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e
de uma linguagem conciliatéria, sem
tensionar estruturas de poder ou denunciar
desigualdades histdricas.

Assim, embora o DCRB, embora traga
elementos que valorizam a diversidade e o
territério, ndo configura um curriculo
descolonial ou critco no sentido
epistemoldégico. Ele reitera em grande parte
uma matriz normativa ocidental e binaria,
limitando-se a incluir diversidades sem
confrontar as estruturas que produzem
desigualdade e excluséo.

As diversidades sao
abordadas de forma
critica e
contextualizada ou

refere-se  aos
anatémicos,

“Sexo:
biolégicos,

caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas

aspectos
as

externas

“Sexo: refere-se aos aspectos bioldgicos,

anatdmicos, as caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas externas:
genitalias, 6rgdos reprodutores internos,

As diversidades de género e sexualidade
sdo tratadas de forma introdutéria e
normativa, com énfase em conceitos
basicos, mas sem uma abordagem critica
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naturalizadas?

L.] (p.72)

“Género: embora
mesmas categorias,
feminino” (p.73).

contemple as
masculino e

“Identidade de Género: segundo
Louro, “Refere-se a experiéncia
interna e individual do género de cada
pessoa, que pode ou néo
corresponder ao sexo biol6gico de
cada pessoa” (p.73).

“debatendo sobre o respeito as
diferencas e a diversidade de género,
raca, sexualidade e suas
interseccionalidades.” (p. 303).

mamas, barba, entre outros e genotipicas/
caracteristicas genéticas: genes masculino e
feminino, assim, o sexo pode ser masculino
ou feminino. Género: embora contemple as
mesmas categorias, masculino e feminino, é
designado como “as varias possibilidades
construidas dentro de uma cultura especifica
de nos reconhecermos como homens ou
mulheres” (ALVES et al., 2014, p. 21). Ainda
pode-se dizer que “é¢ o conjunto das
relagbes, atributos, papéis, crencas e
atitudes que definem o que é ser homem ou
mulher na vida social” (BRASIL, 2011, p. 17).
Dessa forma, a identificagdo sociocultural de
pertencer a um determinado género é
aprendida, incorporada, intencionalmente ou
nao, “‘com os amigos(as), a familia, nas
instituicbes  culturais, educacionais e
religiosas e ainda nos locais de trabalho”
(BRASIL, 2014, p. 16)

Identidade de Género: segundo Louro,
“Refere-se a experiéncia interna e individual
do género de cada pessoa, que pode ou nao
corresponder ao sexo biolégico de cada
pessoa. A identidade de género inclui a
consciéncia pessoal do corpo, no qual
podem ser realizadas por livre escolha,
modificacdes estéticas e anatdbmicas por
meio  médicos, cirdrgicos e  outros.
Lembremos, em especial, das pessoas
transexuais, masculinas e femininas e
travestis. Todos(as) nos temos nossa
identidade de género, pois trata-se da forma
COMO NOS vemos € queremos ser vistos,
reconhecidos e respeitados, como homens
ou mulheres” (BRASIL, 2011, p. 16).” (p. 72-
73).

ou contextualizada no sentido sociopolitico.
O documento apresenta definicdes sobre
sexo, género, identidade de género, papéis
de género e orientagcdo  sexual,
reconhecendo que as identidades séo
constru¢Bes sociais. Também afirma a
importancia de trabalhar essas tematicas
na escola como parte do direito a educacao
e a cidadania. No entanto, essas
abordagens:

e N&o sdo inseridas em contextos
histéricos ou politicos concretos
que expliguem como essas
diversidades se transformaram em
desigualdades;

e NA&o problematizam as estruturas
de poder, a heteronormatividade ou
0 papel da escola na reproducéo
de estigmas;

e N&o fazem referéncia a realidades
vividas por sujeitos LGBTQIAPN+,
como preconceito, violéncia ou
exclusdo no cotidiano escolar.

Ou seja, as diversidades sao tratadas como
dados conceituais universais, naturalizados
e descontextualizados da realidade social
em que se manifestam. A auséncia de
critica as formas institucionais de opressao
ou as desigualdades vividas por esses
sujeitos indica que o tratamento dado no
documento é despolitizado, focado mais
em reconhecer a existéncia da diversidade
do que em transforma-la em pauta
pedagogica critica.
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“Experimentar possibilidades criativas de
movimento e de voz na criagdo de um
personagem teatral, problematizando
esteredtipos e debatendo sobre o respeito as
diferencas e a diversidade de género, raca,
sexualidade e suas interseccionalidades.” (p.
303).

Ha discurso critico
sobre excluséo,
marginalizagéo ou
violéncia
institucional?

“Sexo: refere-se aos aspectos
biolégicos, anatdémicos, as
caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas  externas
[...]7 (p.72)

“Género: embora contemple as

mesmas categorias, masculino e

feminino” (p.73).

“Identidade de Género: segundo
Louro, “Refere-se a experiéncia
interna e individual do género de cada
pessoa, qgue pode ou ndo
corresponder ao sexo biol6gico de
cada pessoa” (p.73).

“debatendo sobre o respeito as
diferencas e a diversidade de género,
raca, sexualidade e suas
interseccionalidades.” (p. 303).

“Sexo: refere-se aos aspectos bioldgicos,

anatémicos, as caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas externas:
genitalias, o6rgdos reprodutores internos,

mamas, barba, entre outros e genotipicas/
caracteristicas genéticas: genes masculino e
feminino, assim, o sexo pode ser masculino
ou feminino. Género: embora contemple as
mesmas categorias, masculino e feminino, é
designado como “as varias possibilidades
construidas dentro de uma cultura especifica
de nos reconhecermos como homens ou
mulheres” (ALVES et al., 2014, p. 21). Ainda
pode-se dizer que “é o0 conjunto das
relagbes, atributos, papéis, crencas e
atitudes que definem o que é ser homem ou
mulher na vida social” (BRASIL, 2011, p. 17).
Dessa forma, a identificagdo sociocultural de
pertencer a um determinado género €
aprendida, incorporada, intencionalmente ou
ndo, “‘com os amigos(as), a familia, nas
instituicbes  culturais, educacionais e
religiosas e ainda nos locais de trabalho”
(BRASIL, 2014, p. 16)

Identidade de Género: segundo Louro,
“Refere-se a experiéncia interna e individual
do género de cada pessoa, que pode ou ndo
corresponder ao sexo biolégico de cada
pessoa. A identidade de género inclui a
consciéncia pessoal do corpo, no qual

O que o Documento Curricular Referencial
da Bahia (DCRB) apresenta é uma
abordagem normativa e introdutéria sobre
diversidade de género e sexualidade,
localizada  principalmente na  secéo
“Educacao para as Relagbes de Género e
Sexualidade”. O texto define conceitos
basicos como sexo, género, identidade de
género, papéis de género e orientacao
sexual; reconhece que as identidades sdo
construidas social e historicamente, e que
todos o0s sujeitos participam dessa
construgdo; e afirma a importancia de
trabalhar essas tematicas no curriculo para
garantir o direito a educacéo e a cidadania.
No entanto, ndo had mencdo explicita a
violéncia institucional praticada contra
pessoas LGBTQIAPN+, a discriminagdo no
ambiente escolar, & exclusdo sistematica
ou as vulnerabilidades especificas dessa
populacdo, tampouco a politicas de
enfrentamento ou protecdo especificas no
contexto educacional. Portanto, conclui-se
que o DCRB nao adota um discurso critico
aprofundado sobre as formas de excluséo,
marginalizagdo ou violéncia institucional
vivenciadas por pessoas LGBTQIAPN+. A
abordagem € conceitual, genérica e
orientada por principios normativos de
inclusdo, sem dendncia ou problematizagao
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podem ser realizadas por livre escolha,
modificacdes estéticas e anatdmicas por
meio  médicos, cirargicos e  outros.
Lembremos, em especial, das pessoas
transexuais, masculinas e femininas e
travestis. Todos(as) nés temos nossa
identidade de género, pois trata-se da forma
COMO NOS vemos € gqueremos ser Vistos,
reconhecidos e respeitados, como homens
ou mulheres” (BRASIL, 2011, p. 16).” (p. 72-
73).

“Experimentar possibilidades criativas de
movimento e de voz na criagdo de um
personagem teatral, problematizando
esteredtipos e debatendo sobre o respeito as
diferencas e a diversidade de género, raca,
sexualidade e suas interseccionalidades.” (p.
303).

concreta dessas violéncias no cotidiano
escolar.

Aproximac&o com os estudos Queer e perspectivas decoloniais

Questdao

Unidade de Registo

Unidade de Contexto

Andlise

Héa indicios de controle
politico/ideolégico que
possa ter moldado o
documento para atenuar
a abordagem de género
e sexualidade?

“Sexo: refere-se aos aspectos
biologicos, anatémicos, as
caracteristicas

fenotipicas/caracteristicas
externas” (p.72)

“Género: embora contemple as
mesmas categorias, masculino e
feminino” (p.73).

“Sexo: refere-se aos aspectos bhioldgicos,
anatémicos, as caracteristicas
fenotipicas/caracteristicas externas:
genitdlias, 6rgdos reprodutores internos,
mamas, barba, entre outros e genotipicas/
caracteristicas genéticas: genes masculino
e feminino, assim, o sexo pode ser
masculino ou feminino. Género: embora
contemple as mesmas  categorias,
masculino e feminino, € designado como

Sim, ha indicios sutis de controle politico e
ideolégico no  Documento  Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) que podem ter
moldado a abordagem de género e
sexualidade, resultando em um tratamento
atenuado, despolitizado e normativo dessas
tematicas.
Alguns sinais dessa contencao séo:
1. A abordagem se limita a conceitos
descritivos e  neutros  (sexo,
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“Identidade de Género: segundo
Louro, “Refere-se a experiéncia
interna e individual do género de
cada pessoa, que pode ou nado
corresponder ao sexo biolégico de
cada pessoa” (p.73).

“[...] debatendo sobre o respeito
as diferencas e a diversidade de
género, raca, sexualidade e suas
interseccionalidades” (p. 303).

“as varias possibilidades construidas dentro
de uma cultura especifica de nos
reconhecermos como homens ou
mulheres” (ALVES et al.,, 2014, p. 21).
Ainda pode-se dizer que “é o conjunto das
relagBes, atributos, papéis, crengas e
atitudes que definem o que é ser homem
ou mulher na vida social” (BRASIL, 2011, p.
17). Dessa forma, a identificacdo
sociocultural de  pertencer a um
determinado género é aprendida,
incorporada, intencionalmente ou nao,
‘com os amigos(as), a familia, nas
instituicbes  culturais, educacionais e
religiosas e ainda nos locais de trabalho”
(BRASIL, 2014, p. 16)

Identidade de Género: segundo Louro,
“‘Refere-se a experiéncia interna e
individual do género de cada pessoa, que
pode ou ndo corresponder ao sexo
biolégico de cada pessoa. A identidade de
género inclui a consciéncia pessoal do
corpo, no qual podem ser realizadas por
livre escolha, modificagbes estéticas e
anatdmicas por meio médicos, cirdrgicos e
outros. Lembremos, em especial, das
pessoas transexuais, masculinas e
femininas e travestis. Todos(as) nés temos
nossa identidade de género, pois trata-se
da forma como nos vemos e queremos ser
vistos, reconhecidos e respeitados, como
homens ou mulheres” (BRASIL, 2011, p.
16).” (p. 72-73).

“Experimentar possibilidades criativas de
movimento e de voz na criacdo de um
personagem teatral, problematizando
estereotipos e debatendo sobre o respeito

identidade de género, papéis de
género, orientacdo sexual), sem
articulagdo com contextos de
opressao, Vvioléncia ou excluséo
enfrentados por sujeitos dissidentes;

2. N&o ha mengédo a politicas publicas,
marcos legais ou diretrizes de
protecdo aos direitos das populacdes
LGBTQIAPN+, o que contrasta com
a abordagem critica adotada em
relacio a outros temas, como
territorio e diversidade cultural;

3. Mesmo tratando de relacdes de
género e sexualidade, o documento
nao guestiona normatividades
cisheteronormativas nem  prop0e
pedagogias queer ou decoloniais.

Esses elementos indicam que o texto parece
ter sido construido com cautela para evitar
tensGes politicas, o que é comum em
documentos oficiais produzidos em contextos
de disputas sobre a “ideologia de género” na
educacéo. Essa atenuacéo discursiva sugere
a presenca de filtros ideolégicos que buscam
“neutralizar” ou despolitizar a abordagem de
temas sensiveis, como identidade de género
e orientacdo sexual.

Assim sendo, o DCRB apresenta sinais de
contencdo ideolégica que sugerem um
controle politico-discursivo sobre a
abordagem de género e sexualidade,
optando por um tratamento normativo e
neutro em detrimento de uma abordagem
critica, interseccional ou emancipatéria.
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as diferencas e a diversidade de género,
raca, sexualidade e suas
interseccionalidades.” (p. 303).

Ha didlogo com a Teoria - - N&o. Considerando exclusivamente o
Queer, com conteldo do Documento Curricular
perspectivas Referencial da Bahia (DCRB), nao ha didlogo

decoloniais e com vozes explicto com a Teoria Queer, com

historicamente perspectivas decoloniais de género e
silenciadas? sexualidade, nem com vozes historicamente

silenciadas nesses campos.
O documento:

e N&o menciona autores/as/as/es
vinculados a Teoria Queer, como
Judith Butler, Paul B. Preciado ou
outras referéncias da critica a
cisheteronormatividade;

e Nao adota uma linguagem
interseccional, decolonial ou
disruptiva em relacdo as categorias
de género e sexualidade, optando
por descricbes conceituais estéticas
e genéricas;

e Nao incorpora vivéncias, narrativas
ou epistemologias produzidas por
sujeitos LGBTQIAPN+, povos
indigenas, pessoas trans ou
movimentos sociais, 0 que exclui
vozes marginalizadas da construcdo
curricular;

e Ainda que haja referéncias pontuais
a diversidade cultural e territorial,
essas nao se estendem a
sexualidade e identidade de género
de maneira critica ou politizada.

A secdo “Educacido para as Relagbes de
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Género e Sexualidade” define termos
basicos, mas ndo questiona normatividades,
nao propde desconstrucdes epistemoldgicas
nem convoca a escola a problematizar os
regimes de verdade que naturalizam o
binarismo ou a heteronormatividade. O
curriculo, portanto, se mantém dentro de uma
matriz  despolitizada e essencialmente
normativa.

Portanto, destaca-se que oDCRB néo dialoga
com a Teoria Queer, nem com perspectivas
decoloniais ou vozes silenciadas no campo
das dissidéncias de género e sexualidade.
Sua  abordagem permanece neutra,
descontextualizada e ausente de
tensionamentos epistemoldgicos, o que o
distancia de projetos pedagdégicos criticos e
emancipatorios nessas teméaticas.

O curriculo prop6e a - - N&o. Com base exclusivamente no conteldo
desestabilizac&o das do Documento Curricular Referencial da
normas coloniais, Bahia (DCRB), o curriculo ndo propbe a
patriarcais e desestabilizacdo das normas coloniais,
eurocéntricas? patriarcais e eurocéntricas — especialmente

no que se refere a género, sexualidade e
identidades dissidentes.

Embora o DCRB valorize a diversidade
cultural, territorial e linguistica da Bahia, esse
reconhecimento ndo se estende a uma critica
efetiva as estruturas normativas que
sustentam opressées de género, sexualidade
e raca. O documento:

e N&o questiona o0s pilares da
colonialidade do saber, do poder ou
do ser (como proposto por autores
decoloniais como Anibal Quijano);

e N&o propde rupturas com a logica
patriarcal, heteronormativa ou
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binaria, limitando-se a descricédo
técnica de conceitos como “sexo”,
“‘género” e “orientagao sexual’;

e NA&o convoca praticas pedagoégicas
de enfrentamento ou subversdo das
normas hegeménicas, como o

eurocentrismo, a
cisheteronormatividade ou o]
cristianismo como referéncia cultural
dominante.

A auséncia de tensionamento critico revela
que, apesar de uma retorica de inclusédo e
diversidade, o curriculo reproduz uma
estrutura conciliatéria, que busca acomodar a
diversidade dentro de um modelo normativo
ja estabelecido, sem problematiza-lo.

Assim sendo, o DCRB nao propbe a
desestabilizacdo das normas coloniais,
patriarcais ou eurocéntricas. Ao contrario, ele
preserva essas estruturas ao adotar uma
abordagem despolitizada, técnica e
conceitual, sem confrontar os sistemas de
poder que historicamente marginalizam
sujeitos dissidentes e ndo normativos.
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APENDICE B — DIFERENCIACAO* ENTRE TRABALHOS

Diferenciacao

Titulo

Autor

Objetivo

PRODUZINDO UM
CURRICULO ESCOLAR
PARA DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO EM
UM INSTITUTO FEDERAL

William
Guimaraes;
Henrique
Caetano Nardi

Objetiva mostrar de que maneira é
construido um curriculo escolar que
respeite e valorize a diversidade de
género e sexualidade em um instituto
federal.

Apesar do trabalho abordar de forma profunda
guestbes de diversidade no curriculo, tal
abordagem néo se da da perspectiva da Teoria
Queer. Ademais, ndo é ocorrida a analise ampla,
mas sim apenas no ambito de um Instituto Federal.
Ambas as situa¢des diferenciam do presente
trabalho, que visa analisar a abordagem curricular
da diversidade a partir da Teoria Queer e de uma
forma ampla, ndo s6 no Ensino Médio.

INTERROGACOES QUEER
AO CURRICULO:
SUBJETIVIDADES,
DIFERENCA E EDUCACAO

Robson Guedes
da Silva; Karina
Miriam da Cruz
Valencga Alves

Possui como objetivo explorar a conexao
entre a teoria queer e 0 campo
educacional, questionando o curriculo
escolar.

Apesar de destacar a importancia de repensar as
praticas pedagdégicas por meio de uma visao
queer, ou, em outras palavras, de traduzir os

conceitos queer para a pratica educativa, néo é
abordada a questéo da perspectiva regional
estadual ou municipal, o que difere do presente
trabalho.

ESTRATEGIAS DE
RESISTENCIA
POSSIBILITANDO O
DEBATE DE GENERO E
SEXUALIDADE NA ESCOLA

Lara Torrada;
Paula Regina
Costa Ribeiro;
Juliana Lapa
Rizza

Objetiva explorar determinadas taticas de
oposicao desenvolvidas em um projeto

experimental voltado para fomentar
debates sobre género e sexualidade no
ambiente escolar.

Apesar de possuir mengdes a analise curricular, o
texto ndo aborda de forma detalhada como as
guestdes de diferenca sdo tratadas nos curriculos,
especialmente no contexto regional. Tal aspecto
difere do presente trabalho, que busca analisar o
género e a diferenga no curriculo da perspectiva

Queer.

A diferenciacdo, neste contexto, indica que o quadro evidencia a diferenca entre os estudos resultantes do levantamento bibliografico e a presente
pesquisa, evidenciando a justificativa do corrente estudo em virtude de uma lacuna ainda ndo suprida nas pesquisas sobre o tema.
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EDUCACAO SEXUAL PARA
A DIVERSIDADE:
QUESTOES DE GENERO E
O CONTEXTO ESCOLAR

Rosana Souza de
Vargas; Alisson
Vercelino
Beerbaum; Eva
Teresinha de

Busca explorar elementos ligados as
guestbes de género e educacado sexual,
conforme aparecem nos discursos de
alunos do Ensino Médio em uma escola
publica situada no interior do Rio Grande

Busca analisar a perspectiva dos estudantes, ndo
a perspectiva de género e diversidade nos
curriculos estadual ou municipal, como é o objeto
do presente trabalho.

Oliveira Boff do Sul.
GENERO, SEXUALIDADE E : . L . A investigacao levantada ndo se deu sob a
: . Linda Brasil Tem como propadsito realizar um . . . .
CURRICULO: . : . perspectiva da Teoria Queer, o que o diferencia do
Azevedo Santos; | levantamento das pesquisas relacionadas ) o
MAPEAMENTO DAS . A . . corrente trabalho, no qual a mencionada Teoria é
Ann Leticia a género, sexualidade e curriculo,

PESQUISAS ACADEMICAS
NO NORDESTE
BRASILEIRO

Aragdo Guarany;
Livia de Rezende
Cardoso

desenvolvidas em programas de pés-
graduacao stricto sensu do Nordeste
brasileiro.

parte central. Além disso, cita-se também a
abrangéncia nacional da pesquisa supracitada,
gue também difere da perspectiva estadual e
municipal inerente ao presente trabalho.

REPRESENTACAO E
EXPERIENCIA: QUESTOES
ACERCA DA EDUCACAO
SOB A OTICA DA TEORIA
QUEER E DA FILOSOFIA
DA DIFERENCA

Juan Barbosa
Pais; Alefe de
Souza Almeida

Tem como debater a importante
influéncia do ambiente escolar na
formacéo dos individuos, com especial
atencao para questdes de género e
sexualidade vivenciadas por jovens
LGBT.

Apesar de mencionar sobre reflexes a respeito da
educacao sob a ¢tica da teoria queer e da filosofia
da diferenca, ndo trata sobre a discussao dos
temas nos curriculos, nem incita um debate sobre
a perspectiva local. Tal perspectiva do presente
trabalho, que além de dar enfoque na discusséo
curricular, encara o debate de uma perspectiva
local.

QUESTOES DE GENERO E
SEXUALIDADE NAS
POLITICAS EDUCACIONAIS

Bianca Salazar

Busca compreender como as tematicas
de género e sexualidade séo tratadas nas

O que difere do presente trabalho é a abordagem e
o foco, ja que Guizzo (2022) nao relaciona a Teoria
Queer a uma andlise critica de como as questdes

NO BRASIL DE 1981 A 2021 Guizzo po||t||cas educamgnaus brasllelras ao de género e diversidade sédo tratadas nos
ongo do periodo analisado. )
documentos curriculares.
A EDUCACAO CONTINUA . Possui o objetivo de fornecer uma visado Apesar de tratar de questdes curriculares no que
“ ; José Cleudo ) ~ , ) . -
NO “ARMARIO™: Gomes: Maria de geral sobre a incluséo dos temas de tange a diversidade e a questao de género,
REFLEXOES SOBRE A Nazaré Tavares género, sexualidade e diversidade explicitando sua presenca nos PCN, ndo apresenta
INCLUSAO DA sexual, com énfase no grupo de tal reflexdo sob a 6tica da Teoria Queer. Ademais,

DIVERSIDADE SEXUAL

Zenaide

Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e

também n&o é mencionado indicativo regional da
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NAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Transexuais (LGBT) nas politicas
educacionais.

perspectiva estadual ou municipal, sendo estes
dois indicadores fatores que diferem da presente
pesquisa.

SEXUALIDADE NA
ESCOLA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA
ALEM DOS PCNS E DA

BNCC

Greice Ayra
Franco-Assis;
Ediane Eduao

Ferreira Souza;
Adriana
Goncalves
Barbosa

Possui como objetivo examinar como a
sexualidade é tratada na educacédo
escolar, realizando uma analise que
abrange desde os PCNs até a atual

BNCC.

A principal diferenca entre o trabalho analisado e a
presente pesquisa estd na abordagem tedrica e no
foco, visto que enquanto ela aborda a sexualidade
de forma mais ampla e como ela é tratada nos
documentos nacionais, a corrente pesquisa aborda
a Teoria Queer com uma énfase especifica na
desconstrucdo das normas de género e na
incluséo da diversidade de identidades no
curriculo.

EDUCACAO SEXUAL: UMA
ANALISE SOBRE
LEGISLACAO E
DOCUMENTOS OFICIAIS
BRASILEIROS EM
DIFERENTES CONTEXTOS
POLITICOS

Thiene Pelosi
Cassiavillani;
Mirian Pachaco
Silva Albrecht

Objetiva analisar de que forma as
tematicas relacionadas a Educacéo
Sexual, ao género e a sexualidade estédo
presentes nas legislaces, decretos e
documentos orientadores da Educagéo
no Brasil, conectando essas diretrizes
aos cenarios socioeconémicos e politicos
de suas respectivas épocas de
publicagéo.

O que difere do presente trabalho é que enquanto
0S autores examinam a trajetoria histérica das
politicas de Educacéo Sexual e as influéncias
externas, o corrente trabalho enfoca a analise

tedrica e contemporanea dos curriculos escolares

a partir da Teoria Queer.

PENSANDO UM
CURRICULO ESCOLAR
QUEER MESTICO: AS
CONTRIBUICOES DA
TEORIA QUEER
ARTICULADA A
METODOLOGIA
INTERSECCIONAL

Rubem Viana de
Carvalho; Luiz
Felipe de Oliveira
Silva; Allene
Carvalho Lage

Refletir sobre as contribui¢cbes da teoria
queer, em didlogo com a metodologia
interseccional, como uma alternativa para
conceber curriculos escolares
comprometidos com o questionamento e
a oposicao a cisheteronormatividade, ao
racismo e a LGBTIfobia.

O trabalho apresenta uma analise do curriculo
escolar sob a perspectiva Queer. Apesar disso,
ndo aborda apenas a questdo da sexualidade e do
género, mas também da raca, o que difere do
presente trabalho que disserta exclusivamente
sobre diversidade e género nas perspectivas
estaduais e municipais.

O DEBATE DAS QUESTOES

José Mauto de

Tem como objetivo analisar criticamente

O trabalho difere da corrente pesquisa que visa em
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DE GENERO NA
EDUCACAO: UMA ANALISE
DA POLITICA
EDUCACIONAL
BRASILEIRA

Oliveira Braz;
Fernanda Santos
Curcio; Lobelia
da Silva Faceira

a abordagem de género na educacao,
com foco nos documentos que orientam
as politicas educacionais no Brasil,
procurando entender de que forma essa
temética é tratada e apresentada nos
textos oficiais.

especial analisar as formas de resisténcia e
reinterpretacdo de género nos curriculos,
analisando como a teoria queer pode desafiar as
constru¢gfes normativas presentes nos
documentos curriculares e sugerindo abordagens
para superar tais limitacdes. Enquanto isso, 0s
autores buscam analisar a abordagem de género
sem a perspectiva Queer.

LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCAGCAO -
LDB: CONTRIBUIGOES
PARA A INCLUSAO DO
TEMA DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO NO
ENSINO BRASILEIRO

Daviane Azevedo
de Almeida;
Fabiana Soares
Fernandes Leal

Tem como finalidade analisar as
contribuicbes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB, Brasil, 1996)
no que diz respeito a abordagem da
Diversidade Sexual e de Género no
contexto educacional.

A diferenca central esta no enfoque, ja que o
estudo de Almeida e Leal prioriza a aplicacéo da
legislacao (LDB) no curriculo escolar, abordando

género e sexualidade como temas transversais de
forma pratica e normativa. Por outro lado, o
corrente trabalho analisa criticamente os
documentos curriculares, desconstruindo normas
tradicionais e destacando a fluidez e a diversidade
nas identidades de género e sexualidade.

CARTOGRAFIA DE JUDITH
BUTLER E DOS ESTUDOS
QUEER NO BRASIL

Marcos Mariano
Viana da Silva

Objetiva pesquisar como se deu a
recepgdo da Teoria Queer no contexto
brasileiro, especialmente a obra de Judith
Butler.

Apesar de mencionar a Teoria Queer e questdes
de género e diversidade, o autor ndo se debruca
mais profundamente sobre a questéo da diferencga
entre género e diversidade, sobre como é
apresentada nos curriculos escolares, o que difere
do presente trabalho, que visa identificar como a
diferenca entre género e diversidade &
representada nos documentos curriculares.

DIVERSIDADE SEXUAL NA
ESCOLA: UM ESTUDO
SOBRE AS
REPRESENTACOES DO
PROFESSOR

Lilian de Sousa
Silva

Busca destacar a relevancia de abordar a
tematica da diversidade sexual no
contexto escolar a partir da perspectiva
dos professores, promovendo reflexdes
sobre as concepc¢des acerca do tema.

Apesar de abordar a perspectiva da diversidade
sexual, novamente ha de se mencionar a auséncia
da perspectiva Queer na andlise curricular, bem
como a abrangéncia nacional, que sédo os dois
principais aspectos que diferem do presente
trabalho.
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A (IN)VISIBILIDADE DO
CORPO QUEER:
IDENTIDADES TRANS E AS
QUESTOES DE GENERO

Michelle Mariano

Objetiva analisar as dindmicas de poder,
discursos construidos e praticas

Apesar de analisar a questédo da diversidade da
perspectiva Queer, ndo possui um enfoque na

QUE EMERGEM NA Mendonca pedagégicas no ambiente escolar, questao curricular, _alem de néo se deb(ugar sobre
uma perspectiva estadual ou municipal.
ESCOLA
Embora a pesquisa mencione aspectos
O BRINCAR E AS Objetiva analisar as percepcdes infantis relacionados ao curriculo, ela ndo realiza uma
RELACOES DE GENERO E Ana Thamiris sobre género e sexualidade a partir das | andlise detalhada ou aprofundada dos documentos

SEXUALIDADE NA
EDUCACAOQO INFANTIL

Batista de Farias

brincadeiras realizadas na Educacéo
Infantil

curriculares. Além disso, também difere do
presente trabalho a auséncia da questéo da
perspectiva Queer.

OS DESEJOS
ADORMECIDOS NAS
NOTAS DE CAMPO:
ESTUDO SOBRE
CURRICULOS,
PENSAMENTO BIOLOGICO
E TEORIA QUEER

Matheus Reis
Dantas

Desenvolver uma abordagem queer para
os curriculos de Biologia, com foco na
difusdo ampla e acessivel desse
contetdo

Apesar de retratar a questéo da diversidade nos
curriculos, tal abordagem abrange apenas o
curriculo de biologia em especial, sem focalizar,
também, em uma abordagem regional especifica,
o que difere do presente trabalho.

TEORIA QUEER E
EDUCACAO

Marcelo Blanck

Tem como obijetivo abordar a Teoria
Queer e seu impacto na educacao

Apesar que se tratar de educacéo, a pesquisa ndo
d& énfase a questao curricular, diferindo, assim, do
presente trabalho, que retrata como a diferenca,
sob a ¢6tica da Teoria Queer, entre Género e
Diversidade sdo apresentadas nos documentos
curriculares.

EDUCACAO E DIREITOS
HUMANOS: AS
REPRESENTACOES DAS

Luciel Furtado de
Amorim

Objetiva abordar a relacdo entre
educacéao e direitos humanos,
investigando como professores da Rede

A andlise realizada, embora relevante, ndo adota
explicitamente a perspectiva queer; Além disso,
nao é objetivo do presente trabalho analisar as
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QUEM VE CARA NAO VE

sexualidade e performatividade de
género no ambiente escolar.

Publica de Educacédo Basica em Sonora-
MS lidam com questBes de diversidade,

guestdes de diversidade da perspectiva dos
Direitos Humanos exclusivamente.

ORIENTACAO, NEM A
IDENTIDADE DE GENERO:
COMPREENSOES E
PRATICAS DOCENTES
FRENTE AS LGBTIFOBIAS
NA ESCOLA

da Silva

A TEORIA QUEER NO

Luciano Marques

Objetiva analisar as percepcoes dos

professores sobre suas atitudes em

relagdo a LGBTIfobia no ambiente
escolar.

A pesquisa de Silva (2020b) foca nas percepcoes
e préaticas pedagogicas dos professores frente a
LGBTIfobia, enquanto o corrente trabalho analisa
criticamente os documentos curriculares a luz da
Teoria Queer, enfatizando a desconstrucéo de
normas tradicionais.

PROFISSIONAL NA
PERSPECTIVA DE UMA
FORMACAO HUMANA
INTEGRAL

Fonte: Autoria Propria (2024).

dos Santos

COMBATE A TRANSFOBIA
ESCOLAB : Rafaela Santos
CONTRIBUICQES DA Amorim: Fabio
EDUCACAO ’

Alexandre Araujo

Objetiva analisar como a transfobia é

a Educacao Profissional, focada na
Formag&do Humana Integral, pode auxiliar
no enfrentamento da transfobia no

ambiente escolar.

abordada na educacéo e de que maneira

Apesar de se relacionar com a Teoria Queer, o
trabalho ndo possui como foco principal a analise
curricular, como objetiva a presente pesquisa.




