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SILVA, Fabiano. A Implementacio da Educacao em Tempo Integral nas Escolas do Campo
no Municipio de Brumado-BA. 2026. 206 p. Dissertagao (Mestrado em Educag¢ao). Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacdo (PPGED). Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB). Vitéria da Conquista-BA, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a implementacdo da Educacdo em Tempo Integral
nas escolas do campo em Brumado-BA. Nesse contexto municipal, os objetivos especificos
desta pesquisa consistem em: compreender as relagdes existentes entre a Educagdo do Campo
e a Educacao em Tempo Integral; identificar os desafios e contradigdes que emergem na oferta
da Educagdo em Tempo Integral; e investigar, no ambito municipal, as percepcdes, formas de
acolhimento e avalia¢des da comunidade escolar das escolas pesquisadas acerca da implemen-
tacdo da Educacdo em Tempo Integral. Assim, a pesquisa ¢ de natureza exploratoria e analitica
cujos os fundamentos tedrico-metodologicos estdo baseados nas producdes e contribuicdes de
estudiosos(as) das tematicas abordadas. Utilizamos também os marcos legais da Educagao, cujo
foco se delimita a Educacdo do Campo e a Educagado Integral em Tempo Integral. Metodologi-
camente, a pesquisa fundamenta-se no Materialismo Historico-Dialético, articulando Revisao
Sistematica de Literatura, analise documental e pesquisa de campo, realizada por meio de en-
trevistas semiestruturadas e questionario online, com vistas & compreensao critica das contra-
di¢des que atravessam a implementacdo da Educacdo em Tempo Integral nas escolas do campo
pesquisadas. A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas do campo do municipio de Brumado-
BA, por meio da analise de documentos, entrevistas semiestruturadas e questionario online,
envolvendo gestores(as), coordenadores(as) pedagogicos(as), professores(as) e pais e/ou res-
ponsaveis. Os resultados desta pesquisa evidenciam contribui¢des relevantes para a analise cri-
tica dos processos de implementacao da Educagdo em Tempo Integral nas escolas do campo,
ao explicitar suas contradi¢des estruturais, limites politicos e desafios pedagogicos, em face das
especificidades sociais, culturais e educacionais das populagdes camponesas. Nesse movi-
mento, o estudo fortalece o debate sobre a Educagao Integral na Educagao do Campo, a0 mesmo
tempo em que contribui para a producao do conhecimento cientifico, para a reflexao pedagdgica
dos(as) profissionais da Educacdo e para a construcdao de praticas educativas comprometidas
com a formag¢do humana integral e emancipatoria.

Palavras-chave: Educacao em Tempo Integral; Educagdao do Campo; Educacao Integral.



ABSTRACT

This research aims to analyze the implementation of Full-Time Education in rural schools in
Brumado, Bahia, Brazil. Within this municipal context, the specific objectives are to: examine
the relationships between Rural Education and Full-Time Education; identify the challenges
and contradictions that emerge in the provision of Full-Time Education; and investigate, at the
municipal level, the perceptions, forms of reception, and evaluations of the school community
in the participating schools regarding the implementation of Full-Time Education. The research
adopts an exploratory and analytical approach, grounded in theoretical and methodological con-
tributions from scholars in the fields addressed. It also draws on educational legal and policy
frameworks, with particular emphasis on Rural Education and Integral Full-Time Education.
Methodologically, the research is based on Historical-Dialectical Materialism and articulates a
Systematic Literature Review, document analysis, and field research. Data were produced
through semi-structured interviews and an online questionnaire, aiming at a critical understand-
ing of the contradictions that permeate the implementation of Full-Time Education in the rural
schools investigated. The research was conducted in three rural schools in the municipality of
Brumado-BA and involved school administrators, pedagogical coordinators, teachers, and par-
ents and/or guardians. The results reveal significant contributions to the critical analysis of Full-
Time Education implementation processes in rural schools by highlighting structural contradic-
tions, political limitations, and pedagogical challenges in light of the social, cultural, and edu-
cational specificities of rural populations. In this sense, the research strengthens the debate on
Integral Education within Rural Education, while contributing to the production of scientific
knowledge, to the pedagogical reflection of education professionals, and to the development of
educational practices committed to comprehensive and emancipatory human formation.

Keywords: Full-Time Education; Rural Education; Integral Education.
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INTRODUCAO

Os ideais da Educagdo Integral incorporam-se na Educagao brasileira a partir do século
XX. Essa época, segundo Cardoso e Oliveira (2019), foi marcada pela coexisténcia de movi-
mentos, tendéncias e correntes politicas que debatiam a Educagdo e os desafios daquele tempo,
perante a necessidade de uma “forma¢do humana mais completa™', defendida até os tempos
hodiernos como Educagao Integral, numa perspectiva de desenvolver e potencializar as multi-
plas determinagdes do individuo enquanto ser critico, reflexivo e social.

Conforme o documento intitulado Educagdo Integral: texto referéncia para o debate
nacional, (Brasil, 2009) aponta, as décadas de 1920 e 1930 foram decisivas na historia da Edu-
cacdo Integral, provindo todo o embasamento teodrico e ja apresentada na legislacdo brasileira
argumentos que fundamentavam o processo de implementagdo de escolas integrais e/ou de
tempo integral. Em 1950, essa proposta se impulsiona com o pensamento e as a¢des educativas
dos catdlicos, anarquistas, liberais e integralistas. Assim, Gadotti (2009) aponta que, na referida
década, a Educagao brasileira foi influenciada pelas primeiras movimentagdes da concepgao de
Educacao Integral, com a implementagao de institui¢cdes que almejavam essa vivéncia. Destaca-
se a idealizag¢ao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), fundado em 1950, na cidade
de Salvador-BA, pelo célebre educador Anisio Teixeira (1900-1971). A partir desse, surgiram
outras experiéncias como os Centros Integrados de Educagao Publica (CIEPs), durante a década
1980, sob a concepcao de Darcy Ribeiro (1922-1997) (Gadotti, 2009).

De acordo com os estudos de Cardoso e Oliveira (2019), no Brasil, a Educacao Integral
tem sido confundida em determinados contextos com a mera ampliagdao do tempo de perma-
néncia do estudante na escola. Por assim dizer, Arroyo (2012) e Caldart (2023) criticam que,
de fato, a Educacdo Integral tem sido erroneamente reportada ao desenvolvimento do tempo
integral. Destacam essa ocorréncia como contraponto a preocupacao no sentido emancipatorio
atrelado a formacao completa do individuo. Nessa perspectiva, as explanacdes dos autores ci-
tados reafirmam que a concepcao de Educagdo Integral, em sua esséncia emancipatoria, ndo ¢
vista nos curriculos e praticas dos sistemas de ensino da Educacdo Basica, que consideram
apenas uma jornada escolar didria dividida em dois turnos, sendo o segundo denominado equi-

vocadamente como ‘“‘contraturno”.

I A expressio “formagdo humana mais completa” remete a concepcdo da Paidéia na Grécia Antiga, um sistema
educacional que promovia a formagao integral do individuo, abrangendo suas capacidades intelectuais, morais e
fisicas (Jaeger, 1994).
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O tempo integral, por si s6, ndo assegura os propositos da formacao libertadora, que
emancipa o sujeito para a vida, seja nas inter-relagdes pessoais, no mundo do trabalho, na cul-
tura e no cotidiano como um todo. De acordo com a pedagogia libertadora, enquanto movi-
mento de mudanga, segundo Freire (1979), a Educacao Integral toma como referéncia a visao
popular e transformadora em defesa da formagao para a cidadania.

A Educacao em Tempo Integral ¢ mencionada de forma recorrente em marcos relevan-
tes da legislagdo educacional brasileira, em leis e normativas correlatas, como serd apresentado
adiante. Por outro lado, a expressao Educacao Integral € citada com menor frequéncia enquanto
elemento indispensavel para a formacao do ser social na perspectiva da emancipacdo para a
vida cotidiana, que requer pensamento critico-reflexivo. Diante disso, de acordo com a teoria
de Karl Marx (1818-1883) e os estudos marxistas, a Educagdo Integral pressupde a formagao
contra-hegemonica, o que ndo ¢ de interesse para o sistema capitalista.

Por conseguinte, Silva (2023) diferencia a Educacgdo Integral da Educagdo em Tempo
Integral, sendo a primeira um projeto de formagao humana, enquanto essa ultima pode ser ca-
racterizada como insuficiente ou até mesmo reducionista quando nao esta imersa em mudangas
profundas no curriculo e nas praticas educativas. Em razao disso, esta pesquisa traz a tona a
necessidade em superar a ideia de “tempo” com algo essencial para o desenvolvimento da pers-
pectiva integral na Educagdo, uma vez que historicamente a ci€éncia do marxismo no campo
educacional, os movimentos sociais e as politicas publicas contra-hegemonicas defendem uma
Educagao Integral emancipadora.

Atualmente, ha um movimento no sentido politico-emancipatorio que traz o conceito de
Educagdo Integral em Tempo Integral, defendido por estudiosos(as) e pesquisadores(as) da
area, conforme os primoérdios das escolas de tempo integral. Essa nova forma de referéncia e
conceituacdo esta imersa em um movimento de luta no contexto da implementagao da referida
politica, de modo que os sistemas e redes de ensino estdo se adequando diante dos desafios e
dificuldades. Assim, tal perspectiva vem aparecendo gradativamente na politica publica educa-
cional e nos documentos oficiais da Educagao (Moll, 2023).

O foco das discussdes empreendidas tem em vista a definicdo de Educa¢do em Tempo
Integral que, de acordo ao Art. 4° do Decreto n°® 6.253/2007, dispondo sobre o Fundo de Manu-
ten¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB), diz respeito a ampliagdo do tempo escolar diario de quatro para sete horas, ou
superior, envolvendo atividades escolares ofertadas aos estudantes, independentemente da in-
sercao (ou ndo) de novos componentes curriculares no curriculo escolar (Cardoso e Oliveira,

2020).
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Assim, estabelecemos contrapontos criticos, observando que, no municipio de Bru-
mado-BA, a Educacdo em Tempo Integral vem sendo implementada nas escolas do campo
desde 2009 e, na atual conjuntura, existem adversidades politicas, socioeducacionais € econo-
micas em carater intenso em toda a rede de ensino, que serao explicitadas nesta pesquisa com
base em evidéncias documentais e nas falas dos participantes, incluindo aspectos relacionados
a gestdo, as condi¢des de funcionamento e infraestrutura das escolas do campo, bem como ao
financiamento da jornada ampliada. Outrossim, referente ao periodo de pouco mais de uma
década, a Educagdao do municipio esteve sob gerencialismo de empresas privadas, sobretudo,
na oferta e organizagdo das escolas de tempo integral. A empresa denominada Lyceu Educaci-
onal, por via de licitagdo, foi a responsavel pela contratacio de monitores e oficineiros para
trabalhar no turno diferenciado e também na substitui¢ao temporaria de professores(as) efeti-
vos(as) do turno regular.

Em termos conceituais, ¢ valido ja pontuar que, desde o processo de implantagdo do
tempo integral, o modelo de Educagdo existente no municipio de Brumado ndo est4 alinhado
diretamente aos propositos da Educagdo Integral. Por isso, esta pesquisa surge a partir da se-
guinte questdo-problema: Como a Educacdo em Tempo Integral vem sendo implementada nas
escolas do campo no municipio de Brumado-BA? Dessa forma, o objetivo geral consiste em
analisar a implementacao da Educacdo em Tempo Integral nas escolas do campo em Brumado-
BA. Para tanto, foram definidos trés objetivos especificos, a saber: compreender as relagdes
existentes entre a Educacdo do Campo e Educacdo em Tempo Integral no municipio de Bru-
mado-BA; identificar os desafios e contradi¢cdes que emergem na oferta da Educagdo em Tempo
Integral brumadense; investigar, no ambito municipal, as percepgdes, formas de acolhimento e
avaliagdes da comunidade escolar das escolas pesquisadas acerca da implementacao da Educa-
¢do em Tempo Integral.

Ao considerar os estudos de Dermeval Saviani (1991), que desenvolveu a Pedagogia
Historico-Critica? pautada na formagdo multidimensional, alinhamos a Educagio Integral para
perfazer um discurso que indaga os processos de implementacao de escolas em tempo integral,
uma vez que em determinadas circunstancias tém sido mal compreendidos quando se atém as

perspectivas de extensdao do tempo e ao carater meramente assistencialista.

2 [...] elaborada na perspectiva dos interesses e das necessidades da classe trabalhadora. Trata-se de uma teoria
pedagogica critica e transformadora que se pde a disposi¢ao dos professores e estudantes para lhes assegurar uma
formacao relevante e consistente sintonizada com as legitimas aspiracdes da populagdo brasileira (Saviani, 2021,

p.5).
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Ressalta-se que a Educacao Integral/em Tempo Integral, no sentido estrito de transfor-
macao social, foi resgatada no final do século XX, por meio dos ideais marxistas proliferados
pelos intelectuais que coadunam com a teoria de Marx (Sousa, 2015 apud Cardoso; Oliveira,
2019). Nessa perspectiva, trata-se de uma politica publica do Estado-nac¢ao, caracterizada como
de base continua e duradoura, pois nao deixa de existir quando ocorre a troca de governo pelas
eleicdes diretas. Nesse sentido, o FUNDEB, instituido pela Lei 11.494/2007 foi decisivo para
a normatiza¢do da Educagdo Integral e da Educacdo em Tempo Integral. Em 2007, as agdes
dessa politica permanente de financiamento trouxeram o fortalecimento ao contexto da Educa-
¢do Integral, avangando até os dias atuais, ainda que, tais avangos estejam inseridos em um
campo de politicas e interesses neoliberais.

Quando se pensa na Educacao Integral em Tempo Integral no &mbito da Educacdo do
Campo como uma politica publica de Estado, indagam-se os possiveis desafios e impasses que
podem surgir na emancipagdo dos(as) camponeses(as) por meio da Educagdo. Com base nesse
pressuposto, salienta-se que a politica de Educagdo em Tempo Integral, orientada pela concep-
¢do de Educacao Integral, envolve uma série de decisdes e estratégias que devem considerar as
diversas realidades existentes em cada ente federativo € como se estruturam na politica publica
educacional. J4, a Educagdo do Campo, segundo Caldart (2000), ¢ um fenomeno social que se
constituiu a partir das singularidades culturais, politicas e econdomicas das populagdes campo-
nesas; ou seja, a realidade de vida no campo ¢ peculiar aos seus povos. Pesquisadores(as) e
estudiosos(as) tém verificado que muitos desafios e dificuldades ainda persistem nesse con-
texto, apesar das conquistas de direitos suscitadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) n.® 9.394/96.

Na legislagdo, a Educagdo do Campo passa a ser reconhecida no dmbito da agenda po-
litica educacional apos a instituigdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, por meio da Resolucao n° 1/2002, consolidando-se oficialmente enquanto
politica publica do Estado com o Decreto n® 7.352/2010, que trata especificamente da Politica
de Educag¢dao do Campo e do Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (PRO-
NERA). Esse decreto estabelece principios, diretrizes e agdes voltadas a realidade dos povos
do campo, bem como regulamenta o referido programa. Por isso, a Educacdo do Campo se
constitui como uma politica publica do Estado-nacdo, conquistada por meio da luta dos movi-
mentos sociais do campo, que idealizaram um projeto historico-politico de educacao da classe
trabalhadora, voltado a melhoria da oferta de um ensino de qualidade e especifico aos modos
de vida camponeses no Brasil.

O contexto atual das politicas publicas educacionais € atravessado por intensas
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transformagodes advindas do sistema capitalista. Assim, a Educa¢ao do Campo resiste em sua
luta contra os impasses de ordem curricular, didatica, infraestrutural, financeira, etc. Destaca-
se que, dentre desses problemas, o mais sensivel diz respeito aos curriculos, pois sdao objeto de
todo o movimento histdrico de luta e preocupagao referente a uma educagao diversificada de
matriz camponesa e emancipatoria. Em razao disso, para o campo, tem-se implementado a Edu-
cacdo em Tempo Integral (como no caso de Brumado-BA) e ndo ha como deixar de indagar
socialmente esse dilema que pode trazer resultados positivos para determinadas realidades, mas
para outras nao (Cavaliere, 2014). Isto porque existem diferencas contextuais entre a educagao
oferecida na cidade e no campo, sendo imprescindivel atentar a necessidade de uma politica de
Educacdo Integral e ndo apenas de tempo integral. Desse modo, defendemos a consideragao
acerca das particularidades dos povos que vivem no e do campo, problematizando os impasses
e desafios no contexto das escolas de tempo integral situadas no campo, sem desconsiderar que
existem experiéncias exitosas de Educacdo Integral em Tempo Integral em outras realidades
que estdo para além do objeto deste estudo.

Nas escolas do campo, ainda ocorrem praticas de ensino pautadas no modelo de Educa-
¢do Rural, sendo um ensino configurado por praticas e curriculos urbanocéntricos. A relevancia
social dessa pesquisa esta relacionada a possibilidade de apresentar resultados capazes de pro-
mover reflexao e subsidiar a revisdo e o aprimoramento da estrutura de ensino vigente, em uma
perspectiva de carater emancipatorio, voltada ao desenvolvimento das for¢as humanas, e a for-
magao multilateral enquanto modelo de Educagao Integral que se consegue fazer na atualidade
(Caldart, 2023). Nesse sentido, quando a Educacgado Integral se limita apenas ao tempo integral,
adquire uma unilateralidade que esté relacionada a educag¢dao que nao contempla as realidades
existentes € mantém uma logica compensatdria, como a manifestada no desajuste curricular da
Educacao Rural.

A partir de indagacdes e experiéncias pessoais e coletivas no ambito educacional, en-
quanto sujeito do campo que cursou todas as etapas da Educagdo Basica nesse contexto, e atu-
almente licenciado em Letras, debruco-me sobre esse objeto de estudo, estando atento a neces-
sidade de que os processos de implementacao de escolas em tempo integral considerem as es-
pecificidades dos povos do campo.

Notadamente, essa relevancia pessoal emerge do fato de que minha trajetéria permanece
constituida por uma realidade presente, desde as raizes familiares até as vivéncias educacionais.
Além disso, em razdo de ja ter exercido a docéncia em uma escola de tempo integral no sistema
municipal de ensino em Brumado, Bahia, onde ministrava aulas de refor¢o de Lingua Portu-

guesa, as inquietacdes pessoais € a vivéncia na escola me levaram a perceber que a proposta do
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tempo integral ndo atende adequadamente as especificidades dos educandos no municipio, e
isso me sensibilizou a direcionar o olhar da pesquisa aos que estudam no campo. Ademais, por
reconhecer que sou filho da classe trabalhadora camponesa, além de ter morado e estudado no
campo desde a infancia, isso reforgou meu compromisso com a tematica € com a analise das
especificidades das escolas do campo.

No ambito académico, espera-se que esta pesquisa contribua com discussoes criticas e
atuais sobre a Educagdo em Tempo Integral, especialmente, quando implementada nas escolas
do campo sem considerar a concepcao de Educacgdo Integral e a realidade dos povos campone-
ses. Ademais, conforme Silva (2023), a proposta de uma Educagdo Integral em Tempo Integral
difere das concepgdes tratadas isoladamente. Ao articular ambas de forma integrada, torna-se
possivel viabilizar uma formagao que considera o sujeito em sua totalidade, bem como os tem-
pos e espacos educativos. Para assim, apontar os desafios e impasses que necessitam ser supe-
rados na promocao da educacdo que forme o ser integralmente para a vida. E, ao mesmo tempo,
subsidiar novas pesquisas na produ¢do do conhecimento cientifico das areas envolvidas e afins,
cuja relevancia abarcara profissionais da educagdo e estudantes de graduacdo e pos-graduagao
em suas praticas de pesquisa e ensino, demarcando as lutas e enfrentamentos contra os ideais
hegemonicos do sistema capitalista.

O desenvolvimento dos interesses de pesquisa que estdo imersos no objeto de estudo
definido surgiu ao ingressar na poés-graduacdo, quando ainda era aluno especial do
PPGEdJ/UESB em dois componentes curriculares de Movimentos sociais ¢ Educag¢do do
Campo. Nessas oportunidades, as aprendizagens adquiridas foram cruciais para a escolha e
delimitagdo da tematica de Implementacdo de Escolas em Tempo Integral no Campo. Oportu-
namente, ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade,
Educagdo do Campo e da Cidade (GEPEMDECC), participando de modo integral nas reuni-
Oes, atividades e diversas ac¢des do grupo até o presente momento. Considero, que o
GEPEMDECC ¢ determinante na consolidacdo desta pesquisa e dos conhecimentos que se
desencadeiam na fundamentagdo tedrica-metodologica, assim como das andlises e dos resul-
tados expostos.

Durante o curso de mestrado, venho intensamente relacionando as abordagens cientifi-
cas e as politicas educacionais tratadas na Linha I: Politica Publica Educacional, aos meus
estudos sobre Educacao Integral em Tempo Integral e Educacdo do Campo. Além disso, os
componentes curriculares, eventos académicos, minicursos e oficinas ofertados pelo PPGEd
contribuem significativamente para o desenvolvimento desta pesquisa. Inclusive, o

GEPEMDECC, vinculado a UESB e ao Mestrado em Educagdo, proporcionou-me novos
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conhecimentos sobre Educacdo Integral por meio do Programa de Formagao Continuada de
Educadores do Campo (Formacampo) e, nesse contexto, ha direcionamentos especificos por
meio do Grupo de Trabalho (GT 3) de Educacgao Integral em Tempo Integral. Nesse Programa,
assumi a Coordenagao Territorial do Territorio de Identidade (TI) Piemonte da Diamantina, e
as experiéncias de alguns municipios, desse e dos demais Territorios de Identidade, de certo
modo, auxiliam a construgao deste estudo.

Destaco também que a pesquisa guarda-chuva, intitulada Politicas Educacionais e Pra-
ticas Pedagogicas nas Escolas do/no Campo da Bahia no Contexto da Pandemia da Covid-
193, coordenada pela Professora Arlete Ramos dos Santos e executada pelos integrantes do
GEPEMDECC, traz contributos a este estudo. A referida pesquisa possui dados e resultados
sobre a implementacdo da Educacdo Integral em Tempo Integral na Bahia, dentre outros,
tendo, enquanto pesquisador do grupo, participado da produ¢do. Durante o processo, adquiri
experiéncias acerca da Educacdo do Campo por via de dados educacionais dispostos em pla-
taformas e documentos oficiais e, também, na fase da pesquisa de campo, que proporcionou
vislumbrar a realidade de outros municipios do estado da Bahia.

Em decorréncia da pertinéncia e intensidade das tematicas em foco, € importante frisar
que, no contexto da educacao brasileira, ndo ha como ndo perceber os estigmas do capitalismo.
Destacam-se a precarizacdo da docéncia, a auséncia de politicas publicas para diversas reali-
dades, o sucateamento do ensino publico mediante a reducdo de investimentos e, consequen-
temente, a reproduc¢do das desigualdades socioeducacionais. Destarte, ao longo da historia da
Educagao do Campo, os movimentos sociais tém denunciado esses problemas e reivindicado
medidas para enfrenta-los. Por isso, atualmente defendemos uma educacao que seja realmente
integral, e ndo apenas de tempo integral.

A partir da escrita deste texto, intenciono contribuir para que diversas escolas da Edu-
cacdo Basica possam repensar seus curriculos e metodologias de ensino, adequando-se a rea-
lidade em que os educandos estdo inseridos. E, assim, conceber a real esséncia da Educacao
Integral desenvolvida por meio do seu principio geral que ¢ a integralidade. Isto posto, segundo
Gadotti (2009), a ampliacdo do tempo ndo define a Educagdo como integral, mas sim ¢ a tota-
lidade da formagao do individuo em suas dimensdes cognitiva, emocional, social, fisica, ética
e estética que ird determinar a Educacao Integral. Isto ¢, a Educagdao omnilateral, explicada
por Caldart (2023) como a formagdo humana que contempla e desenvolve o individuo em

todas as suas dimensdes biopsicossociais € educativas.

3 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UESB, sob o0 CAAE n° 67379823.1.0000.0055 ¢ o Pa-
recer n® 6.005.077.



27

Para compreender a problematica em volta do objeto de estudo e suas multiplas deter-
minagdes, a pesquisa esta metodologicamente defendida a luz do Materialismo Historico-Di-
alético (MHD), elencando as categorias de forma: a totalidade, contradi¢ao ¢ mediagao. Além
disso, utilizamos como categoria de conteudo a luta de classes da Educagao do Campo ¢ a
defesa de um projeto educativo de matriz emancipatoéria, isto €, a Educagdo Integral além de
outras que surgirdo da pesquisa empirica. Nessa perspectiva, a fundamentagdo tedrica-meto-
doldgica segue a teoria criada por Karl Marx, abarcando autores(as) marxistas que produzem
arcabougos para alcancarmos a esséncia existente entre o método e objeto deste estudo.

Na organizagdo textual, o trabalho esta dividido em quatro capitulos. Inicialmente,
apresentamos o referencial tedrico, a Revisdo Sistematica de Literatura e, na sequéncia, 0s
procedimentos metodologicos. Em seguida, analisamos os dados documentais e de campo. Por
fim, apresentamos a analise dos resultados, articulando-os entre as escolas do /dcus da pes-
quisa, a luz de uma realidade comum, sem perder de vista as especificidades de cada contexto
escolar. Desse modo, desenvolvemos uma reflexdo critica, fundamentada no interesse pela
tematica, sobretudo nas experiéncias e na trajetoria educacional do pesquisador nas escolas do
campo e em sua comunidade de origem.

Sendo assim, ap6s esta introdugdo, o primeiro capitulo trata sobre os fundamentos teo-
ricos acerca da Educacao Integral/em Tempo Integral e Educagdo do Campo nas suas respec-
tivas legislagdes, correlacionando-as enquanto politicas publicas resultantes de processos de
lutas e movimentos historicos. Diante disso, ¢ evidenciado por meio de autores renomados a
coexisténcia de uma interseccdo que perpassa entre uma politica e outra, visto que, as duas
levantam pautas em defesa de uma educagdo de carater emancipatorio. Nessas circunstancias,
remontamos a necessidade em implementar e promover tanto a Educagdo Integral quanto a
Educagdao do Campo em cardter critico e contra-hegemonico.

Ao compreendermos a pertinéncia sobre a teméatica deste estudo, fez-se necessario re-
alizar uma Revisdo Sistematica de Literatura, a partir do mapeamento das produgdes académi-
cas ja publicadas sobre o assunto, em plataformas e bancos de dados digitais. Desse modo,
instituimos o segundo capitulo que apresenta especialmente artigos, dissertagdes e teses rela-
cionadas direta e indiretamente ao objeto deste estudo. Porém, a anélise feita sobre as produ-
¢Oes académicas mapeadas concentrou-se especialmente nas pesquisas que apontam, desde o
titulo, a Educacao Integral e/ou de tempo integral e a Educa¢ao do Campo simultaneamente.

Para assegurar a coeréncia e o rigor da investigacdo, o terceiro capitulo delimita o per-
curso metodologico adotado, fundamentado no Materialismo Historico-Dialético (MHD) e em

suas categorias analiticas, e detalha os procedimentos da pesquisa de campo, incluindo locus,
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participantes, instrumentos de produ¢do de dados e protocolos éticos. Entdo, nesse capitulo, ¢
possivel entender os caminhos definidos, respeitando os limites da pesquisa e os seres envol-
vidos.

Referente ao quarto capitulo, designamos a apresentagdo, analise e interpretacao dos
dados empiricos, bem como a discussdo dos resultados obtidos pela pesquisa. Nesse capitulo,
inicialmente ¢ contextualizado como tém sido o processo de implementacdo da Educacdo em
Tempo Integral no municipio de Brumado-BA, contextualizando os avangos e desafios, bem
como a atuagdo do neoliberalismo e a terceirizacao dos servigos educacionais. Em seguida,
sdo apresentados e analisados os documentos escolares e educacionais do municipio. Isto &,
no caso dedicamos necessariamente aos documentos curriculares das escolas pesquisadas,
sendo os Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP) que sdo especificos de cada escola e a Matriz
Curricular que é comum a todas.

Por fim, por meio da pesquisa de campo, interpretamos os dados produzidos a partir de
entrevistas semiestruturadas e de questionario online. Nessa perspectiva, discutimos os desa-
fios e as contradi¢cdes que emergem na Educacdo em Tempo Integral nas escolas do campo do
municipio de Brumado, com atencdo a integragdo do trabalho como principio pedagdgico nas
unidades escolares investigadas. Assim, as consideracdes finais acerca dos achados e contri-
buicdes do estudo convergem para as necessidades, desafios e avancos na implementagdo da

Educacao em Tempo Integral em Escolas do Campo.
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CAPITULO I

1. AS POLITICAS PUBLICAS INTERSECCIONADAS: Educacio Integral em Tempo
Integral e Educa¢iao do Campo

As relagdes que emergem entre Educacao Integral, Educacao em Tempo Integral e Edu-
cacdo do Campo comportam as discussoes e reflexdes deste capitulo. Dessa forma, para um
aprofundamento do objeto de estudo, € necessario apresentar os fundamentos teoricos interli-
gados as tematicas. Assim, serda dado um tratamento acentuado aos aspectos historicos, mili-
tantes e legislativos envolvidos em cada tematica, que sdo responsaveis por estruturar os argu-
mentos fundamentais para a compreensao das multiplas determinagdes que envolvem o objeto

de estudo.

1.1 Educacao Integral e Educacao em Tempo Integral: origem, marcos e concepcoes

Os primeiros movimentos da Educacao Integral no Brasil ocorreram no inicio do século
XX. Segundo Cardoso e Oliveira (2019), entre as décadas de 1920 a 1950, prevaleceram pen-
samentos e matrizes ideologicas provenientes de diversos grupos que se posicionavam no cerne
da educagdo, notoriamente a integral, que mais tarde derivou a Educa¢do em Tempo Integral.
Entre esses grupos estavam: os catolicos, com uma visao divina e tradicional, exercendo o con-
servadorismo e suas estratégias de dominacao no ambito socioeducacional; os anarquistas,
que rejeitavam a educacdo ofertada pelo Estado, visto que houve a constitui¢do e reprodugao
de ideologias do capitalismo; os integralistas reaciondrios, que concebiam a imagem da insti-
tui¢do educativa ideal, por inteiro nas dimensoes intelectual, esportiva, moral, civica e de tra-
balho; e, por fim, os liberais, que romperam com a antiga estrutura do servigo educacional, a
partir do pressuposto das transformacdes econdmicas e sociais, defendendo a educagdo como
um direito publico e gratuito.

Segundo Ferreira (2007), Anisio Teixeira ¢ um dos grandes pensadores da educagdo
brasileira. Ele defendia que a Educagao Integral vai além da Educagdo em Tempo Integral, uma
vez que essa primeira concepcao abarca a formagdo mais densa e completa do individuo, sendo
eficaz tanto do ponto de vista discente quanto docente. Por via emancipatdria, Teixeira difundiu
essa concepgao pedagodgica diferenciada, colocando a educagao enquanto direito publico, laico,
gratuito e de qualidade.

Em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros*, em que Anisio Teixeira foi um dos principais

4 O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932, redigido por Fernando Azevedo (1884-1974), defendia a
educacdo integral como “direito biolégico” de cada individuo e como dever do Estado (Gadotti, 2009, p. 22).
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signatérios, a Educagdo Integral ganha espago no Brasil, reverberando na década de 1950 a
fundacao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), em Salvador-BA. Essa instituigao
foi idealizada pelo referido intelectual e objetivou resgatar a qualidade do ensino, em um com-
plexo de quatro escolas classe, destinadas as atividades convencionais do curriculo escolar, e
uma escola-parque para praticas educativas, artisticas, de lazer e recreagio (Nunes, 2009). E
importante destacar que essa experiéncia foi tomada como referéncia para as posteriores apli-
cagoes de Educacao Integral, que também surtiram em escolas de tempo integral.

Segundo Cardoso e Oliveira (2019; 2020), durante a década de 1960, funcionaram: o
Centro Educacional Elementar (CEE) em Brasilia com os ideais do governo de Juscelino Ku-
bitschek (1956-1961), oferecendo educagdo primaria em prol das necessidades vitais dos indi-
viduos, desenvolvendo atividades intelectuais, artisticas, culturais, fisicas e profissionais; € os
Ginasios Vocacionais no estado de Sao Paulo, atendendo estudantes do ensino secundario em
tempo integral, mas foram interrompidos pela Ditadura Militar no Brasil (1964-1985)°.

Outra experiéncia marcante no pais ocorreu na década de 1980, com a implantagao dos
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), idealizados por Darcy Ribeiro. Os CIEPs
surgiram no Rio de Janeiro. “A partir da experiéncia de Anisio Teixeira e arquitetados por Oscar
Niemeyer, foram construidos aproximadamente quinhentos prédios escolares durante os dois
governos de Leonel Brizola” (Brasil, 2009, p. 16). Esse periodo foi caracterizado pela inovagao
e desenvolvimento da educa¢do no pais, dentro dessa estrutura arrojada que ficou conhecida
como “Escola Integral em horério integral”. Embora Darcy Ribeiro tenha defendido publica-
mente esse modelo e, de fato, tenha havido grandes contribuicdes, existem também criticas
apontadas por pesquisas que revelam as fragilidades dos CIEPs.

Conforme Costa (2011), os CIEPs foram muitas vezes associados a carater assistencia-
lista de incluir nas escolas os individuos que estavam a margem da sociedade, expostos a pro-
blemas como crime e fome, o que desvirtuava a filosofia da Educacgao Integral. Além disso, o
governo se apropriava das imagens dessas obras arquitetonicas para dissipar propagandas de
cunho politico-eleitoral. Dessa forma, o propdsito politico-social foi se enfraquecendo, culmi-
nando para o fim desse modelo educacional, ainda que, nos tempos atuais existam formalmente
“CIEPs” no Rio de Janeiro.

A legislacao brasileira vem, desde a Constitui¢ao Federal de 1988, apontando para a

Educagao Integral ao afirmar que “A educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia,

5> A Ditadura Militar no Brasil foi um regime autoritario que teve inicio com o golpe militar em 31 de marco de
1964, com a deposicao do presidente Joao Goulart. O regime militar durou 21 anos (1964-1985), estabeleceu a
censura a imprensa, restrigao aos direitos politicos e perseguicao policial aos opositores do regime (Bezerra, [s.d.]).
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visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). E nesse sentido que a formagio para a cidadania,
defendida pelos intelectuais da Educagao Integral, avanga na construcao e garantia dos direitos
constitucionais e educacionais.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), n.° 9.394/1996, fica
estabelecida a Educagdo em Tempo Integral pelo Art. 34, ao afirmar que o ensino fundamental
“incluira, pelo menos, quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola” (Brasil, 1996). Isso ¢ ainda mais evidente no
segundo paragrafo desse artigo: “§ 2°. O ensino fundamental serd ministrado progressivamente
em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” (Brasil, 1996). Nessas circunstancias, a
base legal da LDBEN, ainda que ndo afirme uma obrigatoriedade, recomenda que as escolas de
ensino fundamental funcionem em tempo integral; ou seja, a decisdo cabera aos estados, muni-
cipios e suas secretarias de educagdo. Contudo, o Art. 87°, reforga que “§ 5°. Serdo conjugados
todos os esforgos objetivando a progressao das redes escolares ptblicas urbanas de ensino fun-
damental para o regime de escolas de tempo integral” (Brasil, 1996). Vale pontuar que esse
artigo ndo menciona a progressao em questdo para as escolas de origem camponesa, € ainda, o
termo “regime” remete & uma estrutura unilateral.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069/1990, ¢ mais um docu-
mento fundamental para os processos de implementagdo de escolas integrais e de tempo inte-
gral. Isso fica evidente quando o Art. 53 vislumbra o desenvolvimento pleno da crianga e do
adolescente para a vida, enquanto o Art. 59 aponta que as agdes fomentadoras dessa iniciativa
sdo realizadas pelos municipios, apoiados pelos estados e pela Unido, que devem dispor de
recursos € espagos para a promoc¢ao da cultura, esporte e lazer do publico infanto-juvenil. Em
outras palavras, essas proposi¢des do ECA aproximam-se da formagao omnilateral “[...] capaz
de desenvolver os sujeitos na sua integralidade por meio dos conhecimentos ja sistematizados,
de métodos adequados e abordagem do conhecimento no viés interdisciplinar, entendendo o
estudante a partir da sua pratica social” (Pereira; Freitas; Andrade, 2023, p. 104). Essa formacgao
deve ocorrer dentro de infraestruturas adequadas e com recursos didaticos essenciais para a
emancipag¢ao do ser social.

Ao considerar as concepgdes de Educacao mencionadas na legislacao brasileira desde a
Constituicao Federal de 1988 até as normativas atuais, o quadro a seguir apresenta a distingao
conceitual a partir de perspectivas tedricas e exemplos de defensores referente a cada concepgao

apresentada.
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Quadro 1 - Comparativo entre Educagdo Integral, Educagdo em Tempo Integral e Educacao
Integral em Tempo Integral

(3,

EDUCACAO INTE-
GRAL

EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL

EDUCACAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL

Finalidade

Formar o ser humano de
maneira plena, conside-
rando todas as suas dimen-
soes (intelectual, fisica,
afetiva, ética, social e poli-
tica).

Ampliar o tempo de permanén-
cia dos estudantes na escola,
oferecendo mais atividades e re-

forgo escolar.

IArticular a concep¢ao de Edu-
cacdo Integral com a amplia-
¢do da jornada escolar, de
forma critica e contextuali-
zada, considerando os sujeitos

e territorios.

Foco princi-

Formacao omnilateral e

Aumento da jornada escolar,
muitas vezes com fins compen-

Potencial formativo ampliado
pela extensdo do tempo e dos

Defensores

Dermeval Saviani;
Paulo Freire;
Moacir Gadotti;
Ana Maria Cavaliere;

pal emancipatoria. o . .
satorios. espagos educativos, condicio-
nado ao projeto politico-peda-
gogico adotado.
Teorias Criticas da Educa- | Politicas publicas educacionais Inteera politicas piiblicas ¢
Origem / | ¢3o; Humanismo; Materia- |(especialmente a partir de 2007 conc eg 61::5 criticag de educa-
base tedrica | lismo Historico-Dialético; | com o PDE e o Mais Educa- p¢ . 4
R e i cdo.
Pedagogia Historico-Critica. ¢d0).
Anisio Teixeira® (matriz li- .
. ( Jaqueline Moll;
beral); )
Miguel Arroyo;

Estado capitalista

Clatdia Cristina Pinto Santos;
Higro Souza Silva.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O Quadro 1 tem por finalidade situar o entendimento sobre as concepcdes de Educagdo

discutidas, para assim identificar as multiplas determinacdes acerca do processo histérico edu-
cacional no que tange a diferenciag¢do das vertentes de educacionais e compreendé-las em sen-
tido critico perante as politicas publicas educacionais desde a década de 80 até os anos 2000.

Ao pensar a Educagdo Integral na perspectiva critica de Cavaliere (2014) como algo
indispensavel e urgente, a sua concepgao ¢ pouco referendada nos documentos legais da Edu-
cacdo brasileira, pois, majoritariamente, ¢ notavel a mencao a Educacdo em Tempo Integral,
sendo essa uma politica publica do Estado que amplia o tempo escolar didrio com o desenvol-
vimento de atividades de refor¢o escolar e componentes curriculares diferenciados.

Embora o que tem ficado em evidéncia seja a ampliacdo do tempo — e apesar de que a
necessidade da educacdo e das modalidades de ensino seja referente ao pleno exercicio pratico
da Educagao Integral —, as politicas publicas do Estado capitalista sdo postas nas redes e sis-

temas de ensino municipais, estaduais e federal, repercutindo dentro das suas proprias

6 Anisio Teixeira é tomado como referéncia histdorica no debate sobre a Educacio Integral no Brasil, ainda que
vinculado a uma matriz liberal, distinta das concepgdes critico-emancipatdrias que fundamentam este estudo.
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secretarias de educagao ¢ unidades de ensino.

Conforme Junior (2023, p. 73):

Sabe-se que, a amplia¢ao do tempo de permanéncia do estudante na escola, por si so,
ndo define a educagdo como integral, ndo se trata de uma mera cronologia, porém, tal
ampliacdo ¢é fator essencial para que ocorram satisfatoriamente as agdes pedagogicas
da Educagdo Integral.

Com énfase em Junior (2023), percebe-se a defesa da concepgdo que mescla a perspec-
tiva critica de Educacao Integral com a ampliacdo do tempo. Nessa medida, de forma contex-
tualizada deve considerar o sujeito e a realidade do meio em que vivem, determinando assim a
Educacao Integral em Tempo Integral, anteriormente apresentada no Quadro 4.

Retomando as normatizacdes, a Lei n.° 11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Ma-
nutengdo ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Edu-
cacdo (FUNDEB), determina no Art. 10 a “educagao basica em tempo integral e os anos iniciais
e finais do ensino fundamental” e estabelece no Art. 36 “valores diferenciados para o financia-
mento da educacdo em tempo integral no ensino fundamental e ensino médio” (Brasil, 2007).
Dessa forma, sob a implementacao da politica de Educacdo em Tempo Integral, conforme os
preceitos da LDBEN, o FUNDEB, criado em 2007, direciona a questao para toda a Educacao
Basica. Como bem aponta Cavaliere (2014, p. 1208):

Além da LDB e do Fundeb, os dois Planos Nacionais de Educag@o, estabelecidos
para os periodos 2001-2011 (BRASIL, 2001) e 2014-2024 (BRASIL, 2014) ¢ o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagio (PDE 2007) (BRASIL, 2007a),
trazem diretrizes relacionadas a Escola de Tempo Integral (ETI).
Em relacdo aos Planos Nacionais de Educagdo (PNE), a Lei n.° 10.172/2001 aprovou o
PNE 2001-2011 que mencionaram a Educagdo em Tempo Integral para a Educagao Infantil e
0 Ensino Fundamental. J4 o PNE 2014-2024, foi aprovado pela Lei n.° 13.005/2014, e estendeu
a oferta da Educagdo de Tempo Integral em todas as modalidades e niveis de ensino da Edu-
cacdo Basica. Desse modo, os estados e municipios devem assumir a responsabilidade em ela-
borar seus planos (estaduais e municipais), objetivando alinhar e cumprir as metas do plano
nacional, onde destaca-se que todos os sistemas e modalidades de ensino devem aderir a Edu-
ca¢do em Tempo Integral. E importante salientar que o PNE 2014-2024 teve sua vigéncia pror-
rogada pela Lei n.° 14.934, de 25 de julho de 2024, até 31 de dezembro de 2025.
Referente ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, segundo Cavaliere
(2014), ele ¢ a base de sustentacao do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE). O De-

creto n.° 6.094/2007 instituiu o Plano de Metas, “[...] no seu Art. 2°, encontramos diretrizes



34

voltadas para a ampliacdo do tempo escolar, enquanto possibilidade de combate a repeténcia
pela adoc¢do de praticas como aulas de reforco no contraturno, estudos de recuperagio e pro-
gressao parcial (Art. 2°, inciso IV)” (Brasil, 2009, p. 24).

Em contrapartida, frisamos que ampliar tempo nao significa Educagao Integral, dados
0s objetivos equivocados de suprir lacunas ou déficits nos resultados avaliativos dos educandos

por meio da oferta de Educacdo em Tempo Integral, pois

[...] se limitarmo-nos a oferecer mais tempo da mesma escola, ou mais um turno —
turno extra —, ou mais educa¢do do mesmo tipo de educagdo seria uma dose a mais
para garantir a visdo a visdo tradicional do direito a escolarizagdo e uma forma de
perder o significado politico da educag@o em tempo integral (Arroyo, 2012, p. 33)
Ainda sobre o PDE, Saviani (2007) ressalta que esse plano funciona como uma espécie
de guarda-chuva que abriga todos os programas do Ministério da Educa¢do e Cultura (MEC).
Ele tece criticas a vinculagdo com o Compromisso Todos pela Educagdo, uma vez que abarcou
as organizagoes de origem empresarial na sua elaboragdo. Essa situagdo abriu margem para os
governos estaduais e municipais firmar contratos com empresas e terceirizar os servigos edu-
cacionais, tanto em instituicdes de ensino regular quanto nas de tempo integral.

Segundo Cavaliere (2014), a responsabilidade da Educacdo em Tempo Integral foi

articulada com base nos ideais dirigidos pelo PDE e assumida pelo

Programa Mais Educagdo (PME), que financia e orienta a ampliagdo da jornada esco-
lar em escolas de todo o pais. Esta presente no Mais Educagdo a ideia, que preside o
PDE, de mobilizagdo da sociedade para a melhoria da qualidade da educagdo. A in-
trodugdo ao Plano reforca a caracteristica da escola de espago comunitario que deve
firmar parcerias externas visando a melhoria da infraestruturae dos projetos sociocul-
turais, em sintonia com os demais espacos e equipamentos publicos ou privados das
cidades (Cavaliere, 2014, p. 1210).

Percebe-se, nessas circunstancias, uma maior notoriedade da preocupacao do Estado em
oferecer educagdo de qualidade. Contudo, ¢ demarcada uma margem que abre espago para par-
cerias publico-privadas, priorizando o meio urbano, enquanto a populagdo camponesa fica, de
certo modo, esquecida.

O Programa Mais Educacao foi instituido pela Portaria Normativa Interministerial n.°
17/2007 e objetivou fomentar a educacao integral de criangas, adolescentes e jovens, desenvol-
vendo atividades socioeducativas dentro das escolas, no turno oposto. Embora esse programa
tenha sido extinto e alvo de criticas, ndo podemos negar que ele trouxe grandes contribuigdes
para a educagdo, com a indugdo da Educagdo em Tempo Integral oficializada pelo Decreto
Presidencial n.° 7.083/2010.

Atualmente, o Programa Escola em Tempo Integral, instituido pela Lei n.° 14.640/2023,
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viabiliza a implantacdo e implementagdo da politica que ja vem sendo denominada como Edu-
cacdo Integral em Tempo Integral, defendida por Moll e Santos (2023), Arroyo (2012), Silva
(2023), entre outros. Inicialmente, o Programa visa fomentar a criagdo de matriculas em tempo
integral por meio de recursos financeiros, atentando-se para alcancar a Meta 6 do PNE 2014-
2024: “Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos
(as) da educacgao basica” (Brasil, 2014). Ou seja, sao disponibilizadas cotas de matriculas em
tempo integral aos estados € municipios, com isso recebem recursos financeiros.

E importante destacar que o Programa Escola em Tempo Integral repassa, para cada ma-
tricula, o Valor Anual Minimo por Aluno (VAAF-MIN) acrescido de 25%, podendo atingir até
o valor maximo equivalente ao proprio VAAF-MIN (Brasil, 2023). Assim, a politica publica
de Estado em questdo vai se consolidando a partir da reflexdo, construgdo e implementagao no
Brasil. Vale salientar que os sistemas de ensino estaduais, municipais e federal vém recebendo
novas cotas de matriculas e recursos; esses, por sua vez, devem ser utilizados para promover
melhorias e adequagdes nas escolas publicas, de modo a comportar o ensino em tempo integral.

Portanto, as politicas publicas educacionais estao imersas no contexto capitalista-neoli-
beral, que abre margem para que estados e municipios utilizem inadequadamente os recursos
recebidos do Governo Federal, principalmente os municipios, que vém se submetendo a tercei-

rizagdo dos servigos educacionais.

1.2 A Educacio Integral na perspectiva da ampliacao do tempo escolar diario

Os estudos sobre Educagao Integral envolvem a compreensdo acerca de processos for-
mativos capazes de desenvolver o ser humano em suas multidimensdes educativas e sociais, no
viés da emancipagdo critica e libertadora. Nesse sentido, indica a Pedagogia Historico-Critica
(PHC), desenvolvida pelo professor, filésofo e pedagogo brasileiro Dermeval Saviani (1991).
Partindo desse pressuposto, cabe saber que a ampliagdo do tempo escolar deve caminhar con-
forme os principios da Educagao Integral, que se relaciona a abordagem pedagdgica do referido
educador, bem como as contribui¢des dos diversos estudiosos da area citados nesta segao e
nessa produgdo académica como um todo. Além disso, ¢ valido salientar que a PHC comunga
neste estudo ndo somente com a Educagdo Integral, mas também com a Educag¢do do Campo.

Trazer a discussdo dos principios da Educagdo Integral alinhada as propostas de ampli-
acao do tempo, envolve primeiramente compreender o principio geral dessa politica. Posto isto,

Gadotti (2009), explana que a integralidade transcende os limites conceituais fragmentados e
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se insere como o principio geral da Educacao Integral.

O principio geral da educacio integral é, evidentemente, como vimos, o da integrali-
dade. O conceito de integralidade refere-se a base da educacao, que deve ser integral,
omnilateral e ndo parcial e fragmentada. Uma educagdo integral ¢ uma educagdo com
qualidade sociocultural. A integragdo da cultura, da saude, do transporte, da assistén-
cia social etc. com a educacdo possibilita a integralidade da educag@o. Néo se trata
apenas de estar na escola em horario integral, mas de ter a possibilidade de desenvol-
ver todas as potencialidades humanas, que envolvem o corpo, a mente, a sociabili-
dade, a arte, a cultura, a danga, a musica, o esporte, o lazer etc. (Gadotti, 2009, p. 97).

Educar a partir do principio da integralidade compete apreender e desenvolver estraté-
gias, métodos, praticas e caminhos tedricos-conceituais que sejam capazes de abarcar as multi-
plas dimensdes do processo educativo: a pedagogica, social, politica e cultural. Nessas circuns-
tancias, os estudantes e toda a comunidade escolar, envolvidos no preambulo da Educagao In-
tegral, estdo condicionados ao desenvolvimento pessoal, social e organizativo, tanto interna-
mente quanto externamente a escola. Por isso, entender o principio geral a partir das experién-
cias letivas que ocorrem em escolas de turno tinico, funcionando numa média entre 7 e 8 horas
diarias, ataca a ocorréncia de ideologias e praticas que reduzem a Educag¢do Integral ao tempo
diario de permanéncia do estudante na escola.

De acordo Moll (2023), a Educagdo Integral ndo ¢ tdo somente sobre tempo, pois o
tempo € apenas uma consequéncia da necessidade dos processos de implantacao e implemen-
tacdo da politica em discussao. Em razdo disso, nos tempos hodiernos surge a expressao Edu-
cacdo Integral em Tempo Integral. Por assim dizer, a prioridade que atravessa essa concepgao,
consiste em desenvolver a longo prazo todas as dimensdes do sujeito nas relagdes interpessoais,
em prol da cidadania e do bem viver, contrapondo e rompendo a l6gica de mercado na Educagado
historicamente alienante. Considerando, que “[...] a educagdo por si s6 ja ¢ um fendmeno pro-
prio dos seres humanos, significa afirmar que ¢, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o
processo de trabalho, bem como &, ela propria, um processo de trabalho” (Saviani, 2021, p. 11).

Se a educagdo esta envolvida no processo de trabalho, entende-se que a Educagao Inte-
gral enquanto fendmeno de transformacao social, forma cidaddos autdbnomos com capacidade
critica e reflexiva para indagar e compreender as fun¢des exercidas nas relagdes sociais de pro-

ducdo trabalhista. De acordo com Lucena et al. (2011, p. 227),

Marx entendia que o ensino deveria propiciar aos trabalhadores condigdes de resistir
aos males da divisdo do trabalho, da alienag@o e das condigdes precarias do trabalho.
A educagdo deveria ser constituida como um instrumento para a realizagdo da luta
historica dos trabalhadores que os elevasse acima das demais classes.

Em concordancia com este argumento do marxismo, do ponto de vista capitalista, a
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Educacao Integral ndo ¢ de interesse do sistema que, por sua vez, domina e induz que a Educa-
¢do apenas de tempo integral, suficientemente atinge os propositos consubstanciados na forma-
¢do. E, como Pattaro e Machado (2014) dizem, ha uma interface dos pressupostos da Educagao
Integral com a perspectiva histdrico-critica, por entender que as propostas educacionais de ca-
rater critico estdo conjecturadas nas elaboragdes tedricas de Marx e Engels.

Erroneamente, as formas de expressdo acerca do que € “tempo” e sobre o significado de
“integral” no contexto educacional tem recebido conotagdes equivocadas. Por assim dizer,
“Para implementar o projeto de Educagdo Integral e de tempo integral, ¢ imprescindivel a su-
peragdo de grande parte dos modelos educacionais vigentes” (Brasil, 2009, p. 37), uma vez que
a necessidade de reconectar escola e educacdo com sentido da vida, promovendo a libertagao
dos oprimidos ¢ um principio da Educacdo Integral em Tempo Integral.

Na atualidade, comumente, “a ampliagao das func¢des da escola, de forma a melhor cum-
prir um papel sociointegrador, vem ocorrendo por urgente imposicao da realidade, e ndo por
uma escolha politico-educacional deliberada” (Cavaliere, 2022, p. 250). Nesse sentido, as po-
liticas educacionais em vigor, estdo ainda distanciadas da conscientizagdo sobre a real funcao
da educacao e da escola, contrariando as necessidades especificas das diversas ragas, culturas e
povos que compoem a sociedade.

O marco situacional da proposta pedagdgica de Educagdo Integral em Tempo Integral,
atualmente se executa por via do Programa Escola em Tempo Integral, ainda fragilizado nas
praticas de implantacdo e implementacdo da politica em foco. No momento contemporaneo,
sobretudo as escolas municipais da Educacdo Bésica tém sido alvo da rapida adaptagdo ao fun-
cionamento do tempo integral imerso em desafios e transformagdes sociais emergentes. Em-
bora, experiéncias exitosas de Educacao Integral em Tempo Integral tenham ocorrido, ha tam-
bém frustracdes devido as particularidades de cada realidade, bem como a ocorréncia de dis-
crepancias nas praticas funcionais das escolas integrais em tempo integral. Contudo, a missao
que move os defensores da politica em questdo, ¢ o combate as desigualdades, exclusdes e
problematicas que sucumbem a emancipagdo e formacgao ensejadas nas multiplas determina-
¢oes libertarias de toda e quaisquer formas de opressdo e marginalizagao social.

Aos contributos de Becker (2015), a agenda contemporanea da Educacdo Integral em
Tempo Integral estd atrelada ao direito a educagdo, que tem como principios a democratizagao
social e a igualdade humana vinculadas a emancipacao. Assim, a demanda urgente dessa con-
juntura educacional € ressignificar as escolas em seus espagos e tempos, respeitando as identi-
dades e caracteristicas dos sujeitos de direito. Com isso, ancora-se a dimensao quantitativa, que

trata da ampliacao do tempo na escola € no seu entorno, a dimensdo qualitativa, referente ao
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processo formativo do ser social na perspectiva emancipatéria. Considerando que os defensores
criticos da atualidade t€ém almejado transformar a referida politica, que por vezes esteve inade-
quada aos interesses das classes sociais dominadas, pois historicamente a hegemonia globali-
zante interfere nos direcionamentos das politicas educacionais.

No que tange ao modelo de Educagao Integral defendido no presente, Pattaro e Machado

(2014, p. 123) ressaltam que

[....] esse modelo educacional ¢ democratico por seu carater integrador das multidi-
mensdes humanas, potencializadas nas intersec¢des das relagdes sociais vivenciadas
no interior da escola e da sociedade como um todo, sem excluir nenhum individuo das
novas geracdes, nao importando a qual grupo social per tenga. Esse aspecto igualitario
responsabiliza toda a sociedade pelo processo de educar integralmente e, na unido
desses esfor¢os, nascem praticas educativas minimizadoras das desigualdades sociais,
transcendendo uma visdo assistencialista comumente relacionada a educacio na atu-
alidade.

Coletivamente, constrdi-se a formagdo humana na perspectiva integral, envolvendo a
participagdo da comunidade escolar, sejam professores, gestores, familia e os diversos profis-
sionais da educagdo que fazem a ampliagdo do tempo na integralidade acontecer. Sobre essa
formag¢ao humana, Weffort, Andrade e Costa (2019, p. 16) reforcam que € um processo integral,
pois “Acontece o tempo inteiro, ao longo de toda a vida e em todos os espagos. E também
trajetoria social e trilha individual, em que valores, linhas de pensamento e formas de organi-
zagao social se fundem com as escolhas, preferéncias e habilidades de cada um”. Nessa medida,
aspectos como a democracia, inclusdo e a transformacao, atendem nao somente as necessidades
da escola, mas também da totalidade social, reconhecendo a diversidade numa visdo mais
abrangente, transcendendo o esteredtipo assistencialista que ainda atravessa a praxis das escolas
integrais de tempo integral.

Segundo Gadotti (2009), a formacdo integral ¢ a0 mesmo tempo integrada e integradora
da realidade, e abarca a intertransdisciplinaridade e intertransculturalidade. Desse modo, a Edu-
cacdo Integral tem como responsabilidade ndo somente a transmissao de conhecimentos. Para
além disso, compreende as caracteristicas emocionais, sociais, culturais, éticas e cognitivas, ou
seja, € um processo holistico’ do ato de aprender. Perante as caracteristicas integrada e integra-
dora da realidade, essa aprendizagem holistica se define na formagdo completa, em que a tota-

lidade ¢ absorvida de forma reflexiva e complexa, disseminando a agdo integradora, a partir da

conexdo entre os diversos saberes e experiéncias adquiridas para determinar a producdo e

7 Holistico: total, abrangente, visdo segundo a qual, o todo é mais que a simples soma das partes. O termo tem
origem no Holismo, teoria filos6fica aplicada as ci€ncias ambientais para explicar as relagdes entre os componentes
do meio ambiente, vivos e ndo vivos, e sua interacdo de acordo com leis fisicas e bioldgicas (Portal de Educagao
Ambiental, Sdo Paulo-SP, 2020).
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promogao, coerente e ampla do conhecimento acerca da realidade.
Nessa linha de pensamento, quando reporta a integralidade a temporalidade, cabe reco-

nhecer que a concepgao de Educacao Integral,

[...] possibilita ao educando o contato com poetas, artistas, religiosos, musicos, grios,
artesdes e outros, ampliando o horizonte da formacao escolar que ¢ mais centrada no
conhecimento simbodlico do que no conhecimento sensivel. Mas, essa aproximagao
com esse mundo “exterior” a escola precisa ser feito por meio de uma abordagem
holistica da realidade (WEIL, 1993; YUS RAMOS, 2002), superando a visdo frag-
mentada (Gadotti, 2009, p. 98).

A partir desse ponto, surge a intertransdisciplinaridade e intertransculturalidade. Essa
primeira, se contrapde as prerrogativas tradicionais de ensino, enaltecendo a comunicagdo entre
as varias disciplinas curriculares que se aprofundam umas nas outras e reflete a amplitude da
realidade que ndo se limita a uma tnica disciplina. Enquanto isso, a segunda prioriza o didlogo
entre diferentes culturas dignas de valorizacdo e respeito, no viés humanistico que parte da
sensibilidade e compreensao intercultural do estudante, cuja formagao adquirida deve ser in-
clusiva, diversa e, portanto, humana.

Mesmo ainda, com a evidente defesa da Educagdo Integral na perspectiva da formagao
humana, o desafio educacional dessa era e das politicas educacionais divergentes ao sistema
hegemonico, consiste em romper com a pedagogia tradicional impregnada nas escolas de Edu-

cacdo Basica. Sobre essa problematica, ¢ valido ressaltar sua ocorréncia nas escolas na medida

em que
[...] se encarna na pratica, pratica pensada de tal maneira que o proprio aspecto fisico
das escolas ganha tal conformagao que, quando confrontada com o que ¢ preconizado
pela pedagogia nova, muda inteiramente de figura. Se nds pensarmos uma sala de aula
tipica da pedagogia tradicional, vamos encontrar um conjunto grande de carteiras di-

ante de uma mesa que ocupa posi¢do destacada, e que ¢ a mesa do professor (Saviani,
2021, p. 100).

Por esse exemplo, entende-se que o ambiente escolar e sua forma de organizacdo con-
creta como um todo, culmina em novos pensamentos € agdes nao postuladas apenas na teoria,
mas essencialmente na pratica. Dado que o ambiente escolar ¢ transformado em sua realidade,
ultrapassando os limites fisicos da escola por meio de uma dindmica educacional capaz de
transgredir os modelos tradicionais de ensino. Nesse caso, desenvolvem-se modelos educacio-
nais, propostas curriculares € metodologias de ensino mais participativas ¢ democraticas de
acordo as pedagogias inovadoras, como bem propde a discussdao fundamentada pela Educagao
Integral. Obviamente, o aumento do tempo escolar quando desenvolvido de forma contextuali-

zada gera mais possibilidades aos estudantes, uma vez que se ultrapassa os limites do curriculo
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formal, oferecendo atividades diversas e diferenciadas que envolvem artes, esportes, cultura,
lazer etc.

Assim, essa ampliagdo, conforme ja visto, deve ocorrer em conjunto a abordagem ho-
listica que ¢ a Educacao Integral, de forma mais justa e consciente em defesa da garantia e do
desenvolvimento humano integral nas dimensdes “[...] intelectual, fisica, afetiva, social e cul-
tural. Para isso, pressupde também a existéncia de um projeto coletivo, compartilhado por es-
tudantes, familias, educadores, gestores e comunidades locais” (Weffort; Andrade; Costa, 2019,
p. 16). Dessa forma, o individuo ¢ concebido como multidimensional em constante interagao
social, enquanto ator da sua propria autonomia, desenvolvendo-se integralmente no espago em
que vive, estuda e trabalha.

Para melhor compreensdo, o quadro a seguir apresenta os valores sociais da Educacao

Integral, que também podem ser tratados como principios e estratégias.

Quadro 2 - Valores sociais da Educacao Integral no Brasil

VALOR SOCIAL DEFINICAO AUTORES

Nas experiéncias de educagdo integral evidencia-se a
preocupag@o com a conectividade escola-comunidade,
escola-bairro. A rua passa a ser o patio ampliado da es-
cola.

Conectividade

[...] articula¢do do projeto com as varias secretarias do
governo municipal, integrando saberes e experiéncias
de planejamento e de acdo de cada setor, visando a um

trabalho conjunto na concep¢do, implementagdo e na
Intersetorialidade avaliagﬁo do projeto.

Os cidaddos precisam ser reconhecidos em sua totali-
dade e ndo fragmentadamente.

Gadotti. (2009. p. 100-102)

[...] busca superar a atomizagdo das politicas sociais.

[...] reconhece o direito de todos e todas de aprender e
acessar oportunidades educativas diferenciadas e diver-
sificadas a partir da interagdo com multiplas linguagens,
recursos, espacos, saberes e agentes, condicdo funda-
mental para o enfrentamento das desigualdades educa-
cionais.

Equidade

[...] reconhece a singularidade dos sujeitos, suas multi-
Incluséo plas identidades e se sustenta na construcao da pertinén-
cia do projeto educativo para todos e todas;

[...] alinhada as demandas do século XXI, tem como
Contemporaneidade | foco a formagdo de sujeitos criticos, autdbnomos e res-
ponsaveis consigo mesmos ¢ com o mundo.

[...] se compromete com processos educativos contex-
Sustentabilidade tualizados, sustentdveis no tempo e no espago, com a
integragdo permanente entre o que se aprende € 0 que se
pratica.

Weffort, Andrade e Costa, (2019, p. 17-18)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Nesse Quadro 2, os valores sociais da Educagdo Integral, conforme Gadotti (2009),
Weffort, Andrade e Costa (2019) explicam, determinam a pratica holistica e transformadora da
proposta educativa. Iniciando-se pela conectividade, a comunicagao dialogica e as multiplas
relacdes entre escola-comunidade e escola-bairro resultam na criagdo de uma escola aberta a
sociedade em seu entorno, realizando a integracdo entre as realidades locais e culturais dos
povos que nesse espago vivem e estudam. Assim, visando o desenvolvimento completo do es-
tudante, a escola deve ser intersetorial, ou seja, nao pode funcionar de forma isolada, pois nesse
valor sua func¢do ¢ apoiar-se em secretarias e agoes integradas para abarcar as multiplas dimen-
sOes fisicas, emocionais, sociais, culturais e intelectuais dos educandos. Nessa perspectiva, a
equidade e a inclusdo sdo fundamentais na garantia do acesso a educagdo, de modo a construir
uma sociedade mais justa e igualitaria em respeito as peculiaridades e caracteristicas especificas
do ser social.

Destarte, pensar a Educagao Integral de acordo a valorizagdo contemporanea, implica
formar sujeitos criticos, autdbnomos e responsaveis, contrapondo a 16gica hegemodnica do mundo
atual que desencadeia impasses, retrocessos e desafios na Educagao de todos e para todos. Além
disso, a sustentabilidade ¢ um valor indispensavel na agdo integral-educativa, pois desenvolver
caminhos e estratégias de preservacdo do meio ambiente é o grande desafio da sociedade mo-
derna globalizada. Em todos os sentidos, o projeto histérico de Educagdo Integral, vem rever-
berando suas lutas no pensamento critico, reflexivo, cientifico e empirico, em prol das deman-

das urgentes do século XXI impactado pela ascensdo do capitalismo.

1.3 Educaciao do Campo: génese, lutas e consolidagao

Em termos historicos, a Educagdo do Campo ¢ fruto das lutas de coletivos organizados
da classe trabalhadora do campo, que reivindicam uma educacao pensada desde o chiao que se
pisa; ou seja, os camponeses € camponesas tém direito “a uma educagdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e soci-
ais” (Caldart, 2002, p. 18). Diferentemente, conforme a referida autora, atribui-se também nesse
contexto o conceito de Educacao no Campo; contudo, essa representa apenas a aplicabilidade
do direito a educacdo no lugar onde o povo vive, ndo abrindo margem para maiores encami-
nhamentos.

As conquistas de direitos e as lutas por uma educagdo que atendesse as especificidades
dos povos do campo ja estavam em curso antes da promulgagdao da LDBEN n.° 9.394/1996 e

se intensificaram no final da década de 1990, contribuindo para a consolida¢ao da Educagdo do
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Campo. Essa ac¢do constituiu a organiza¢do dos movimentos sociais do campo, que resiste a
sustentacdo do enfrentamento contra-hegemonico ao capital. Assim, cabe destacar, conforme
o modelo classico de Karl Marx (1818-1883), que todo movimento social passa a existir a
partir de agdes praticas; isto significa promover revolugdes na sociedade que sao incapazes de
se concretizar somente pela teoria (Gohn, 1997).

Os fundamentos da Educag¢do do Campo originaram-se por meio das diversas microrre-
volugdes ocorridas no inicio da década de 1990. Em 1996, na LDBEN, o Art. 28, ainda que
utilize a nomenclatura "rural", trata sobre o direito a educagdo para os povos camponeses, indi-
cando o marco da Educagdo do Campo na agenda politica e na politica educacional, pois ficou
instituido que:

Na oferta da educagéo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverdo
as adaptagOes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologia apropriadas as reais necessidades e inte-
resses dos alunos da zona rural;

II - organizacdo escolar propria, incluindo a adequag@o do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, p. 13).

Dessa forma, a LDBEN atenta-se a um olhar diferenciado para o curriculo, a metodolo-
gia, a organizacao escolar e o trabalho no campo. Por muito tempo, a Educa¢ao Rural, disposta
como um sistema de ensino urbanocéntrico, ndo contemplou a realidade dos povos do campo.
Sabe-se que esse sistema educativo atendia aos interesses dos fazendeiros, que exerciam o po-
der capitalista, e as pessoas que viviam no campo eram expropriadas para a cidade, pois foram
inconscientemente induzidas a acreditar que a vida nos grandes centros urbanos seria melhor.
Assim, “o capital ¢ uma articulagdo e um tipo histdrico especifico de estrutura de comando”
(Mészéros, 2011, p. 118).

A Educagao Rural descontextualizada da realidade cultural e cotidiana dos povos do

campo modelo de educacdo hegemdnico-capitalista projetado e imposto pela elite rural. Se-

gundo Souza (2023, p. 51),

[...] Educagdo, como politica desenvolvida pelo Estado nas comunidades rurais, surge
“para” os povos do campo, de forma verticalizada, em que se figuravam na ponta
superior os agentes e instituigdes publicos e, na parte inferior, os sujeitos campesinos,
0s quais seriam os receptores dessa politica centralizada. Por ser uma educacio “para”
e ndo “junto” aos povos do campo, tem-se a Educa¢ao Rural, a qual da inicio aos
processos educacionais para 0s povos campesinos, porém com propdsitos alienantes
e expansionista do sistema capitalista vigente.

Diante o exposto e frente aos dilemas histdricos-educacionais, ¢ notavel que, mesmo
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com a alusdo a legitimidade da Educa¢ao do Campo a partir da década de 1990, a LDBEN ainda
possui reflexos do sistema capitalista. Por isso, houve a necessidade de articular novas estraté-
gias, que resultaram em grandes avangos. Assim, a Educagao do Campo de acordo com Santos
(2016), foi estabelecida pelos movimentos sociais do campo, tendo como precursor o Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), responsavel por articular a idealizagdo
desse projeto de educacgdo da classe trabalhadora.

A génese da Educagdo do Campo ocorreu no I Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA),em Brasilia, entre os dias 28 ¢ 31 de julho de 1997.
No ano seguinte, de 27 a 31 de julho de 1998, aconteceu a I Conferéncia Nacional Por Uma
Educacao Basica do Campo, em Luziania-GO. Nessa conferéncia, foi criado o conceito de Edu-
cacdo do Campo, destituindo a politica compensatoria da Educacdo Rural (Arroyo; Fernandes,
1999). Por isso, Souza (2016) afirma que a Educacdo do Campo ¢ uma concepg¢ao contra-hege-
monica de educagido e de sociedade, que causa incomodo em muita gente, sobretudo ao poder
publico, ou seja, ao Estado capitalista.

Em carater de resisténcia, os movimentos sociais do campo, os educadores e educadoras
do campo e outros membros da sociedade civil conquistaram, com o Parecer n.° 36 de 4 de
dezembro de 2001, do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e Camara de Educagdo Basica
(CEB), a aprovagao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo.
No ano seguinte, essas diretrizes foram instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n.° 1/2002. Como
Caldart (2004, p. 1) afirma, essa ¢ “uma conquista recente do conjunto das organizagdes de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, no ambito da luta por politicas ptblicas”. Assim, a
participagdo dos camponeses ¢ crucial na constru¢do desse projeto historico de educacao, sendo
essa a pauta da II Conferéncia Nacional Por Uma Educagdao do Campo, ocorrida em Luziania-
GO, entre 2 e 6 de agosto de 2004.

De acordo com Carvalho e Santos (2020), ndo ¢ possivel construir a Educacdo do
Campo sem os sujeitos do campo; ela ¢ edificada a partir das relagdes culturais, experiéncias e
saberes acumulados cotidianamente e historicamente. No desenvolvimento da educacao brasi-
leira, o campo tem sido associado ao lugar do atraso, e criangas, jovens e adultos camponeses
tém passado por muitos percalgos para ter acesso a educacao publica, laica e de qualidade ga-
rantida na Constituicdo Federal de 1988. Esses sujeitos t€ém assistido a escassez de recursos
financeiros e didaticos, exclusao digital, ao fechamento de escolas e se deslocado para escolas
da cidade ou intracampo, entre outros problemas.

Para Matias (2023), ao discutir as tecnologias digitais na Educacdo, no proprio Minis-

tério da Educacao e Cultura (MEC) tem ocorrido a desconsideragdo sobre as singularidades dos
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povos do campo. Pois, a educacdo nas propostas do MEC, ofertada aos camponeses, funda-
menta-se nos moldes da educagdo urbana. Assim, as diversas exclusdes e dificuldades que ocor-
rem nesse contexto partem de uma légica de dominagao que inferioriza o campo por meio dos
discursos hegemonicos: o campo subalternizado, “o lugar do atraso, onde a modernidade nao
chega”.

Além da negacao de politicas publicas educacionais e articuladas voltadas para as espe-
cificidades camponesas, os discursos estereotipados refletem na expropriagao dos camponeses.
Essa problematica ¢ definida por Souza (2023)® como Exodo Rural Exégeno, compreendendo
dentre diversos problemas a auséncia de politicas publicas no campo e a retirada forjada e in-
consciente dos camponeses de suas terras, em busca de melhores condi¢cdes de vida no meio
urbano.

O fechamento de escolas do campo também desencadeia a migragdao dos povos do
campo para a cidade, pois a falta de escolas no campo representa o esvaziamento do campo,
que nas palavras do professor e pesquisador Salomao Hage (2024) “€ um processo de desterri-
torializacdo dos sujeitos do campo” (Informacio verbal)’.

Segundo Caldart (2000), as lutas que foram tragadas para o alcance da politica publica
de Educacgdo do Campo representam todo o marco histdrico de enfrentamento ao sistema capi-
talista, em prol de uma formagao emancipatoria de carater inclusivo. Mesmo que outras politi-
cas publicas educacionais cheguem ao campo, € preciso atentar para que estas nao fragilizem
ou descaracterizem a referéncia educacional dos povos camponeses, que € a propria Educacdo
do Campo. A politica que os movimentos sociais do campo lutam ¢ contra o agronegocio,
detentor dos grandes latifundios ocupados pelo monoculturalismo capitalista, que por décadas
vem esvaziando o campo, com o projeto de morte, sem cultura, escolas e sujeitos.

Ha de se ressaltar que a melhoria e a qualidade da Educagao, sobretudo no campo, con-
forme expressam Santos e Nunes (2020), dependem de politicas publicas efetivas, bem como
de uma gestao “democratica e participativa”, envolvendo as familias, a comunidade e todos os

profissionais da Educagdo na defesa da escola e na reivindicagdo de politicas publicas

$...] ha um Exodo Rural Exdgeno, que nasce no exterior da realidade social da comunidade campesina e efetiva-
se em seu interior, seja pelo abandono das terras, pelo afastamento das atividades rurais, pela busca aos centros
urbanos e que, consequentemente, culmina na desterritorialidade dos sujeitos que, da terra, sobrevivem. Nessas
condigdes, o Exodo Rural Exégeno é imposto, direta e/ou indiretamente, pelo absenteismo do poder publico, ao
incentivar a expansao do agronegécio, ao negligenciar o cumprimento da legislacdo, ao negar direitos e ao restrin-
gir o acesso dos povos campesinos as politicas publicas, as quais, quando implementadas com vista aos anseios
das classes menos favorecidas, contribuem para a potencializagdo da melhoria da qualidade de vida nesses espagos
comunitarios (Souza, 2023, p. 72).

% Fala do Prof. Dr. Salomdo Hage (2024) em aula do componente curricular Educagio Rural e Educac¢do do Campo
na América Latina, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacio (PPGEd), da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB).
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contextualizadas. Essa ¢ uma luta pela desconstru¢do da Educacdo Rural no campo, visto que,
na totalidade, os sistemas de ensino t€ém se aproximado mais desse modelo ultrapassado e se
distanciado do conceito de Educagao do Campo, que assegura o reconhecimento da identidade

cultural campesina, por meio dos processos educativos e participativos.

1.4 Educacao Integral e Educacao em Tempo Integral nas Escolas do Campo

Haja vista que a Educagao em Tempo Integral ¢ uma politica publica de Estado, nao
podemos negé-la. Embora, nas escolas do campo, defendemos que a Educagado Integral eman-
cipatoria deve fundamentar as praticas educativas, os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e
as Matrizes Curriculares (MC) das escolas do campo. Contudo, predominantemente, essas es-
colas ainda nao possuem PPP e MC especificos ou adequados ao conceito e a praxis da Educa-
¢do do Campo. Por isso, € preciso estarmos cientes das condi¢des de implementacao de escolas
em tempo integral que estdo ocorrendo nas mais diversas realidades do campo brasileiro, bus-
cando novos caminhos e alternativas no contexto dialético entre as concepgdes de Educagao
Integral e Educacdo em Tempo Integral.

De acordo com a contextualizag@o historica da Educacdo do Campo, segundo autores
como Arroyo, Caldart e Molina (2011), as escolas localizadas no campo e que ndo possuem um
curriculo que contemple a realidade e especificidade dos povos que 14 vivem e estudam, ofertam
a Educagdo no Campo, ou seja, seguem praticas de ensino da cidade. Ja as escolas situadas
tanto no campo quanto na cidade e que tém o curriculo voltado para a realidade do estudante
do campo sdo qualificadas pela Educagdao do Campo. Nesse sentido, desponta a reflexdo acerca
da implementac¢do do tempo integral no contexto das escolas situadas em areas camponesas ou
daquelas que, mesmo estando localizadas nas cidades, recebem matriculas predominantemente
dos filhos da classe trabalhadora camponesa.

Uma escola de tempo integral, para se ajustar ao contexto camponés, deve desvencilhar-
se do carater assistencialista e reparador contido nas propostas genuinas de amplia¢ao do tempo
e dos interesses capitalistas. Para que outras politicas publicas integrem a dimensao educativa e
cultural dos individuos do campo, ¢ fundamental considerar que a escola do campo €, acima de
tudo, um ambiente de convivéncia coletiva. Nessa perspectiva, o relatorio técnico da pesquisa
Politicas Educacionais e Praticas Pedagdgicas nas Escolas do/no Campo da Bahia no Contexto
da Pandemia da Covid-19, produzido pelo GEPEMDECC, ratifica “[...] que a proposta de edu-
cacdo integral em tempo integral a ser desenvolvida nas escolas do campo tem como premissa

manter vivos os costumes e principios do campo” (Santos, et al., 2025, p. 61), iniciando pelas
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lutas e enfrentamentos contra os ideais do capitalismo.

Conforme Caldart (2023, p. 161),

Pensar a escola como coletividade implica construir coletivamente uma estrutura orga-
nizativa e de gestdo que seja adequada ao tipo de escola: se funciona em turno tnico,
em tempo integral, em regime de internato, com ou sem alternancia, se inclui cursos
técnicos etc.

Nesse sentido, a coletividade proporciona o bem-estar dos educandos e de toda a comu-
nidade escolar, priorizando a aprendizagem significativa nas relagdes previstas por meio do di-
alogo e da vivéncia social, que traz para o interior da escola principios, interesses e propositos
que sao refletidos com o intuito de contemplar as realidades recebidas das mais diversas culturas
que subjazem a sociedade.

As propostas metodologicas e pedagogicas de Educagdo em Tempo Integral, pautadas
na unilateralidade a partir da ampliagdo do tempo, que nao consideram um curriculo inclusivo
e multicultural para os povos do campo, reforca a conjuntura hegemonica ainda presente na
Educacgdo e nas politicas publicas do Brasil. Dentre essas particularidades e os desafios que
estdo colocados, fica subentendido que a condic¢do de direito universal ¢ afastada pela “com-
preensdo da escola de tempo integral como um dispositivo valido para alguns alunos e nao
para outros, que ¢ reforcado pela oferta seletiva do regime no interior das escolas. Nesse caso,
ela se configura como educagdo compensatoria[...]” (Cavaliere, 2014, p. 1207), ou seja, essa
educacao ¢ levada para o campo com as mesmas condi¢des da cidade, que, na pior das hipote-
ses, ndo realiza uma escuta na comunidade ou uma analise especifica da realidade.

O cumprimento da meta 6 do PNE 2014-2024 ainda ndo se encontra conforme o espe-
rado. O Censo Escolar da Educacao Basica de 2023 contabilizou que o percentual de matriculas
em tempo integral na rede publica brasileira atingiu apenas 21% do total de matriculas da Edu-
cacdo Basica (Inep, 2023). E nesse quantitativo, cabe ressaltar que, apesar de ainda ser pouco,
jé hé escolas do campo incluidas. Assim, no que concerne aos processos de implementacao das
escolas em tempo integral, ndo pode se esquecer da meta 6.7 “atender as escolas do campo e de
comunidades indigenas e quilombolas na oferta de educagdo em tempo integral, com base em
consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades locais;” (Brasil, 2014).

Em suma, a Educacdo em Tempo Integral comegou a ser implementada em cidades nas
unidades de ensino denominadas como escolas piloto, onde se experimenta o desenvolvimento
da proposta e, ap6s observar-se resultados positivos vai se estendendo para demais instituicoes.
Mas, com a efetiva qualidade de politica publica de Estado, conferida pela legislagdo educaci-

onal brasileira, passa a ser implementada em todos os entes federativos, e seus sistemas de
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ensino devem aderir, independentemente de a escola estar situada na cidade ou no campo, con-
siderando o Programa Escola em Tempo Integral ¢ o PNE 2024-2034, em elaboragdo para o

novo decénio.
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CAPITULO 11

2. TRILHANDO O CONHECIMENTO: uma revisao das produc¢des académicas na 1l-
tima década

Este capitulo, apresenta no contexto nacional, um mapeamento acerca das produgdes
académicas que envolvem as tematicas Educacao Integral, Educacao em Tempo Integral e Edu-
cacdo do Campo, no Brasil entre os anos de 2014 e 2024, investigando os processos de imple-
mentagdo do tempo integral em escolas que atendem estudantes camponeses(as) e sdo conside-
radas do campo.

Para tanto, foram realizadas buscas de artigos, dissertacdes e teses em banco de dados e
plataformas digitais, a saber: Portal de Periddicos Capes, Catalogo de Teses e Dissertagdes Ca-
pes, Biblioteca Digital de Dissertagdes e Teses (BDTD), Portal de Periddicos da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e Banco de Dissertagdes e Teses do Programa de Pos
Graduacdo em Educaciao (PPGEd/UESB).

O olhar langado neste mapeamento atém-se as experiéncias de escolas do campo em
todo o pais, que ja funcionam em tempo integral. Desse modo, trata-se de uma Revisdo Siste-
matica de Literatura das tematicas correlacionadas, ancorada no Materialismo Histérico-Dialé-
tico (MHD), enquanto método desta pesquisa de mestrado. Assim, identificamos o quantitativo
de trabalhos cientificos ja produzidos acerca das tematicas mencionadas, bem como refletimos
a esséncia das pesquisas selecionadas e como aproximam entre si, buscando compreender a
relagdo com objeto de estudo desta dissertacao.

Cabe justificar que a dedicacao dada a este trabalho de coleta, organiza¢ao, interpretacao
e analise reflexiva-comparativa das produgdes académicas, encontradas nos bancos de dados e
plataformas digitais, ndo pode ser confundido como um Estado da Arte ou Estado do Conheci-
mento. Pois, ndo € o caso do que se apresenta neste capitulo. Salienta-se que: “[...] estados da
arte devem ser elaborados por especialistas, pessoas que aliem profundo conhecimento da area
e capacidade de sistematizag¢do, o que, como ja foi dito, nem sempre € o caso de alunos de
mestrado e doutorado” (Alves, 1992, p. 54).

Assim, quanto ao Estado do Conhecimento, em conformidade com Vosgerau e Roma-
nowski, (2014), esse método realiza um panorama geral sobre as producdes cientificas em de-
terminada 4rea do conhecimento, apesar de ser bem parecido com uma Revisdo Sistemdtica de
Literatura, pelo fato de ambos utilizarem técnicas ou etapas de identificagdo, registro e catego-
rizagdo que congregam periodicos, teses, dissertagcdes e livros acerca de um tema especifico.

Contudo, sua abrangéncia circunda toda a area do conhecimento que se foca.
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Nessa medida, este capitulo traz uma Revisdo Sistemdtica de Literatura pelo entendi-
mento de que no curto espaco de tempo que se realizou o mapeamento das pesquisas, obteve-
se um resumo das principais producdes que unem as tematicas Educagdo Integral, Educacao
em Tempo Integral e Educacdo do Campo e que se relacionam diretamente ao objeto desta

dissertacdo, ou possui alguma similaridade. Ha que se reforcar o seguinte:

Os estudos de revisdo consistem em organizar, esclarecer e resumir as principais obras
existentes, bem como fornecer citagdes completas abrangendo o espectro de literatura
relevante em uma area. As revisoes de literatura podem apresentar uma revisio para
fornecer um panorama histérico sobre um tema ou assunto considerando as publica-
¢des em um campo. Muitas vezes uma analise das publicacdes pode contribuir na
reformulacdo historica do didlogo académico por apresentar uma nova dire¢do, con-

figuragdo e encaminhamentos (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 167).

A interseccdo das temadticas presentes neste levantamento de producdes bibliograficas
e académicas, formam um campo de estudo novo e diferenciado, que esta ainda em desenvol-
vimento no meio cientifico. Logo, se reconhece a existéncia de pesquisas que ja fazem essa
relacdo, mas com um teor mais especifico ou fragmentado. Em razao disso, o diferencial desta
producao €, portanto, a atengdo centrada em dois temas a0 mesmo tempo, sem separa-los ou
desviar o foco de um para o outro: a Educacdo Integral em Tempo Integral e a Educacdo do
Campo. A juncao dessas tematicas da-se em razdo de provocar inquietagdes neste pesquisador
(autor desta dissertacdo) enquanto estudante da pds-graduagdao PPGEd/UESB, motivando-o a
analisar as diferentes vertentes imersas nesse contexto educacional em destaque.

Ao considerar que a Revisao Sistematica de Literatura resume, identifica e reconhece
as lacunas na produgao do conhecimento que foi delimitado neste mapeamento, hd uma siste-

matizagdo das produgdes académicas analisadas, uma vez que:

[...] o proposito de uma revisdo sistematica ¢ resumir a melhor pesquisa disponivel
acerca de uma questdo especifica. Isto é feito através da sintese de resultados de di-
versos estudos. Uma revisdo sistematica utiliza procedimentos transparentes para en-
contrar, avaliar e sintetizar os resultados de pesquisas relevantes na area em estudo”
(What Is..., 2014, apud Ramos; Faria; Faria, 2014, p. 21).

Consequentemente, os achados desta Revisdo Sistematica de Literatura evidenciam
como vem sendo implementada a politica de ampliagcdo do tempo de permanéncia do estudante
em escolas do campo na perspectiva da Educagao Integral pelo Brasil. Portanto, vé-se que os
resultados apontam além dos desafios observados na maioria dos trabalhos analisados, cami-
nhos que contribuem para os processos de implementagdo do modelo de Educacgdo Integral no

que tange a formacao humana, e ndo somente a mera ampliacao da carga horaria diaria e letiva.
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2.1 Categorizaciao e critérios metodolégicos adotados no mapeamento das pesquisas

O mapeamento das pesquisas, foi realizado entre os meses de outubro e dezembro de
2024. O percurso metodoldgico tragcado conferiu inicialmente a estruturagao de critérios e eta-
pas para a realiza¢do das buscas nos bancos de dados e plataformas digitais apresentadas no

quadro a seguir.

Quadro 3 - Bancos de dados e plataformas pesquisadas

BANCOS DE DA- ’ TIPOS DE
DOS E PLATAFOR- CRITERIOS DE ESCOLHA %
PRODUCOES
MAS
Essa plataforma foi escolhida em razdo de ser uma ferramenta
de pesquisa académica renomada no Brasil, uma vez que, pro-
Portal de Periodicos | move o acesso a um amplo campo de publicacdes de artigos Artigo

Capes

cientificos validados em banco de dados e editoriais cientificos.
Além disso, a Capes fomenta a pos-graduacdo stricto sensu ¢ a
pesquisa cientifica no pais.

Catalogo de Teses e
Dissertagdes Capes

O que justifica a escolha desta, ¢ o fato de se tratar de uma pla-
taforma, também da Capes, que congrega pesquisas de douto-
rado ¢ mestrado defendidas nos programas de po6s-graduagio
em nivel académico das institui¢des de Ensino Superior publi-
cas e privadas.

Tese e Disser-
tacdo

Biblioteca Digital de
Dissertacoes e Teses
(BDTD)

A BDTD, ¢ uma plataforma digital com funcionalidades de
banco de dados que integra bibliotecas digitais sustentadas pe-
las universidades e institutos de pesquisas brasileiros. Ampla-
mente acessivel, preserva e fortalece a difusdo do conheci-
mento cientifico em nivel nacional e realiza conexdes interna-
cionais, possibilitando maior alcance das pesquisas numa es-
cala global. Sendo este o diferencial dessa escolha.

Dissertacdo e
Tese

Portal de Periodicos
da Universidade Es-
tadual do Sudoeste da
Bahia (UESB)

Trata-se de uma plataforma digital que abriga revistas cientifi-
cas, cadernos tematicos e outros tipos de periddicos. Ha a
abrangéncia de diversas areas do conhecimento como a educa-
¢do, as ciéncias sociais, o direito, a ciéncia da computagdo, en-
tre outras. O Portal de Periodicos UESB, foi escolhido em fun-
¢do de conter 4 revistas bem especificas da area da Educagdo:
Revista de Estudos em Educagdo e Diversidade (REED), Re-
vista Educacdo em Paginas (REDUPA), Revista de Politicas
Publicas e Gestao Educacional (POLIGES) e Revista Praxis
Educacional. Destaca-se essa tltima vinculada ao Programa de
Pos-Graduagao em Educagao (PPGED).

Artigo

Banco de Disserta-
coes e Teses do Pro-
grama de P6s Gradu-
acao em Educacao
(PPGEd/UESB)

E um banco de dados académico que até entdo, possui somente
dissertagdes armazenadas, pois o curso de doutorado iniciou em
2024. Os critérios que definem essa escolha sdo: o vinculo dos
autores deste artigo com a universidade e o programa citados e
a pesquisa de mestrado que desenvolvem.

Dissertagdo e
Tese

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Expostas as fontes de buscas no Quadro 3, apresentam-se os descritores empregados no
levantamento. O organograma a seguir traz a logica de defini¢do e combinacdo dos descritores,

observando inicialmente os caminhos externos e a posteriori o interno.

Figura 1 - Defini¢do e combinacdo dos descritores

AND

*Educagio ‘I A f *Educacio do
em Tempo Campo
Integral

=

A S—
=

sEscolas do
Campo

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Com o objetivo de obter o maior nimero de artigos, dissertagdes e teses, os descritores
definidos foram combinados utilizando o operador booleano AND!?. Em seguida, foram pen-
sados e aplicados testes com diferentes probabilidades nos campos de buscas dos bancos de
dados e plataformas digitais. Assim, a l6gica do organograma na Figura 1 chega a duas combi-
nacdes suficientes. Ao visualizar por fora do circulo, a esquerda observa-se o primeiro tema
tratado no titulo deste artigo, ja a direita esta o segundo tema, nesse caso, o signo mental for-
mado ndo mistura as tematicas, afastando-se do interesse em realizar buscas unindo temas di-
ferentes. Ainda olhando o espago externo ao circulo, na parte superior, constata-se a combina-
¢ao exitosa de descritores diferenciados ¢ na inferior outra combinacdo, embora essa ultima
pode se diversificar mais em relagdo a anterior. Para melhor diversificar a associagdo dos des-
critores, a enumeracdo logica que se segue na parte interna do circulo derivou na melhor com-
binacao, conjugando os descritores: “Educagao em Tempo Integral AND Educag¢ao do Campo”
e “Escolas do Campo AND Educacao Integral”. Estes, quando aplicados nos testes de buscas,

trouxeram um quantitativo extenso de producdes, sendo que o primeiro foi mais efetivo. Além

1A fungdo do operador booleano AND ¢é buscar duas expressdes juntas, combinando termos para garantir que
ambos estejam presentes nos resultados.
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disso, os descritores combinados por booleanos foram testados com “aspas” e sem aspas. Veri-
ficou-se que a utilizagdo das “aspas” restringia muito os resultados, culminando até na perda de
trabalhos pertinentes ao mapeamento das pesquisas, por isso, foi descartado o uso de aspas.

O marco temporal delimitado para este mapeamento, recenseou trabalhos académicos e
cientificos de autoria brasileira que foram produzidos, defendidos e publicados entre o periodo
de 2014 e 2024. Esse recorte tem como referéncia a Lei n.° 13.005/2014 que instituiu o PNE
2014-2024, sendo que, nos ultimos 10 anos as normativas desse documento t€ém influenciado
potencialmente o movimento de implantacao e implementagao da politica de ampliacao da jor-
nada escolar fundamentada na Educacao Integral. Assim, esse ¢ um dos critérios utilizados na

inclusdo/exclusdo de trabalhos, conforme apresenta o quadro a seguir.

Quadro 4 - Critérios de inclusdo e exclusdo adotados na selecao dos trabalhos

Locus de pes-
quisa: Escolas do

Estudos realizados em e sobre
escolas do campo localizadas

quisa: Escola
da Cidade

EIXO INCLUSAO JUSTIFICATIVA EXCLUSAO JUSTIFICATIVA
Apontar simultaneamente a
Educacido Integral/emNTempo Pesquisas que tratam apenas
Tematicas inter- Integral e a E(Elucacao do Tematicas da Educagao Integral/em
seccionadas Campo desde o titulo do traba- isoladas Tempo Integral ou da Edu-
lho, ou indiciar alguma relagdo cagdo do Campo.
aos dois temas conjuntos.
Trabalhos que estao fora do
~ o1 Antecedentes | marco temporal, podem ser
Prod dos 1lt 10 . ’
Marco temporal rocueoes dos WHmos ' anos a aprovagdo utilizados apenas para refe-
Utilizando como parametro a . . ~
(2014-2024) S do PNE 2014- | renciar as discussdes. Por-
Lei n.° 13.0015/2014. ,
B 2024 tanto, excluidos do mapea-
é mento.
m r
o Locus de pes- | Automaticamente excluidas,

pois, ndo atendem majorita-
riamente estudantes oriun-

Campo no meio rural e urbano.
dos do campo.
Pesquisas realizadas em diver-
sos estados e municipios, apro-
Redes/Sistemas ximam-se da tematica, tendo

de ensino Muni-
cipal e Estadual

também em vista que a amplia-
¢d0 do tempo escolar no PNE
2014-2024. Embora, no campo
se localiza mais escolas munici-
pais.

Sistema Fede-
ral

Estdo sob a responsabilidade
dos estados e municipios.

Acesso aberto e
disponivel na in-

Trabalhos com livre acesso e
gratuito para visualizagdo e

Restrigdo de

Exigéncia de taxa de paga-
mento e/ou cadastro em ou-

Géneros Acadé-
micos

tagoes e teses produzidas em
programas de pds-graduagdo.

Géneros tex-
tuais acadé-
micos

mos simples e expandidos,
entre outros, ndo contem-
plam o interesse dos pesqui-
sadores.

o acesso

@) tegra download. tras plataformas.

=

= C . . Monografias, livros, resu-
8 Publicizagdo de artigos, disser- Outros

o

n

m
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Produgéo Nacio-

Autores nacionais e trabalhos
escritos e publicados em lingua

Produgio In-

Nao interessam para a reu-
nido e comparagao das pes-
quisas, por ndo abranger a

nal ternacional L o
portuguesa. legislagdo brasileira e neces-
sitar de tradugdo.
Area da Educa. A Educagdo emerge e dialoga Trabalhos que nio tenham
¢io e Ciéncias com as Ciéncias HumanaNS, i ol relagdo alguma com a Edu-
compreendendo as interacdes reas 1sola- cacdo e areas do conheci-
Humanas sociais, culturais, historicas e das

mento correlacionadas.
subjetivas do ser humano.

Nas buscas, desconsidera-se

. Tod térios de inclusi Trabalh o resultado repetido, o qual
B odos os CI'thI‘lOSl Zlnc usao raba .dos re- deve permanecer na pri-
Eazemiresultados: petidos meira plataforma ou banco

de dados pesquisado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A elaboracao dos critérios de inclusao e exclusao tiveram como base o conteudo da
pesquisa, ou seja, as tematicas abordadas, bem como as caracteristicas das plataformas e bancos
de dados digitais. Desse modo, foram divididos em dois eixos: o eixo geral esta mais ligado as
discussodes e temas que sdo tratados em todo o trabalho, enquanto o eixo especifico abrange
itens funcionais das plataformas e estratégias utilizadas nas buscas realizadas. Em suma, o pri-
meiro eixo aplica-se tanto a parte analitica do objetivo do mapeamento quanto a parte de reali-

zacao das buscas; ja o segundo eixo somente busca trabalhos e refina os resultados.

2.2 Producao do conhecimento sobre Educacio Integral/em Tempo Integral e Educacio
do Campo

A revisao sistematica, ja dialogada na secao anterior, € assim como afirma Sampaio e
Mancini (2007, p. 84), apesar de possuir caracteristicas especificas, ndo ¢ diferente de outros
tipos de revisdo, pois ela “[...] ¢ uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a
literatura sobre determinado tema”. Adiante, € vista a pratica das estratégias conduzidas na ob-
tencdo e selecdo das producdes do conhecimento referente as tematicas das politicas publicas
educacionais em foco.

Assim, a Tabela 2 evidencia a fase inicial da revisdo sistematica propriamente dita. A
partir da combinagdo dos sistemas e descritores, obtiveram-se os primeiros resultados, referen-
tes aos trabalhos que a posteriori foram submetidos ao refinamento, resultando em um quanti-
tativo menor e mais apurado. Desse modo, foi possivel avangar para a etapa de selecdo, verifi-

cando os titulos e palavras-chave, lendo os resumos e realizando uma sondagem textual, tendo

0 uso do travessdo na célula, indica a expressdo “ndo se aplica”.
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em vista que alguns trabalhos demandaram uma leitura dindmica nessa fase. Com isso, chega-

se ao resultado final do mapeamento das produgdes.

Tabela 1 - Estratégias de busca e selecao dos trabalhos mapeados

Banco de Dados/Plataforma  Descri- Resultado  Resultado  Sele- Resultado Resul-
tores Inicial Refinado cdo Repetido tado Fi-
(D.1; nal
D.2)12
Portal de Periodicos CAPES D.1 276 159 7 - 7
D.2 186 106 3 - 3
BiblioNteca Digital de Disserta- D.1 1.028 8 3 _ 3
¢oes e Teses (BDTD)
D.2 2.189 12 1 - 1
Banco de Dissertagdes e Teses D.1 | ) ) ) 1
do PPGEd/UESB '
Catalogo de Teses e Disserta- D.1 199 62 13 4 9
¢des CAPES D.2 437 105 4 - 4
Portal de Periédicos da UESB D.1 i i 1 ) 1
TOTAL 3.827 452 32 4 29

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Ao sistematizar os dados da Tabela 1, no total foram captadas 29 producdes académicas
como resultado final. Os D.1 foram mais precisos nas buscas, pois trouxeram maiores resulta-
dos ao final da operacdo dos critérios e estratégias. Cabe destacar que, no refinamento foram
utilizados os critérios de inclusdo e exclusdo tanto do eixo geral quanto do eixo especifico,
ainda que, nem em todos os bancos de dados e plataformas foi necessario aplicar todos, em
alguns casos nenhum (PPGED e UESB). Referente aos D.2, ¢ importante justificar que obtive-
ram menores € ndo aparecem no Banco do PPGEd e Periddicos da UESB em razdo de obter os
mesmos resultados das buscas feitas com os D.1. Observa-se pelo Catalogo da Capes, 4 traba-
lhos repetidos, desses, 3 ja haviam sido encontrados na BDTD e 1 no Banco do PPGEd/UESB.
Sendo assim, foi a Unica repeti¢do constatada e logo descartou-se o quantitativo para o soma-
torio total.

De acordo com Bourdieu, Chamboredon e Passeron (1997), a producao do conheci-
mento advém de uma pratica social correlacionada a educacao e a ciéncia, ou seja, um campo
de forgas que por meio da pesquisa cientifica estuda uma problematica social almejando com-
provar hipoteses e contribuir para a transformacao da realidade. Por isso, a tabela a seguir sub-

divide o total de produgdes académicas por tipos de produgdes, consideradas de alto impacto,

12D.1 e D.2 sdo abreviagdes para mencionar as combinagdes de descritores: “Educagido em Tempo Integral AND
Educagdo do Campo” e “Escolas do Campo AND Educagéo Integral”.
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uma vez que, sdo produzidas em programas de pds-graduacgdo reconhecidos e validados cienti-

ficamente.
Tabela 2 - Tipos de produgdes académicas
Banco de Dados/Plataforma Descritores Artigos Dissertacoes Teses Resultados

Biblioteca Digital de Dissertagdes e Teses D.1 - 3 0 3
(BDTD) D.2 - 1 0 1

Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CA- D.1 - 9 0 9
PES D.2 - 3 1 4

Banco de Dissertacoes e Teses D.1 | 0 |

PPGED/UESB ) )

o D.1 7 0 - 7

Portal de Periddicos CAPES D2 3 0 ) 3

Portal de Periodicos UESB D.1 1 0 0 1
TOTAL 11 17 1 29

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

O mapeamento encontrou em todas as fontes de pesquisa, 11 artigos, 17 dissertagdes e
apenas 1 tese em torno da politica de ampliacao do tempo escolar pela Educacdo Integral na
Educacdo do Campo. Com os descritores “Educacdo em Tempo Integral AND Educacdo do
Campo”, foram encontrados: 7 artigos no Portal da Capes e 1 no Portal da UESB; 3 dissertacdes
na BDTD, 9 no Catalogo da Capes e 1 no banco de dados do PPGEd/UESB. Pelos descritores
“Escolas do Campo AND Educagdo Integral” obteve-se apenas 3 artigos resultados do Portal
da Capes; e 4 dissertagdes, 1 na BDTD e 3 no Catalogo da Capes. Sobre producao doutoral, em
todas as buscas, somente foi encontrada 1 tese no Catalogo da Capes, utilizando ambas as com-
binacdes de descritores pelas fontes do mapeamento.

E preciso fazer um adentro no Portal de Periédicos da UESB, composto por 21 periodi-
cos. As buscas nessa plataforma, conforme o quadro a seguir, vasculharam 9 revistas e tipos de
periddicos indexados. Mesmo sabendo que por algumas nomenclaturas, havia a possibilidade
quase certa de ndo encontrar pesquisas especificas da area educacional alinhada ao interesse do
objeto desta revisao sistemadtica. Nesse sentido, ateve-se a atengado para as revistas que estao no

campo da Educacgao, verificando as tematicas e publicagdes entre 2014 e 2024.

Quadro 5 - Periodicos educacionais UESB

PERIODICO ISSN
APRENDER — Caderno de Filosofia e Psicologia da Educagdo | 2359-246X
Ensino em Revista 2965-7571
Estudos da Lingua(gem) 1982-0534
Lingu@ Nostr@ 2317-2320
Revista Praxis Educacional 2178-2679
Revista de Estudos em Educacdo e Diversidade (REED) 2675-6889
Revista de Iniciagdo a Docéncia 2525-4332
Revista de Politicas Publicas e Gestdo Educacional (POLIGES) | 2763-5716
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| Revista Educagiio em Paginas (REDUPA) | 2764-8028 |
Fonte: Elaborado pelo autor com base no Portal de Periddicos UESB (2024).

Dentre os 9 periodicos, 4 sao da area de Educacao: REED, POLIGES, REDUPA e onde
0 Unico artigo encontrado (contabilizado na Tabela 3) estd publicado, ou seja, a Revista Praxis
Educacional. A produgdo ¢ intitulada Educac¢do Integral de Tempo Integral: diagnostico da
implantagdo em escola do campo, originada na Regiao Norte do Brasil. Pelo titulo, esse traba-
lho esta diretamente relacionado aos interesses de pesquisa ja explicitado, mas a analise sob ele
ndo serd dada nesse momento.

Como parametro dos pontos mencionados, ano e regido de publicagdo, a continuidade

da analise sob o aspecto quantitativo das producdes coletadas assenta-se a seguir.

Grafico 1 - Quantitativo de produgdes sobre Educacao Integral, Educacdo em Tempo Integral
e Educagdo do Campo, por tipo e ano

7Y
?/ / \

\V4

0 —o&——— |
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
=@—Artigo —@=—Dissertacio Tese =—=®=Total

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No marco temporal detalhado pelo Grafico 1, ¢ revelado que os trabalhos produzidos
entre 2014 e 2024 foram predominantemente dissertagdes e artigos, denotando que a articulacao
tematica entre Educagdo Integral em Tempo Integral e Educagdo do Campo ainda se apresenta
como um campo incipiente na producao académica. Pois, no mapeamento das producdes, foi
encontrada apenas uma tese de doutorado produzida em 2015. Além disso, o pico total conse-
cutivo de publicacdes sobre essas tematicas conjuntas foi em 2016 e 2017, com 5 produgdes
académicas em cada ano, reduzindo menos da metade no ano seguinte, quando em 2019 atinge
novamente 5 produgdes no ano. Embora, de 2020 em diante registrou uma queda e instabilidade
no total de produgdes, ndo havendo aumento significativo.

Observa-se, também no Gréfico 1 que a produgdo do tipo dissertagdo ¢ a que mais apa-

rece nos resultados apresentados, onde o pico maior de dissertagcdes defendidas e publicadas foi
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em 2016 com 4 produgdes. Assim, constata-se que até o presente momento as produgdes sobre
a articulagdo tematica entre Educacdo Integral em Tempo Integral e Educacdo do Campo t€m
sido poucas no pais, revelando a necessidade de realizar mais pesquisas nos programas de pos-
graduacdo do Brasil. Deve ser considerando também que esses Ultimos 10 anos sdo marcados
pela Meta 6 do PNE 2014-2024: ofertar o tempo integral em no minimo 50% das escolas pt-
blicas da Educacao Basica ¢ nas diversas modalidades de ensino. Destarte, os dados do Grafico
1 sdo impactantes, posto que, em 2022 foi o ano mais critico, sem publicacdo alguma, e nos
anos seguintes o quantitativo total ndo ¢ significativo.

As 29 produgdes académicas tém suas origens autorais e locais nas 5 regides do pais:
Nordeste, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste € Sul. Levando em conta o territorio nacional e sua
extensdo, reafirma-se que o quantitativo de pesquisas publicadas em 10 anos ¢ mesmo pouco.
Assim, 0 mapa a seguir apresenta especificamente a distribui¢do geografica dos resultados por

14 estados da nagdo brasileira onde as pesquisas foram realizadas (in loco).

Figura 2 - Produgdes sobre Educa¢do Integral, Educa¢dao em Tempo Integral e Educagao do
Campo distribuidas nos estados e regioes

Qo ‘,/’/ > /’\,

!

ESTADOS

B 7Para-PA
B 5Mato Grosso do Sul - MS
B 3 Minas Gerais - MG
M 2 Rio Grande do Sul - RS
M 2 Goids- GO
M 2Bahia-BA
B 2 Amazonas - AM
I 1 Sergipe - SE
1 Santa Catarina - SC
B 1 Pernambuco - PE
1 Parané - PR
B 1 Rio de Janeiro - RJ
I 1 Distrito Federal - DF

REGIOES> Norte: Pard e Amazonas; Nordeste: Bahia, Maranh3o. Pernambuco e Sergipe:
Centro - Oeste: Goias, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal; Sudeste: Minas Gerais; Sul: Pa-
rana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

Fonte: Elaborado pelo autor na plataforma MapChart (2024).
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Conforme a Figura 2, os artigos, dissertacdes e tese estdo mais concentrados nas regioes
Norte e Centro-Oeste e pulverizados nas demais. Como o mapa focaliza mais nos estados, o
Para foi o mais representado, com 6 produgdes académicas. Em seguida, Mato Grosso do Sul
aparece com 5 registros. Minas Gerais possui 3, enquanto Rio Grande do Sul e Goiés tém 2
produgdes cada. Além disso, os estados da Bahia e Amazonas também apresentaram 2 produ-
¢oes cada. Os estados de Sergipe, Santa Catarina, Pernambuco, Parané, Rio de janeiro e Distrito
Federal tiveram 1 produ¢do académica cada. Essa distribuigado reflete o contexto das tematicas
em foco a nivel nacional, com alguns estados e regides se destacando. Ja em outros estados,
fica apontada a necessidade ao incentivo da produc¢do do conhecimento como ocorre nos esta-

dos do Sul e Sudeste: Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina; Minas Gerais.

2.3 As aproximacdes das producdes académicas ao objeto da pesquisa de mestrado

Esta subsecao ¢ dedicada ao aprofundamento das analises sob os trabalhos coletados
nos bancos de dados e plataformas digitais, o que ndo descarta ainda a possibilidade de exclusao
de trabalhos, pois, nesta etapa ainda serdo considerados os critérios de inclusdo/exclusdo do
eixo geral.

A partir da leitura integral das produgdes, foram comparados os trabalhos entre si e
verificadas as semelhangas com objeto desta pesquisa de mestrado: 4 Implementagdo da Edu-
cag¢do em Tempo Integral nas Escolas do Campo no Municipio de Brumado-BA. Nessa pers-
pectiva, analisou-se os objetivos, métodos, tipos de abordagem, /ocus de pesquisas e resultados
obtidos em todas as produgdes coletadas. Desse modo, reduz-se o quantitativo de 29 trabalhos,
considerando inicialmente a relacao direta das tematicas.

As produgdes analisadas sdo aquelas que estao centradas tanto no objeto do mapeamento
quanto no objeto desta pesquisa de mestrado. Por isso, entende-se a necessidade de uma andlise
precisa, destacando nesse contexto a escolha das pesquisas mais diretas e de maior interesse.

Inicialmente, notou-se a concentragdo de pesquisas originadas nos respectivos munici-
pios: Santarém no Para com 6 pesquisas e em Corumba no Mato Grosso do Sul com 4 pesquisas,

conforme apresentam a seguir os Quadros 6 e 7.

Quadro 6 - Pesquisas sobre Educagdo Integral, Educagdo em Tempo Integral e Educagdo do
Campo originadas em Santarém-PA

N° | ANO AUTORIA TITULO TIPO INSTITUICAO
Educagao Integral em Tempo Integral Universidade
Maria Aparecida dos na Escola do Campo em Santarém- . . Federal do
1 2019 Santos Pereira Dissertagdo
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Para: o caso da escola Irma Dorothy Oeste do Para
Mae Stang (UFOPA)
As Experiéncias Pedagdgicas da Im-
. plementacgdo da Politica de Educacdo .
2 | 2016 | ClényaRuth Alves em Tempo Integral nas Escolas do | Dissertagcdo UFOPA
Vasconcelos Campo na Amazonia Paraense
g/la?sl,lc}:)illjelﬁ)hs ;ﬁlgg_s Reflexdes Sobre a Escola do Campo
3 2017 | |anee Helena Xime- em Tempo Integral no Municipio de Artigo UFOPA
& nes Rocha Santarém — Para
Genll\jla YIC}?,II.Fe; ) Educagdo de Tempo Integral em San-
4 | 2017 rglr.e; Sarla (1:1211 M= tarém: acdes da Secretaria Municipal Artigo UFOPA
iriba Sousa Colares de Educacio
Milka Oliveira de
Vasconcelos, Marcia N
Cristina Ximenes Educac@o Integral de Tempo Integral:
5 | 2019 | Miranda Nunes e So- | diagnostico da implantagdo em escola Artigo UFOPA
lange Helena Xime- do campo
nes-Rocha
g::(:}gfelﬁ)hs ’:g’ss A Politica de Educa¢ido em Tempo In-
6 | 2020 e tegral, Perspectivas e Aproximagdes Artigo UFOPA
langenieg:(r)l?h)jlme- com a Educagdo do Campo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base no corpus da pesquisa.

Quadro 7 - Pesquisas sobre Educagado Integral, Educagdo em Tempo Integral e Educacgao do

Campo originadas em Corumba-MS

N° | ANO AUTORIA TITULO TIPO INSTITUICAO
Educagdo do Campo e Educagao'd'e Universidade Es.
) Tempo Integral nas Escolas Munici- tadual de Mat
1] 2017 Rosa Maria da pais Rurais de Educagdo Integral Dissertagido (a} ua Z Sa ?
Silva Monte Azul e Eutropica Gomes Pe- r(()ISJSI:Z)M%) u
droso, Corumba-MS
Universidade Fe-
Geraldo Garbelini Possibilidades e Limites do Programa deral de Mato
2 | 2017 cra ISI arbefu Mais Educagdo numa Escola do Dissertagao Grosso do Sul
eto Campo (UFMS)
Geraldo Garbelini Educagao (em tempo) Integral: o Pro-
201 Neto. Anamaria | &rama Mais Educagdo numa Escola do Artico UFMS
3 019 Santz;na da Silva Campo no Municipio de Corumba/MS &
Rosa Maria da
. . Escola em Tempo Integral no Campo: .
4 | 2017 | Silva, Alr;tsomo Sa- conflitos de ideias Artigo UEMS

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base no corpus da pesquisa.

Ao realizar a leitura dos trabalhos expostos nos Quadros 6 e 7, pelos titulos e contetidos

textuais foram constatados um total de 6 trabalhos que tratam sobre o Programa Mais Educagao,

que no caso, nao ¢ o foco direto desta analise qualitativa. Portanto, no Quadro 6 os trabalhos de

n.° 2, 3,4 e 6, e no Quadro 7 os trabalhos de n.° 2 e 3 abarcam o referido programa, o que
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significa que ndo sdo essencialmente o foco analitico da revisdo sistematica em questdo, por-
tanto nao serdo aprofundados. Embora, ¢ importante destacar que estes trabalhos abordam a
Educagao Integral/em Tempo Integral e a Educagdao do Campo, uma vez que, o Mais Educagao,
como ja visto, foi um importante programa indutor da politica de amplia¢ao do tempo na pers-
pectiva da “Educacdo Integral”, bem como os contextos dessas pesquisas se voltam as popula-
¢oes do campo.

Por isso, ¢ necessario ressaltar que apesar de uma dissertacao e dois artigos do Quadro
9 possuirem titulo direto ao objeto desta revisdo sistematica, o conteudo textual se volta espe-
cificamente ao Mais Educacdo. Dessa forma, foram sintetizados, relacionando-os entre si, de
modo a focar na esséncia do objeto de estudo que € tnico e comum nessas trés publicagdes.

Na Amazonia Paraense, em 2016, a dissertacdo defendida por Clénya Ruth Alves Vas-
concelos intitulada As Experiéncias Pedagdgicas da Implementa¢do da Politica de Educacdo
em Tempo Integral nas Escolas do Campo na Amazonia Paraense, discute como o Mais Edu-
cacdo foi determinante na compreensao sobre as experiéncias pedagogicas resultante da imple-
mentagdo do programa em cinco escolas do campo. A autora, ao optar pela abordagem qualita-
tiva, apoiou-se na analise documental e na pesquisa de campo, tendo como referencial a Analise
de Contetudo de Bardin (2011). Das principais conclusdes analiticas, destaca-se a fragilidade
observada na articulagdo entre as atividades do tempo escolar e do tempo ampliado, onde a
inexisténcia de formagao e qualificacdo para receber o programa impactou na improvisacao dos
tempos e espagos escolares.

Segundo Vasconcelos (2016), nas escolas pesquisadas, ficou evidente a falta de clareza
no tocante ao real significado da proposta de Educagao Integral, contradizendo tanto a defini¢ao
quanto o sentido dessa politica. Nesse viés, o carater assistencialista que historicamente legou
a Educacdo Integral foi induzido nas escolas do campo de tempo integral em Santarém-PA,
com a visdo direcionada ao Mais Educagdo enquanto uma alternativa de reforco escolar e es-
tratégia para afastar/retirar as criancas das ruas. Maiores detalhes acerca dessa produgdo podem
ser vistos nos artigos que se discutem a seguir, sobretudo no primeiro, pois se tratam de publi-
cacdes dos resultados obtidos pela pesquisadora em seu relatdrio final.

O artigo intitulado Reflexoes Sobre a Escola do Campo em Tempo Integral no Municipio
de Santarém — Para, publicado pelas autoras Clénya Vasconcelos e Solange Rocha, trata-se de
um estudo de natureza qualitativa, feito em cinco escolas do campo em Santarém-PA, utilizando
a pesquisa de campo com a aplica¢do de entrevistas semiestruturadas na comunidade escolar
(professores, monitores, pais, diretores e coordenadora do Mais Educacgdo). As autoras refletem

sobre a implementacdo da politica de Educa¢do Integral no municipio por meio do Programa
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Mais Educacdo (PME), e constataram que o programa representou uma ocupacao para os estu-
dantes, afastando-os da ociosidade e propiciando melhorias no rendimento escolar. Dessa
forma, aponta-se os desafios da implementacao da politica de Educagdo em Tempo Integral nas
escolas do campo (Vasconcelos; Rocha, 2017).

Referente ao artigo intitulado 4 Politica de Educagdo em Tempo Integral, Perspectivas
e Aproximagoes com a Educag¢do do Campo, trata-se de uma pesquisa recente, cuja autoria &
também de Vasconcelos e Rocha (2020). Porém, dessa vez as autoras se debrugam sobre as-
pectos tedricos, a partir da pesquisa bibliografica que concerne as politicas publicas em foco,
bem como a andlise documental acerca dos Cadernos Pedagdgicos da Série Educagdo no
Campo (2009), Manual Operacional da Educagao Integral (2014) e das Diretrizes Operacionais
da Educagdao do Campo (Res. CNE/CEB n.° 01/2002). Nessa perspectiva, versam sobre a im-
plementacdo e imbricacdo das politicas educacionais de Educacdo em Tempo Integral e Edu-
cacdo do Campo, pelo Programa Mais Educagdo Campo. Sendo que, este foi um importante
caminho para a promogao das propostas de ampliacdo do tempo escolar de acordo as diversas
formas e maneiras de vida das populagdes do campo e suas especificidades, apesar da consta-
tacdo de desafios a serem superados na implementacao do tempo integral nas escolas do campo.

O diferencial dos trabalhos de Vasconcelos e Rocha (2017; 2020) esta na abordagem do
Mais Educagdo Campo como uma versao reconfigurada do Programa Mais Educagao, que ob-
jetivou atender as escolas do campo visando melhorar a qualidade da educagdo e ampliar as
oportunidades educativas no campo, conforme os principios do Programa Nacional de Educa-
¢do do Campo (PRONACAMPO), instituido pela Portaria n.° 86, de 01 de fevereiro de 2013 e
alinhado ao Decreto n.° 7.352, de 04 de novembro de 2010, regulamentador da politica de Edu-
cacdo do Campo e do Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria (PRONERA).
Como pano de fundo, ambas as produgdes das autoras analisam a implementag@o do Programa
Mais Educacdo e suas implicagdes no contexto camponés, embora, valem-se de abordagens e
focos atenuadamente diferentes.

Acerca dos demais trabalhos apresentados nos Quadros 6 € 7, aqueles que possuem re-
lacdo direta com o objeto desta pesquisa de mestrado, suas analises estdo expostas mais adiante.
Quantos aos que tratam sobre o Mais Educagao, encontram-se relacionados com outras pesqui-

sas apresentadas no quadro a seguir.
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N° | ANO | AUTORIA TITULO TIPO ORIGEM | INSTITUICAO
Politicas de ampliacdo da jor-
Luisete do nada escolar: a implantagdo | , Universidade
1 |2016 Espirito do Programa Mais Educagdo | Dissertacdo l\%gr.ag;- Federal do Para
Santo Sousa em Igarapé-Miri/PA - (UFPA)
Antonio Me- Implementaqa}o do Programa Universidade
2 | 2015 nezes da Mais Educacao em Duas Es- Dissertagio Manacapuru- | go oo de Juiz
Costa colas Estaduais do Campo em AM de Fora (UFJF)
Manacapurt/AM
(Slamirg Bl\a/llr'l- Programa Mais Educacio nas Universidade d
eira de Mi- | Escolas do Campo: oportuni- . ~ niversidade de
3| 2015 | randaLima | dade de aprofunlt)iamerl)lto dos | Dissertagao Formosa-GO |~ praglia (UnB)
principios da Educacédo do
Campo? - O caso do Colégio
Estadual Vale da Esperanga,
Formosa/GO.
Vagner Viera
de Souza, Si-
cero Agosti- A Escola no Contexto do ‘ Universidade
4 | 2018 | pho Miranda | Campo: vivéncias a partir do Artigo Rio Grande- | pederal do Rio
e Elaine Cor- Programa Mais Educacdo RS Grande (FURG)
réa Pereira

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base no corpus da pesquisa.

De modo geral, parte dos trabalhos expostos nos quadros anteriores ao Quadro 8, de-
senvolvem também suas analises sob o Mais Educa¢do. Entdo, no Quadro 8, com mais 4 pes-
quisas diretas ao Programa, percebe-se nesse contexto a predominancia de um quantitativo total
de 9 pesquisas encontradas nas plataformas e bancos de dados pesquisados. Diante disso, esses
trabalhos comungam interesses em comum ao dedicarem-se no estudo que envolve a imple-
mentacao do Mais Educagdo em escolas do campo, envolvendo a Educagdo Integral e a ampli-
acdo do tempo. A partir de uma analise critica e nas nuances entre si, essas pesquisas corrobo-
ram pontos positivos com contradi¢cdes e desafios na execucao da politica que perpassava pelo
o0 extinto programa.

Cabe frisar que, majoritariamente as pesquisas que tem por objeto de estudo o Mais
Educacao nas escolas do campo, utilizaram a abordagem metodologica de natureza qualitativa.
Empregando entrevistas semiestruturadas aos(as) diversos(as) atores(as) da comunidade esco-
lar envolvidos(as) no Programa. Além disso, fizeram uso da analise documental, que inclui
manuais operacionais do Mais Educacao, Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas,
bem como demais documentos oficiais que dizem respeito tanto a Educagdo Integral/em Tempo
Integral quanto a Educacdo do Campo. Hé ainda uma pequena parcela de pesquisas que consi-

deram relevante a observagao in locus nas escolas do campo.
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Ha que se retomar que nao ¢ objeto central dessa revisdo debrugar-se sob o Mais Edu-
cacdo, mas sim numa analise da totalidade referente a implementagdo da Educacdo em Tempo
Integral nas escolas do campo. Destarte, nos pressupostos de Gadotti (2009), o Programa foi
uma iniciativa e estratégia para alavancar uma nova configuragao da oferta da Educagao brasi-
leira a partir da segunda metade dos anos 2000. Desde entdo, os processos de implantacdo e
implementa¢do de escolas em tempo integral vem sendo influenciados e desencadeados por
diferentes politicas e programas de governo, como o vigente Programa Escola em Tempo Inte-
gral.

Para guiar a analise das pesquisas diretas a totalidade da intersec¢do da Educacao Inte-
gral em Tempo Integral com a Educacdo do Campo, segue no Quadro 9 um refinamento de

interesse direto j& vistos nas pesquisas dos Quadros 6 e 7:

Quadro 9 - A guisa de intersecgio entre Educagio Integral/em Tempo Integral e Educagdo do

Campo
PRODUCAO ACADEMICA TIPO
Educagao Integral em Tempo Integral na Escola do Campo em Santarém- Di ~
, 1ssertagao
Para: o caso da escola Irma Dorothy Mae Stang
Educagao Integral de Tempo Integral: diagnostico da implantacao em es- Artigo

cola do campo

Educagido do Campo e Educacdo de Tempo Integral nas Escolas Munici-
pais Rurais de Educacdo Integral Monte Azul e Eutropica Gomes Pe- | Dissertagdo
droso, Corumba-MS

Escola em Tempo Integral no Campo: conflitos de ideias Artigo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base no corpus da pesquisa.

Como ficou constatado, a maioria das producdes académicas foram encontradas no mu-
nicipio de Santarém no Pard. Das quais, tem-se a dissertagdo intitulada Educagdo Integral em
Tempo Integral na Escola do Campo em Santarém-Para: o caso da escola Irma Dorothy Mae
Stang, da pesquisadora Maria Aparecida dos Santos Pereira. Defendida em 2019, essa pesquisa
de mestrado realizou um estudo acerca da implementagdo da Educa¢do Integral em Tempo In-
tegral na escola do campo Irma Dorothy Mae Stang. A partir do PPP da escola, a autora buscou
identificar o conceito de Educacdo Integral e de Tempo Integral executado na instituigao.

A referida pesquisa, fez uso da abordagem qualitativa, utilizando o estudo de caso como
estratégia metodologica por identificar que esse caminho estava mais proximo do campo de
investigacdo. Dessa forma, Pereira (2019), necessitou inicialmente se fundamentar em biblio-
grafias sobre seu objeto de estudo e coletar dados documentais dentro e no entorno da escola,

como o PPP e a legislacdo brasileira educacional no que tange a LDBEN 9.394/96 e os PNE
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2001-2010 e 2014-2024. Em seguida, na comunidade escolar, a pesquisadora empregou a téc-
nica de observacao participante, possibilitando o acompanhamento na integra das atividades
docentes e da rotina da escola. Por meio da pesquisa de campo, foi aplicada uma entrevista
semiestruturada a gestora escolar, sobressaindo a percepgao dos(as) atores(as) envolvidos(as)
na politica de Educag¢ao Integral em Tempo Integral.

Os dados coletados por Pereira (2019), foram organizados, tratados e consequentemente
analisados a luz da Analise de Contetido teorizada por Bardin (2011). Nessa perspectiva, houve
a descrigdo e tratamento acerca das mensagens que transpassam os dados coletados, objetivando
inferéncias racionais sob os conhecimentos da pesquisadora e seu campo de estudo. Nos resul-
tados obtidos, o que ficou mais evidente foi a falta de um consenso entre os(as) atores(as) da
Escola Irma Dorothy Mae Stang em relagdo ao conceito de Educagao Integral e Educagdo em
Tempo Integral. Notou-se ainda que a realidade da escola estava imersa em um contexto de
dificuldades, principalmente no que diz respeito a infraestrutura escolar e rotatividade de pro-
fessores(as). Para além disso, em 2017, a Secretaria Municipal de Educagdo de Santarém-PA
reverteu, em partes, o funcionamento da escola de tempo integral para o de tempo parcial, des-
caracterizando a proposta inicial.

E importante salientar que em Santarém-PA, a proposta de ampliagdo do tempo escolar,
se deu a partir da implantacdo de uma Politica Municipal de Tempo Integral em duas escolas
piloto: a Frei Fabiano, localizada na cidade e a Dorothy Stang, no campo (Pereira, 2019). As-
sim, o municipio aderiu a proposta em 2012 tendo o Programa Mais Educagdo como principal
apoio governamental na implantacdo e implementacdo de escolas em tempo integral, como
também ja relatado por Vasconcelos € Rocha (2017; 2020).

Ao tratar sobre o PPP, Pereira (2019) aponta que a primeira escola do campo de tempo
integral em Santarém-PA, buscou implementar na pratica as proposi¢des do documento: desen-
volver uma concepg¢do de educagdo adequada a formagdo do homem do campo, valorizando a
cidadania e o trabalho como principio educativo. Outrossim, as conclusdes acerca da analise
feita a partir do PPP também destacam o qudo relevante se faz a participagdo comunitaria € o
desenvolvimento integral do(a) estudante camponés(a) na perspectiva da Educacgao Integral.

Conforme apontam Vasconcelos, Nunes e Rocha (2020), no artigo Educagdo Integral
de Tempo Integral: diagnostico da implantagdo em escola do campo, a escola municipal do
campo Dorothy Stang, foi fundada em 19 de marco de 2012 paralelamente com a adesdo do
municipio a politica de Educag¢ado Integral de Tempo Integral. Nessa producao cientifica, publi-
cada na Revista Praxis Educacional do PPGEd/UESB, como o préprio titulo do trabalho ja diz,

as autoras apresentam um diagndstico sobre a implantagcdo da referendada politica na escola



65

citada. A natureza metodologica da pesquisa € caracterizada pela abordagem quanti-qualitativa,
cujos os dados analisados foram coletados pela aplicacdo de um questionario composto por 62
questdes objetivas para 10 docentes, 1 coordenadora pedagogica e 1 gestora.

No geral, as evidéncias das pesquisas produzidas em Santarém-PA revelam que até o
ano de 2019, o municipio continuava levando a politica de tempo integral apenas nas duas ja
escolas mencionadas. As discussdes de Vasconcelos, Nunes e Rocha (2020) historicizam e fun-
damentam o conceito de Educacao Integral, diferenciando e desvinculando conclusdes precipi-
tadas no que tange a questao da ampliagdao do tempo entre a esséncia da formag¢ao humana que
esta presente na formagao omnilateral, isto ¢, integral. A Educacdo do Campo ¢ defendida pelas
pesquisadoras no principio conceitual, em defesa das necessidades do povo santareno que vive
no e do campo. Os resultados obtidos, retomam as conclusdes de Pereira (2020), pois, do
mesmo modo, ficou constatado uma infraestrutura fisica e pedagogica carente na realidade da
escola Dorothy Stang. Tal problematica se traduz nos desafios que estdo postos aos governos e
educadores para repensar a escola em um outro cenario e diferentes perspectivas de reorgani-
zacao curricular, fisica e pedagogica.

Sobre as pesquisas originadas no Corumba-MS, a dissertacdo produzida por Rosa Maria
da Silva, no ano de 2017, foi identificada como uma das pesquisas fora da regido Nordeste do
pais que mais se aproxima ao objeto de estudo desta pesquisa de mestrado em Brumado-BA.
Intitulada Educagdo do Campo e Educagdo de Tempo Integral nas Escolas Municipais Rurais
de Educagdo Integral Monte Azul e Eutropica Gomes Pedroso, Corumbad-MS, analisou a ma-
terializacdo da implantacdo da Educagdo em Tempo Integral e quais foram os seus nexos com
a Educacao do Campo no Ensino Fundamental das Escolas Municipais Rurais Polo Monte Azul
e Eutropia Gomes Pedroso, localizadas no municipio de Corumba-MS. O questionamento que
atravessa todo o caminho da pesquisa desde a defini¢do do objeto a produgao final, envolve o
entendimento a saber como as politicas educacionais sdo aplicadas no campo e o impacto destas
na vida dos(as) corumbaenses da comunidade escolar em foco.

O estudo realizado por Silva (2017), optou pela abordagem qualitativa, que segundo a
autora, utiliza referenciais tedricos-metodoldgicos baseados no método Materialista Historico
Dialético (MHD). Nessa medida, tem-se a bibliografia acerca da produg¢ao autoral de estudiosos
da Educac¢do do Campo e da Educacao Integral em Tempo Integral, mapeando também outras
pesquisas ja realizadas sobre essas politicas nas plataformas Scielo e CAPES. Com a analise
documental, reuniu-se projetos pedagdgicos, matrizes curriculares e documentos normativos

referente a carga horaria das escolas pesquisadas. Por fim, a pesquisa de campo ocorreu por via
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da aplicag¢@o de entrevistas semiestruturadas tendo como participantes professores(as), gesto-
res(as), estudantes e familiares.

Acerca dos principais pontos que perpassam o conteudo da produgdo e difusdao do co-
nhecimento discutido nas palavras de Silva (2017), ha o didlogo sobre o contexto historico das
lutas sociais no campo, apresentando a historia da Educagdo do Campo no Brasil a partir dos
entraves dos movimentos sociais camponeses contra o modelo hegemodnico de Educagao Rural.
Nessa contrapartida, o conceito de educagao camponesa almeja a vinculagdo entre educagao e
garantia pela terra, valorizando o trabalho e a cultura local a partir do reconhecimento dos(as)
sujeitos(as) do campo como protagonistas de sua propria educacdo e histéria. Por isso, quando
se traz a Educacdo em Tempo Integral para o bojo dessa discussdo, ¢ indagado se esse modelo
e suas propostas estao considerando as particularidades do homem do campo ou se esta apenas
levando a educagao da cidade para o campo com a imposi¢ao de um modelo urbanocéntrico via
ampliagdo da jornada escolar diaria.

Os resultados da pesquisa de mestrado defendida por Silva (2017), apontaram que as
escolas Polo Monte Azul e Eutropia Gomes Pedroso, no turno diferenciado, trabalhavam prati-
camente com os mesmos moldes pedagogicos propostos para as aulas do curriculo comum.
Outro ponto impactante estd na conclusao geral apresentada, onde fica evidente que a Educagao
em Tempo Integral nas escolas pesquisadas nao se relaciona com o projeto historico de educa-
¢ao da classe trabalhadora defendido pelos movimentos sociais. Apenas observa-se que na es-
cola Monte Azul existia alguns projetos pedagdgicos voltados para a realidade do campo, mas,
majoritariamente os(as) docentes eram resistentes as proposi¢des e ndo participavam de inicia-
tivas como essas. J4, na Eutropia, em razdo da grande maioria dos(as) educadores(as) serem
originarios(as) do assentamento onde a escola esta localizada, e pelo fato de participarem de
formagdes e capacitagdes mais especificas, notou-se atenuadamente uma tendéncia mais pro-
xima da realidade do campo. Ademais, escola e comunidade estavam afastadas entre si nos
aspectos participativo e socioeducacional, pois, sobressaia o ensino citadino em ambas escolas.

Ainda, em 2017, Rosa Maria da Silva publica um artigo que traz um objeto de estudo
semelhante a sua dissertagcdo, contando com a coautoria de Antonio Sales. O titulo da produ¢ao
¢ Escola em Tempo Integral no Campo: conflitos de ideias, os(as) autores(as) tecem uma critica
a implantacao da Educagdao em Tempo Integral nas escolas do campo, uma vez que, conforme
relatam, essa politica pode ser caracterizada como urbana e imposta a partir dos ideais das ci-
dades educadoras. Desse modo, apresentam “[...] uma andlise sobre discursos e conceitos re-
ferentes a Educac¢do de Tempo Integral, ao mesmo tempo em que aponta algumas ideias da

populagdo do campo de Corumba-MS a respeito do tema” (Silva; Sales, 2017, p.173).
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O percurso metodologico de Silva e Sales (2017), teve como fundamento leituras bibli-
ograficas, entrevistas semiestruturadas e conversas informais com os(as) pais e/ou responsaveis
pelos(as) estudantes(as) de uma escola municipal do campo no Sul-mato-grossense de Co-
rumba. As entrevistas contaram com 65 participantes, onde 68% dos(as) pais e/ou responsaveis
pelos(as) estudantes se posicionaram desfavoravel a escola de tempo integral, por entenderem
que Educagdo em Tempo Integral significa “ficar mais tempo na escola”. Além disso, possuem
consciéncia sobre as diferentes funcdes da escola e da familia na educagao, bem como acredi-
tam na importancia de a escola do campo trabalhar com questdes inerentes a realidade do(a)
estudante camponés.

Dentre alguns motivos mais marcantes na desaprovagao pelos(as) entrevistados(as), jus-
tifica-se a inseguranca das maes referente ao cuidado da escola com os(as) filhos(as) e o desejo
em acompanhar o desenvolvimento estudantil. Na visao dos(as) pais e/ou responsaveis a oferta
do turno regular ¢ suficiente e ndo abrem mao do contato entre familia e transmissdo cultural
da localidade, além de notarem a falta de estrutura da escola para funcionar em tempo integral,
etc. Em suma, as conclusdes de Silva e Sales (2017) denunciam uma politica fragmentada e
excludente, que amplia tempo escolar e desconsidera as diferencas entre campo e cidade.

Nesta revisao sistematica, assim como nas demais produgdes académicas encontradas nas
plataformas e bancos de dados, os estudos analisados encontram-se pulverizados nas diversas
regides do Brasil. Desse modo, as analises das outras pesquisas diretas, apresentadas a seguir,
organizam-se por ano de publicacdo. A logica estabelecida relaciona artigos e dissertagdes de

diferentes abordagens e origens, concatenando-os as publica¢des mais recentes.

Quadro 10 - Producdes académicas relacionadas ao objeto de estudo: implementacdo da Edu-
cacdo em Tempo Integral nas escolas do campo

N° | ANO | AUTORIA TITULO TIPO ORIGEM | INSTITUICAO
N Universidade
1 | 2016 Gerusa Faria A Conitrugao doETenip(zllnte- Di N Duque de Catolica de Pe-
Rodrigues gral em uma Escola do issertagdo | ~,ioc Ry trépolis (UCP)
Campo
o Educacdo em Tempo Intﬁagral ’ Universidade do
Cintia Pina para Alunos do Campo: A . ~ Andarai- .
2 | 2018 . cn , Dissertagdo Estado da Bahia
Dantas Silva Experiéncia de Andarai-Ba- BA
hi (UNEB)
ia
Zilda Glaucia
Elias Franco, Balsa Escola: educagao de o
Eulina Maria | tempo integral em uma escola . Universidade
3 | 2020 Leite No- localizada no campo em Hu- Artigo Humaita- Federal do
gueira e Sa- | maita no estado do Amazonas AM Amazonas
ray Marques (UFAM)
Edipo Lucas
Soares
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Barbosa, Lu-

ciana Cristina Universidade de
Vilarim da N Pernambuco
Silva. Luci- Educagio Integral e em Paudall

4 | 2021 | ana Anacleto Tempo.lntegral: dega’ﬁ(.)s N Artigo auP;: o Universidade

Da Silva e perspectivas no municipio de Federal Rural de

Anisio Fran- Paudalho/PE - Brasil Pernambuco
cisco Soares (UFRPE)

Maria Luci- Educagéo Inte.gra.1 em Tempo
Integral no Distrito Federal:
mar Matos de ) . ~
5 | 2021 L ha tempos e espagos para o Dissertagdo
ucena
campo? Um estudo de caso
na Escola Classe Ipé

Distrito Fe- | Universidade de
deral-DF Brasilia (UnB)

Desdobramentos da Educagio Universidade
Higro Souza | Integral em Tempo Integral . . Andarai- | Estadual do Su-
6| 2023 Silva nas Escolas do Campo no Dissertagdo BA doeste da Bahia
Municipio de Andarai-BA
Adriana Ma- | Educag@o Integral em Tempo
7 1 2004 ria Falkem- Integral no Contexto da Es- Dissertaci Santa Ma- Universidade
bach Knack- | cola do Campo Irineo Anto- 155ertagao ria-RS Franciscana
fuss lini- SM/RS

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base no corpus da pesquisa.

Na regido Sudeste, Gerusa Faria Rodrigues defendeu, em 2016, a dissertagao 4 Cons-
trucdo do Tempo Integral em uma Escola do Campo, que teve como objetivo analisar a orga-
nizacdo do tempo integral e a constru¢ao da proposta curricular na Escola Municipal Presidente
Vargas, em Duque de Caxias no Rio de Janeiro. Desse modo, Rodrigues (2016) desenvolveu
uma critica detalhada perante os desafios e possibilidades da implementa¢ao do tempo integral
na escola do campo /dcus do seu estudo. A abordagem metodologica utilizada foi a pesquisa
qualitativa de natureza exploratdria, com a analise documental e bibliogréfica referente a docu-
mentos oficiais e fundamentos tedrico-metodoldgicos. Por meio da pesquisa de campo a autora
realizou observacdes simples, entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de questionarios para
tracar o perfil dos(as) participantes, construindo um arcabougo para um estudo de caso na escola
pesquisada.

Os(as) participantes da pesquisa de Rodrigues (2016) foram professores(as), gesto-
res(as), monitores(as) voluntarios(as) e pais e/ou responsaveis pelos(as) estudantes. Conside-
rando a amplitude do objeto de estudo, a dissertagdo traz a discussao dos conceitos de Educagao
em Tempo Integral e Educacao Integral, os marcos legais e as propostas que os regem. Nesse
mesmo sentido, ao tratar sobre a Educa¢do do Campo, ¢ abordada a historia, as politicas e os
principios do conceito de educacao protagonizado pela classe trabalhadora de identidade cam-
ponesa. Os resultados obtidos asseveram que, na Escola Presidente Vargas, o tempo integral foi
implementado com um planejamento inadequado, visando apenas manter o funcionamento da

escola, que estava sob ameaca de fechamento e distanciada dos principios da Educacdo Integral
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e da Educacao do Campo. Notou-se que a organizagdo curricular da escola seguia as diretrizes
da rede municipal, e que, com énfase na Educagdo Ambiental, foi criada uma horta escolar na
tentativa de organizar o curriculo carente de intencionalidade e planejamento as especificidades
do campo.

No estado da Bahia, poucas pesquisas de mestrado tratam sobre a implementacdo da
Educacdo em Tempo Integral em escolas do campo. No recorte temporal de 2014 a 2024, a
primeira produgao do tipo dissertagdo ¢ intitulada Educagdo em Tempo Integral para Alunos
do Campo: a experiéncia de Andarai-Bahia, também um estudo de caso com abordagem qua-
litativa, no assentamento Mocambo, onde esta localizada a Escola de Tempo Integral Fernando
Gomes de Azevedo do Sistema Municipal de Educacdo (SME) de Andarai-BA. A defesa e
publicacdo do trabalho ocorreu em 2018, pela autora Cintia Pina Dantas Silva, que entre os anos
de 2016 € 2017 desenvolveu o estudo buscando analisar a implantagao do modelo de ensino em
tempo integral, observando a influéncia exercida na autoestima dos(as) estudantes campone-
ses(as) e a permanéncia em suas origens.

As contribuicdes de Silva (2018) resultam dos dados produzidos por meio de questio-
narios, entrevistas e observagao participante. Os questionarios foram destinados aos(as) profes-
sores(as), diretores(as) escolares e demais funcionarios(as) da escola, bem como a uma parte
dos(as) pais e/ou responsaveis pelos(as) estudantes. As entrevistas destacam-se nos instrumen-
tos de producdo de dados, pois, perpassou da comunidade escolar interna para a externa, entre-
vistando “[...] moradores antigos do assentamento, pais de alunos, liderancas do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Andarai, professores e direcdo da Escola de Tempo Integral Fernando
Gomes de Azevedo, com a secretaria de educagdo do municipio e com o ex-gestor municipal”
(Silva, 2018, p. 32). Na pesquisa bibliografica, a fundamentacao tedrico-epistemologica elen-
cada pela pesquisadora reuniu obras de estudiosos(as) renomados(as), dentre os(as) quais, des-
tacam-se os(as) que produzem conhecimento sobre Educa¢ao do Campo e Educagdo Integral
em Tempo Integral, a saber: Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Ana Maria Cavaliere, Anisio Tei-
xeira, entre outros(as).

Oposto aos resultados obtidos por Rodrigues (2016), os achados da pesquisa realizada
por Silva (2018) denotam uma experiéncia “exitosa” da implantagdo do modelo de ensino em
tempo integral na escola do assentamento Mocambo, trazendo uma nova perspectiva de educa-
¢do aos(as) moradores(as) locais. Os pontos positivos dizem respeito a melhoria ocorrida na
qualidade de vida dos(as) assentados(as), a promoc¢ao da autoestima dos(as) estudantes, os no-
vos olhares sobre a agricultura, o resgate e fortalecimento da cultura local e a aproximagao entre

escola e comunidade. Embora notou-se a existéncia de alguns desafios, como a necessidade de



70

um maior envolvimento dos(as) pais e/ou responsaveis pelos(as) estudantes no processo ensino-
aprendizagem e o reconhecimento dos(as) estudantes do Ensino Fundamental II acerca das au-
las diversificadas.

No cenario educacional brasileiro, os desafios, impasses, dificuldades e divergéncias
atravessam as politicas publicas de educagdo voltada para as diversidades de povos existentes
no pais. As populagdes do campo, por sua vez, sdo formadas por pessoas que possuem forte
relagdo com a natureza, residem e vivem do campo ou da floresta, incluindo os povos origina-
rios, de terreiro, quilombolas, agricultores(as) familiares, trabalhadores(as) rurais assalaria-
dos(as) ou autonomos(as), marisqueiros(as), ribeirinhos(as), pescadores(as), etc. E onde estdao
mesmo esses povos? Desde as regides mais acessiveis quanto as de dificil acesso, estdo os po-
vos do campo, das aguas e das florestas (uma denominag¢do atual). O artigo Balsa Escola: edu-
cagdo de tempo integral em uma escola localizada no campo em Humaita no estado do Ama-
zonas apresenta essa realidade ao revelar que a Escola Municipal Rural Osmarina Melo de Oli-
veira, em Humaita-AM, € a inica escola em tempo integral flutuante do Brasil, por isso 0 nome
Balsa Escola, pois esta atracada as margens do Rio Madeira (Franco; Nogueira; Marques,
2020).

O estudo na Balsa Escola foi realizado pelas doutoras Zilda Glaucia Elias Franco, Eulina
Maria Leite Nogueira e Saray Marques. A primeira e a segunda autora sao professoras do Ins-
tituto de Educagdo, Agricultura ¢ Ambiente (IEAA) da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), e a tltima, professora da Faculdade de Sao Vicente (FSV). Com o objetivo de com-
preender a organizacdo do tempo integral na Balsa Escola e a sua organizacdo curricular, as
autoras utilizaram a abordagem de natureza qualitativa, realizando pesquisa bibliografica e de
campo, instrumentalizada pela observagado in loco, questionarios semiestruturados com ques-
toes objetivas e subjetivas aos(as) educadores(as) e educandos(as). Foi incluida também a apli-
cacdo de entrevistas (didlogos) com uma parcela de estudantes e a SME de Humaita-AM, utili-
zando a Analise de Contetido para interpretar e discutir os dados.

O grande diferencial dos resultados obtidos por Franco, Nogueira ¢ Marques (2020)
destaca questdes delicadas pelo contexto em que se localiza a escola (como pode funcionar uma
escola de tempo integral flutuando em pleno rio?). As dificuldades encontradas apontam o quao
desafiador € para os(as) estudantes camponeses(as) e ribeirinhos(as) fazer valer o seu direito a
educagdo. Tudo comecga desde o trajeto até a escola, envolvendo a qualidade do transporte,
obstaculos no percurso da casa a escola e o tempo de viagem. Ao chegar na escola, os estudantes

ainda se deparam com a falta de recursos tecnologicos/digitais, espaco para atividades
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recreativas e biblioteca, situagdo que causa interferéncias no desenvolvimento e execugao das
atividades curriculares.

Segundo Franco, Nogueira e Marques (2020), no contexto amazonico, apesar da Balsa
Escola ser considerada uma inovagao e alternativa para ofertar o Ensino Fundamental, a carén-
cia de gestores(as) locais atentos(as), planejamento curricular, formacao continuada e outros
desafios tém impactado negativamente o avango/constru¢do de uma politica e identidade edu-
cacional capaz de considerar a cultura local e superar o modelo de educagao urbana imposto.

A implantacao do tempo integral na rede municipal de Paudalho, no estado de Pernam-
buco, foi analisada a partir da pesquisa Educacdo Integral e em Tempo Integral: desafios e
perspectivas no municipio de Paudalho/PE — Brasil. Trata-se de um artigo escrito por Edipo
Lucas Soares Barbosa, Luciana Cristina Vilarim da Silva, Luciana Anacleto da Silva ¢ Anisio
Francisco Soares, que investigaram o conceito de "Educagdo Integral" concebido pela equipe
pedagogica em duas escolas do campo: a Escola Municipal Eliza Fidélis da Silva (EMEFS) ¢ a
Escola Municipal Sinhé Bandeira (EMSB), selecionadas pela SME para implantar o ensino em
tempo integral. Os pressupostos tedrico-metodoldgicos utilizados pela autoria do trabalho, le-
varam a defini¢do do tipo de pesquisa qualitativa, optando pelos seguintes instrumentos de pro-
ducdo de dados: andlise documental, observacao e entrevista semiestruturada com os(as) do-
centes.

Um aspecto que chama bastante atengdo na producao de Barbosa et al. (2021), envolve
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma vez que os curriculos da EMEFS e EMSB,
além de estarem fundamentados no PME e nas Diretrizes do Programa Municipal de Educagao
Integral (PMEI), basearam-se também na BNCC, observando o “comprometimento com a Edu-
cacdo Integral”. Assim, nota-se que os(as) autores(as) ndo destacam ou mencionam o carater
neoliberal que carrega este Ultimo documento, ou seja, observaram contribui¢cdes em palavras
sem aprofundar nas multiplas determinag¢des do capitalismo que atravessam a Educagdo neste
pais, sobretudo na politica de Educacdo em Tempo Integral.

De modo como relatou Rodrigues (2016), Barbosa et al. (2021) também destaca a cria-
¢do de hortas pedagogicas nas escolas pesquisadas, sendo que estd foi uma estratégia que guiou
o ensino integral na EMEFS e EMSB, integrando praticas pedagdgicas com questdes sociais,
enquanto um espago ludico que contextualiza os contetidos curriculares com a realidade do(a)
estudante. Sem recursos do Governo Federal, o municipio de Paudalho-PE almejou o compro-
metimento com a educacdo de qualidade, implantando o tempo integral através de politicas
proprias, apoiadas na necessidade de uma gestdo democrética vinculando escola e comunidade.

O estudo pondera que a concepg¢do de Educagdo Integral transcende a ampliacdo da carga
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horaria, que geralmente no Brasil varia entre 7 e 8 horas diarias a depender da realidade escolar.
Embora, haja desafios no contexto escolar em foco, a experiéncia de tempo e educacao integral
no municipio foi considerada “exitosa”, pois, serviu de referéncia para outras escolas munici-
pais tanto no campo quanto na cidade.

Nessa mesma linha de sucesso, em 2021 o estudo de caso realizado por Maria Lucimar
Matos de Lucena, na Escola Classe Ipé em Brasilia, resultou na pesquisa de mestrado defendida
pela autora na Universidade de Brasilia (UnB), levantando a questao-problema ja no titulo:
Educacao Integral em Tempo Integral no Distrito Federal: ha tempos e espagos para o campo?
Diante dessa indagagdo, a pesquisa valeu-se do MHD para compreender a totalidade do objeto
de estudo na escola localizada em area camponesa do Distrito Federal. Nessa circunstancia,
teve como foco compreender como alinhava-se o Programa de Educagdo Integral em Tempo
Integral (PROEITI) as Diretrizes Pedagdgicas da Educagao Béasica do Campo.

Para a produ¢do de dados, Lucena (2021) utilizou analise documental, observagao par-
ticipante, grupo focal com o corpo diretivo, entrevistas semiestruturadas com educadoras re-
gentes e pais e/ou responsaveis pelos(as) estudantes. Recorrendo também ao questionario on-
line via Google Forms, para alcancar as professoras, devido ao contexto de isolamento social
durante a Pandemia de Covid-19. Assim, o estudo de caso, envolveu toda a comunidade escolar
e obteve os seguintes resultados: a Escola Classe Ipé almeja a construg¢do de processos forma-
tivos ancorados nas Diretrizes Pedagégicas da Educacdao do Campo; embora, tem enfrentado
desafios, como a pouca participagdo da comunidade camponesa nas decisdes escolares, pois
apesar de ter projetos pedagogicos de grande relevancia para a agroecologia, educagdo ambi-
ental e direitos humanos ndo tem sido amplamente apreciados pela populagdo envolvida. Por
1sso, a dissertacdo, contribui para o desenvolvimento da Educacdo Integral nas escolas do
campo em tempo integral, em razdo de explicitar a relagdo entre escola e comunidade, a orga-
nizacdo dos tempos e espagos educativos, e a percepcao do espaco camponés pelos profissio-
nais da escola.

Retomando ao estado da Bahia, onde também se encontra esta dissertacao que analisa a
Educacdo em Tempo Integral do municipio de Brumado-BA, a pesquisa mais proxima a nossa
foi produzida pelo Mestre Higro Souza Silva. A proximidade da-se ndo somente pela esséncia
do objeto de estudo, mas também por outras razoes especificas como método de pesquisa, ins-
tituicao de origem, orientacdo, localizagao estadual, etc. Trata-se de uma pesquisa bem recente,
defendida em 2023 e intitulada Desdobramentos da Educagdo Integral em Tempo Integral nas
Escolas do Campo no Municipio de Andarai-BA, também muito proxima a dissertacao de Cintia

Pina Dantas Silva (2018), ja discutida anteriormente.
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Higro Silva (2023), fez uma explanagdo consistente acerca dos fundamentos legais e
das implicagdes sociais da Educacdo Integral em Tempo Integral nas escolas do campo, apre-
sentando como a Educagdo do Campo tem recebido influéncias da politica de ampliagao do
tempo nos propositos da Educagado Integral. Ademais, contextualiza a historia da Educacao do
Campo, encabecada pelos movimentos sociais compostos por coletivos de trabalhadores(as)
camponeses(as). Os dados da pesquisa foram produzidos a partir de entrevistas semiestrutura-
das com gestores(as), professores(as), estudantes e pais e/ou responsaveis, para analisar a cons-
trucao da Educacao Integral em Tempo Integral nas escolas do campo no municipio de Andarai-
BA.

Conforme a contextualiza¢ao do estudo, o municipio iniciou a implantagdo da Educagao
em Tempo Integral desde 2009, com um projeto de acompanhamento educacional vinculado a
Igreja Catodlica. Os principais resultados obtidos foram a participacdo da comunidade escolar
como um todo, promovendo a construcdo coletiva do planejamento e praticas fortalecedoras da
identidade camponesa, envolvendo gestores(as), professores(as), diversos(as) profissionais da
Educacdo e familias. Assim, visibilizou-se a relevancia de desenvolver o planejamento da pro-
posta de Educacao Integral em Tempo Integral de modo democratico, visando a Educacao In-
tegral de paradigma omnilateral, atrelado a formac¢ao humana e & emancipagao dos povos cam-
poneses de acordo com a cultura local.

Por fim, a dissertagdo intitulada Educag¢do Integral em Tempo Integral no Contexto da
Escola do Campo Irineo Antolini — SM/RS, realizada pela pesquisadora Adriana Maria Falkem-
bach Knackfuss, foi defendida na Universidade Franciscana em 2024. O percurso metodolégico
tragado pela autora adotou a abordagem qualitativa de natureza explicativa e interpretativa.
Como instrumento de producao de dados, empregou-se a técnica de grupo focal, realizando
encontros presenciais gravados e transcritos com cinco professoras da escola. Apds a transcri-
¢do dos dados, os mesmos foram analisados a luz da Analise de Contetido de Bardin (2011).
Atendendo ao objetivo geral de compreender quais os desafios e as potencialidades que per-
meiam o processo de Educagdo em Tempo Integral em uma escola municipal de Ensino Fun-
damental do campo de Santa Maria/RS.

As descobertas de Knackfuss (2024) indicam a proposi¢do de um curriculo mais flexi-
bilizado e contextualizado aos saberes locais, promovendo o desenvolvimento integral dos(as)
estudantes. Além disso, apontam a falta de formacao continuada especifica sobre a Educacao
Integral em Tempo Integral e Educacdo do Campo, bem como que o tempo de planejamento
coletivo entre docentes ¢ inadequado e ha ainda vacancia de profissionais nas outras areas es-

pecificas do curriculo diferenciado, como artes, musica, esporte, etc. Ou seja, na Escola do
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Campo Irineo Antolini, coexiste a limitagao das atividades diversificadas e o desfavorecimento
do curriculo integral. Por essa constatagdo, a implementacdo ainda recente, ndo obteve €xito,
apesar de que a comunidade escolar esteja acreditando e defendendo a necessidade da proposta
de Educacao Integral com jornada de tempo ampliada nessa escola do campo santa-mariense.
Tomando como referéncia essas trés ultimas dissertagdes da década atual, nos respecti-
vos anos 2021, 2023 e 2024, considera-se que servem como elementos representativos diretos
para compreender o objeto desta Revisao Sistematica de Literatura propriamente dita. Perseve-
rantes, mantém a intersec¢ao entre as politicas publicas do Estado-Nacao: Educacao Integral
em Tempo Integral e Educacdo do Campo. Desse modo, apresentam a convergéncia existente
na defesa da Educacdo Integral em Tempo Integral no campo, desconstruindo a ideia de educar
estritamente aos preceitos do aumento de carga horaria, em favorecimento a integralidade en-
quanto principio geral da Educacdo Integral. E, por assim dizer, responsavel pela formagao
humana e emancipacdo do ser social nas caracteristicas multidimensional e omnilateral. Sa-
bendo que, no contexto da Educacdo do Campo, devem ser incorporadas praticas de valorizacao
cultural, integradas ao territorio e a comunidade, com o protagonismo dos(as) proprios(as) cam-

poneses(as).
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CAPITULO III

3. PERCURSO METODOLOGICO

Ao observarmos a realidade das escolas do campo em tempo integral no municipio de
Brumado e buscarmos caminhos para compreendé-la, fez-se necessario adotar o método cien-
tifico que permitisse refletir criticamente e contribuir com a transformacao do estado em que
se encontra a implementagao da politica de ampliagao da jornada escolar. Nesse sentido, a pes-
quisa esta apoiada no Materialismo Historico-Dialético (MHD), ja que esse método possibilita
reflexdes criticas sobre a conjuntura socioeducacional problematizada e ultrapassa as barreiras
das aparéncias e contradigdes que a permeiam. Em razao disso, de acordo com Netto (2011), o
nosso método de pesquisa esta a disposi¢do do conhecimento teorico, buscando alcangar a es-
séncia do objeto em suas multiplas determinagdes.

A partir dos fundamentos teodrico-metodologicos que dialogam com o método, a anélise
sobre a implementacdo da Educa¢do em Tempo Integral nas Escolas do Campo no municipio
de Brumado expoe a relacao entre Educagdo do Campo e Educagdo Integral. Concomitante-
mente, identificam-se os desafios e contradi¢des na oferta dessa politica publica, que necessita
ser investigada desde a sua implementacgdo até a recep¢ao pela comunidade escolar das escolas
pesquisadas no municipio de Brumado.

Os fundamentos tedrico-metodologicos que embasam as analises e discussdes a respeito
da problematica tematizada valem-se do marxismo e de bibliografia relacionada ao objeto de
estudo. Nessa perspectiva, para o Materialismo Histdrico-Dialético (MHD) e para o percurso
metodoldgico da pesquisa, destacam-se Konder (2008), Kosik (1976), Liidke e André (1986),
Marx (2011; 2013), Masson (2012), Mayo (1996), Mészaros (2008; 2011a; 2011b), Netto
(2011), Prodanov (2013) e Richardson (2012), entre outros. No que se refere ao referencial
teorico das areas em foco, reuniram-se obras e publicagdes de diversos estudiosos, bem como
marcos legais que instituem essas politicas publicas. Desse modo, esses aportes articulam-se as
analises documentais e de campo.

Para a Educagdo Integral e Educacao em Tempo Integral, dialogamos com os(as) res-
pectivos(as) estudiosos(as): Afonso-Rocha (2025), Moll (2012; 2023), Cardoso e Oliveira
(2019; 2020), Cavaliere (2007; 2014; 2022), Costa (2011), Ferreira (2007), Gaddotti (2008;
2009), Gongalves (2006), Junior (2023), Nunes (2009), Pereira, Freitas ¢ Andrade (2023), Ro-
drigues e Mota (2023), Saviani (1991; 2007; 2021), Silva (2023), Silva e Pinto (2023), Lucena
et al. (2011), Pattaro e Machado (2014), Weffort, Andrade e Costa (2019), entre outros(as). Ja,
a respeito da Educagdo do Campo, utilizamos os(as) autores(as) Arroyo (2007; 2011; 2012),
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Arroyo e Fernandes (1999), Caldart (2000; 2002; 2004; 2023), Molina e Hage (2019) Cardoso,
Santos e Souza (2025), Carvalho e Santos (2020), Matias (2023), Santos (2016), Santos ¢ Nunes
(2020), Souza (2016), Souza (2023), entre outros(as) estudiosos(as) que dialogam com o objeto
e método de pesquisa. A saber: Ball (2014), Caetano (2020), Freitas (2018), Freire (1979), Gil
(2010), Goncalves (2001), Gohn (1997), Kuenzer (1989), Oliveira (2011), Soares (2000),
Weich (1993), etc.

A natureza da pesquisa caracteriza-se como exploratoria e analitica, devido a necessi-
dade em conhecer e aprofundar melhor na tematica. Destarte, no municipio de Brumado-BA,
ndo foram identificadas pesquisas como esta. Além disso, a politica de Educagdo em Tempo
Integral estd sendo implementada no municipio, com desafios e contradigdes que necessitam
ser superados, bem como problemas politico-sociais que t€ém impactado a conjuntura atual. Di-
ante disso, a natureza exploratéria permite a familiarizagdo com o fendomeno, enquanto a abor-

dagem analitica utiliza 0o MHD como fundamento da analise de dados.

3.1 O Materialismo Historico-Dialético: as correlacdes entre o método e o objeto de estudo

O principio do MHD consiste na compreensdo epistemoldgica da realidade e suas mul-
tiplas determinagdes, pois, como Kosik (1976) afirma, a dialética materialista ¢ precedida pela
explicitagdo cientifica da realidade humano-social. Dessa forma, o método em questdao funda-
menta-se na teoria social de Karl Marx (1818-1883), apoiada pela colaboragdo de Friedrich
Engels (1820-1895), analisando concretamente a estrutura da sociedade moderna engendrada

pelo paradigma capitalista. Segundo Caldart (2023, p. 291),

Nao por acaso, o método de fazer ciéncia de Marx — e de Engels, seu parceiro de
pesquisa e elaboragdo — era uma critica pratica ao modo de produzir e estudar ciéncia
que se consolidava em sua época, sob as determinagdes das relagdes sociais de pro-
ducdo capitalista. Modo que constituia “campos teéricos autbnomos e voltados para
si mesmos”.

Assim, para compreender a linha de pensamento envolta do materialismo desenvolvido
no marxismo, € preciso observar dois aspectos separadamente, identificando porque se vincu-
lam: historia e dialética. Nesse sentido, conforme Leiro, Santos e Reis (2023) explicitam que
Marx e Engels inverteram significativamente a dialética idealista de Hegel, inaugurando um
novo campo epistemologico, ao defenderem que o motor da historia sdo as contradicdes mate-
riais do mundo e da vivéncia na sociedade humana.

Antes de tudo, de acordo com Netto (2011), o termo materialismo trata sobre uma re-

presentagdo simplista da obra de Marx, que se refere a matéria e seu movimento em dimensdes
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naturais e sociais concretas. Segundo as interpretacdes de Hermine (2013, p. 5), “[...] matéria
¢ tudo aquilo que existe fora da consciéncia, que ndo depende da consciéncia, que tem existén-
cia objetiva e ndo subjetiva”. Essa colocagdo adverte os equivocos do idealismo hegeliano e da
filosofia alema que defendiam a consciéncia como fator determinante do ser social. Marx refu-
tou essa concepg¢ao, afirmando que “O modo de producao da vida material condiciona o desen-
volvimento da vida social, politica e intelectual em geral. Nao € a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; € o seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia” (Marx,
2011, p. 5). Entdo, do ponto de vista marxista, sem precedentes na historia da humanidade e
das relagdes sociais, a consciéncia humana nunca seria capaz de definir o ser perante as condi-
¢oes “inconscientemente” impostas pelo sistema de dominagdo capitalista. Por conseguinte,
isso remete a consciéncia de classe, em que, nas palavras de Weich (1988), o pensamento do
trabalhador corresponde com a sua situagdo social.

Conforme Konder (1981), na Grécia Antiga, a dialética significava arte do dialogo, e
sendo gradativamente expulsa da filosofia, foi entendida como um sindénimo de ldgica ou pejo-
rativamente expressada: “logica das aparéncias”. Embora, mesmo assim, a dialética prevaleceu
no pensamento de diversos filosofos renomados, e “Na acep¢ao moderna, entretanto, dialética
significa pensar as contradi¢cdes da realidade essencialmente contraditéria e em permanente
transformag¢ao” (Konder, 1981, p. 8). Nessa perspectiva, a realidade ndo ¢ estatica e o materia-
lismo ¢ dialético porque engloba a teoria geral do ser e como este se movimenta no cotidiano,
a partir do seu lugar no mundo, como interage com a natureza e a fung¢ao social que o determina,
pois, “A dialética materialista ¢ uma ciéncia. Estuda as leis gerais do movimento e desenvolvi-
mento da natureza, da sociedade e do pensamento” (Hermine, 2013, p. 5). Por isso, a rigor, a
dialética ¢ de natureza cientifica e ndo meramente de carater filos6fico, uma vez que estuda as
leis universais que regem a natureza, a sociedade e o pensamento humano.

Nessa perspectiva, Mészaros (2011, p. 49) pontua que “O materialismo historico, como
o proprio nome implica, explica os varios processos sociais € desenvolvimentos intelectuais,
em suas complexidades coerentemente ordenadas, em relagcdo aos seus fundamentos materiais
sem reduzi-los a alguma entidade material abstrata.”. Assim, o materialismo ¢ historico devido
a relagdo que o especifica em face a sociedade, ou seja, o mundo ¢ dindmico, pois ao longo do
tempo ocorrem constantes mudangas sociais, econdmicas e politicas. Em poucas palavras, de
acordo com Mayo (1966), o materialismo histérico de cunho marxista explica os processos da
historia e do capitalismo, uma vez que as forcas economicas determinaram o curso da historia.

Segundo Konder (2008), do ponto de vista historico, o materialismo funciona como uma

lente que permite enxergar o cotidiano e as transformacgdes sociais em constante evolugdo.
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Dessa forma, a jun¢do da Dialética e da Historia é o fundamento da compreensado critica da
realidade e de sua totalidade, uma vez que, ao contrapor realidades adversas por meio do pen-
samento critico e da reflexdo, ¢ possivel desconstruir as aparéncias de um determinado feno-
meno e alcangar o que € concreto e real. Por isso, dialética e historia se articulam no marxismo,
objetivando compreender de modo critico como o homem e a natureza se relacionam em um
espectro social revestido de movimentos contrarios e inacabaveis que se reinventam na conjun-
tura do sistema hegemodnico-capitalista.

O MHD, Netto (2011) reafirma, advém da teoria criada por Marx em 1841, quando o
intelectual iniciava sua obra e completava seus 23 anos de idade, recebendo ainda no mesmo
ano o titulo de Doutor em Filosofia pela Universidade de Jena, na Turingia. Esse arcabougo
teorico-metodologico desenvolvido no marxismo, parte do pressuposto analitico sob a reali-

dade, uma vez que:

[...] assume o lugar especifico no desenvolvimento do pensamento humano sobre o
mundo, que ele, por isso mesmo, abriga em si a possibilidade de enquanto ideologia
participar do enfrentamento e da resolug@o dos conflitos de modo a ser capaz de pro-
porcionar intelectualmente, para solug@o desses conflitos [...]” (Lukacs, 2013, p. 575
apud Lara, 2017, p. 14).

Assim, Marx se dedicou ao estudo da sociedade moderna surgida desde o periodo feu-
dal, ao transitar do século XVIII para o XIX, na Europa, periodo em que a classe burguesa
surgiu e se organizou. Por isso, 0 MHD assume grandes propor¢des e adquire tamanha proce-
déncia no campo das Ciéncias Humanas e Sociais. Perante a essas caracteristicas, retomamos
ao pensamento de Konder (2008), na metafora do MHD enquanto uma lente que enxerga a

realidade de forma aprofundada e a amplia. Em conformidade, Leiro, Santos e Reis (2023, p.

8) explicam que:

No materialismo histdrico-dialético, tomado como lente que apreende as relagdes so-
ciais, a realidade é concebida como unidade, em relag@o a qual as partes sdo compo-
si¢des que possuem contornos particulares, porém interdependentes, em uma intera-
¢do continua, conferindo um carater dindmico a essa realidade.

Nesse contexto da relacdo dinamica que caracteriza o método definido neste estudo, é
vidvel destacar que sobre os aspectos metodologicos, “[...] no que toca a teoria social de Marx
a questdo do método se apresenta como um no6 de problemas. E, neste caso, problemas que nao
se devem apenas a razdes de natureza teorica e/ou filoséfica: devem-se igualmente a razdes

ideopoliticas” (Netto, 2008, p. 10). Nessa perspectiva, partimos da ideia de que os estudos ja

realizados sobre o fendmeno da Educagdo em Tempo Integral no contexto das escolas do
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campo, ainda ndo sdo suficientes para compreender essa realidade imbricada na implementagao
de escolas de tempo integral.

De acordo com o método de Marx, sobre a realidade, ¢ valido mensurar que esse aspecto
do mundo e das praticas cotidianas “[...] € um processo no curso do qual a humanidade e o
individuo realizam a prépria verdade, operam a humanizagdo do homem” (Kosik, 1976, p. 23).
Esse processo ¢ de carater continuo, e nas mediagdes que sdo engendradas, individuo e socie-
dade sao transformados em busca da verdade mais legitima. Por essa medida, o objeto do estudo
em foco tem a pretensao a partir dos resultados obtidos, transformar a realidade dos estudantes
camponeses que frequentam escolas do/no campo em tempo integral, formando sujeitos criticos
em sua integralidade de acordo aos principios da Educa¢ao Integral e da Educacdo do Campo.

Ao trazer a Educacao Integral e a Educacdo do Campo para o bojo da teoria marxiana,
identificamos que esses campos de conhecimento sao perpassados por lutas e contradigdes que
se originam na sociedade dividida entre classe trabalhadora e burguesia. De acordo com Marx
(2013), o movimento contraditério surge em razao das ideologias hegemdnicas que sdo postas
para dominar e oprimir as massas. Nesse sentido, a Educacao Integral e a Educacdo do Campo
possuem algo em comum: ambas vém historicamente pensando um projeto educativo que de-
fende a emancipagdo do sujeito para a vida, mesmo que cada uma tenha suas especificidades.
Isso ocorre porque a conjuntura contraposta das politicas educacionais de carater neoliberal
induz uma formagao alienada que resulta em antagonismos.

Evidentemente, com base na filosofia do marxismo compreende-se que as movimenta-
¢oes historicas e cotidianas nas politicas educacionais, estdo emaranhadas em uma divisdo so-
cial. Foi o que Marx historicizou como luta de classes, conferindo uma dimensdo mais apro-

fundada da concepgao.

A ideia da luta de classe, como sabemos, ndo se originou de Marx. Muita gente antes
déle havia reconhecido a sua existéncia, € muitos ndo-marxistas da atualidade subs-
crevem uma versdo modificada da idéia, pelo menos na sua aplicagdo a alguns paises.
Mas somente Marx féz dela a mola principal da historia. O Manifesto Comunista pro-
clamou, com grande vigor, que toda a histdria € a histéria das lutas de classe, € a
verdade disto nunca foi depois posta em duvida (Mayo, 1966, p. 98).

Assim, ao longo da evolu¢do da humanidade os conflitos entre classes sociais ja exis-
tiam e foram observados antes mesmo de surgir a ciéncia do marxismo. Contudo, ¢ a na teoria
de Marx que a luta de classes ¢ sistematizada, conferindo sentido historico, dialético e servindo
ao conhecimento cientifico. Por isso, a obra marxiana ¢ responsavel pelo advento de um método

de pesquisa, isto ¢, o MHD.
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A materialidade historica dos camponeses e a implementacdo da Educa¢do em Tempo
Integral nas escolas do campo no municipio de Brumado-BA formam um cenario que levanta
reflexdes sobre a realidade, a cultura e os modos de produgdo da existéncia dos camponeses
perante a implementagao da politica de Educacao em Tempo Integral. Assim, a questdo desta
pesquisa, ¢ a seguinte: Como a Educacdo em Tempo Integral vem sendo implementada nas
escolas do campo no municipio de Brumado-BA? A questdo da pesquisa foi levantada, tendo
em vista que “Uma investigacgao cientifica, tipicamente comega com uma pergunta, ou um pro-
blema, ou, o que quer dizer a mesma coisa, com uma teoria, ou numero de teorias” (Mayo,
1966, p. 210). Por isso, 0 mesmo questionamento pode também ser feito em outras unidades de
ensino da Educag@o Baésica dos diversos estados e municipios do Brasil.

Destarte, a legislagdo educacional brasileira propde a ampliagcdo do tempo escolar con-
forme uma politica ptblica de Estado que, nos primeiros documentos normativos da Educagao,
¢ mencionada como Educacdo em Tempo Integral, enquanto nos mais recentes ja trata como
Educacao Integral em Tempo Integral. Conforme Oliveira (2011), politica de Estado ¢ direta-
mente continua e garantida enquanto direito social irrevogéavel. A carater, ndo podem ser des-
feitas apos mudanca de governo.

Em sintese, tendo como pressuposto que “A dialética é o pensamento critico que se
propoe a compreender a ‘coisa em si’ [...]" (Kosik, 1976, p. 20), na realidade do municipio de
Brumado, a Educa¢do que se desenvolve no campo e na cidade constitui-se, inicialmente, na
ampliacdo do tempo escolar didrio, deixando em segundo plano a formacao integral voltada
para a emancipacao humana. Por meio do MHD, a investigagao sobre esse objeto de pesquisa
mobiliza categorias de analise voltadas as relagdes, contradigdes € interesses subjacentes no
cotidiano, nas politicas e nas transformacgdes dos diversos espagos sociais, econdmicos, politi-

cos e identitarios dos quais as populagdes camponesas fazem parte ou nos quais se dividem.

3.1.1 Categorias de analise

Para tratar da materialidade sobre as temadticas relacionadas ao objeto de pesquisa, tra-
¢amos o percurso social e historico envolvido nas forgas e disputas das contradi¢cdes de classes
na Educacdo do Campo em defesa da Educagdo Integral nos principios da formag¢iao humana.
A vista disso, “As categorias e conceitos oriundos do materialismo dialético sempre coexistem
nas explicagdes sobre as realidades e fenomenos sociais” (Lara, 2017, p. 12). Logo, com o
MHD temos as categorias de forma como decisivas — a totalidade, contradi¢ao e mediagao —

captando a realidade e os diversos fenomenos envolvidos no objeto de pesquisa. Nao podemos
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perder de vista que “Captar a realidade em sua fotalidade nao significa, portanto, a apreensao
de todos os fatos, mas um conjunto amplo de relagdes, particularidades e detalhes que sdo cap-
tados numa totalidade que ¢ sempre uma totalidade de totalidades” (Masson, 2012, p. 4-5, grifo
da autora).

A percepgao da totalidade ndo significa que todas as coisas serdo obtidas por completo,
pois os diversos elementos possuem detalhes e peculiaridades especificas e culminam numa
visao geral sob o objeto de investigagao. Em razao disso, a contradi¢do e a mediagdo sdo cate-
gorias determinantes nas analises deste estudo, e para compreender a conjuntura ¢ também im-
prescindivel definir as categorias de contetido: luta de classes da Educacdo do Campo, defesa
da Educacao Integral e emancipacao do ser social. Nesse sentido, as “[...] categorias da dialética
sdo universais, sendo partes do contetido do método de investigacdo cientifica. A realidade tem
um caréater dialético, o que requer conhecimento das leis e categorias da dialética” (Hermine,
2013, p.16). Por conseguinte, com as categorias elencadas, este estudo possui fidedignidade
frente a investigacdo aprofundada sob a amplia¢do do tempo escolar didrio em escolas do
campo.

O MHD no objeto de pesquisa estrutura-se a partir das categorias de forma inter-relaci-
onadas, orientando a analise critica da realidade. A totalidade permite compreender a politica
publica educacional no contexto mais amplo do Estado capitalista, evidenciando suas determi-
nagoes estruturais e interesses de classe. A contradi¢do, por sua vez, revela-se nas tensoes entre
os objetivos declarados da politica de Educacdo em Tempo Integral e sua implementagao nas
escolas do campo, marcada por desigualdades historicas e imposi¢des do modelo urbanocén-
trico de ensino. J4 a mediagdo corresponde ao movimento reflexivo e pratico que busca superar
essas contradigdes, apontando caminhos para a transformacao da realidade educacional com
base em uma concepcao critica de Educacdo Integral, vinculada as condi¢des e necessidades
dos sujeitos do campo. Frente a essa interagdo entre as categorias de forma, a figura a seguir

ilustra e sintetiza a referida explicacao.
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Figura 3 - Categorias de forma do MHD no objeto de estudo

Politica Publica Educacional no Estado Capitalista

CONTRADICAO MEDIACAO
Tensdes da Educagdo em Tempo Reflex@o e pratica de supera-
Integral nas escolas do campo ¢ao das contradicdes

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Conforme a Figura 3, a totalidade concreta sinaliza o marco epistemologico desta pes-
quisa, emergindo as categorias de contradi¢do e mediagdo, numa relacdo intrinseca ao método.
Ou seja, o MHD se faz presente desde a escolha do objeto até os resultados obtidos por este
estudo. Isso estd imbricado em todo o processo de escrita. Segundo Kosik (1976, p. 44), “To-
talidade significa: realidade como um todo estruturado, no qual ou do qual um fato qualquer
(classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido”. Contudo,
conforme Kosik (1976) explica, os fatos obtidos ndo dizem respeito necessariamente ao conhe-
cimento da realidade em si, e também o conjunto destes ndo forma ainda a totalidade. Nesse
mesmo sentido, Konder (2008, p. 38) ressalta: “[...] a totalidade ¢ apenas um momento de um
processo de totalizacdo (que, conforme ja advertimos, nunca alcan¢a uma etapa definitiva e
acabada)”. Sobre a contradicdo e a mediagdo, Masson (2012) expressa que o movimento con-
traditorio leva ao entendimento dos modos como os fendmenos sdo conduzidos e se transfor-
mam. Enquanto, o ato de mediar direciona as conexdes permeadas nas caracteristicas da reali-
dade do objeto de estudo.

Diante o exposto, se faz necessario compreender como a totalidade se configura na pes-
quisa a partir do método e das relagdes estabelecidas com o campo de estudo. A Figura 4, por
sua vez, por meio das categorias da dialética — singular, particular e geral — esclarece deta-
lhadamente o processo de implementa¢do da Educacdo em Tempo Integral nas escolas do

campo no municipio de Brumado-BA.
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Figura 4 - A totalidade do objeto de estudo

* A Educag@o em Tempo

‘ Singular Integral em Brumado-
‘ BA;
Particular *Educacdo em Tempo

Integral no Brasil;

* A agenda politica
educacional do Estado-
nagao.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com imagens da Revista Brumado (2019).

A Figura 4 demonstra como as categorias da dialética estdo estruturadas na totalidade
do objeto de estudo que ¢ a politica publica educacional no Estado capitalista. Assim sendo, o
singular envolve o espago e os sujeitos que dizem respeito a investigacao que, neste caso, ¢ a
comunidade escolar tanto interna quanto externa a escola, em decorréncia das multiplas deter-
minagdes que subjazem o /dcus e participantes da pesquisa. Ja o particular € a propria totalidade,
ou seja, o contexto da Educagdo em Tempo Integral no Brasil enquanto politica do sistema
capitalista que contradiz a Educacdo Integral defendida na perspectiva marxista de emancipacao
social. Assim, esta pesquisa mesmo pressupondo que a educagdo nas escolas do campo ¢ im-
plementada somente com tempo integral, ainda observa quais elementos e possibilidades de
Educagado Integral podem ser percebidos e inseridos na realidade das escolas do campo. Por
fim, o geral — também chamado de universal — ¢ intrinseco a uma dimensdo mais ampla
concebida na pesquisa, isto ¢, a agenda politica educacional brasileira que determina a adesao
dos estados e municipios a politica de Educacdo em Tempo Integral.

Ao considerar as categorias apresentadas na totalidade do objeto de estudo, ancoradas
em Cheptulin (1982), o singular refere-se a realidade concreta da Educagdo em Tempo Integral
nas escolas do campo em Brumado-BA. Entdo, a singularidade engloba a comunidade escolar
no campo e relaciona-se com o contexto maior que ¢ a Educagdo em Tempo Integral a nivel
nacional, ou seja, a particularidade com suas propriedades e ligagdes que ndo existem em outras

formagdes materiais. Desse modo, na sua posicao de 2° lugar, o particular esta entre meio da
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totalidade, e aquelas propriedades e ligacdes que se repetem constituem o geral que ¢ a dimen-
sdo maior identificada: a agenda politica educacional do Estado-nagdo. Em razdo disso, o par-
ticular esta envolvido em contradi¢cdes e mediagdes, uma vez que ¢ a unidade do singular e
geral, estando em constante relagdo. Portanto, assim como no singular e particular, “O geral e
o particular estdo interligados. O geral estd no particular. Este estd, ao mesmo tempo, no geral,
ou seja, o geral estd no particular e o particular estd no geral. No mundo, ndo existem dois
objetos ou fendmenos perfeitamente iguais” (Hermine, 2013, p. 16). Embora, nas formagdes
matérias enquanto o geral e o particular se repetem, o singular ndo se repete.

Ademais, a comunidade escolar e os povos do campo sob efeito das contradi¢cdes gera-
das pelas estruturas de poder (governantes/Estado), necessitam que seus direitos sejam valida-
dos em sintonia com suas reais necessidades e caracteristicas identitarias que lhes sdo proprias.
Nesse sentido, os individuos que no /ocus de pesquisa integram ao singular, majoritariamente
sdo membros da classe trabalhadora do campo que historicamente luta contra a hegemonia ca-
pitalista cessante das politicas publicas e esvaziamento do campo. A vista disso, “[...] a contra-
dicdo est4 posta no interior dos antagonismos de classes, em que os complexos sociais operantes
da reproducdo social estabelecem relagdes de aproximagdes e distanciamentos dessa base soci-
oecondmica (Lara, 2017, p.119).

Para tanto, sdo exibidas a seguir as categorias de conteudo que estabelecem relagdo com
a totalidade e aparecem exclusivamente no contexto das contradigdes e mediagdes indagadas
no objeto de estudo e nas interagdes desencadeadas entre si, pois “O contetido de um objeto ¢é
constituido pelas interagdes entre elementos e aspectos internos e pelas a¢des deste objeto sobre

outros, externamente” (Hermine, 2013, p. 24).

Figura 5 - Categorias de contetido

Luta de
classes da
Educacao
do Campo

4

»

Fonte: Elaborada pelo autor (2025).



85

Na Figura 5, temos expostas as trés categorias de contetido, duas delas conjecturam as
propostas revolucionarias de Educacdo do Campo e Educacao Integral. Enquanto isso, a terceira
resulta das mobilizagdes sociais desencadeadas por movimentos sociais em defesa de uma edu-
cacdo voltada a formacao de sujeitos criticos e a emancipagao social, ancorada na teoria mar-
xista. Nesse sentido, o conteudo “[...] € um processo no qual todos esses elementos e aspectos
encontram-se constantemente em interagdo, em movimento, mudam-se um no outro ¢ manifes-
tam as vezes uma, as vezes outra de suas propriedades” (Lara, 2017, p. 263). Assim, as propri-
edades das categorias de contetido estdo em constante movimento devido suas diferengas e ca-
racteristicas inteligiveis que possuem em comum. Por razdo, complementam umas as outras,
compondo a esséncia que fundamenta o objeto de estudo.

Ao pensar as categorias de conteudo separadamente, ¢ possivel identificar as especifi-
cidades que cada uma apresenta e por que interagem constantemente. A esse respeito, ¢ preciso

mostrar tal acao, percebendo como a contradi¢cdo e mediacdo se manifestam no conteudo.

Quadro 11 - Categorias de contetdo e as dimensdes de contradi¢do e mediagdo

CATEGORIA DE CON- ACAO
TEUDO

Contradicao Mediacao

Movimento de resisténcia, reivindi-
Luta de classes da Educa- Classe dominante X classe trabalha- cagOes e praticas pedagogicas con-

¢do do Campo dora do campo. tra-hegemonicas.

Praticas pedagogicas, curriculos e

Defesa da Educacdo Inte- Conflito interno que limita e/ou con- politigas adequadas a realidade da
gral funde a Edgcagao Integral com a comunidade escolar, numa perspec-
ampliacdo de tempo. tiva integral, autdbnoma e critica.
Opressio executada pelas estruturas Reconhecimento da cultura e forta-
Emancipacio do Ser So- p de dl(l)min 5} %0 u lecimento da consciéncia de classe
cial :

por meio da Educagao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Conforme o Quadro 11, em cada categoria de contetdo, a contradi¢do diz respeito aos
conflitos e oposicdes que se manifestam nas vertentes socioeducativas. Por outro lado, a medi-
acao refere-se aos esforgos realizados para superar as contradi¢des, mobilizando operagdes pra-
ticas, discursos e conhecimentos académicos (tedricos e empiricos) orientados a transformacgao
da realidade e a emancipac¢ao do ser social.

Nesse sentido, a contradi¢do existente na luta de classes da Educagao do Campo abarca

0s antagonismos entre os interesses do sistema capitalista € os movimentos sociais do campo,
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que defendem uma educacdo emancipadora. Esse movimento, mediado pelas lutas sociais, ar-
ticula resisténcia, reivindicagdo e praticas pedagogicas de carater critico-emancipatorio.

Na defesa da Educacao Integral, a contradi¢do surge a partir do momento em que se
implementa a Educacao em Tempo Integral, desconsiderando os principios emancipatorios da
Educacao Integral e ndo reconhecendo a distingdo de ambas as concepgdes mencionadas. Por
isso, o ato de mediar nessa segunda categoria envolve a superagao do referido conflito interno,
por meio de praticas pedagogicas, curriculos e politicas adequadas aos sujeitos do campo que
formam a comunidade escolar dentro e no entorno da escola. Assim, enquadra-se a perspectiva
integral, autdbnoma e critica, adequada a realidade dos povos camponeses.

Referente a emancipagdo do ser social, a contradigdo que a permeia comunica com as
duas categorias anteriores. Entretanto, se manifesta na auséncia da emancipagdo promovida
pela Educacdo Integral e Educacdo do Campo. Nessa medida, o capitalismo transcende opri-
mindo os estudantes e sua realidade, ao impor hegemonicamente a Educagdo em Tempo Inte-
gral e a Educagdo Rural que limitam o potencial de liberdade e autonomia dos camponeses.
Diante disso, para realizar a mediagdo, ¢ necessario reconhecer por meio da Educacao os sabe-
res e especificidades culturais que os estudantes trazem a escola. Além do mais, fortalecer a
consciéncia de classe frente as politicas de emancipag¢do que formam os membros de uma so-
ciedade diversificada.

Como visto, as categorias de conteudo se relacionam com as categorias de forma, pois
“[...] ndo podem existir isoladamente. O contetido de um objeto ¢ composto de varios elementos
e processos. Esses elementos ndo estdo postos aleatoriamente, seguindo um determinado orde-
namento que gera uma estrutura propria, uma forma interior” (Hermine, 2013, p.23). No caso
da contradicao, o elemento principal que a representa € o capitalismo, desencadeante dos con-
flitos de classes, onde se encontra a luta de projetos de disputa emancipatérios da Educagao
Integral e da Educagao do Campo. Nessas circunstancias, o contetido estd envolvido numa luta
concreta de carater contra-hegemonico, pois historicamente as modalidades de ensino mencio-
nadas almejam transformar a realidade dos sujeitos que as contemplam, sendo esse um movi-
mento de mediacao.

Outrossim, as categorias de conteudo se conectam também com as da totalidade: uni-
versal — a agenda politica do Estado-nagado, executada nas contradigdes estruturais do capita-
lismo; particular — a Educac¢do em Tempo Integral determinada na legislagdo brasileira e re-
corrente em todo o pais com experiéncias e realidades diversas; singular — a Educagdo em
Tempo Integral nas escolas do campo no municipio de Brumado-BA, onde a comunidade es-

colar e os povos do campo sdo atravessados por lutas de direitos educacionais especificos as
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suas reais necessidades. Sob essa logica marxista, a experiéncia concreta de cada escola muni-
cipal em tempo integral no campo analisada, indica a diversidade cultural e identitaria das di-
versas comunidades onde as escolas estdo localizadas. Além de desvelar as contradigdes e po-
tencialidades especificas de cada contexto e suas caracteristicas em comum.

Portanto, forma e conteido ndo se separam, pois de acordo com Cheptulin (1982, p.
264) “Mediante as categorias de "conteudo" e de "forma", o homem desdobra a coisa em dois
aspectos contrarios, organicamente ligados € que se mudam um no outro e incluem o ser da
coisa”. Desse modo, a correlacao entre contetido e forma possibilita a compreensao historico-
dialética que permeiam as tensdes, dindmicas e potencialidades do processo de implementagao
de escolas em tempo integral no campo, resultando na compreensao critica das contradigdes e

possibilidades determinantes para a transformacao social e educacional.

3.1.2 Pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa

Tendo em vista que todo tipo de pesquisa cientifica utiliza inicialmente a revisao bibli-
ografica, consideramos que essa primeira etapa da pesquisa tem seu ponto de partida no levan-
tamento bibliografico que envolve a fundamentacao tedrica-epistemoldgica e o mapeamento de
producdes académicas acerca das tematicas imersas no objeto de estudo. Diante disso, salien-
tamos que, em todo o caminho da pesquisa, aprimoramos as leituras que, além das contribui¢des
tedricas, trazem dados para o estudo e conduzem as discussdes, embasando melhor a pesquisa.
A bibliografia ¢ composta pela reunido de toda producao escrita ja publicada em diversos meios,

tais como:

[...] livros, revistas, publicacdes em periodicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertagdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de co-
locar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto da
pesquisa. Na pesquisa bibliografica, ¢ importante que o pesquisador verifique a vera-
cidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradigdes que
as obras possam apresentar (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Desse modo, com a pesquisa bibliografica, consultamos e utilizamos diversas fontes que
abordam e relacionam as tematicas: Educagdo Integral, Educacdo em Tempo Integral e Educa-
¢ao do Campo. Assim, de acordo com Soares e Maciel (2000), realizamos um levantamento e
avaliagdo acerca da produgdo académica e cientifica sobre as temadticas do objeto de estudo
definidas para a analise da conjuntura problematizada.

Esta pesquisa tem como requisito também a analise de documentos, articulada a pes-

quisa bibliografica com levantamento de documentos escolares das instituigdes que compdem
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o locus da pesquisa. Esse procedimento ancora-se em Gil (2010), ao destacar a proximidade
entre o trabalho com documentos e a pesquisa bibliografica, na medida em que ambas recorrem
a fontes registradas para a compreensao do objeto de estudo. Nesse sentido, a analise de docu-
mentos contempla diversos meios “[...] desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de progra-
mas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares” (Liidke; André, 1986, p.
38).

Cabe salientar que os estudos e analises de documentos envolvem legislagdes educaci-
onais a nivel nacional, estadual e municipal, que regem as tematicas em foco. Sobretudo, os
documentos escolares a saber: Projeto Politico Pedagogico (PPP), Matriz Curricular (MC) e
leis, decretos, resolucdes e portarias referente a Educacao do municipio de Brumado-BA; além
de informacdes e dados coletados nas plataformas digitais dos institutos de pesquisas oficiais
do pais como Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
e Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), bem como em revista fisica, jornais e
portais de noticias online.

Este estudo se caracteriza como pesquisa de campo, com integra¢do dos dados obtidos
pela pesquisa bibliografica e documental, elencando didlogos e contrapontos criticos das bibli-

ografias e dos documentos com a realidade pesquisada. Segundo Gongalves (2001, p.67),

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacdo direta-
mente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais di-
reto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocor-
reu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...].

De acordo com Gil (2010), em busca de informagdes e conhecimentos, delineamos a
pesquisa como exploratdria e analitica, devido a sua intencionalidade metodologica em propor-
cionar maior familiaridade com o fendmeno da implementa¢do da Educacdo em Tempo integral
nas escolas do campo, ainda pouco conhecido ou estudado. Para isso, utilizamos a ideologia e
a ciéncia do marxismo: o MHD enquanto método de pesquisa, compreendido na teoria de Karl
Marx ao se debrugar sob as relagdes capitalistas e suas multiplas estratégias e condi¢des de

dominagao na sociedade.

3.2 O municipio de Brumado-BA: a capital do minério e o l6cus da pesquisa

O municipio de Brumado localiza-se no interior do estado da Bahia, numa distancia de

530 km da capital baiana (Salvador-BA) e pertence ao territorio de identidade Sertdo Produtivo,
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que compreende 20 municipios, fazendo limite com o estado de Minas Gerais-MG. A figura a

seguir apresenta tanto a localiza¢ao quanto a situagdo geografica do municipio.

Figura 6 - Contexto geografico Brumado-BA
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Fonte: Elaborada por Carlos Henrique Rodrigues (2006) e adaptada pelo autor (2025).

Na Figura 6, Brumado esta localizado na Regiao Centro Sul da Bahia, onde estdo situ-
ados os municipios do Sertdo Produtivo: Brumado, Caculé, Caetité, Candiba, Contendas do
Sincora, Dom Basilio, Guanambi, Ibiassucé, Ituagu, Tuit, Lagoa Real, Livramento de Nossa
Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai, Rio do Antonio, Sebastido La-
ranjeiras, Tanhagu, Tanque Novo e Urandi; sinalizados na figura com um ponto verde.

A ultima medigao territorial de Brumado foi realizada em 2024 pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), que apresenta a area municipal de 2.207,612 km?, ocupando
o ranking das extensoes territoriais, na posi¢ao 60* de 417 entre os municipios da Bahia e 685*
de 5570 entre todos os municipios do Brasil; cuja regido intermedidria e de influéncia € o

municipio de Vitéria da Conquista-BA (IBGE, 2018; 2024). Ademais, ¢ relevante apresentar
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a microrregido de Brumado e os municipios limitrofes que estdo tragados entre dez areas ter-

ritoriais que circundam o referido municipio, conforme exposto a seguir na Figura 7.

Figura 7 - Microrregido de Brumado e municipios limitrofes
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Nessa microrregido, onde estdo os municipios limitrofes — Aracatu, Caraibas, Dom
Basilio, Ituagu, Lagoa Real, Livramento de Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Rio de Contas,
Rio do Antdnio e Tanhagu — Brumado se destaca como o maior municipio em extensao ter-
ritorial e o mais populoso. Segundo o Censo Demografico 2022, realizado pelo IBGE, a popu-
lagdo brumadense (gentilico) ¢ de 70.510 habitantes, com densidade demografica de 31,94 ha-
bitante por quilometro quadrado (IBGE, 2022). Ja em 2024, conforme a ultima estimativa po-
pulacional divulgada pelo IBGE, o municipio continha 74.095 pessoas, (2024).
Economicamente, Brumado também estd em 1° lugar entre os 11 municipios apresen-
tados na Figura — 5, cujo Produto Interno Bruto (PIB) em 2021 foi calculado em R$ 1,8 bilhdo,
com renda per capita de R$ 26.432,55 (IBGE, 2021). Os setores economicos (x1000) do mu-
nicipio sdo bastante diversificados, uma vez que na agropecuaria tém-se R$ 47.627.449, na
industria R$ 749.928.923, nos servicos privados R$ 588.110.312 e publicos R$ 243.535.985

(IBGE, 2021). Diante desses dados, a menor arrecadacdo resulta da agricultura e pecudria,
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enquanto a principal renda estd na mineragao representada pelo setor industria. Assim, ¢ im-
portante enfatizar que Brumado difere de seus municipios limitrofes que se desenvolvem mais
a partir da agropecudria. Por isso, importa conhecer a historia de Brumado e como se eman-
cipou politicamente perante a influéncia exercida na microrregiao.

A economia do municipio tem relagdo com a sua histdéria. Primeiramente, o nome Bru-
mado nao foi definido por acaso, pois a etimologia da palavra vem do termo “bromo”. No
século XIII, esse termo era constantemente empregado pelos mineiros e bandeirantes no ga-
rimpo as margens do Rio Brumado. Desse modo, por volta dos anos 1710 e 1720, a utilizagao
da palavra significava as ac¢des de perda ou engano, mistificagdo ou desaparecimento do ouro
que ocorria durante a lavra no corrego, onde era suposta alta concentragdo de minério valioso
como o ouro. J4, conforme o antigo historiador, gedgrafo, engenheiro e escritor brasileiro,
Teodoro Fernandes Sampaio (1855-1937), nascido na Bahia, a origem do nome Brumado ad-
vém de uma expressdo tupi: ltimbopira (Y — timbo — pyra), cujo significado é enevoado ou
coberto de bruma. Por outro lado, um missionario portugués da época, chamado José Dias
Ribeiro da Silva (1880-1937), que vivia em Brumado, popularmente conhecido como Padre
Z¢ Dias, fez uma analogia ao toponimo “Brumado”, que se originou da Serra Geral e da Cha-
pada Diamantina, “que ao Norte, ao amanhecer, desce das serras brumas cobrindo a cidade”
(dizia o padre). Todo esse contexto, faz sentido e de fato os conceitos relacionam entre si e
contribuiram para a nomeacao historica do municipio (Arquivo Municipal, s.d.).

A génese territorial de Brumado pode ser compreendida a partir do processo de ocupa-
¢do colonial do Brasil, estruturado pelas capitanias hereditarias e pela concessao de terras
como estratégia de controle e povoamento. Nesse sistema, os donatarios podiam distribuir ses-
marias, mecanismo que favoreceu a formagdo de grandes propriedades e a interiorizagdo da
ocupagao (IBGE, s.d.; Nozoe, 2006). Além disso, no contexto do padroado, a Igreja Catolica
exerceu fungdes institucionais ampliadas, uma vez que os registros paroquiais produziram
efeitos civis e juridicos, refor¢ando a centralidade da paréquia e do paroco'® como instancias
locais de documentacao e autoridade (Borges, 2008; Leao Filho, 2021). Nesse sentido, o sur-
gimento de Brumado ¢ demarcado em um local especifico chamado Fazenda Campo Seco, que
até os dias atuais preserva esse nome enquanto povoado rural. Outrora, as terras que hoje com-
preendem a cidade de Brumado eram pertencentes a referida fazenda (IBGE, s.d.).

Assim, na histéria do municipio, a dinamica de circulacdo fundiaria e a presenca

13 Na Igreja Catdlica, o paroco é o padre responsavel por uma pardquia, isto &, uma comunidade religiosa organi-
zada em torno de uma igreja matriz (principal) de um bairro, povoado ou cidade (Igreja Catolica, 1983, can. 515,
§1; can. 519).


https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ouro
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historica da Igreja Catolica podem ser observadas na trajetoria do padre André Antunes Maia,
filho de Jodo Antunes Moreira, que herdou as terras da Fazenda Campo Seco e as vendeu, em
1749, para José de Souza Meira; em 1755, essas terras ja pertenciam a Miguel Lourengo de
Almeida, familiar do Santo Oficio (IBGE, s.d.; Santos Filho, 1956). Além disso, outra area
territorial que marca a historia de Brumado ¢ a Serra das Eguas, que em 1764 também pertencia
ao padre André Antunes da Maia'* (IBGE, s.d.). Cabe salientar que a Serra das Eguas é rica
em jazidas de minérios diversos, com destaque para magnesita, talco ¢ dolomita, associadas a
atividade mineradora e a presenga de empresas do setor na regido (Moreira, 2020).

Em 1970, Brumado comegou a chamar atengao pela sua grande reserva mineral e de
qualidade. A partir de 1980, a cidade recebe o titulo de Capital do Minério, tornando-se comum
o uso dessa expressao no cotidiano dos brumadenses, em jornais, feiras, relatdrios econdmicos,
etc. Um dos principais motivos para o surgimento dessa designagdo pode ser compreendido
pelo fato de que, na Serra das Eguas, encontra-se a 3* maior mina de magnesita a céu aberto
do mundo e a 2* maior mina de talco do Brasil (Arquivo Municipal, s.d.).

Em 2025, Brumado completou 148 anos de emancipacao politica. No principio, era
dependente de Rio de Contas-BA, depois foi distrito de Caetité-BA e denominado como Bom
Jesus dos Meiras, alcangando sua independéncia no dia 11 de junho de 1877. O municipio veio
a ser redefinido oficialmente como Brumado somente em 1931, pois, nos tempos mais remotos
do povoamento, a area territorial j4 havia sido denominada de tal modo. Atualmente, possui
mais de 33 bairros urbanos e subdivide-se em quatro distritos, a saber: Ubiracaba, Itaqua-
rai, Cristalandia e Umburanas, com cerca de 95 comunidades em toda a area rural (Brumado,
2015).

Apesar de Brumado ser fortemente influenciado pelo minero-negocio e apresentar baixa
producdo agropecuaria, nas comunidades camponesas se expressam diversas formas de produ-
¢do, bem como lutas e resisténcias das populagdes do campo. No ambito da agricultura e da
pecuaria, o municipio cultiva algodao, feijao, maracuja, hortaligas e outros mantimentos, além
de manter criagcdes de bovinos, suinos, caprinos, ovinos e aves. Nesse contexto, articulam-se a
producdo dos pequenos produtores da agricultura familiar camponesa e as atividades associadas
ao agronegdcio, em um territorio historicamente constituido pela presenga e interagdo de povos

indigenas, africanos e europeus.

14 Esse protagonismo de um agente eclesiastico (padre) na cadeia de posse e negociagdo de terras pode ser lido
como um indicio da relevancia social e institucional da Igreja nos processos de ordenamento local e legitimagao
documental, em consondncia com o contexto do padroado e da centralidade paroquial na vida civil da colénia
(BORGES, 2008).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cristal%C3%A2ndia_(Brumado)
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3.2.1 Panorama da Educac¢io municipal

Conforme a plataforma digital de dados educacionais QEdu, a Educagdo Bésica em Bru-
mado ¢ ofertada em 37 escolas publicas e 9 escolas privadas, totalizando 46 unidades de ensino
regular. Majoritariamente, essas escolas sao de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, ¢ o
municipio conta com 6 escolas de Ensino Médio ao todo, sendo 3 na rede publica e 3 na rede
privada. Ha politicas de Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo em ambas as redes, em-
bora outras politicas como a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao
em Tempo Integral funcionem apenas na esfera publica (QEdu, 2025).

A educacio ofertada nas escolas publicas municipais de Brumado integra a rede muni-
cipal de ensino e ¢ organizada no ambito do Sistema Municipal de Ensino, que estabelece nor-
mas e instancias de regulagdo e gestdo (como Secretaria ¢ Conselho Municipal de Educagio).
Os dados atualizados em 2024, sobre o quantitativo de escolas municipais apontam 34 escolas,
mostram 21 localizadas na sede e 13 no campo. Todas funcionam em tempo integral, regular-
mente com Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais. Essas escolas
estdo distribuidas nos diversos bairros da cidade e no perimetro urbano até nas areas rurais mais
distantes, atendendo estudantes oriundos de diversas realidades. A tabela a seguir apresenta,
por etapa, o quantitativo de matriculas que foram efetivadas em 2024 pelo sistema municipal

de ensino.

Tabela 3 - Matriculas por etapa no Sistema Municipal de Ensino de Brumado-BA - 2024

ETAPA CAMPO CIDADE TOTAL
Creche 196 823 1.019
Pré-escola 364 908 1.272
Ensino Fundamental 1.136 2.520 3.656

Anos iniciais

Ensino Fundamental 894 2.057 2.951
Anos finais

EJA 0 482 482

Educacao Especial 106 383 489

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com dados do Censo Escolar INEP, 2024 — Qedu.

A partir do quantitativo de matriculas apresentadas por etapa na Tabela 3, observa-se
que as matriculas no campo sao numericamente inferiores as da cidade em todas as etapas, o

que se relaciona também com a distribui¢do demografica do municipio. Também, conforme ja
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apontamos, das 34 escolas municipais, 13 estdo localizadas no campo (38,2%). Assim, a inter-
pretagdo desses dados deve considerar a distribui¢do populacional: segundo o Censo 2022, a
populagdo rural de Brumado ¢ de 18.254 habitantes (cerca de 25,9% do total). Embora 38,2%
das escolas municipais estejam no campo (13 de 34), as matriculas rurais em 2024 correspon-
dem a aproximadamente 27,3% do total (2.696 de 9.869). Desse modo, mais do que indicar
fragilidade pela quantidade de escolas, os dados sugerem diferengas de porte das unidades,
dispersdo territorial e condi¢des de acesso e permanéncia, além da auséncia de matriculas em
EJA no campo.

Na Gltima divulgagio do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), em
2023, o municipio apresentou bom desempenho: nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Bru-
mado obteve 5,9, enquanto nos anos finais registrou 5,5. Entdo, considerando a soma das notas
dos anos iniciais e finais, e dividindo o total de 11.4 por dois, a média geral do municipio no
IDEB ¢ 5.7. Vale salientar que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o municipio registrou
queda no IDEB em relacao aos anos de 2017 e 2019 que obtiveram a maior nota, com 6.1.

Conforme esta publicado no QEdu, os dados do Censo Escolar 2023, sobre distor¢ao
idade-série, revela que em Brumado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes do
campo e da cidade estavam com defasagem entre idade e ano escolar de 11,1%. A cada 100
criancas dos anos iniciais, cerca de 11 estavam atrasadas 2 anos ou mais no processo de esco-
larizagdo. Referente a distor¢do idade-série dos anos finais do Ensino Fundamental, houve um
percentual maior em relagdo aos anos iniciais, pois no campo e na cidade 19,8% que estavam
com o referido atraso escolar. Esse quantitativo mostra que a cada 100 criancas, aproximada-
mente 20 estavam com 2 anos ou mais de atraso escolar (QEdu, 2025).

Ainda, segundo dados do QEdu (2025), a infraestrutura das escolas publicas municipais
de Brumado apresenta acessibilidade para pessoas com deficiéncia, dispondo de salas de aula,
dependéncias e sanitarios adaptados e/ou especificos. Além disso, as unidades contam com
agua potavel, energia elétrica, alimentacdo escolar em diferentes turnos do dia letivo e servicos
de esgotamento e coleta de lixo. Quanto aos recursos tecnologicos digitais, as escolas possuem
conexao a internet/banda larga e equipamentos eletronicos diversos. Contudo, a presenca desses
recursos nao garante, por si so, seu uso pedagdgico continuo e efetivo, o que depende de con-

di¢gdes como conectividade estavel, manuten¢ao e formagao docente.
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3.2.2 Recorte da pesquisa: escolas pesquisadas

Para compor o /ocus da pesquisa, das 13 escolas municipais em tempo integral no
campo, delimitamos 3 escolas dos anos finais do Ensino Fundamental, cujos nomes, localizagao

e critérios de escolha estao organizados no quadro a seguir.

Quadro 12 - Locus: Escolas do campo em tempo Integral

ESCOLA LOCALIZACAO CRITERIOS DE ESCOLHA

Essa escola foi a primeira a funcionar em
.y tempo integral no campo, por isso, a esco-
Escola Municipal em Tempo In- P g PO, p ’

tegral Professora Joselita Meira Fazenda Tamboril lhemos. Além d{s,so, contr1bu1ram paraa es-
de Carvalho colha o fato de ja ter atendido mais de 400

estudantes e a localidade possuir uma forte
cultura agropecuaria.

Escolhemos essa escola por estar localizada
Escola Municipal em Tempo In- ) em um povoado, a fim de refletir, com base

tegral Miguel Mirante Povoado Arrecife nas culturas e especificidades dos povos do
campo, sobre a realidade local.

A escolha dessa escola se deu em razdo de
estar localizada em um distrito que possui
diversas comunidades em sua proximidade
Ginésio Municipal em Tempo Distrito Ttaquirai e estar em pleno desenvolvimento. Nesse
Integral Professor Clemente Go- istrito ftaquiral sentido, a escola é o nficleo dos estudantes
mes das comunidades circunvizinhas, pois o
municipio ndo possui mais escolas multis-
seriadas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Essas escolas possuem culturas bastante diversificadas entre si, pois recebem estudantes
de comunidades circunvizinhas e também de localidades mais distantes, inclusive de munici-
pios vizinhos nas divisas de Brumado. Desse modo, a comunidade escolar apresenta identidade
camponesa, € os profissionais da educacao sdao, em sua maioria, oriundos do campo. Assim,
justificamos que as demais escolas ndao foram incluidas em virtude das especificidades e dos
limites da pesquisa, bem como por estarem muito proximas entre si € das unidades selecionadas,
o que poderia resultar na obten¢ao de dados semelhantes. Destarte, as escolas foram delimitadas

considerando o porte infraestrutural e a l6gica de localizagdo, conforme ilustra a figura a seguir.
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Figura 8 - Localizacdo das escolas pesquisadas

CRISTALANDIA

UMBURANAS

LEGENDA

e

* 8% Escola Joselita Meira de Carvalho

: Escola Miguel Mirante

m Ginasio Clemente Gomes

Fonte: Plano Diretor Brumado (2006), adaptada pelo autor (2025).

Em sintese, a Escola Miguel Mirante ¢ a de menor porte, atende a estudantes de dife-
rentes comunidades de Brumado e, em alguns casos, de localidades limitrofes, conforme infor-
macdes da gestdo escolar, e localiza-se no povoado Arrecife, onde as residéncias estdo agrupa-
das ao redor da escola. A escola de porte intermediario € a Joselita Meira de Carvalho, com
capacidade para comportar mais educandos, localizada na Fazenda Tamboril, cuja comunidade
¢ fortemente marcada pela agropecuaria. Por fim, a maior escola ¢ a Clemente Gomes sendo
considerada um nucleo, pois as diversas comunidades que estdo proximas a area distrital sdo
atendidas pela referida escola, localizada em Itaquirai. Esse distrito possui uma mescla de ca-
racteristicas das outras localidades onde estdo situadas as demais escolas, bem como se destaca
na producdo de maracujd e um pequeno comércio local de varios géneros, desde alimentagao
até vestimenta.

A seguir, apresenta-se a caracterizagdo detalhada de cada escola pesquisada.
3.2.2.1 Caracterizacio: Escola Municipal em Tempo Integral Professora Joselita Meira de
Carvalho

A Escola Municipal em Tempo Integral Professora Joselita Meira de Carvalho, cuja

denominagdo foi definida por decisdo da comunidade da Fazenda Tamboril, como forma de
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homenagear a professora Joselita Meira de Carvalho (in memoriam), foi fundada em 28 de
dezembro de 2009, pela Lei Municipal n° 1.584/2009 e pela Resolugdo n° 006/2011 (CME-

BA). Diante disso, apresenta-se a imagem a seguir, que registra o espago externo da escola.

Imagem 1 - Dimensao externa da Escola Joselita Meira de carvalho

I

\.

Fonte: Acervo do pesquisador (2025).

Na Imagem 1, observa-se que, no entorno imediato da Escola Joselita Meira de Carva-
lho, hé trechos de terra batida, enquanto, em frente a escola, verifica-se pavimentagdo asfaltica
com acesso vindo da sede do municipio. Ressalta-se que as condi¢cdes de pavimentacdo variam
entre as localidades rurais de Brumado, com a coexisténcia de trechos pavimentados e nao pa-
vimentados.

Em 2017, a escola teve mudancas em sua estrutura e no publico atendido, passando a
funcionar em tempo integral, com carga horaria total de nove horas diarias, iniciando suas ati-
vidades as 7:00 e finalizando as 16:00. As etapas de ensino ofertadas sdo Educacdo Infantil para
criangas de 03 a 05 ano e Ensino Fundamental anos iniciais e finais. Conforme dados do Censo
Escolar (2024), coletados na plataforma QEdu, o quantitativo de matriculas realizadas pela es-
cola em 2024 foi 38 na pré-escola, 138 nos anos iniciais e 100 nos anos finais, contemplando
no total cerca de 276 estudantes oriundos das diversas comunidades camponesas circunvizi-
nhas. Além disso, a escola possuia no ano 22 docentes e avaliagdo no IDEB atingiu a nota de
4,5 no 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, e 4,0 para o 6° ao 9° ano (QEdu, 2024).

A equipe administrativa e pedagdgica da escola ¢ composta por uma diretora, uma vice-
diretora e uma coordenadora pedagdgica. O documento que regulamento o curriculo escolar ¢
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Por meio desse, a gestao escolar disse que busca subsidiar
os profissionais na constru¢ao de uma concepgao de ensino-aprendizagem alinhada ao curri-

culo, acompanhando e organizando o trabalho pedagdgico e promovendo a integracdo dos
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orgaos colegiados para uma gestdo participativa e democratica (Brumado, 2022a).

Nesse sentido, a escola conta com a atuag@o de educadores sociais no periodo de tempo
integral e s3o comumente denominados como monitores e/ou professores de reforgco escolar.
Estes, contribuem para manter a organizagdo das rotinas escolares e o bom funcionamento da
escola, assegurando aos estudantes o aprendizado com énfase em leitura, interpretagdo e cal-
culo, além de desenvolver atividades recreativas e dispor suporte aos professores, desenvol-
vendo atividades para superacao das dificuldades dos educandos. Conforme o PPP, a proposta
pedagogica da escola ¢ construida com o envolvimento dos professores (Brumado, 2022a).
Além disso, a escola conta com equipe de apoio, incluindo porteiros, profissionais de lim-
peza/servigos gerais e merendeiras.

No que se refere a infraestrutura, de acordo com o PPP, a escola subdivide-se em prédio
escolar e area anexa. Esse primeiro espago conta com 17 salas de aula, 1 sala de video, 2 ba-
nheiros para estudantes e 2 para professores; secretaria, diretoria, sala de professores e coorde-
nacdo pedagodgica funcionam em um espaco amplo e compartilhado. Ha ainda 1 deposito, 1
almoxarifado, 1 cantina, 1 reservatorio de agua potavel, 1 quadra poliesportiva coberta e 1 re-
feitorio. A area anexa conta com 1 biblioteca e 1 deposito, e nao ha laboratdrio de informatica
e de ciéncias. Desse modo, o PPP caracteriza a infraestrutura como razoavelmente ampla e
adequada, com salas de aula climatizadas e com janelas grandes. Entre os equipamentos eletro-
eletronicos disponiveis, constam TVs, aparelhos de som, computadores, impressoras e data
shows, em boas condi¢des de uso (Brumado, 2022a).

No geral, as dependéncias da escola contam com acessibilidade e ndo possui rede de
esgoto. Quanto a alimentagdo escolar, a escola dispoe de dgua filtrada e oferece quatro refei¢des
diarias: café da manha, merenda no intervalo da manha, almogo e café¢ da tarde. No setor de
servigos e tecnologia, utiliza 4gua de pogo artesiano, energia elétrica da rede publica, internet
banda larga e possui coleta de lixo periddica (QEdu, 2024).

As caracteristicas mais marcantes do publico atendido, oriundo das comunidades cir-
cunvizinhas, incluem nivel socioecondémico baixo, com predominancia de familias cuja subsis-
téncia esta vinculada a agricultura de subsisténcia, além de referéncias morais, religiosas e cul-
turais diversificadas. Os encontros convocados pela escola constituem um espago de didlogo
com pais e responsaveis, voltado ao acompanhamento de informagdes educacionais e compor-
tamentais dos estudantes. Por fim, a comunidade escolar tem como diferencial o Colegiado
Escolar, composto por representantes de pais, profissionais da escola e da Associacdo de Pais,
Mestres e Funcionarios (APMF), que atua como um 6rgao deliberativo, consultivo, avaliativo

e fiscalizador (Brumado, 2022a).
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3.2.2.2 Caracterizacio: Escola Municipal em Tempo Integral Miguel Mirante

A Escola Municipal em Tempo Integral Miguel Mirante recebeu esse nome em home-
nagem ao vereador Miguel Mirante que, embora ndo fosse natural do povoado de Arrecife,
trouxe muitos beneficios & comunidade durante a gestdo municipal do ex-prefeito Armindo
Azevedo (1899- 1967). Assim, a escola possui uma longa trajetoria na historia educacional de
Brumado e tem contribuido, por décadas, para a alfabetizagao e a formacao dos povos do campo
na regido. Data-se que a escola foi fundada em 21 de abril de 1959, contudo a lei que oficial-
mente respalda seu funcionamento foi promulgada em 28 de dezembro de 2009, Lei n°
1.584/2009 (Brumado, 2022b).

Destaca-se que, até o ano de 2005, as aulas eram ministradas em classes multisseriadas,
de modo a contemplar o processo ensino-aprendizagem de acordo com a realidade da comuni-
dade escolar. Nesse sentido, desde a sua fundac¢ao, a escola vem mantendo uma estrutura fisica
menor, ainda que com a implementacao da Educa¢ao em Tempo Integral foi necessario ampliar
os espacos fisicos-educativos. Por isso, a imagem a seguir apresenta externamente a estrutura

da escola.

Imagem 2 - Dimensao externa da Escola Miguel Mirante

Fonte: Acervo do pesquisador (2024).

A Imagem 2 mostra que a Escola Miguel Mirante estd instalada na praga central do
povoado, calcada com paralelepipedos, e cercada pelas casas dos poucos moradores, dispostas
praticamente em torno da escola. A institui¢do ¢ de grande importancia para outras comunidades
mais isoladas, pois, desde 2006, tornou-se o ntcleo das escolas vizinhas, devido ao impacto do

fechamento de escolas do campo.
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Em decorréncia da implementacdo da Educagdo em Tempo Integral na Escola, em julho
de 2017, ficaram instituidas aulas regulares pela manha e atividades de refor¢o e oficinas a
tarde, iniciando as atividades educativas das 7:00 as 16:00 horas. O ensino comporta estudantes
da Educacao Infantil, compreendendo as etapas de creche e pré-escola; bem como oferta de
Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais (Brumado, 2022b).

Segundo dados do Censo Escolar (2024), dispostos no QEdu, os nimeros de estudantes
matriculados em 2024 correspondiam a 11 matriculas na Pré-escola, 59 nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e 57 nos anos finais, representando em média 127 estudantes. No referido
ano, o quadro docente da escola estava formado por 14 professores e as notas atingidas pelos
estudantes no IDEB foram 5,4 nos anos iniciais e 5,5 nos anos finais (QEdu, 2024).

Conforme informado no PPP elaborado em 2022, a infraestrutura da escola conta com
10 salas de aula, 01 biblioteca/sala de leitura, 01 patio coberto, 01 sala de video, 01 cantina, 01
cozinha, 06 banheiros para estudantes, 01 banheiro para funcionérios, 01 refeitorio, 01 sala de
diretoria, 01 sala de professores, 01 secretaria e 01 auditério. Nao existem laboratorios de in-
formatica ou ciéncias, nem sala de coordenacdo pedagogica. A equipe administrativa é com-
posta por um membro diretor, um docente articulador e um coordenador pedagogico. Além
disso, a equipe de apoio escolar inclui 3 funcionarios de servigos gerais, 2 cozinheiras e 3 por-
teiros; bem como educadores sociais do tempo integral: monitores, oficineiros e professores de
refor¢o (Brumado, 2022b).

Em sua estrutura fisica, a escola conta com salas de aulas climatizadas (ar-condicionado)
e acessibilidade para deficientes nas dependéncias e sanitérios. Para a alimenta¢ao dos estudan-
tes, a escola dispoe de agua filtrada e oferece quatro refeigdes diarias: café da manha, lanche
do intervalo, almogo e lanche da tarde. No setor de servigos, possui agua de poco artesiano,
energia elétrica da rede publica (e outros), fossa asséptica e coleta periddica de lixo. Sobre
recursos tecnologicos e equipamentos digitais, dispde de internet banda larga, impressora, co-
piadora, retroprojetor e televisao (QEdu, 2024).

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico, a escola orienta sua atuacao pelos prin-
cipios da gestdo democratica e participativa, buscando integrar a comunidade escolar interna e
externa e ampliar a escuta e a participagdo nos processos decisorios. O Colegiado Escolar, foi
criado em 01 de junho de 2022, ¢ composto pela direcdo, representantes docente, funcionarios
e pais, cujo objetivo almeja ampliar a participagdao na analise de projetos e acompanhar as ati-
vidades técnico-pedagogicas e administrativas-financeiras, combatendo praticas autoritarias e

fortalecendo o vinculo entre a escola e a comunidade (Brumado, 2022b).
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Para garantir o pleno funcionamento, a escola conta com a gestdo municipal e a Secre-
taria de Educagao, repassando os recursos financeiros, provenientes do Fundo Nacional de De-
senvolvimento da Educagao (FNDE) para a compra de material de consumo e permanente, me-
diante apreciagao do Colegiado Escolar. Além disso, a caracteristica do publico atendido ¢ de-
marcada pela agricultura e agropecudria, promovendo a subsisténcia dos camponeses residentes
no povoado, influenciando também as comunidades rurais de origem dos estudantes (Brumado,

2022b).

3.2.2.3 Caracteriza¢do: Ginasio Municipal em Tempo Integral Professor Clemente Gomes

O Ginésio Municipal em Tempo Integral Professor Clemente Gomes recebeu essa de-
nomina¢do em homenagem ao primeiro professor do distrito Itaquarai em Brumado, também
caracterizado como um vilarejo. Clemente Gomes prestou servigos que contribuiram tanto para
a educacdo da comunidade quanto para o desenvolvimento da vila. Em razao disso, a escola
originalmente foi fundada em 1 de dezembro de 1992, pela Lei Municipal n® 1.034/1992, como
Ginasio Municipal Professor Clemente Gomes. A criacdo dessa escola se deu pela necessidade
de uma institui¢ao mais ampla, ofertando desde Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental.
Além disso, no passado, contemplou a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e, em meados de
2022, disponibilizou suas dependéncias ao Ensino Médio Sem Fronteiras (EMSF), realizado
pelo Colégio Estadual Getalio Vargas (CEGV) de Brumado (Brumado, 2022c¢).

Devido a ampla estrutura fisica escolar na localizacdo, o Ginasio Clemente Gomes ¢
considerado uma escola polo ou um grande ntcleo de ensino, pois atende a estudantes vindos
desde as comunidades proximas até aquelas mais distantes. A imagem a seguir mostra, pela

dimensao externa, a amplitude do espago e as caracteristicas do local onde esté instalada.

Imagem 3 - Dimensao externa do Ginasio Clemente Gomes

Fonte: Acervo do pesquisador (2025).
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Conforme a Imagem 3, ¢ possivel argumentar que a comunidade de Itaquarai, apesar de
ser considerada do campo, possui algumas caracteristicas mais urbanizadas. Inclusive, no ponto
em que a escola esta localizada, nota-se a predominancia de calgamento com paralelepipedos e
a auséncia de vegetacdo. Isso se da em razao do pleno desenvolvimento influenciado pela mes-
clas de culturas econdmicas urbanas e rurais. A vila possui um pequeno comércio de diversifi-
cados géneros alimenticios, saude, beleza e bem-estar, além de manuten¢do de transportes e
aparelhos tecnologicos digitais. Contudo, a agropecuaria ¢ forte no distrito, principalmente re-
ferente ao plantio de maracuja e outras lavouras influentes. Nesse sentido, as propostas peda-
gbgicas da escola reivindicam a concep¢ao de Educacao do Campo.

Sobre a organizagdo da escola, a institui¢do oferta turmas dos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil, organizadas por seriacdo. Por se tratar de uma
escola em tempo integral, os estudantes permanecem na instituicdo das 7h as 16h, periodo em
que sdo oferecidas quatro refei¢des didrias: café da manha, merenda, almogo e lanche (Bru-
mado, 2022c¢).

De acordo com os dados do Censo Escolar (2024), publicados na plataforma QEdu, as
matriculas no Ginasio Clemente Gomes foram contabilizadas em 2024 com 45 na Pré-escola,
143 nos anos inicias do Ensino Fundamental e 129 nos anos finais. Esses numeros representam
cerca de 317 estudantes na escola, e o quadro docente no ano em questdo eram 21 professores.
Os resultados dos estudantes no IDEB estdao avaliados em 4,8 nos anos iniciais € 5,7 nos anos
finais (QEdu, 2024).

Segundo o PPP elaborado em 2022, o compromisso da instituicdo ¢ com a formagao
ética, politica e social dos estudantes, almejando a valorizacdo dos saberes proprios e caracte-
risticos do meio em que vivem. Dessa forma, desde 2022, o funcionamento da escola geral-
mente inclui, na equipe gestora, um membro diretor, um vice-diretor, um articulador e um co-
ordenador pedagdgico; contando também com os educadores sociais que ministram aulas de
reforcos e oficinas pedagogicas, recreativas e de lazer. Além disso, a escola possui instancias
colegiadas, como o Colegiado Escolar, composto por pais e professores, além do Pré-Conselho
de Classe e do Conselho de Classe (Brumado, 2022c).

A infraestrutura fisica da escola ¢ espagosa, com salas amplas e climatizadas. Além
disso, as dependéncias da escola contam com acessibilidade para pessoas deficientes. Assim,
os espacos fisicos sdo divididos em trés categorias com os respectivos quantitativos: pedagdgi-
cas - 15 salas de aula, 03 patios cobertos, 02 areas de lazer, 01 auditorio, 01 biblioteca, 01
laboratorio de ciéncias, 01 laboratério de informatica, 01 escritorio, 01 quadra de esportes, 01

sala de reforco escolar e 01 sala de video; servigos - 04 banheiros para estudantes, 03 banheiros
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de funciondrios, 01 cozinha, 01 depoésito de lanches; 01 deposito de limpeza e 01 refeitdrio;
administrativas - 01 diretoria, 01 secretaria, 01 sala de professores e 01 de coordenagdo (Bru-
mado, 2022c¢).

No quesito de equipamentos e tecnologia, o Ginasio Miguel Mirante possui impressora,
antena parabolica, copiadora, retroprojetor, aparelho de TV e computador com acesso a internet
e banda larga. Os servigos da escola contam com agua tratada, energia elétrica, esgotamento
sanitario e coleta perioddica de lixo, oferecidos pelo poder publico municipal (QEdu, 2024).

Por fim, de acordo com o PPP do Ginasio Clemente Gomes, a proposta pedagdgica
preveé a implementagdo da Educagdo do Campo e o desenvolvimento de a¢des voltadas a Edu-
cacdo Inclusiva. Nesse documento, também se registra que a escola busca acolher a cultura
local e atende estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades/superdotacdo, em articulagdo com o Nucleo de Atendimento Especializado (NAE) de

Brumado (Brumado, 2022c).

3.3 Participantes da pesquisa

Em cada escola definimos o quantitativo de 8 participantes, sendo 1 diretor(a) ou vice-
diretor(a), 1 coordenador(a) pedagogico(a), 3 professores(as) e 3 pais ou responsaveis pelos
estudantes. No total, a amostra da pesquisa ¢ composta por um grupo de 24 participantes. En-
tendemos que os profissionais da Educacao possuem dominio das normativas e processos de
gestdo, enquanto os(as) pais e/ou responsaveis contribuem com a percepcao sobre a dimensao
pratica e cotidiana da implementagdo da Educag¢do em Tempo Integral.

Em razdo desta pesquisa ser de campo, com realiza¢do de entrevistas e questionarios,
os entrevistados e respondentes serdo mencionados com pseudonimos relacionados a historia e
exploracao de minério em Brumado. Isto ¢, nomes de lugares antigos, pedras preciosas, mine-
rais diversos e outras denominagdes peculiares. Inclusive, na etapa das entrevistas, os nomes
reais das escolas foram substituidos por pseudonimos referente a cultura econdmica de Bru-
mado, para que ndo haja identificagdo dos participantes.

A escolha dos pseuddonimos ocorreu com a intengao de visibilizar aspectos importantes
do municipio durante toda a pesquisa, fortalecendo as relagdes entre as partes deste percurso
metodologico e garantindo a ndo identificagdo pessoal dos participantes, tampouco o nome real

das escolas durante a analise de dados, conforme esta descrito a seguir no Quadro 13.



Quadro 13 - Definicao e organizacdo dos pseudonimos
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Prof. Serras Brumas

LOCUS PARTICIPANTES PSEUDONIMOS INSTRUMENTOS
Diregéo Esmeralda
Coordenagdo Diamante
Entrevista
Magnesita
Escola Minério Pais/responsaveis Talco
Dolomita
Prof. Brumadense
Prof. Bandeirante Questionério
Professores .
Prof. Mineiro online
Direcao Ouro
Coordenagao Quartzo
Cristal Entrevista
Pais/responsaveis Granito
Escola Agricultura -
Magnésio
Prof. Bom Jesus dos Meiras
Prof. Chapada Diamantina
Professores . . Questionario
Prof. Sertdo Produtivo
online
Diregéo Ametista
Coordenagao Itimbopira
Mérmore Entrevista
Escola Agropecuaria Pais/responsaveis Turmalina
Ferro
Prof. Serra Geral ] )
) Questionario
Professores Prof. Rio Brumado )
online

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Cabe frisar que os pseudonimos criados ndo possuem relagao alguma de identificagdo

real dos participantes e das escolas. Sobretudo, os nomes de lugares ndo estdo vinculados com

o local de residéncia dos participantes. Por isso, os pseudonimos refletem as informagdes e

discussdes apresentadas no inicio deste topico do percurso metodoldgico.

Os critérios de inclusdo/exclusdo adotados na sele¢do dos participantes foram criados

de modo a contemplar os instrumentos de producao de dados e atender a questdao de pesquisa:

Como a Educacdo em Tempo Integral vem sendo implementada nas escolas do campo no
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municipio de Brumado-BA? Assim, integraram a pesquisa diretores(as) e vice-diretores(as),
bem como coordenadores(as) pedagogicos(as) que atuam na Educagao Basica do municipio ha
pelo menos dois anos, além de professores(as) efetivos(as), oriundos(as) do campo, com atua-
¢do minima de seis anos, anterior ao processo de implementagdo da Educagao em Tempo Inte-
gral nas escolas do campo, isto €, que lecionam na unidade escolar desde periodo anterior ao
ano de 2019. No que se refere aos pais ou responsaveis pelos(as) estudantes, participaram aque-
les residentes na localidade da escola e que acompanham as reunides de pais e/ou responsaveis
€ mestres, por vivenciarem o processo de implementacao da Educagdo em Tempo Integral na
comunidade.

E importante enfatizar que os(as) estudantes ndo integraram o escopo desta pesquisa,
uma vez que os(as) matriculados(as) nos anos finais do ensino fundamental, em geral, possuiam
menor idade, o que envolveu questdes éticas especificas, considerando-se a faixa etaria e a
capacidade de julgamento dos participantes. Ademais, durante o processo de producao de da-
dos, foi prevista a possibilidade de exclusdo de participantes em casos de auséncia ou mediante

solicita¢do de retirada da participagdo na pesquisa.

3.4 Instrumentos de producio de dados

No contexto da pesquisa documental, solicitamos primeiramente o Projeto Politico Pe-
dagdgico (PPP) das escolas pesquisadas para verificar como a Educagao Integral e a Educacgao
do Campo estdo sendo contempladas. Também verificamos a Matriz Curricular (MC) das es-
colas, de modo a observar a base comum e a parte diversificada do curriculo escolar e a carga
horaria letiva.

Posteriormente, realizamos a pesquisa de campo por meio de entrevistas semiestrutura-
das com trés diretores(as), trés coordenadores(as) pedagogicos(as) e nove pais ou responsaveis
pelos estudantes. O quantitativo de participantes foi dividido igualmente em cada escola para
melhor frui¢do na producao e analise de dados. Segundo Trivifios (1987), a entrevista semies-
truturada utiliza de questionamentos bésicos a partir de teorias que condizem com o tema da
pesquisa. Diante disso, esse instrumento favoreceu a descricdo fendmenos sob o objeto de es-
tudo, explicando e compreendendo a realidade conforme o método de pesquisa.

Em relagdo ao questionario, tivemos nove respondentes, em uma divisao de trés profes-
sores(as) em cada escola, que responderam a perguntas abertas e fechadas, por meio de formu-
larios online, via Google Forms, de modo a viabilizar a disponibilidade dos participantes e os

espacos da escola para a producao de dados. Com esse instrumento, foi possivel vislumbrar as
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propostas do curriculo da Educagdo em Tempo Integral relacionadas as praticas pedagdgicas e
aos povos do campo. Assim, estando de acordo com Richardson (2012), nos questionarios,
especialmente nas questdes abertas, as caracteristicas das perguntas foram de ordem subjetiva
e permitiram aos respondentes expressar suas percepgdes em frases ou oragdes, sem a nossa
intengdo de respostas antecipadas. Dessa forma, os respondentes detém uma maior oportuni-
dade de elaborar suas opinides sobre o objeto da pesquisa. Quanto as questdes fechadas, por
serem objetivas, tracam o perfil desses respondentes em relagdo aos critérios da pesquisa, au-

xiliando a compreensao dos discursos das respostas subjetivas.

3.5 Protocolos éticos: tratamento e analise dos dados

A pesquisa obteve autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa da UESB, por meio do
Parecer n.® 7.231.569 (CAAE: 83761624.7.0000.0055), emitido via Plataforma Brasil em 18 de
novembro de 2024. A partir de entdo, foi realizada visitas nas unidades de ensino que compdem
o locus de pesquisa e apresentando o projeto, onde em cada ocasido foi recepcionado e aceito
pelos gestores escolares. Essa fase inicial da pesquisa possibilitou conhecer, na pratica, as es-
colas e, nesse momento, procedeu-se a analise documental nos arquivos escolares, bem como
em sites e plataformas digitais que armazenam documentos oficiais, como legislagdes, portarias
e resolucdes referentes as politicas publicas que compdem o objeto deste estudo.

Diante dos apontamentos iniciais, ¢ importante destacar que a pesquisa esta respaldada
pelos procedimentos legais e éticos, previstos pelo CEP da UESB, cumprindo com as determi-
nacoes da Resolugdo n.° 510, de 07 de abril de 2016 e da Resolugao n.° 466, de 12 de dezembro
de 2012, do Conselho Nacional de Satde (CNS), que estabelecem os padrdes éticos envolvendo
pesquisas com seres humanos no Brasil. Por isso, na fase realizagdo das entrevistas e aplicacao
do questionario, os participantes de livre e espontanea vontade assinaram o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando seus direitos desde a producgdo de dados até
a publicacdo dos resultados. Assim, a rigor, fica determinado a garantia do sigilo sobre a iden-
tidade pessoal e dos dados coletados, respeitando os principios €ticos, tais como a autonomia,
a maleficéncia, a beneficéncia, a justica e a igualdade, sendo que a participacao ¢ voluntaria e
pode ser retirada a qualquer momento pelo participante.

Conforme prevé a Resolugdo CNS n.° 466/2012, qualquer pesquisa que envolva seres
humanos pode apresentar riscos, abarcando as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social e cultural que abrangem o participante. Diante disso, frisamos que esta pesquisa nao

provoca riscos fisicos aos participantes, mas ndo descartamos a possibilidade da ocorréncia de
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riscos nas demais dimensoes, ainda que sejam minimos tomamos todo cuidado de acordo com
a legislacdo ética e cientifica. No geral, os resultados da pesquisa tendem a beneficiar a popu-
lagdo envolvida e os interessados pelo assunto, abarcando o meio cientifico, pedagdgico e so-
cial.

O tratamento dos dados ancora-se nos principios metodologicos e éticos da pesquisa
cientifica. Nesse sentido, as entrevistas foram gravadas em dispositivo digital de dudio (Sony
ICD-PX240 4GB), passaram por transferéncias de armazenamento em pastas digitais devida-
mente protegidas por senhas pessoais e intransferiveis de acesso unico e exclusivo do pesqui-
sador responsavel, com auxilio do software Sonix. Por outro lado, acerca do questionério via
Google Forms, as respostas foram automaticamente captadas e armazenadas em pastas online
de acesso unico e exclusivo ao pesquisador. Com esses recursos, os detalhes e nuances das
repostas orais e escritas foram registrados e armazenados em sigilo, atendendo aos fins da pes-
quisa, e em hipotese alguma os participantes ndo serdo identificados.

A analise dos dados foi organizada a partir das categorias do MHD, compreendendo o
objeto de estudo em sua totalidade, como expressao da politica publica educacional no Estado
capitalista, articulada as determinagdes mais amplas da sociedade. Inicialmente, realizou-se
uma leitura preliminar dos dados produzidos por meio de entrevistas e questionarios on-line,
com vistas a identificagdo de elementos recorrentes nas falas dos participantes. Assim, os dados
foram sistematizados com base nas categorias de conteudo da pesquisa: luta de classes da Edu-
cacdo do Campo, defesa da Educacdo Integral e emancipagdo do ser social. Consideraram-se
as dimensdes de contradi¢dao e mediacao, evidenciando, de um lado, os conflitos e tensdes entre
a classe dominante e a classe trabalhadora do campo, bem como os limites impostos pela logica
capitalista a materializacdo da Educacao Integral e da Educacao do Campo; e, de outro, as pra-
ticas de resisténcia, as acdes pedagogicas e os processos de fortalecimento da consciéncia cri-
tica dos participantes da pesquisa. Na discussdo dos resultados, as falas e respostas sdo apre-
sentadas por meio de pseudonimos, em articulagdo com o referencial tedrico e com os dados da
pesquisa documental, permitindo uma interpretagdo que ultrapassa a aparéncia imediata dos

fenomenos e alcanga suas determinagdes historicas e sociais.
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CAPITULO IV

4. A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NAS ESCOLAS
DO CAMPO EM BRUMADO-BA

Este capitulo dedica-se a dimensao maior da pesquisa, trabalhando com dados docu-
mentais e de campo. Nessa prospectiva, elenca resultados e discussdes, cujas analises estao
estruturadas a luz do referencial tedrico-metodoldgico que fundamenta este estudo. Por meio
das relagdes estabelecidas entre as segdes, € possivel compreender as multiplas determinagdes
embrincadas no fendmeno da implementagdo da Educa¢ao em Tempo Integral nas escolas do
campo, especificamente, no municipio de Brumado-BA.

Em virtude da pesquisa cientifica de natureza exploratoria e analitica, a questao de pes-
quisa se constrodi a partir de informagdes, dados, experiéncias, epistemologias e praticas, bus-
cando obter respostas para a seguinte indagagdo: Como a Educagdo em Tempo Integral vem
sendo implementada nas escolas do campo no municipio de Brumado-BA? Para evidenciar que
esse proposito esta sendo atingido, organizamos o ultimo capitulo da pesquisa, dividindo-o em
trés segoes, algumas com subdivisoes.

Diante do exposto, a secdo 4.1 e suas subsecdes destinam-se ao tratamento e a analise
dos dados documentais, reunindo legislagdes e documentos cientificos, institucionais e admi-
nistrativos de carater oficial. As segdes 4.2 e 4.3, por sua vez, apresentam os resultados da
pesquisa de campo, realizada por meio de entrevistas presenciais € de questionario online, arti-
culando discussdes e reflexdes a partir das percepgdes dos participantes e da interpretacdo de-

senvolvida nesta pesquisa.

4.1 A Educacio em Tempo Integral no municipio de Brumado-BA

A Educagdo em Tempo Integral comegou a ser implementada em Brumado no ano de
2009, com o projeto piloto na Escola Municipal Nice Publio da Silva Leite. Destaca-se que,
para operacionalizar o sistema de tempo integral, foi necessario criar o Programa Municipal de
Atendimento a Aprendizagem (PMAA), financiado com recursos proprios do municipio. Esse
programa ampliou a jornada escolar para 9 horas e 30 minutos, enquanto a média didria de
permanéncia dos estudantes na rede publica era de apenas 4,1 horas. Em razao disso, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep) observou os resultados positivos € premiou o municipio

em 2011 com o titulo de Inovacdo em Gestdo Educacional, conforme apresenta a figura a seguir.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Estudos_e_Pesquisas_Educacionais_An%C3%ADsio_Teixeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Estudos_e_Pesquisas_Educacionais_An%C3%ADsio_Teixeira

109

Figura 9 - Prémio Inovacdo em Gestao Educacional Brumado 2011
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Problema: Permanéncia didria dos alunos na escola
inferior a média didria de um estudante da rede pdblica,
de 4,1 horas.

Aspecto inovador: Ampliacdo da jornada escolar didria
para 9 horas e 30 minutos; atividades de reforco escolar
no contraturno e atividades esportivas e culturais
diversificadas.

Tema principal: Planejamento e Gestao

Ano de implementacao: 2009

Populagdo (2010): 64.550

IDEB anos iniciais (2009): 4,9

Fonte: Inep (2011).

Na Figura 9, o prémio concedido pelo Inep ao municipio, conforme dados documentais,
deu-se devido a seguinte avaliagdo: “As escolas de tempo integral tiveram um aumento
significativo nos indicadores educacionais; indices de desnutri¢do baixaram sensivelmente;
houve melhoria no comportamento e no relacionamento dos alunos com a familia e sociedade”
(Inep, 2011). Ao observar a Figura 9, destaca-se que a nota das escolas publicas municipais de
Brumado no IDEB, com 4,9 nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi prevista pelo Inep e
associada aos esfor¢os de implementacdo de escolas de tempo integral. Essa relagdo, no entanto,
ndo ocorre de forma direta, pois a elevagdo dos indicadores educacionais resulta de diferentes
mediacdes, como a ampliacdo do tempo escolar, o acesso a atividades complementares e as
condicdes de funcionamento das escolas. Nesse sentido, conforme dados do Censo Escolar da
Educagdo Basica entre 2007 e 2023, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB)
de Brumado apresenta evolucdo ao longo de mais de uma década, indicando um crescimento

progressivo, como pode ser observado no Grafico 2, a seguir. Esse processo, embora associado
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a politica de tempo integral, também expressa limites e contradigdes presentes nas politicas

educacionais.

Grafico 2 - Evolucao do IDEB: anos finais das escolas publicas de Brumado
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Fonte: IDEB-INEP (2023), coletado na plataforma QEdu (20250©).

Referente ao Grafico 2, € importante ressaltar que os numeros projetados, em cor verde,
representam as metas tracadas pela Secretaria Municipal de Educacdo, enquanto as colunas do
gréafico, em cor azul, demarcam os resultados alcancados. Observa-se que, ao longo dos anos,
os resultados do municipio acompanham e, em alguns momentos, se aproximam das metas
projetadas, indicando um processo de crescimento progressivo do IDEB, ainda que sem o
cumprimento integral dessas metas em todo o periodo analisado. Em anos como 2007, 2009 e
2011, por exemplo, os resultados permanecem abaixo das projecdes, evidenciando dificuldades
iniciais no alcance das metas estabelecidas.

Esses dados revelam que, no periodo de 2007 a 2011, o IDEB estava em niveis criticos
e praticamente paralisado em torno de 4,2. A superagao dessa pontuagdo ¢ percebida a partir de
2013, com a nota 4,9. Em 2015, ha auséncia de dados, embora em 2017 os niimeros ainda
permanegam em 4,9. Até esse periodo, o municipio estava no processo de implementagcao da
Educagao em Tempo Integral. A partir de 2019, ano em que se implementa a referida politica
nas escolas do campo, os numeros evoluiram constantemente, avancando de 5,1 até atingir, em
2023, a marca de 5,5. Nesse segundo periodo, houve a ascensdo da Educacdo em Tempo
Integral, com a ampliacao da jornada escolar em todas as escolas municipais. Diante disso, a
administracdo municipal atribui os resultados positivos do IDEB a implementagao da Educacao

em Tempo Integral (Brumado, 2019). Essa associagdo, entretanto, ndo pode ser compreendida
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de forma direta ou linear, pois o avango dos indicadores educacionais resulta de multiplas
determinagdes, evidenciando que, mesmo nos anos mais recentes, a elevagao dos indices ndo
significa o alcance pleno das metas projetadas. A luz da dialética, isso ndo significa que esses
numeros representem plenamente a realidade no que diz respeito a efetiva materializacao da
aprendizagem dos estudantes.

Conforme Silva e Pinto (2023, p. 235), Brumado passou por

[...] um periodo de estagnacdo quanto ao aumento do numero de escolas contempladas
com a ampliacdo do tempo escolar. Foram em média 8 (0ito) anos com apenas 3 (trés)
escolas nesse formato educacional, até que, em 2017, 90% das creches ¢ escolas
integrantes do Sistema Municipal de Ensino se tornaram em tempo integral,
alcang¢ando a marca de 100% das unidades em setembro de 2019.

A Revista de Brumado 2019, publicada na versao impressa, reportou a implementacao
da Educagao em Tempo Integral em todo o sistema de ensino, tanto nas escolas da cidade quanto
do campo. O quadro a seguir apresenta os destaques e discursos dispostos na Revista de
Brumado, acerca das quatro unidades de ensino que melhor representam a qualidade do ensino,

do ponto de vista da gestdo municipal e educacional.

Quadro 14 - Referéncias do Ensino 100% em Tempo Integral

O conceito de Ensino em Tempo Integral foi implantado em Brumado em 2009. Numa
Nice Publio | visdo futurista e arrojada, a administragdo municipal adotou o projeto piloto, que
comegcou a ser operacionalizado na Escola Nice Publio da Silva Leite.

A Escola Municipal Joselita Meira de Carvalho, que, a partir de 2019, comecou a

Joselita funcionar no Sistema de Ensino Integral, tornou-se um dos marcos educacionais de
Carvalho Brumado, simbolizando um avango significativo para as escolas do meio rural.
O ensino no meio rural em Brumado, que até o ano de 2004 tinha ainda salas de aulas
multisseriadas, hoje ja possui sistema de Ensino Integral, num avango notavel
Américo promovido pela gestdo municipal. Uma das escolas de grande destaque neste cendrio
Zizico promissor ¢ Américo Zizico Nascimento, que fica localizada no Distrito de Umburanas
e foi ampliada e modernizada, com salas de aula climatizadas, refeitorios e muitas
benfeitorias.

O CMEAS - Centro Municipal de Ensino Agamenon Santana - ¢ a maior escola da
Rede Municipal de Ensino, recebendo mais de mil alunos. Atualizada para o Sistema
CMEAS de Ensino Integral, a unidade passou por total reestruturagdo, ganhando um ar de
modernidade e funcionalidade, com amplas salas de aula, todas climatizadas, além de
infraestrutura adequada para os professores e alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor ¢ adaptado da Revista de Brumado, ano 1, n.° 1, jul. 2019.

Essas escolas de tempo integral sdo amostras que representam como tem ocorrido a
implementa¢do da Educagdo em Tempo Integral no municipio. Sendo assim, as informacgdes

organizadas no Quadro 14 chamam a aten¢do devido as melhorias promovidas nas estruturas
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fisicas das escolas e aos avangos obtidos na qualidade da educagao. Por outro lado, é perceptivel
a existéncia de algumas lacunas, pelo uso de termos e discursos contraditorios, principalmente
quando se refere as escolas do campo.

Como visto no Quadro 14, nas escolas do campo, a Educacdo em Tempo Integral teve
inicio em 2019 na Escola Municipal Joselita Meira de Carvalho, “simbolizando um avango
significativo para as escolas do meio rural” (Brumado, 2019, p. 4). Cabe frisar que o termo
“rural”, no contexto citado, pode estar atrelado ao desconhecimento da concepgao de Educagao
do Campo, criada a partir do I ENERA, “um movimento de reflexdo pedagdgica das
experiéncias de resisténcia camponesa, constituindo a expressio, € aos poucos o conceito de
Educacdo do Campo” (Caldart, 2004, p. 3).

Essa colocagdo do “avang¢o do meio rural” deixa uma preocupagdo, uma vez que a
Educacdo em Tempo Integral pode estar se sobrepondo a realidade dos camponeses da escola
mencionada. Além disso, a matéria da Revista de Brumado 2019 passa a ideia da extin¢ao das
classes multisseriadas, sendo reparada ou ocupada pelo sistema de ensino em tempo integral.
Como reportado, 2024 foi o ultimo ano de funcionamento das salas de aula multisseriadas;
cinco anos depois, o tempo integral € tido como um avango. Segundo Caldart (2004), as classes
multisseriadas sao hegemonicamente estigmatizadas como algo ruim, com pouca qualidade e
baixo rendimento, quando, na realidade, o ensino nas salas multisseriadas refor¢a a Educagao
do Campo e valoriza a cultura local onde ela acontece.

A gestao municipal da época afirmou que implantou o conceito de Educacdo em Tempo
Integral a partir de uma visao futurista e arrojada (Brumado, 2019). Esse avanco ndo pode ser
visto de tal modo por se tratar de um processo inicial, ainda que o PMAA tenha conquistado o
prémio de Inovacdo e Gestao Educacional do Inep. Porque, a primeira intengao percebida ¢
ampliar o tempo, s6 depois que o ensino vai assumindo caracteristicas que conduzem a tentativa

de promover uma Educacado Integral.

A ampliag@o do tempo escolar nas unidades de ensino de Brumado ¢ caracterizada
pela oferta de atividades extracurriculares como reforco escolar de Lingua Portuguesa
e Matematica, informatica, oficinas artisticas (danca, artesanato, teatro ¢ musica) e
praticas esportivas, ministradas por monitores que sdo, em sua maioria, pedagogos,
além de outros profissionais licenciados ou com formacéo no Ensino Médio e que
tenham habilidade em modalidades esportivas ou artisticas (Silva; Pinto, 2023, p.
235).

As atividades extracurriculares, citadas por Silva e Pinto (2023), foram realizadas por
profissionais da educagdo com ensino superior € por educadores sociais. Estes ultimos sdao pes-

soas atuantes na area da educacdo, responsaveis pelo desenvolvimento de habilidades
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artisticas, esportivas e culturais, sem a exigéncia de uma formagéo certificada. E importante
salientar que, ao longo da implementacdo da Educagdo em Tempo Integral no municipio, ob-
serva-se a auséncia de reconhecimento, por parte dos gestores municipais, em relagdo aos edu-
cadores sociais, 0 que repercute em outras instancias da administragao publica.

Apds 100% das escolas publicas municipais, funcionando em tempo integral, foi publi-
cado no Diério Oficial do Municipio o Decreto n°. 5.753, de 12 de agosto de 2022. Nesse do-
cumento, a prefeitura municipal de Brumado-BA determinou a alteragdo dos nomes das escolas
integrantes do Sistema Municipal de Ensino, admitindo a inser¢ao dos termos “Em Tempo In-
tegral” na denominag¢do de cada escola, considerando os dispositivos e objetivos da Lei de Di-
retrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN), do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e do
Plano Municipal de Educagdo (PME) que regulamentam o ensino em tempo integral. Perante a
mengdo desses documentos legais, o quadro a seguir apresenta um comparativo sobre as nor-

mativas para a Educacdo em Tempo Integral, considerando os contextos nacional e municipal.

Quadro 15 - Normas legais para a Educagcdo em Tempo Integral

O Ensino Fundamental serd ministrado
LDBEN progressivamente em tempo integral, a | Ampliar o tempo do estudante
Lein® Art. 34, §2° | critério dos sistemas de ensino, visando | na escola, promovendo mais
9.394/1996 assegurar ao educando tempo mais am- | aprendizagem e convivéncia.
plo de convivéncia escolar.
fi E a T I 1 .
O erecer Qucagaooem empo nte’gre't Expandir a oferta de escolas
em, no minimo, 50% das escolas publi- .
Meta 6 " L. em tempo integral em todo o
cas de Educacdo Basica e para, pelo als
PNE menos, 25% dos estudantes. pais.
Lei n° P ~ A . o ] ]
13.005/2014 reveern agoces como 'a551stenc1a’ tee Garantir a qualidade da Educa-
. . nica e financeira, prioridade para areas | .
Estratégias P ~ ¢do Integral, com foco no de-
vulneraveis, formagdo de professores, ; .
6.126.5 . . senvolvimento humano inte-
e curriculos integrados com cultura, es-
, gral.
porte, saude etc.
Ampliar e qualificar a oferta da Educa- . L
~ . Adequar o sistema municipal a
¢do Integral, replicando a Meta 6 do .
o ... | meta nacional, promovendo
PNE, prevendo 50% das escolas publi- o
Meta 15 . . acesso € permanéncia com
PME de cas funcionando em tempo integral ualidade
Brumado- para 25% dos estudantes, até 2025. q )
BA Ampliacdo da infraestrutura; oferta de
Lein® Estratéoias atividades pedagogicas, culturais e es- | Adaptar o tempo integral a rea-
1.757/2015 Loca%s portivas; formacgdo docente; parcerias | lidade e as demandas locais de
intersetoriais (cultura, satide, universi- | Brumado.
dades etc.).

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) e fundamentado na LDB, PNE ¢ PME de Brumado.

Prevista legalmente desde a LDBEN n° 9.394/1996, a politica de Educagao em Tempo
Integral, que deve fundamentar-se na Educacao Integral, vem se universalizando a nivel nacio-

nal, estadual e municipal nas Gltimas décadas. Isso também em razao da normativa que instituiu
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o PNE 2014-2024 deixar explicita a necessidade e o compromisso das redes e sistemas de en-
sino do pais de ofertar Educa¢do em Tempo Integral em ao menos 50% das escolas publicas
basicas, atendendo ao minimo 25% do quantitativo de estudantes com matriculas ativas até o
ano de 2025. Nesse sentido, nas percepgoes e conclusdes desencadeadas pelo Quadro 15, con-
siderando também as discussdes antecedentes ao mesmo, fica evidente que o municipio de Bru-
mado-BA j4 atingiu a Meta 6 do PNE, replicada em seu PME. Pois todas as escolas publicas
municipais do campo e da cidade ja funcionam em tempo integral desde 2019.

O PME de Brumado-BA, com vigéncia até 2025, ¢ resultado de uma reformulacao do
plano elaborado em 2009 e aprovado por meio da Lei Municipal n° 1.583, de 28 de dezembro
de 2009, para o decénio 2010-2020. Faz saber que se trata de uma versdo antiga que durou
apenas cinco anos, pois a Lei n° 1.752, de 30 de junho de 2015, determinou a reformulacao de
uma nova versao para o decénio de 2015-2025. A reformulacao do Plano teve como diferencial
a criacdo de uma comissdo de monitoramento e acompanhamento sob a aplicabilidade das me-
tas projetadas até o encerramento do periodo decenal em evidéncia. Cabe salientar que nao
houve mudangas no PME em 2025, pois a prorroga¢do dos planos municipais ocorreu em am-
bito nacional, conforme as diretrizes do Plano Nacional de Educagao (PNE).

Notoriamente, nos ultimos anos, 0 municipio tem atingido seus objetivos educacionais
no que tange a oferta de Educagdo em Tempo Integral. Em termos legais, adequou-se a meta
nacional, visando ao acesso e a permanéncia dos estudantes na Educa¢do Bésica de “qualidade”,
compreendida como um conceito em disputa no campo das politicas educacionais. Ademais,
tem buscado adaptar o tempo integral conforme a realidade local e suas demandas emergentes.
Assim, posto no PME, o contexto da educagdo brumadense, necessita de melhorias e possui
prioridades que a ampliagcdo do tempo escolar pode proporcionar, desde que aplicada com pla-
nejamento e perspectivas eficientes.

Proeminente, o PME n° 1.752/2015 destaca que para

[...] a melhoria da qualidade da educagdo no municipio de Brumado a Prefeitura Mu-
nicipal através da Secretaria Municipal da Educacdo elaborou o programa para im-
plantagdo da proposta de Educagdo em Tempo Integral em todas as unidades escolares
da rede municipal comeg¢ando com a educacdo infantil e as séries iniciais (1° ao 5°
ano) até alcancar as unidades das séries finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental
(Brumado, 2015, p. 37).

Nesse sentido, a reformulacao do PME cita a elaboracdo do Programa Educagdao em
Tempo Integral que, naquela ocasido, prop0s a sua extensao para atender a todos os estudantes

da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, utilizando recursos proprios e financiamento

do Governo Federal pelo Programa Mais Educagdo. Ou seja, em 2015 a Prefeitura e a Secretaria
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Municipal de Educacido (SME) de Brumado estavam articulando a amplia¢ao do tempo integral
em todas as escolas que, como ja foi dito, instaurou-se em 2019.

De acordo com o PME de Brumado (2015), foi estabelecida a jornada didria de 9 horas
na rede municipal de ensino, compreendendo o periodo das 07:00 as 16:30, com 8 horas/aula
diarias e intervalo de 1 hora para descanso. Nessas circunstancias, o Programa Educagdo em
Tempo Integral propos

[...] o aumento regular da carga horaria diaria dos alunos da rede de educagdo muni-
cipal visando ndo apenas a melhoria do IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educa-
¢do Basica), mas, sobretudo, a prote¢do de criangas e adolescentes que se encontrem
em situagdes de vulnerabilidade social com uma formacgdo que atenda aos aspectos de
melhoria do desenvolvimento fisico, no fornecimento de trés refeigdes, do desenvol-
vimento psiquico, com o acompanhamento de profissionais especializados, do desen-
volvimento académico, com uma estrutura de suporte pedagdgico dada por professo-
res adequadamente capacitados, ¢ do desenvolvimento socio-cultural, promovendo
uma ampliacdo das oportunidades formativas no ambito das manifesta¢des culturais,
do mundo do trabalho, do esporte e da saude (Brumado, 2015, p. 37-38).

De acordo com a pretensao do PME, a educagdo de Brumado tem chamado atengdo no
cenario nacional, com resultados, agdes e investimentos que direcionam o funcionamento da
jornada de tempo integral nas escolas. Nessa perspectiva, a ampliagdo da carga horaria escolar,
a implementacdo de politicas de financiamento especificas e a reorganizagao curricular voltada

a Educagdo em Tempo Integral tém levantado indagagdes e problematizado a situagao da poli-

tica educacional em destaque, como explicitam trés exemplos no quadro a seguir.

Quadro 16 - Educagdo em Tempo Integral de Brumado-BA vira manchete nos jornais

Prefeitura Municipal de Vitéria da Con- % “ectu

quista-BA e Secretaria Municipal de Edu-
2019 | cacdo visitam escolas publicas de Bru- CONQUISTA
mado-BA para conhecer o Modelo de Es- | https://www.pmvc.ba.gov.br/prefeito-e-equipe-
cola em Tempo Integral do municipio. da-educacao-conhecem-modelo-de-escola-em-
tempo-integral-de-brumado/

Brumado foi a primeira cidade da Bahia e - JORN AL DA

do Brasil a anunciar a retomada das aulas

2020 presenciais durante a pandemia de covid- MAN HA —
19, para 21 de setembro de 2020. https://globoplay.globo.com/v/8845192/
Lyceu Educacional recebe mais de 700 NA M ' RA&””
2024 | mil reais s6 no més de abril/2024 da pre-
feitura de Brumado. https://www.sudoestenamira.com.br/noti-

cias/9732-2024/05/30/lyceu-educacional-recebe-
mais-de-700-mil-reais-so-no-mes-de-abil2024-da-
prefeitura-de-brumado
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Brumado tem experiéncia reconhecida

em mapa de Educagdo Integral do MEC. BAHANOT, ic,"qs
https://www.bahianoticias.com.br/municipios/no-

ticia/48429-brumado-tem-experiencia-reconhe-
cida-em-mapa-de-educacao-integral-do-mec

2025

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com base em matérias dos jornais/sites citados.

Tecendo as manchetes do Quadro 16, primeiramente, o destaque no Conecta Conquista
(2019), foi resultado dos avancos e da organizacdo do municipio de Brumado, pois naquele
ano, pelo avango no IDEB e com o tempo integral em todas as escolas, chamou atencao da
Gestao Municipal de Vitoria da Conquista-BA, que teve o interesse em conhecer o sistema de
ensino brumadense que ja estava “100% integralizado”. Desse modo, a experiéncia foi tida
como referéncia para gestores ¢ educadores conquistenses, mesmo ainda em meio a desafios,
dificuldades e contradi¢des persistentes até nos dias atuais.

Ainda, conforme o Quadro 16, durante o periodo pandémico, mais especificamente no
pico de contaminagdo da covid-19, uma decisdo chocou o estado da Bahia e teve repercussao
nacional. Ao desvelar de uma crise sanitaria sem precedentes, a prefeitura de Brumado anun-
ciou por meio da Portaria n® 02, de 1° de setembro de 2020, publicada no Didrio Oficial, o
retorno facultativo das aulas presenciais nas escolas municipais, apds a suspensdo gerada pela
Covid-19. A publicagido teve visibilidade na imprensa pelos diversos sites e jornais, com maté-
ria televisiva apresentada no Jornal da Manha, sob dominio da Rede Globo, que também foi
repercutida pelo Jornal Nacional em hordrio nobre. Nesse sentido, vislumbra-se o anseio da
gestdo municipal manter seu sistema educacional de tempo integral num momento tdo delicado
da vida humana.

Sabe-se que a Educacao em Tempo Integral de Brumado tem contribuido para a ampli-
acdo da permanéncia dos estudantes na escola e o desenvolvimento de competéncias cognitivas
e socioemocionais, com potencial para contribuir para a redugdo da evasdo escolar, bem como
para a formacao dos brumadenses. Mas, existem lacunas a serem superadas em tempos de ne-
oliberalismo educacional e incremento de politicas publicas descontextualizadas. Nessa pers-
pectiva, ainda no Quadro 16, identifica-se que o municipio tem realizado parcerias e contratos
com empresas privadas, para atuar desde servigos gerais a educacionais nas escolas de tempo
integral, como no caso a inoperante Lyceu Educacional que foi alvo de intensas especulagdes
pelos altos valores recebidos em licitagdes.

A partir de 2023, o municipio de Brumado passou a adotar, em seus documentos oficiais,
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anomenclatura Educacao Integral em Tempo Integral, ao reconhecer que ndo se pode restringir
a politica a mera ampliacao do tempo escolar. Essa mudanca é formalizada pela publicagdo do
Decreto n.° 6.104, de 13 de setembro de 2023, que “dispde sobre a implantacao da Politica de
Educagao Integral em Tempo Integral no Sistema Municipal de Ensino de Brumado, Estado da
Bahia, e da outras providéncias” (Brumado, 2023, p. 1). Trata-se de um documento recente da
legislagdo municipal, que sistematiza os encaminhamentos observados ao longo da implemen-
tacdo da Educacdo em Tempo Integral e incorpora atualiza¢des relacionadas a ampliagao de
tempos e espacos na perspectiva da Educagao Integral, em consondncia com o Programa Escola
em Tempo Integral do Governo Federal.

O Decreto n°® 6.104/2023, estabelece as diretrizes e a organizagdo curricular da Educa-
¢do em Tempo integral, contemplando as etapas da Educagao Bésica: Educacgdo Infantil e En-
sino Fundamental anos iniciais e finais. Nesse documento, as cargas horarias diarias e semanais
das escolas sdo detalhadas, atentando-se a localizac¢ao diferenciada entre cidade e campo. Sendo
que, na cidade as aulas iniciam as 7:00 e terminam as 16:30, enquanto no campo o inicio ocorre
as 7:00 e finaliza as 16:00, com 30 minutos de diferenga em relagao a cidade, devido as espe-
cificidades locais, culturais e o deslocamento dos estudantes camponeses. Além disso, ¢ des-
crito como os profissionais da Educacdo devem atuar, considerando também a integragdo cur-
ricular com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a avaliagdo periodica das escolas
referente a garantia da qualidade educacional (Brumado, 2023).

No que tange ao ano letivo de 2025, no final de 2024, foi publicada no Diario Oficial
do Municipio de Brumado a Resolug¢do n° 003/2024, de 20 de dezembro de 2024, expedida pelo
Conselho Municipal de Educagdao (CME), que aprovou o calendario escolar do Sistema Muni-
cipal de Ensino, com inicio em 10 de fevereiro de 2025 e término em 12 de dezembro de 2025,
totalizando 200 dias letivos (Brumado, 2024). Contudo, embora o municipio tenha iniciado o
ano letivo conforme estabelecido na resolugdo, o ensino em tempo integral teve inicio apenas
no dia 19 de maio de 2025, em um contexto marcado por dificuldades administrativas, organi-
zacionais ou estruturais na sua implementacao. Esse atraso reduziu o periodo de participacao
dos(as) estudantes nas atividades de tempo integral e interferiu no desenvolvimento das ac¢des
previstas, limitando seus efeitos na formacao de criangas e jovens. A situacdo também eviden-
cia o descompasso entre o planejamento registrado nos documentos oficiais e a execucao no
cotidiano escolar, revelando desafios na efetivagdo da proposta no contexto municipal.

Retomando o Quadro 16, observam-se avangos no municipio de Brumado a partir do
projeto em desenvolvimento intitulado Educagdo em Tempo Integral e Fortalecimento do Sis-

tema de Garantia de Direitos, reconhecido pelo MEC no Mapa de Experiéncias Inspiradoras
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em Educacgdo Integral, publicado em 12 de dezembro de 2025. Para o municipio, esse reconhe-
cimento evidencia aspectos como inclusdo, acessibilidade, intersetorialidade e rede de protegao.
No entanto, no contexto desta pesquisa, ainda nao se contemplam integralmente os diversos
desafios e realidades existentes, sobretudo no que se refere aos povos do campo, publico espe-

cifico da analise de dados deste estudo.

4.1.1 Neoliberalismo e terceirizacao dos servi¢os educacionais

A principio, essa discussao sobre neoliberalismo e terceirizagao dos servigos educacio-
nais se faz necessdria, em razao de que, a Educacdo Brasileira tem ficado a carga das grandes
empresas multinacionais que financiam as politicas e programas educacionais (Ball, 2014).
Essa agdo pode ser vista no Compromisso Todos pela Educagdo que abriu margem para as
detentoras de capital como Grupo Gerdau, DPaschoal, Itau, Bradesco, Santander, etc., exerce
poder concebendo a educacdo hegemonica como alavanca propulsora do capitalismo.

Conforme Santos e Nunes (2020), a atuagdo das grandes empresas do capital determi-
nam a educagdo capitalista fundamentada no documento da ONG Parceiros da Educagio, inti-
tulado A transformacgdo da qualidade da educagdo basica publica no Brasil (2012), criado pe-
las empresas e fundagdes privadas com o intuito de privatizar a educagao publica, transfor-
mando-a em mercadoria e formando meros consumidores sem capacidade critica e reflexiva.
Nesse sentido, € de suma importancia ressaltar que o sucateamento das politicas publicas edu-
cacionais no Brasil, demonstra o cumprimento da agenda mundial da educacgao neoliberal, por
meio das chamadas bases curriculares, que em nosso pais conhecemos como Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e idealiza os quatros pilares da Educacao defendidos pela Unesco:
aprender a aprender; aprender a ser; aprender a conviver; aprender a conhecer.

Assim, ¢ valido contextualizar sobre as diversas dindmicas que a politica de Educacao
Integral em Tempo Integral tem passado, pois agdes que envolvem muito dinheiro tém sido
sobretudo vistas na criagdo e execucdo dos diversos programas educacionais fomentadores da
ampliacao do tempo integral. Como ja citado em outras se¢des desta pesquisa, o Programa Mais
Educagao e o Programa Escola em Tempo Integral, certamente emergiram nas influéncias mo-
netarias empresariais.

Para Ball (2014, p. 26), neoliberalismo “[...] ¢ sobre dinheiro e mentes, ¢ um nexo de
interesse comum entre as varias formas de capital e de Estado contemporaneo”. Trata-se de
uma doutrina econdmica dos paises ricos que globalmente mantém a ldgica hegemonica ativa

nas esferas sociais, no caso mais visado a Educacdo. Por exemplo, a BNCC, como est4 posta
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na légica do desenvolvimento de competéncias e habilidades, € neste caso uma politica do Es-
tado capitalista e nela atravessa todas as modalidades de ensino, inclusive as imersas no objeto
de estudo desta pesquisa.

Como se vé, o fendmeno ideoldgico-neoliberal

[...] trata a educagdo escolar, particularmente na escola publica, como lugar privilegi-
ado de concretizacdo de estratégias globais de mudancas educacionais para paises
considerados periféricos em relagdo ao desenvolvimento econdémico (também deno-
minados paises em desenvolvimento, ou paises emergentes), cujas finalidades educa-
tivas de formagdo escolar centram-se em interesses capitalistas de formacao imediata
para o trabalho, em ligag@o direta com o mercado. (Libaneo; Freitas, 2018, p. 24)

Relacionando a dialética marxista a concepgao de Libaneo e Freitas (2018), o neolibe-
ralismo em sua dimensdo central, subordina a Educacgdo aos interesses econdmicos e globais,
transformando-a em um instrumento de exploracao da forca de trabalho, contraposta a formagao
humana caracterizada como critica, autbnoma e, portanto, contra-hegemonica. Nessa perspec-
tiva, sistemas de ensino federais, estaduais e municipais no Brasil, pendem a atender aos inte-
resses do capital. Por assim dizer, fica entendivel que ao implementarem politicas de ampliacao
da jornada escolar ancoradas na Educagdo Integral, decerto, ndo irdo desenvolver fielmente os
preceitos, principio e fundamentos da emancipagao humana.

Considerando o objeto de estudo desta pesquisa, € como ja exposto na subsecao anterior,
um classico exemplo neoliberal, ocorreu no municipio de Brumado-BA, que até no ano de 2024,
terceirizou os servigos da oferta de educagdo nas escolas publicas municipais. Por via de licita-
¢oes, a Lyceu Educacional atuou em média durante uma década no municipio, terceirizando
profissionais como educadores sociais para trabalhar no tempo integral, recebendo R$ 8,00
hora/aula. Além da contratagdo, exercendo dominio, a empresa também realizava acompanha-
mento e avaliacao do trabalho desenvolvido pelos terceirizados. De acordo com Freitas (2018),
¢ valido destacar que a terceirizagdo de servigos educacionais esta ligada a dtica capitalista de
mercadoria, que se relaciona ao modelo de gestdo educacional pautado por conceitos empresa-
riais.

Em 2025, nao houve contratagdo da mesma empresa e nem similar. Embora, as preten-
soes de contratagcdo dos educadores sociais para atuar no ano letivo de Brumado, ainda seguiu
uma logica empresarial. Pois, por via do Credenciamento n® 003/2025 e Processo Licitatorio n®
0119/2025, a prefeitura de Brumado anunciou sele¢do de profissionais interessados em prestar
servicos ao municipio como monitores de reforgo e oficineiros da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo para manutencdo das atividades pedagdgicas e culturais no ano de 2025. Para tanto, era

necessario aos interessados ser Microempreendedor Individual (MEI) (Brumado, 2025). A
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publicacdo foi alvo de criticas em diversos meios de comunicagdo e na sociedade local, por
contradizer interesses da classe trabalhadora e dos profissionais da Educagao.

Em tempos de neoconservadorismo, profissionais da educagao, escolas publicas e di-
versas comunidades locais-culturais estdo imersos nas ofensivas do Estado capitalista e das
politicas publicas hegemonicas.

Ou seja, a educagdo ¢ a escola exercem uma fung@o nas condi¢des necessarias para
que a ideologia hegemodnica se mantenha, embora com resisténcia dos educadores e
das entidades educacionais. Diferentes grupos tém interesse pela educagdo e pela es-

cola no sentido de legitimarem ideias e pressupostos, mas ha um campo de lutas e
disputas em defesa da escola e da educagao publica. (Caetano, 2020, p.127)

Por isso, as politicas educacionais estdo conjecturadas na tripla relacdo entre educacao,
escola e poder, determinando em diversas situagdes e realidades de ensino a manutencao ideo-
logica de carater essencialmente dominante sob as massas sociais. Dessa forma, a escola que
transmite conteudos, também reforca de certo modo as ideias e valores que sustentam a estru-
tura de poder imposta, mesmo apesar das forgas desencadeadas pelas reivindicagdes historicas
promovidas pelos movimentos sociais ¢ sindicais.

Em sintese, no contexto do neoliberalismo, diversos grupos de interesse, concebem a
educacdo como estratégia legitimante de ideias particulares que formam as suas identidades e
desenvolvem seus pressupostos ideoldgicos. Correspondendo, como diz Mészaros (2011a, p.
113) “...] as transformagdes materiais realizadas nas ultimas décadas, bem em consonancia
com a crise estrutural cada vez mais profunda da ordem social metabolica estabelecida. Por-
tanto, nessa dimensao, a escola e seu entorno acabam por si tornar um campo de disputas ten-
sionado pelo status quo e as movimentagdes que almejam transformar a realidade para um es-

tado democratico.

4.1.2 Um olhar sob os documentos escolares e educacionais do municipio

Nesta subse¢do, apresenta-se especificamente os documentos escolares e educacionais
do municipio, buscando identificar se a Educacdo Integral/Tempo Integral e a Educagdo do
Campo aparecem nos documentos. Nessa perspectiva, o material em analise € prioritariamente
a Matriz Curricular (MC) da educagdo de Brumado e os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP)
das escolas que compdem o [ocus desta pesquisa.

De inicio, ¢ importante deixar claro que os documentos sdo apresentados em sequéncia
separadamente com analises de caracteristicas mais descritivas, ainda que, possam ser reflexi-

vas a luz do método de pesquisa Materialista Histérico Dialético (MHD). Os documentos foram
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disponibilizados pelos(as) gestores(as) escolares das Escolas em Tempo Integral Joselita Meira
de Carvalho, Miguel Mirante e Clemente Gomes, entre dezembro de 2024 ¢ margo de 2025,
durante visitas técnicas realizadas pelo pesquisador. Na ocasido, também houve observacdes e
didlogos com as equipes de gestao e coordenacdo das escolas, que apresentaram os espagos
fisicos e as dindmicas de funcionamento do tempo integral.

O primeiro documento para requisi¢do foi a MC das escolas, que ao ser requerida na
Escola Municipal em Tempo Integral Professora Joselita Meira de Carvalho, o pesquisador ob-
teve a informag¢do de que a MC ¢ comum e unica para todo o sistema municipal de ensino em
tempo integral de Brumado, no campo e na cidade. Essa descoberta levanta reflexdes pois
campo e cidade apesar de se relacionarem sdo realidades com caracteristicas especificas e cul-
turais, que também variam entre si em cada escola pesquisada.

Em 19 de fevereiro de 2024, foi publicada no Diario Oficial do Municipio de Brumado
a Resolugdo CME n° 001/2024, atualizando a MC das Escolas em Tempo Integral do sistema
municipal de ensino, com vigéncia a partir do ano letivo de 2024. Ainda, em 2025, o municipio
segue essa mesma matriz, pois ndo foi publicada uma nova versao especifica para esse ano.

A Resolucao n° 001/2024, detalha a carga hordria para o Ensino Fundamental do 1° ao
9° Ano. Ha a seguinte divisao: Area do Conhecimento, Oficinas Curriculares, Formacao Pes-
soal e Social e Atividades Integradoras. Nessa organizacao, o tempo integral ¢ caracterizado
pela carga horaria anual com 1.840 horas/aula destinadas aos estudantes dos anos iniciais e
2.040 horas/aula para os anos finais, totalizando 17.360 horas/aula para o Ensino Fundamental
completo. Além das areas do curriculo regular como Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da Na-
tureza, Ciéncias Humanas, Ensino Religioso, etc., a matriz propde a parte diversificada do
tempo integral com Oficinas Curriculares, aulas de refor¢o de Lingua Portuguesa e Matematica,
bem como Atividades Recreativas, Culturais, Esportivas, Motoras, Tecnologia de Informagao
e Comunicagdo. Propondo ainda, formacdo pessoal e social com atividades integradoras na am-
plia¢do da jornada escolar, diversificando as experiéncias de aprendizagem (Brumado, 2024).
E importante salientar que a MC néo faz mengéo especifica a8 Educagdo do Campo e, conforme
visto e discutido, o foco ¢ a Educacdo em Tempo Integral.

Adentrando nos PPP, das trés escolas pesquisadas, a que possui o maior documento em
termos de conteudo escrito ¢ a Joselita Meira de Carvalho, com 380 paginas e consequente-
mente o mais consistente. Esse PPP descreve a identificagdo e os principios orientadores da
educacdo da escola, alinhados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento

Curricular Referencial da Bahia (DCRB). No documento, ainda pode ser vista a avaliacdo do
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desempenho escolar, apresentando os aspectos positivos € negativos acerca do ensino, corpo
docente, participacdo dos pais, ambiente e infraestrutura.

Para a oferta e desenvolvimento do Ensino Fundamental, o PPP da Escola Joselita Meira
de Carvalho, propde conteudos programaticos detalhados, abarcando diversos componentes
curriculares do curriculo regular, alinhados as habilidades da BNCC. Além disso, o docu-
mento contém um calendario de acdes pedagdgicas e um questiondrio organizados, possibili-
tando a identificagao da comunidade escolar fortemente marcada pela cultura camponesa. Nesse
sentido, o PPP da escola destaca a necessidade ¢ defesa de uma educac¢ao caracteristicamente
pensada para os sujeitos que vivem no e do campo, focando nos principios agroecoldgicos e
culturais que definem a comunidade escolar. Por isso, a escola ressalta no documento a partici-
pacdo de seus profissionais da educagdo em cursos de Formagao Continuada do Campo, ofer-
tada pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME) da Bahia.

Cabe destacar que, a concepgao tedrica posta no PPP da Escola Joselita Meira de Car-
valho baseia-se na Teoria Historico-Cultural, onde a crianga se relaciona com o mundo e de-
senvolve sua psique. Nesse sentido, a escola destaca em seu PPP o desenvolvimento do pro-
cesso ensino-aprendizagem apoiando-se no sociointeracionismo de Vygotsky (2007), onde a
educacdo ¢ concebida pelo individuo a partir do reconhecimento e interagdo com o seu contexto
histérico, social e cultural. Por essa razao, o PPP em destaque apresenta uma percepcgao sensivel
a Educagdao do Campo, preocupando-se com a cultura dos povos que residem e estudam na
Fazenda Tamboril.

Sobre o PPP da Escola Municipal em Tempo Integral Miguel Mirante, trata-se de um
documento mais sucinto, com 60 paginas, embora com contetido amplamente articulado. Nesse
documento, apresenta-se a missao, visao e valores prezados pela instituigao de ensino. O foco
principal do documento abrange a Educacao Integral e a gestdo democratica-participativa, en-
volvendo toda a comunidade escolar na dindmica e construcao de processos educativos anco-
rados na realidade local e cultural. Outros elementos como o diagnostico situacional da escola,
incluindo infraestrutura, corpo docente e discente, reflete as forcas e fraquezas perpassadas no
ensino ofertado, cuja preocupacdo maior ¢ contemplar as especificidades dos estudantes advin-
dos de culturas multifacetadas.

Em seu diferencial, a Escola Miguel Mirante preza pela escuta a comunidade escolar, e
nesse principio, destaca que o PPP foi construido coletivamente entre os profissionais da edu-
cacdo e os diversos atores socias que vivem em entorno. Ademias, descreve a relevancia de trés
projetos pedagdgicos que tem contribuido fortemente no para o aprendizado e desenvolvimento

dos estudantes, a saber: Multiplos olhares, Leitor da semana e Gincana cultural: Resgatando
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Valores. Esses projetos, como estdo postos no PPP, sao promovedores da leitura, escrita, resgate
de valores e a integrag@o social. Portanto, estdo articulados ao ensino em tempo integral, rela-
cionando as atividades do curriculo diferenciado.

O ultimo PPP, também extenso, com 311 paginas, ¢ o da Escola Municipal em Tempo
Integral Professor Clemente Gomes, os detalhes principais apontam para a organizagao funci-
onal e espacial, principios pedagogicos e indicadores educacionais. Na referida escola, as pro-
posi¢des do PPP concentram-se na formagao critica e participativa, tendo como proposito va-
lorizar a diversidade e desenvolver a pesquisa. Evidentemente, esse documento aponta para a
necessidade em promover melhorias no contexto escolar, contando com o envolvimento de toda
a comunidade escolar, resultando na construg¢do do pensamento critico pautado nas reais neces-
sidades dos estudantes e da populacao que sao oriundos.

A partir da gestdo democratica e inclusiva, o PPP da Escola Clemente Gomes, dimensi-
ona a sua aten¢ao a Educagdo do Campo e aos estudantes com necessidades especiais. Em res-
peito as multiplas realidades, cita experiéncias como no caso do Formacampo, que contribuiu
na reformulag¢do do PPP, agregando conceitos e praticas voltados a Educagdo do/no Campo e
aos principios: liberdade, autonomia, flexibilidade e democracia. Isso contempla também a
Educacao Integral/em Tempo Integral abordada no PPP, com a devida atencdo, ndo sendo ape-
nas dentro do PPP dada a Educacdo do Campo, mas para as duas modalidades que funcionam
simultaneamente.

Nas escolas pesquisadas, todos PPP foram elaborados e reformulados durante o ano de
2022. Notoriamente, cada documento atende a alguma determinada identidade propria, consi-
derando os sujeitos contemplados e os espagos onde ocorre Educacdo em Tempo Integral e
relaciona Educagcdo do Campo. Assim, a seguir, o Quadro 17 apresenta um comparativo de
como estdo postas a Educagdo Integral e a Educacdo do Campo nos PPP analisados, de modo a
sintetizar e/ou acrescentar a discussdo supracitada sobre o referido documento escolar nesta

subsec¢ao.
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Quadro 17 - Comparativo conciso dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas pesquisadas

ESCOLAS EM TEMPO INTEGRAL
MIGUEL MIRANTE CLEMENTE GOMES JOSELITA MEIRA DE
CARVALHO
eBusca o desenvolvimento qua- [eMotiva a permanéncia do estu- |eVisa o desenvolvimento hu-
litativo da aprendizagem, dante; mano, social e sustentavel de
© . | abrangendo dimensdes fisica, forma integral, através de lin-
’a § afetiva, cognitiva, intelectual € | ePromove a formagdo integral | guagens diversas e ambiente
< 0 ética. do ser humano, para além do acolhedor.
CD) E cognitivo.
& 7z |e*Foca na centralidade do estu-
== dante, aprendizagem perma-
> ap gem p
nente, perspectiva inclusiva e
gestdo democratica.
No Povoado Arrecife: No Distrito Itaquarai: Na Fazenda Tamboril:
o Atende moradores das comu- ¢ PPP foi formulado com e Vincula a educacgdo “a um
nidades circunvizinhas; base na formagdo continuada do | novo projeto de desenvolvi-
Programa Formacampo 2022 - | mento econdémico, social e
2 ¢O PPP ndo discute explicita- UESB; ecologico voltado para o
= mente a Educag¢do do Campo campo;
< como uma modalidade; e Apresenta a autocritica: Bru-
8 mado ndo possui planejamento |e Foca em principios agroeco-
a e Seu foco ¢ mais como polo | especifico para a Educagio do logicos e na cultura do
9: educacional rural. Campo. campo;
3
Sﬂ} e Defende a reestruturagéo
8 curricular, privilegiando a for-
a magao integral e inclusdo so-
= cial dos camponeses;
e Participagdo em cursos de
Formagao Continuada do
Campo ofertada UNDIME.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com base nos PPP das escolas (2022).

Com base no comparativo do Quadro 17, todas escolas citam em seus PPP a Educacao
Integral. Embora, de acordo com o cendrio municipal relacionado a definicao pratica das pro-
posi¢des dos PPP, o que tem prevalecido ¢ a integralizagdo do tempo para integral em detri-
mento da Educag¢do Integral. Acerca da Educa¢do do Campo, os PPP indicam trés experiéncias
diferenciadas, onde na Escola Miguel Mirante ndo reconhece esta modalidade e possui uma
Educagao Rural (hegemonica). Ja, a Escola Miguel Mirante atenta-se que o Sistema Municipal
de Ensino ndo propde uma politica educacional diferenciada voltada para os povos do campo e
por isso a escola reformulou seu PPP baseando-se na formagao continuada ofertada pelo For-
macampo. Por final, a Escola Joselita Meira de Carvalho, extremamente preocupada com a

cultura local, reconhece o desenvolvimento dos principios da Educacao do Campo, visando
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aspectos como a formacao integral dos camponeses, inclusdo social e valorizagao da agricultura
familiar ajustada aos processos econdmicos e culturais da comunidade escolar.

Portanto, a analise e discussao sob os PPP ¢ indispensavel para compreender se as pro-
posi¢des desses documentos e as propostas de Educacao Integral em Tempo Integral e Educa-
¢do do Campo estdo de fato ocorrendo na praxis das escolas pesquisadas, considerando os pro-
cessos formativos na perspectiva da formagao humana e emancipagdo do ser social. Contudo,
essas respostas foram demonstradas a partir das conclusdes dadas pela pesquisa de campo nas

proximas segoes.

4.2 As contradicoes e desafios que emergem na Educacio em Tempo Integral das escolas
do campo em Brumado

A principio, ¢ importante frisar que esta se¢ao se dedica a analise dos dados produzidos
a partir da pesquisa de campo instrumentalizada pelas entrevistas semiestruturadas realizadas
com diretores(as), coordenadores(as) pedagdgicos e pais/responsaveis pelos(as) estudantes,
bem como por meio do questionario online respondido por professores(as) da Educacao Basica
que atuam nas escolas do campo que compdem o [ocus desta pesquisa. Frente a isso, os didlo-
gos apresentados e discutidos, tecem uma critica acerca da realidade do tempo integral imple-
mentado especificamente em areas camponesas do municipio de Brumado-BA, valendo-se das
lentes analiticas do Materialismo Histdrico-Dialético (MHD) e de categorias empiricas'® que
foram indispensaveis para a tabulacdo dos dados e suporte das analises construidas.

Para tanto, articulamos os seguintes aspectos: (I) organizagdo pedagdgica e curricular;
(IT) condigdes concretas de oferta; e (III) percepcdes e avaliagdes da comunidade escolar, em
consonancia com o objetivo geral da pesquisa: analisar a implementacao da Educacdo em
Tempo Integral nas escolas do campo em Brumado-BA. Assim, executamos uma leitura explo-
ratoria e analitica sob os dados empiricos das entrevistas e questiondrios, a luz das categorias
de forma do MHD — Totalidade, Contradicao e Mediagdo — e das categorias de conteido —
luta de classes da Educacao do Campo, defesa da Educagao Integral e emancipacao do ser social
— determinantes na compreensao critica da realidade pesquisada.

Vale salientar que as categorias empiricas foram criadas a partir dos dados de campo,
com base na observagao das falas e dos nucleos de sentido recorrentes nas respostas dos parti-
cipantes, tanto por via das entrevistas quanto do questionario. Por isso, para melhor entendi-

mento, se faz necessario apresentar o quadro a seguir.

15 “As categorias empiricas sdo aquelas construidas a partir do material empirico, expressando as estruturas de
relevancia presentes na fala e na pratica dos sujeitos pesquisados.” (Minayo, 2014, p. 178).
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Quadro 18 - Categorias empiricas da pesquisa de campo: nucleos de sentido e descrigao ope-

CATEGORIA
EMPIRICA

NUCLEOS DE SENTIDO

DESCRICAO OPERACIONAL

Concepgdes: Edu-
cacdo Integral x
Tempo Integral

Defini¢des/entendimentos; distin-

¢do (ou confusdo) entre “educagio

integral” e “tempo integral”; senti-
dos atribuidos a proposta

Falas em que o sujeito explica o que en-
tende por Educacéo Integral e/ou Tempo
Integral e avalia se a pratica vivida se
aproxima desses sentidos

Organizagdo peda-
gbgica e curricular

Estrutura do tempo integral;
turno/contraturno; oficinas; re-
forco; parte diversificada; integra-
¢do (ou fragmentagdo) curricular

Falas que descrevem como a escola orga-
niza rotinas, tempos e atividades (ma-
nhé/tarde), indicando articulagdo entre cur-
riculo regular e atividades do tempo inte-
gral

Formacao e su-
porte pedagdgico

Formagao continuada; orientagdes
da SME; reunides pedagoégicas;
apoio/assessoria; lacunas formati-
vas

Falas sobre existéncia/auséncia, frequéncia
e qualidade das formacgdes e do acompa-
nhamento pedagogico para atuar no tempo
integral e/ou Educagao do Campo

Trabalho docente e
condigdes de traba-
lho

Carga de trabalho; planejamento;
sobrecarga; tempo para integragio;
multiplas demandas; condigdes
para executar a proposta

Falas sobre como as condi¢Ges de trabalho
(tempo, planejamento, demandas, rotinas)
favorecem ou dificultam o desenvolvi-
mento do tempo integral

Equipe e profissio-
nais do tempo inte-
gral

Oficineiros/monitores; vincu-
los/rotatividade; integragdo com
docentes; continuidade das ofici-

nas

Falas que descrevem composi¢do da
equipe do contraturno, estabilidade/rotati-
vidade e impactos na continuidade e quali-

dade das atividades

Rotina, cansago ¢
permanéncia pro-
longada

Jornada extensa; cansago/desmoti-
vacgao; disciplina; adaptacdo a ro-
tina; permanéncia “o dia todo”

Falas que relatam efeitos do tempo integral
no cotidiano do estudante e da familia
(bem-estar, fadiga, motivagao, convivéncia
e rotina)

Aprendizagem e
acompanhamento

Reforgo/apoio pedagogico; dificul-
dades; avangos; acompanhamento;
avalia¢@o do desempenho

Falas que indicam impactos do tempo inte-
gral na aprendizagem (melhorias, limites,
acompanhamento de tarefas e estudos) e

estratégias de apoio

Familias e relacdo
escola—comuni-
dade

Participacdo das familias; comuni-
cacdo; adesdo/discordancia; per-
cepgOes sobre a proposta; corres-

ponsabilizagio

Falas que expressam como familias e co-
munidade percebem o tempo integral,
como participam e como avaliam ganhos e
problemas no cotidiano

Transporte, distan-
cia e acesso

Deslocamento; estradas; horarios;
chuvas; tempo de viagem; impacto
na rotina

Falas que relacionam funcionamento do
tempo integral as condigdes territoriais
(distancia, transporte escolar, clima) e aos
efeitos na permanéncia

Infraestrutura e re-
cursos

Espacos fisicos (descanso, higiene,
lazer); alimentagdo/agua; materi-
ais; manuten¢do/reformas; adequa-
¢oes

Falas sobre condi¢cOes materiais necessa-
rias ao tempo integral e como limitagdes
de infraestrutura/recurso restringem (ou vi-
abilizam) praticas de Educacéo Integral

Protecdo social:
alimentagdo e “evi-
tar telas”

Alimentacdo/cuidado; ocupagao do
tempo; seguranga; protegdo social;
reducdo de ociosidade/uso de telas

Falas que atribuem ao tempo integral fun-

¢do social de cuidado/protegdo (alimento,

acolhimento, ocupagéo do tempo), tensio-
nando o pedagodgico e o compensatorio

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa (2025).
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As categorias empiricas expostas no Quadro 18 ja expressam contradigdes constitutivas
da realidade investigada, uma vez que emergem do movimento concreto do fendmeno anali-
sado. Contudo, essas categorias ndo esgotam a apreensdo da totalidade, pois foram elaboradas
como procedimento de sistematizagdo e organizagao dos dados de campo, considerando a rela-
¢do dialética entre forma e conteido mobilizada no percurso metodolégico da pesquisa. Desse
modo, a perspectiva analitica marxiana possibilita apreender determinagdes estruturais, bem
como as tensoes ¢ as possibilidades de superagao presentes na implementagao do tempo integral
nas escolas do campo no municipio de Brumado-BA, ultrapassando a pseudoconcreticidade,
isto ¢, a aparéncia imediata do fenomeno (Kosik, 1976).

Em face da analise dos dados, que resulta em interpretacdes e reflexdes criticas acerca
dos desafios e das contradicdes emergentes na Educacdo em Tempo Integral nas escolas do
campo em Brumado, os(as) entrevistados(as) e os(as) respondentes do questionario sao nome-
ados por pseuddnimos nesta se¢do, a fim de garantir o sigilo dos dados.

Nessa medida, as evidéncias produzidas a partir das entrevistas revelam a implementa-
¢do de uma politica educacional no &mbito do Estado capitalista, uma vez que o objeto de estudo
¢ determinado, na totalidade, por condig¢des estruturais e tensionado por conflitos entre o dis-
curso de formagdo integral e as condi¢des concretas de oferta. Esse tensionamento manifesta-
se como movimento de contradicao e, nesse contexto, emergem mediacdes, compreendidas
como estratégias locais de ajuste, adaptagdo e criacdo de praticas voltadas a viabilizacdo do
cotidiano escolar. Assim, os desafios ndo surgem como “problemas isolados”, mas como ex-
pressdes de um processo contraditorio de amplia¢do da jornada escolar diaria em escolas do
campo chamadas a atender simultaneamente as demandas pedagdgicas, sociais € materiais da
comunidade.

No que tange ao questionario online, esse instrumento de produ¢do de dados corrobora
e amplia o escopo analitico, ao registrar as percepcoes dos(as) docentes das escolas pesquisadas.
Isso possibilita a triangulagdo com os dados produzidos nas entrevistas, reforcando que as con-
tradicdes se manifestam tanto no plano das concepgdes e do curriculo quanto nas condig¢des
objetivas de oferta, como infraestrutura, equipe, permanéncia prolongada e relagdo escola-co-
munidade. Destarte, na sequéncia, sdo apresentadas e analisadas as falas dos participantes, a
fim de apreender as multiplas determinacdes, contradigdes e mediagdes que atravessam o objeto
de estudo.

As concepgdes dos(as) participantes sobre Educacdo Integral e Educacdo em Tempo
Integral revelam uma contradi¢@o recorrente no cotidiano escolar das escolas pesquisadas, bem

como na implementacao da politica no municipio, pois nas falas dos(as) entrevistandos(as), fica
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em evidéncia o destaque para o tempo integral e por vezes observa-se uma mistura conceitual.
Assim, mesmo que as explica¢des toquem na defini¢do da Educagdo Integral na perspectiva da
formag¢do humana nos fundamentos de Caldart (2023), as falas indicam que nas comunidades
camponesas estd implementada a Educacao em Tempo Integral enquanto mera ampliacao da

jornada escolar. Vejamos os enunciados das entrevistas no quadro a seguir:

Quadro 19 - Concepgdes dos(as) entrevistados(as) sobre Educacao Integral e Educagdao em
Tempo Integral

PARTICIPANTE ENUNCIADO

Bom, sdo duas vertentes que elas se confundem, né? A Educagdo Integral, ela
visa todo o acompanhamento do aluno, né? Todos os aspectos. E em tempo in-
tegral, acho que é o que vem sendo implementado no municipio, né? Que visa
a permanéncia do aluno, mas a questio como que ela foi implementada, acho
que ainda precisa de algumas organizacdes ainda, de algumas especificidades,
como a gente nao tem um integral 100%, né?

Diamante

A educacio integral ¢ uma educag@o que nao tem duas turmas, ¢ uma sequén-
cia. O aluno aprende durante o periodo que permanece na escola com con-
Quartzo tinuidade de atividades, de aulas, de oficinas, como se fosse uma consequén-
cia. E a Educacio de Tempo Integral ¢ uma educag@o que, vamos dizer assim,
ela estd ampliando mais o tempo do aluno dentro da escola.

Educacio Integral ¢ a educacdo que, de fato, ocorra de maneira eficiente. E a
Itimbopira Educacio em Tempo Integral ¢ esse periodo estendido para que essa aprendi-
zagem ocorra. Mais ou menos isso.

A concepcio de integral, de tempo integral, para mim, sdo processos que a
educacio deve permear durante todo o tempo integral, independente de

Ouro . . .
quando ele chega, ele sai. Tempo integral é aquele tempo extra, aquele tempo
a mais que o aluno fica em sala de aula, que o aluno fica dentro da escola.
Eu acho assim, Educag¢ao Integral ¢ Educa¢ao em Tempo Integral eu acredito,
ndo sei se € isso. Seria uma educagdo que ocorre durante os dois periodos em
Ametista que o estudante esta na escola, que é pela manhi e a tarde. E sdo concepgdes

em que o estudante, ele tem acesso nio s6 a parte curricular da escola, no s6
as disciplinas, mas também a questio de socializa¢fo, questio de alimentacio,
recreacao, reforco e atividades ludicas.

A Educacio Integral ¢ aquela educacdo que integra o sujeito em todos os as-
pectos. A educagio integral pensa ndo somente no cognitivo, mas também no
Esmeralda social, no emocional, integrar esse sujeito com a comunidade, integrar esse su-
jeito com seus pais, integrar esse sujeito com a cultura. E a educagio integral
nesse sentido, o sujeito enquanto sujeito social, emocional, racional. E a em
tempo integral seria uma questao voltada ao tempo que duraria a educacio,
perdendo de vista essa questao integral do sujeito.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Conforme os enunciados do Quadro 19, os(as) entrevistados(as) possuem mais facili-
dade para opinar sobre o tempo integral, pois sdo mais diretos ao falar dessa ampliagdo do
tempo. Quando tocam na Educacao Integral as explicacdes sdo menos claras e, isso denota que

tentativas de praticas aproximadas a Educacgdo Integral ocorrem dentro das escolas pesquisadas,
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porém, a esséncia da politica implementada pelo sistema municipal de ensino de Brumado-BA
se pauta na Educacdo em Tempo Integral. Nesse sentido, de acordo com Gongalves (2006),
essas escolas, assim como o municipio em sua totalidade carece de uma concepgao de Educacao
Integral vinculada a emancipagao do ser social e desvinculada do tempo cronologico. Por isso,
a defesa da Educacao Integral surge nesse ponto como mediagdo da contradi¢do produzida no
interior do Estado capitalista, que tende a reduzir a Educacdo a uma légica funcional e instru-
mental, confundindo a Educacao Integral com a mera ampliacao do tempo cronolégico.

Segundo Cavaliere (2014, p. 1212):

Uma ampliacdo da jornada pouco ou nada amarrada ao projeto pedagdgico da escola
ou ancorada na ideia da complementacao, ou da mera ocupagdo do tempo, ¢ insufici-
ente frente ao desafio educacional que o Brasil tem pela frente e ndo corresponde a
expectativa da populacdo [...].

Nessa perspectiva, o ensino nas escolas pesquisadas, ndo produz praticas de formacao
humana e, portanto, ndo segue o paradigma de Educagdo Integral fundamentado nos valores
sociais que compreendem: articulagdo escola-comunidade, agdo intersetorial, acesso as oportu-
nidades educativas, inclusao da diversidade, formagao critica para a contemporaneidade e sus-
tentabilidade dos processos educativos, visando a superagdo das desigualdades ¢ a formagao
humana integral (Gadotti, 2009; Weffort, Andrade e Costa, 2019). Outrossim, reitera-se que no
contexto educacional brasileiro hd uma disputa de projetos de sociedade, determinada pelo con-
fronto entre as propostas orientadas pela adaptagao as exigéncias do capital e a concepgao de
formagdo humana integral, vinculada a emancipacao do ser social. Frente a isso, na linha do
pensamento marxista, mais especificamente em Mészaros (2008), a contradicao que confunde
e mistura as concepcdes de Educacdo Integral com tempo integral ¢ apreendida, compreen-
dendo a Educacdo como pratica social historicamente situada e atravessada pelas determinagdes
do modo de produgao capitalista.

Ainda, no que se refere a dimensao conceitual da Educacao nos propositos da formacao
humana e da ampliacao do tempo, o quadro a seguir apresenta os dados do questionario, a partir
das respostas docentes que expressam a distingdo entre as concepcdes abordadas, conforme a
seguinte questdo: Qual é o seu entendimento sobre as concepgoes e conceitos acerca da Edu-
cagado Integral e da Educagdo em Tempo Integral? Nessas circunstancias, refor¢a-se que a Edu-
cacao Integral ¢ associada ao desenvolvimento do estudante em multiplas dimensdes da forma-
¢do humana — isto ¢, na omnilateralidade que tange ao ser intelectual, fisico, cultural, social,
ético e politico (Caldart, 2023) —, enquanto a Educa¢do em Tempo Integral é frequentemente

associada a ampliacao do “tempo maior” de permanéncia na escola.
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Quadro 20 - Concepgdes docentes sobre Educacao Integral e Educacao em Tempo Integral

PARTICIPANTE RESPOSTA

A Educacgio Integral ¢ um processo continuo do desenvolvimento, onde
abrange todos os aspectos do individuo. Ja a Educa¢do em Tempo Inte-
gral esta relacionada a ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante
na escola.

Prof. Serra Geral

Educacio Integral ¢ para integra, faz parte na escola. Em tempo inte-

Prof. Bom Jesus dos Meiras : .
gral é ficar na escola por um tempo maior.

Uma escola sem ruptura: turno unico, em que houvesse o entendimento
Prof. Chapada Diamantina | da sequéncia didatica, pois ha uma transformagdo no comportamento dos
alunos no contraturno.

Entendo a Educacio Integral como uma proposta que visa formar o es-
tudante em todas as suas dimensdes, ndo apenas no aspecto académico.
Ja a Educac¢do em Tempo Integral representa a pratica dessa concepgéo,
ao ampliar o tempo na escola e possibilitar vivéncias pedagégicas mais
significativas, que contribuem para o desenvolvimento completo do aluno.

Prof. Rio Brumado

A Educacao Integral foca no desenvolvimento completo do aluno em
todas as dimensdes (cognitiva, afetiva, social, etc.), enquanto a Educagao
Prof. Brumadense em Tempo Integral refere-se a ampliacdo da jornada do estudante na
escola para no minimo sete horas diarias ou 35 horas semanais.

Educacio Integral ¢ uma concepgao filosofica e pedagodgica que entende
o ser humano de forma global, considerando todas as suas dimensdes:
intelectual, fisica, emocional, social, cultural e ética. Ja a Educaciao em
Prof. Minério Tempo Integral ¢ uma organizacio do tempo e do espaco escolar, em
que o estudante permanece mais horas na escola. No entanto, nao basta
aumentar o tempo — ¢ necessario que esse tempo seja qualificado por
praticas pedagogicas coerentes com a Educagdo Integral.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As concepgoes docentes sistematizadas no Quadro 20 evidenciam a contradi¢ao central
que perpassa o processo de implementagdo da Educacdo em Tempo Integral no municipio de
Brumado. Embora haja algumas respostas que expressem a compreensao ampla sobre a Educa-
c¢do Integral, vinculada a formacdo humana omnilateral, observa-se que, na pratica, predomina
a associagao dessa concepgao a politica de ampliacao do tempo de permanéncia do(a) estudante
na escola sob os ditames do Estado capitalista. Dessa forma, a recorrente confusao entre Edu-
cacdo Integral e Educa¢do em Tempo Integral indica que a politica educacional implementada
no contexto municipal ainda se orienta majoritariamente por uma logica quantitativa do tempo
escolar, ndo se configurando como um projeto pedagogico integral ancorado na formacao hu-
mana omnilateral. Por isso, as escolas pesquisadas nao estdo contextualizadas em projetos de
educacdo e de sociedade capazes de preparar os(as) filhos(as) da classe trabalhadora camponesa
para construirem “[...] relagdes sociais de producdo que superem a exploracao e a alienagdo

proprias da 16gica social capitalista” (Caldart, 2023, p. 356).
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A partir dos dados das entrevistas quanto do questionario, observamos que ha dificulda-
des de expressdo em ambas as concepgdes, indicando a énfase para a ampliagdo do tempo e
fragmentacao do curriculo em dois turnos diferenciados. Por exemplo, no Quadro 20, a resposta
de Prof. Bom Jesus dos Meiras reafirma a contradi¢ao entre o que pode estar sendo Educagao
Integral e o que realmente esta se desenvolvendo no contexto escolar, pois conforme destacado
“Educacio Integral, faz parte da escola” ¢ “em tempo integral é um tempo maior”. Diante
disso, ha um contraponto estruturante, pois, esse “faz parte da escola” nao ¢ garantido a to-
dos(as) e como discute esta pesquisa, ndo ocorre em grande parte das escolas de tempo integral.
Justifica-se nas reivindica¢des de Moll (2012, p. 26): “Educacdo Integral ¢ o direito de aprender
em todos os tempos e espacos da vida”. Referente a logica da Educa¢do em Tempo Integral
como expressdo de “um tempo maior”, isto ¢, ampliado; e acrescentando o pensamento de
Prof. Chapada Diamantina ao enfatizar “escola sem ruptura: turno unico” traduzido no de-
senvolvimento da sequéncia didatica e ndo a ideia erronea de contraturno, o documento Educa-

¢do Integral: texto referéncia para o debate nacional coloca que:

Nessas circunstancias, a ampliagdo da jornada ndo pode ficar restrita a logica da divi-
sdo em turnos, pois isso pode significar uma diferencia¢do explicita entre um tempo
de escolarizagdo formal, de sala de aula, com todas as dimensdes e ordenagdes peda-
gbgicas, em contraposi¢do a um tempo nao instituido, sem compromissos educativos,
ou seja, mais voltado a ocupagdo do que a educagéo (Brasil, 2009, p. 36).
Nesse sentido, pela resposta de Prof. Chapada Diamantina, o tempo integral na politica
municipal se caracteriza na logica de divisdo de turnos. Isso também fica evidente nos dados
das entrevistas realizadas com trés coordenadores(as) pedagogicos(as) das escolas pesquisadas

ao tratar sobre a organizagdo pedagdgica e curricular, como se apresenta no quadro a seguir.

Quadro 21 - Organizagao pedagogica e curricular da Educagdo em Tempo Integral

PARTICIPANTE ENUNCIADO

O periodo da manha, os professores trabalham de acordo com o que o curriculo
propde para cada segmento. E ai o professor trabalha com os conteudos, tem
as partes avaliativas. E a tarde ¢ um complemento, através de reforco, de rea-
lizacdo de atividades propostas pela manhi, que sdo as tarefas de casa feitas
na escola, com o professor de reforco. E, além disso, tem as oficinas, que sdo
oficinas diferenciadas, que abrangem outras questées: Arte, Educacio Fisica,
recreac¢io, identidade.

Itimbopira

Foi dividido em turnos, né? A parte regular, com disciplinas, né? Sao de vista
Diamante pela grade curricular da escola, sio feitas pela manha. E a tarde vem oficinas,
reforgos, esportes.

O tempo regular funciona com as disciplinas, portugués, matematica, ciéncia,
historia e geografia, as disciplinas regulares. J4 no contraturno, que abrange a

Quartzo escola de tempo integral, sdo realizadas aulas de refor¢o portugués e
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matematica e diversas oficinas, tais como arte, esporte, teatro, danca, meio
ambiente, projeto de vida, recriacfo, caligrafia, oficina de leitura, oficina de
alfabetizacio.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 21 evidencia que a organizagao pedagbgica e curricular do tempo integral nas
escolas pesquisadas se estrutura, predominantemente, a partir de uma divisao entre o turno re-
gular no periodo da manha e um “complemento” no turno vespertino, composto por refor¢o
escolar e oficinas pedagogicas. Embora essa configuragcdo possa ser apresentada institucional-
mente como ampliacdo das oportunidades educativas para estudantes do campo, sobretudo di-
ante das limitagdes objetivas vivenciadas pelas familias camponesas, a analise dos dados revela
que tal organizacdo ndo se alinha, em sua materialidade, aos pressupostos da Educagdo do
Campo. Conforme argumentam Vasconcelos, Nunes e Rocha (2020), ao discutirem a Escola de
Tempo Integral no campo, a centralidade atribuida a arranjos pedagdgicos voltados predomi-
nantemente a ldgica do reforgo e da adaptagdo tende a esvaziar o potencial formativo da Edu-
cacdo Integral quando reduzida a ampliagdo do tempo escolar. Nesse sentido, as autoras assi-
nalam que:

Por essa razdo, a Escola de Tempo Integral no Campo deve considerar os elementos
que a fazem diferente de outros contextos educativos, evidenciar e priorizar seus su-
jeitos como protagonistas desse processo. E todos os arranjos pautados na aprendiza-
gem desses alunos devem ser mediados pelos aspectos fisicos, sociais e pedagdgicos,
dimensdes caracterizadoras da Educacao Integral (Vasconcelos; Nunes; Rocha, 2020,
p. 354).

Assim, na perspectiva dialética, a contradi¢ao entre o discurso da Educacdo Integral e
sua efetivagao pratica evidencia que a ampliagdo do tempo escolar tende a assumir carater com-
pensatorio e adaptativo, concentrando-se no refor¢o dos conteudos do turno regular nas escolas
pesquisadas. Além disso, as oficinas ofertadas no turno vespertino tendem a ocupar uma posi¢ao
fragilizada e/ou reduzida, o que, conforme assevera Arroyo (2007; 2012), contribui para a con-
solidacao da légica do contraturno, marcada por praticas tradicionais e compensatorias, bem
como por processos de adaptagdo e pela repeticao de atividades de ensino ja desenvolvidas no
periodo matutino. Nessa conjuntura, coexistem limites estruturais e politico-pedagdgicos que
tensionam a possibilidade de constru¢do de um projeto educativo comprometido com a reali-
dade do campo. Conforme confirmam as avaliagdes do tempo integral realizadas por um(a)
gestor(a) escolar e por um(a) professor(a), bem como as percep¢des decorrentes das experién-

cias relatadas por um(a) docente, sistematizadas no quadro a seguir.
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Quadro 22 - Percepgdes de gestor(a) escolar e docente acerca da implementacdo do tempo in-

tegral

CARGO

PARTICIPANTE

ENUNCIADO/RESPOSTA

Gestio
Escolar

Ametista

O ano passado, que foi o tltimo ano da gestdo passada, n6s termina-
mos o ano somente com oficinas de portugués e matematica. E a
aula de Educacdo Fisica, que ja era do curriculo da escola. Entdo, a
gente nao tinha oficinas mais lidicas, mais participativas para os
estudantes. A gente nio tinha mais capoeira, a gente ja ndo tinha
mais danca, a gente ja niio tinha mais xadrez. Entdo, s6 ficou
mesmo o reforco. Isso contribuiu muito para a desmotivacio dos
estudantes em participar.

Docente

Prof. Rio
Brumado

Na escola em que atuo, a Educa¢io em Tempo Integral ainda nao
esta plenamente articulada com a realidade dos estudantes do
campo. Pela manha ocorre o ensino regular e, a tarde, o ensino
integral funciona principalmente como uma extensao das mesmas
praticas. Ja foram realizados alguns projetos que valorizam a cultura
e os saberes da comunidade, mas ainda sdo poucos e insuficientes para
integrar efetivamente o ensino regular e o tempo integral, limi-
tando o potencial de fortalecimento da identidade e do aprendizado
dos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os relatos de Ametista e Prof. Rio Brumado, no Quadro 22 expressam que nas escolas

do campo, a divisdo de turnos a partir da jornada ampliada estd condicionada a restri¢do do

reforco escolar. Nesse sentido, percebe-se que falta diversificar as atividades que vao além do

curriculo regular, contemplando e desenvolvendo préticas a ludicas, recreativas, culturais que

dialoguem com a realidade dos(as) estudantes e os(as) motivem a participar, protagonizando a

emancipagdo socioeducativa. Diante disso, Caldart (2000, p. 10) reitera:

Para transformar a escola, e para coloca-la a servigo da transformagao social, nao basta
alterar os contetidos nela ensinados. E preciso mudar o jeito da escola, suas praticas e
sua estrutura de organizagdo e funcionamento, tornando-a coerente com 0s novos ob-
jetivos de formacdo de cidaddos, capazes de participar ativamente do processo de
construc¢do da nova sociedade.

Por isso, para compreendermos o funcionamento das escolas no contexto da Educacdo

em Tempo Integral, questionamos aos gestores(as) escolares: Em que ano a escola comegou a

funcionar em tempo integral e quais foram os principais desafios enfrentados? Apresentam-

se, no quadro a seguir, as respostas dos(as) participantes:
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Quadro 23 - Implementagdo do tempo integral nas escolas pesquisadas: ano de inicio e desa-

fios recorrentes

PARTICIPANTE

ENUNCIADO

Ametista

Entdo, a escola comegou a funcionar, eu acho que foi em 2016 para 2017. Em 2016
eu ndo pude perceber muito porque foi um periodo que eu nado ficava o dia todo na
escola. [...] em 2018 eu passei a ficar o dia todo na escola [...]. Entdo, eu pude
perceber alguns avancos e também pude perceber alguns desafios. Naquela época,
quando eu comecei a ficar o dia todo, em 2018, a gente percebia uma falta de
instruciio, de capacitacdo nos monitores da escola ¢ a gente percebia também
uma falta de atividades mais atrativas. Nao sei se ¢ pelo fato de ser zona rural,
de ser muito longe da sede, mas a gente tinha poucas atividades atrativas de oficina.

Ouro

Olha, a escola comegou em tempo integral ha uns seis, sete anos. Logo no inicio
em que o municipio todo aderiu ao ensino em tempo integral. E assim, eu acho que
a maior dificuldade hoje que o tempo integral encontra é conseguir pessoas qua-
lificadas para estar trabalhando no tempo integral. [...] E assim, uma das ou-
tras questdoes também é a questdo do espaco, né? Porque apesar da gente hoje ser
uma escola bem grande e ter muito espago, mas as vezes ndo tem espagos adequa-
dos para determinado tipo de atividades.

Esmeralda

2013/2014! Eu acho que o maior desafio é a estrutura escolar. Porque o gestor
que implementou o ensino em tempo integral, ele ndo se preocupou com a estrutura.
Entdo, as escolas foram sendo adaptadas em sua estrutura, aumentando salas,
aumentando corredores, mas ele nio se preocupou em, por exemplo, fazer mais
banheiros, vestiarios, mais areas de lazer. Entdo, eu penso que, no momento, a
estrutura ¢ a parte mais dificil.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Perpassam nos enunciados do Quadro 23 uma problematica em comum que no campo

das contradi¢cdes envolvem a defesa da Educacdo Integral, a luta de classes da Educagdo do

Campo desde a totalidade do objeto de estudo as mediagdes necessarias para superar os desafios

recorrentes: fragilidades na capacitagdo/qualificacdo de profissionais (monitores/oficineiros),

limitacdes de espaco e estrutura fisica e restri¢des na oferta de atividades atrativas. Esses desa-

fios conjecturam a necessidade de ressignificar o funcionamento das escolas camponesas de

tempo integral, deixando o mero estado de tempo ampliado, para assim desenvolver politicas e

praticas educativas fundamentadas em principios da Educacdo Integral e na perspectiva mar-

xista como anseia os movimentos sociais do campo.

Para isso, ¢ importante que a escola reconhega os outros territorios do exercicio da
vida, do conhecer e do fazer. Assim, a Educacéo Integral, em questao, ndo se restringe

a possibilidade de ampliagcdo do tempo que a crianga ou 0 jovem passa na escola,
a possibilidade de integracdo com outras acdes educativas, culturais e ludicas pre

mas
sen-

tes no territorio e vinculadas ao processo formativo. [...] como condigdo de acesso as
oportunidades, espagos e recursos existentes, como direito & ampliagdo continua do
repertorio sociocultural e & expressdo autdnoma e critica da sociedade e como possi-

bilidade de projeto mais generoso de nacdo e de pais (Brasil, 2009, p. 47).

Nesse contexto, as contradi¢des discorridas até este ponto, se acentuam quando obser-

vamos a relagdo entre Educacdo do Campo e Educacdo em Tempo Integral presentes nos
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enunciados das entrevistas, mais precisamente no Quadro 22. Como nesse caso: “[...] a Edu-
cacio em Tempo Integral ainda ndo esta plenamente articulada com a realidade dos estu-
dantes do campo” (Prof. Rio Brumado). Frente a isso, reunimos trechos das entrevistas e res-
postas do questionario de todos(as) os(as) participantes da pesquisa reafirmando essa coloca-
¢do. Diante disso, a seguir no Grafico 3, para garantir transparéncia foram incluidos também

os(as) participantes que ndo se pronunciaram diretamente sobre o questionamento.

Grafico 3 - A Educagdo em Tempo Integral contempla a realidade dos povos do campo?
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Nao afirmou essa relacdo = Nao se pronunciou

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Posto os dados do Gréfico 3, observa-se que dos 15 entrevistados(as), 6 afirmam que a
Educagdao em Tempo Integral ndo contempla a realidade do campo, 2 dizem que isso ocorre
parcialmente e nos enunciados de 7 entrevistados(as) ndo houve pronunciamentos sobre essa
questdo. J4, no questiondrio 4 professores(as) responderam que contempla, 3 apontaram parci-
almente e o restante ndo afirmou que ha relagdo entre tempo integral e realidade do campo.
Dessa forma, do total de 24 participantes da pesquisa, 15 indicam para a necessidade referente
ao reconhecimento em desenvolver tematicas vinculadas a realidade e a vivéncia dos estudantes
e de suas familias. Porém, diante do contexto municipal, superar essa lacuna ¢ um processo
dificultoso e que requer a mediacdao de uma proposta pedagdgica-curricular integral e de tempo
integral desenvolvida para e com os povos do campo, ou seja, ouvindo a comunidade.

Nessa direcao, Silva (2023, p. 113), em didlogo com os pressupostos da Pedagogia His-

torico-Critica, permite compreender que:

[...] é necessaria uma proposta pedagdgica que verdadeiramente assuma o compro-
misso de superagdo do carater unilateral da formagao e da vida humana na sociedade
burguesa. [...]. A Pedagogia Historico Critica como um caminho a seguir na transfor-
magao desta em uma educagdo integral, integrada e em tempo integral.
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Assim, percebe-se que as escolas pesquisadas estdo imersas na unilateralidade, uma vez
que os(as) participantes da pesquisa também revelam a auséncia de documentos curriculares
especificos da Educagdo do Campo, bem como para o desenvolvimento dessa politica de tempo
integral nas escolas camponesas. Além disso, coexiste a padroniza¢ao de materiais didaticos
para as escolas da cidade e do campo, com baixa variacdo e percepgao entre a diversidade iden-
titaria e cultural presente nesses espagos. Nessa perspectiva, o quadro a seguir apresenta as
colocagdes dispostas por dois/duas gestores(as) escolares sobre os materiais didaticos destina-

dos as escolas do campo.

Quadro 24 - Percepgdes de gestores(as) escolares acerca da disponibilidade de materiais dida-
ticos

PARTICIPANTE ENUNCIADO

Entdo, na gestio anterior, era muito deficiente essa questio de materiais.
Na gestio atual, a gente v€ que o curriculo esta sendo adaptado para aderir
) a Educacio do Campeo. [...] a gente tem um livro regular, mas a gente tem
Ametista materiais de apoio, materiais didaticos. Entfo, esses materiais as vezes sio
construidos pelos proprios monitores e a gente faz reproducao, a gente im-
prime, a gente xeroca, as vezes esses recursos sao feitos com materiais reci-
clados, as vezes a Prefeitura envia com a gente esses materiais também.

Agora, 0 municipio, a gestdo, a secretaria de educacio, cles tém um cui-
dado muito maior. Quando a gente precisa de um material, a gente solicita.
Eles s6 nio mandam para a gente quando eles realmente nio conseguem,
Ouro quando a gente precisa de algo. Eles estdo bem empenhados. Claro que a gente
sabe que o poder publico sempre é mais devagar, para a gente conseguir as
coisas ¢ muito mais dificil. Uma coisa que eu também tenho observado ¢é que,
as vezes, as escolas de zonas rurais sempre recebem por tltimo. Sempre é
a ultima a receber os recursos. As escolas de zonas rurais sio sempre aque-
las que demoram mais de estar desenvolvendo trabalhos grandiosos. As
vezes, ¢ mais visado as cidades da sede.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 24 revela a ocorréncia de “avangos” recentes no que se refere a disponibili-
dade de materiais para as escolas do campo desenvolverem as atividades pedagogicas requeri-
das no tempo integral. Observa-se que os materiais didaticos dizem respeito aos livros didaticos
utilizados no curriculo regular, compostos pelos componentes curriculares comuns do ensino.
Diferentemente, citam-se os materiais de apoio usados na parte diferenciada do curriculo, que
envolve as aulas de reforco e oficinas pedagdgicas e recreativas. Outrossim, destaca-se que,
conforme relataram os(as) participantes entrevistados(as), a gestdo municipal e a SME atual
tém se colocado de forma prestativa na viabilidade desses materiais, apesar de ocorrerem mo-
mentos de criagdo de materiais proprios pelos monitores e improvisacdo dentro das escolas,

além da subalternizacao da escola do campo em relacao a da cidade.
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E notério, no Quadro 24, que, nesse sentido, com efeito, ha a disposi¢do dos materiais
didaticos e/ou de apoio, embora prevalece uma légica de adaptacdo curricular a Educacao do
Campo, que, inclusive, ¢ enfatizada por Ametista: “[...] o curriculo esta sendo adaptado para
aderir a Educaciao do Campo”. A expressao do(a) participante sugere que as escolas nao pos-
suem um curriculo consistente, ancorado na realidade dos povos do campo e seus aspectos cul-
turais, seguindo, desse modo, o modelo educativo urbanocéntrico. Frente a isso, Arroyo (2007,
p. 158-159) explica:

A palavra adaptacdo, utilizada repetidas vezes nas politicas e nos ordenamentos le-
gais, reflete que o campo ¢ lembrado como o outro lugar, que sdo lembrados os povos
do campo como os outros cidaddos, e que ¢ lembrada a escola e os seus educadores(as)
como a outra e os outros. A recomendag@o mais destacada é: ndo esquecer os outros,
adaptando as condigdes do campo a educag@o escolar, os curriculos e a formagéo dos
profissionais pensados no paradigma urbano (grifos do autor).

A “adaptac@o” e o “outro lugar”, problematizados por Arroyo (2007), revelam a hierar-
quia e a exclusdo que relegam o campo ao segundo plano e até mesmo o desconsideram por
inteiro como um espaco ilegitimo de produgdo de conhecimento e de projeto educativo proprio.
Consecutivamente, “os outros” centralizam a dentincia do referido autor acerca do processo de
alterizacio'® que define o meio urbano como referéncia central e normativa, ao passo que ajusta
o campo a modelos ja prontos, isto ¢, a 16gica citadina que impde dependéncia inferiorizante as
origens camponesas. Essa critica ¢ evidenciada no Quadro 24, a partir da visdo de Ouro ao se
manifestar: “[...] as escolas de zonas rurais sempre recebem por ultimo. Sempre sao as
ultimas a receber os recursos. [...] sempre aquelas que demoram mais de estar desenvol-
vendo trabalhos grandiosos. [...] ¢ mais visado as cidades da sede”. Ou seja, prevalece,
ainda, no contexto das escolas pesquisadas, a escassez de materiais e recursos especificos para
desenvolver tanto as atividades do curriculo comum quanto as diferenciadas, que envolvem a
caracterizagdo das praticas didatico-educativas em tempo integral no campo.

Assim, frisamos que a 16gica urbanocéntrica € responsavel por dificultar a contextuali-
zacdo e a valorizacdo dos saberes e modos de vida do campo, articulada a um projeto emanci-
patorio de educacao, uma vez que “[...] a classe trabalhadora, desde o periodo colonial no Brasil,
vivencia essa exclusdo educacional, a qual tem servido como mecanismo de dominagdo, de
reproducdo das situagdes de classe e legitimagdo das desigualdades sociais” (Santos; Nunes,

2020, p. 163). Por isso, no pensamento marxista, elencado pelas categorias do MHD, nessa

18A alterizagdo é um processo social, politico e simbdlico em que determinados grupos sio referidos como “ou-
tros”, inferiores ou marginais, a partir da ideologia hegemonica que se impde no cotidiano e nas relagdes humanas.
Dessa forma, desenvolve-se um mecanismo de hierarquizacao que legitima desigualdades e subalternizagdes, prin-
cipalmente no contexto das politicas e praticas institucionais (Santos, 2007).
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problematica discutida a partir do Quadro 24, a emancipacdo do ser social e a luta de classes da
Educacdo do Campo emergem como mediagdes determinantes para o enfrentamento e a supe-
racdo das contradi¢cdes envoltas sob o aspecto das condigdes materiais, objetivas e subjetivas
referentes ao funcionamento da escola de tempo integral no campo

No que se refere aos documentos curriculares da Educa¢do do Campo e a outros instru-
mentos normativos que amparam o funcionamento do tempo integral em principios integrado-

res, constata-se no quadro a seguir.

Quadro 25 - Documentos curriculares da Educacdo do Campo e Educagdo em Tempo Integral
nas escolas pesquisadas

PARTICIPANTE ENUNCIADO

A gente se baseia na BNCC, no DCRMB, que ¢ 0 documento referenci-
Diamante ado ao municipio. E nds temos diretriz basica da LDB, BNCC, o pro-
prio regime escolar.

A escola, agora, nesse momento que eu assumi a coordenago pedagdgica,
néo foi encontrado nenhum tipo de documento, nem mesmo o PPP da
escola!’. A escola niio possui regimento interno, nenhum documento
desse tipo.

Quartzo

) ) Eu niio tenho conhecimento se tem algum documento voltado para edu-
Itimbopira cacdo, especificamente para educa¢io do campo, dentro da escola, ndo.
Eu acredito que nio tem esse documento.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 25 revela a inexisténcia de documentos curriculares que tratem sobre Educa-
¢do do Campo e Educacdo em Tempo Integral dentro das escolas. Outrossim, sugere que quando
existem documentos, sdo de carater generalistas, conforme Diamante (2025) cita a Base Naci-
onal Comum Curricular e o Documento Referencial Curricular do Municipio de Bru-
mado (DCRMB)), responsavel por organizar o curriculo da Educagao Infantil e Ensino Funda-
mental no sistema municipal de ensino; além da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDB). O DCRMB ¢ um documento alinhado a BNCC, que por sua vez retoma

[...] a chamada "pedagogia das competéncias" que visa a uma formagao que permite
ajustar os individuos ao mercado de trabalho elencando as competéncias exigidas e
cumprindo o objetivo da sele¢do de conteudos que serdo objeto dos testes gerais de
avaliacdo segundo parametros padronizados. Assim, o curriculo se distancia ainda
mais da formagao humana integral (Amorim; Ferri, 2020 p. 6).

17 Essa escola possui PPP reformulado desde o ano de 2022, como também ja foi discutido na segdo 4.1 deste
capitulo. Contudo, durante a entrevista o(a) coordenador(a) pedagodgico nao tinha esse conhecimento porque o
arquivo da escola ndo foi disponibilizado pela gestao escolar anterior devido questdes de interesses politicos oca-
sionado pelas eleigdes municipais de 2024.
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Assim, verifica-se que nas escolas pesquisadas prevalece o projeto de educacdo hege-
monico-capitalista, uma vez que a visibilidade para a BNCC, bem como a auséncia de docu-
mentos, mengoes ¢ falta de conhecimento dos(as) coordenadores(as) pedagogicos(as) sobre di-
retrizes e praticas especificas da Educagao do Campo e Educagao Integral em Tempo Integral
indica um estado de dominagao neoliberal. Por isso, essas escolas em tempo integral no campo
estdo limitadas a ampliacdo do tempo sem uma base curricular e politica capaz de assegurar
intencionalidade formativa, articulacdo com o territorio e participacdo da comunidade. Essa
fragilidade aponta para a necessidade urgente em desenvolver medidas que se centralizam na
implementag¢do de politica educacionais coerente com a realidade dos povos do campo.

Sobre a formagao continuada de professores, coexistem desafios que deixam lacunas na
organizac¢do curricular para as praticas ancoradas nos principios da Educa¢do do Campo e da
Educacao Integral na perspectiva da formacao humana omnilateral. Isso reverbera no que Marx
(1844) destaca como meta constante ao discutir ¢ dialogar sobre a formagao do ser humano em
todos os aspectos: pensando, criando, produzindo e convivendo coletivamente. Nesse contexto,
a analise sob os dados produzidos por meio do questionario online evidencia um cendario desi-
gual e a0 mesmo tempo insuficiente dada as lacunas de formac¢ao docente para atuar nas escolas
de tempo integral no campo. Diante disso, 0 quadro a seguir traz as respostas mais detalhadas,
uma vez que o municipio ndo possui uma politica especifica que dispde de cursos de formagao

continuada para atuar na Educacdo em Tempo Integral e/ou Educacao do Campo.

Quadro 26 - Formagao continuada sobre Educacao em Tempo Integral e/ou Educagdo do
Campo

PARTICIPANTE RESPOSTA

Nao. Por enquanto apenas voltada para alfabetizacio, mas ndo para

Prof. Serra Geral
Tol. serra Gera Educagiio no Campo.

Prof. Chapada Participo de formacio em alfabetizacio e letramento, ndo com o intuito
Diamantina de atuagdo na escola de tempo integral.

Sim. O municipio tem ofertado formagdes por meio de reunides peda-
gogicas promovidas pela Secretaria Municipal de Educacio, reunindo
Prof. Rio Brumado os docentes em um espaco comum da cidade. Esses encontros favorecem
a troca de experiéncias entre os professores e possibilitam o compartilha-
mento de praticas pedagogicas.

Prof. Sertdo Produtivo | Infelizmente nio oferta curso para os profissionais.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

De acordo o Quadro 26, constata-se que o municipio de Brumado-BA oferta aos docen-
tes das escolas pesquisadas apenas uma formagdo em alfabetizagdo, conforme relatam Prof.

Serra Geral e Prof. Chapada Diamantina. Nesse sentido, fica evidente que essa formacdo nao
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atende a questdo da implementacdo da Educacdo em Tempo Integral, nem menos a Educagio
do Campo. Posto isso, conforme os estudos da Pedagogia Historico-Critica (PHC), configura-
se um negacionismo acerca da formagdo continuada, uma vez que de acordo com Saviani
(1991), essa ocorréncia impacta negativamente a transformagao da realidade das comunidades
que compdem o locus desta pesquisa. Além do mais, as mengdes pontuais, feitas por Prof. Rio
Brumado, sobre formagdes que ocorre por meio de reunides em espaco comum na cidade indi-
cam que ndo ha centralidade alguma as especificidades referente a realidade dos estudantes
camponeses ¢ suas origens. Ao final, Prof. Sertdo Produtivo afirma que infelizmente o munici-
pio ndo oferta cursos de formagdo continuada, sendo também reafirmando pelos demais res-
pondentes.

Valendo das categorias do MHD, para mediar o referido desafio da formacdo continuada
no municipio de Brumado, o Programa Formacampo imerso na luta de classes da Educacdo do
Campo, se coloca no estado da Bahia como um caminho para a formacdo de educadores do
campo, atentando-se também para a questdo da implementacao da Educagdo Integral em Tempo
Integral nas escolas do campo por meio do GT 3 - Educagdo Integral em Tempo Integral que
oferta essa formacao especifica para ambas as areas em discussdao. Contudo, Brumado ndo adere
ao Formacampo desde 2022 quando o Programa contribuiu para a reformulacdo do PPP de uma
das escolas pesquisadas.

A vista disso, Cardoso, Santos e Souza (2025, p. 235) explicam que:

A Educagido do Campo enfrenta desafios singulares, dada a diversidade geografica,
cultural e socioecondmica das areas rurais. Professores que atuam nesse contexto ne-
cessitam de uma formagéo continuada que contemple ndo apenas os aspectos pedago-
gicos, bem como as peculiaridades inerentes as comunidades agrarias. O programa
em destaque surge como resposta a essa demanda, visando ndo apenas a atualizagdo
técnica, mas também a valorizagdo da identidade e cultura locais.

A auséncia de formagdo continuada para desenvolver nas escolas do campo os projetos
educativos da Educagao do Campo e da Educacdo Integral, pode ser compreendida a partir de
uma base capitalista que escabece a Educacdo hegemonica inconscientemente imposta, pois
membros da comunidade escolar tanto interna quanto externa a escola ndo percebem esse fend-
meno de alienagdo neoliberal. Em razao disso, como pontua Mészaros (1930), a sociedade e
para tanto a Educagdo estdo a mercé do neoliberalismo reacionério. Entdo, as escolas nesse
contexto, reproduzem historicamente praticas e métodos de ensino tradicionais e, portanto, con-
trarios a emancipagao dos sujeitos de direitos que formam a classe trabalhadora camponesa.

Ainda, referente a formacgao continuada, vale discutir também a formagdo dos(as) ges-

tores(as) escolares e coordenadores(as) pedagdgicos(as) para atuar em seus respectivos cargos
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frente ao funcionamento da escola em tempo integral. Diante disso questionamos esses(as) pro-
fissionais da Educac¢do: Vocé possui alguma formagdo continuada, seja em coordenagdo peda-
gogica/gestdo escolar ou em Educa¢do em Tempo Integral? Os(as) participantes se posiciona-

ram da seguinte forma apresentada no Quadro 27.

Quadro 27 - Situacao da formacao continuada de coordenadores e gestores escolares

CARGO PARTICIPANTE ENUNCIADO/RESPOSTA

Diamante Nao

Eu estou fazendo agora! Est4 ocorrendo assim, eu estou fazendo
particular em coordenacio e o outro esta sendo fornecido pela
Secretaria Municipal de Educa¢io de Brumado. [...] esta tra-
Quartzo balhando formagdes no campo, vai tentar implantar essa sepa-
racao da zona urbana e da zona rural, porém, estdo trabalhando
com os coordenadores, com os gestores primeiro, porque ¢ um
plano para o futuro, para o proximo ano, nao seria para agora.

Coordenagﬁo No momento, assim, ¢ igual eu falei, eu tenho pouco tempo de co-
Pedagogica ordenacdo, né? Eu iniciei esse ano. Nos temos os nossos encon-
tros formativos, s6 que, assim, ainda nfo tive tantos, tantos en-
contros, tantas questdes, assim, de formacao voltada para coorde-
nacdo, mas o municipio ele disponibiliza, ele tem as nossas reu-
Itimbopira nides, tem as coordenadoras gerais, né, que elas fazem as reu-
nides e orientam os novos coordenadores, né? Entdo, é mais,
assim, um suporte, né¢? Um suporte para as duvidas, né, que sur-
girem, um norte, uma orientacao, elas dao, elas ddo uma orienta¢do
para a gente diante de qualquer davida que surgir, né? Mas, assim,
formacio académica eu ainda nio tenho voltada para coorde-

nacao.
Ouro Nao
Ametista Nao

Em gestdo escolar, eu tenho pos-graduacio em gestio escolar.
O processo eu fiz uma pds-graduacio, na época incentivada
pela Secretaria de Educacdo, foi uma formaciao continuada
para todos os coordenadores pedagégicos e gestores da época.
Eu estava na coordenag@o de uma escola e tive a oportunidade de
Escolar Esmeralda participar. Essa formagao continuada, uma pds-graduagdo mesmo,
reconhecida como poés-graduagdo, e foi custeada pelo municipio
na época. E isso influenciou muito na minha forma de gerir, porque
o conhecimento, quando vocé tem o conhecimento da sua funcdo
e como voceé precisa fazer a sua funcdo, influencia demais nas nos-
sas agoes.

Gestio

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Conforme se verifica no Quadro 27, o sistema municipal de educagdo ndo oferece aos
coordenadores(as) pedagdgicos(as) e gestores escolares das escolas pesquisadas nenhum tipo
de formacao que envolve especificamente a politica de Educacdo em Tempo Integral. Além
disso, esses(as) profissionais ndo possuem formagdes nesse sentido, adquiridas por meio de

iniciativas e recursos proprios. No que diz respeito a formacdo para desenvolverem
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adequadamente as fungdes dos cargos, dois/duas diretores(as) e um(a) coordenador(a) respon-
deram de modo objetivo que nao possuem formagao especifica referente aos cargos. Enquanto
1sso, dois/duas coordenadores(as) e um(a) diretor(a) disseram que estao envolvidos em proces-
sos de formacao ou ja realizaram cursos dedicados a area de coordenagdo pedagogica e gestao
escolar.

Das principais constatagdes, Quartzo relata que atualmente esta cursando uma pos-gra-
duagdo em coordenagao pedagogica na rede privada, além de um curso que esta sendo ofertado
pela Secretaria Municipal de Educagao (SME) de Brumado-BA, que tem tocado na questao da
dicotomia entre campo e cidade, que em oportunidades futuras sera desenvolvida na pratica.
Diferentemente, [timbopira explica que ndo se trata de fato uma formagao continuada em coor-
denacdo pedagdgica, mas sim de momentos formativos em que se reunem com as coordenado-
ras gerais que passam as orientacdes necessarias, servindo como suporte para o desenvolvi-
mento pedagogico das escolas em que atuam.

Sobre a formagdo continuada em coordenacdo pedagogica e gestao escolar Esmeralda,
esclarece que em outra gestdo municipal, a SME custeou uma pds-graduacdo destinada a to-
dos(as) os(as) diretores e coordenadores das escolas municipais da época, e, portanto, devido a
isso e em razdo de ter atuado na coordenagdo pedagogica em uma escola, adquiriu a formagao
continuada contemplando ambos os cargos. Assim, subtende-se que os(as) coordenadores(as)
pedagdgicos(as) e demais gestores(as) escolares ndo tiveram essa oportunidade por nao ter atu-
ado em um dos referidos cargos na época.

Em sintese, as interpretagdes desencadeadas a partir do Quadro 27 indicam que a for-
macao continuada de gestores(as) escolares e coordenadores(as) pedagogicos(as) das escolas
de tempo integral no campo nao ocorre de forma sistematica, uma vez que € notoria a descon-
tinuidade formativa, dependendo de momentos especificos e recorrendo a alternativas de for-
macao continuada na rede privada. Além disso, observa-se questdes instrumentais quando a
SME dispde apenas de suporte e orientacdes direcionadas aos cargos em discussdo. Mais uma
vez, pontuamos que o Formacampo dispde de arcabougos formativos que podem capacitar esses
profissionais da Educag¢do, pois atuam em escolas do campo que funcionam em tempo integral.

Nessas circunstancias, o carater da formacao continuada ofertada pelo Formacampo ¢
capaz de atender tanto professores(as) quanto auxiliar coordenadores(as) pedagdgicos(as) e
gestores(as) escolares que estdo imersos nessa critica pois, segundo Cardoso, Santos e Sousa
(2025) esse programa possui enfoque abrangente e engloba aspectos multidisciplinares, envol-
vendo a integra¢ao da pedagogia a realidade rural nas diversas dimensdes humanas das especi-

ficidades camponesas. Por isso, com o fundamento da luta de classes da Educagdo do Campo,
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novamente reafirmamos que para o municipio de Brumado, a adesdo ao Formacampo pode
mediar essa lacuna em que se observa contradi¢des e desafios de formagao continuada.

No ambito das condigdes de oferta, a infraestrutura emerge como contradi¢ao central,
pois as entrevistas com trés gestores(as) e uma coordenador(a) pedagogico(a) registram que as
escolas Minério, Agricultura e Agropecuaria, em tempo integral requerem espagos, equipamen-
tos e recursos compativeis com a ampliagdo da jornada escolar, para o desenvolvimento efetivo
das atividades de ensino e didatico-recreativas. Assim, o Quadro 28 sistematiza as percep¢des
dos(as) entrevistados(as) acerca das condi¢des infraestruturais apontando as escolas pesquisa-

das.

Quadro 28 - Percepgoes dos entrevistados(as) acerca da infraestrutura das escolas pesquisadas

PARTICIPANTE ESCOLA ENUNCIADO/RESPOSTA

[...] apesar da gente hoje ser uma escola bem grande e ter muito
espago, mas as vezes nao tem espacos adequados para deter-
minado tipo de atividades. [...] nio temos um tatame, entdo
tem que improvisar algumas situacdes, ndo temos uma sala
voltada para a danca e a gente tem que usar o que a gente tem.

Ouro

Agricultura . . . , . ~
& O principal queixo que nds recebemos é em questdo da parte

fisica da escola, a falta d’Agua, banheiro sempre com proble-
mas, 0s vasos sanitarios, a limpeza fica um pouco a desejar,
porque nio tem agua, porque a gente nao tem um po¢o, aqui a
agua vinda sio trazidos caminhées de agua, carro pipa, a parte
fisica que fala assim, ndo temos um refeitorio, ndo temos um
auditorio, em relagdo a essas queixas, falta de equipamento,
falta de armario, falta de privacidade dos alunos, por exemplo,
as meninas ndo tem um armario para guardar seus kits pessoais,
tem que estar trazendo, muito complicado essa parte fisica.

Quartzo

A infraestrutura da escola, a gente vé que deixa um pouco a de-
sejar. [...] os monitores nio tem um espaco deles, eles ficam na
biblioteca [...] o professor se sente incomodado com isso [...]
porque a biblioteca esta sendo ocupada pelo monitor pelo mo-
nitor planejando, pelo monitor tomando reforgo de aluno de
manhai. Entdo, eu vejo que a infraestrutura ainda precisa ser me-
lhorada. Nos nao temos uma sala de video. A sala que a gente
coloca a televisdo, uma das televisdes, ¢ uma sala que esta so-
brando. A gente precisa de uma sala de video. A gente nio tem
brinquedoteca.

Entdo, em relacdo ao estudante, as vezes a gente se sente um
Ametista Agropecuéria | pouco incomodado porque o estudante nﬁg tem... Tem a sala de
aula, mas ndo tem um lugar de descanso. As vezes, quando uma
menina esta no periodo menstrual e precisa tomar um banho, a
gente tem um chuveiro ali que pode ser usado, mas nao € ofer-
tado. Claro que se ela chegar até mim e falar assim, olha, eu pre-
ciso tomar um banho porque eu sujei a roupa, ndo sei o qué, a
gente vai ofertar. Mas ndo ¢ algo que é comum a todos os estu-
dantes, entende? Nos temos um refeitorio muito bom, nés sé
temos uma quadra. Entdo, a gente precisaria de um outro es-
paco porque nés temos trés segmentos aqui na escola. Nos te-
mos Educac¢do Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais. Entdo, a
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gente percebe que se um segmento usar a quadra, os outros
segmentos nio podem usar a quadra.

[...] as criancas niio tém um espaco especifico para elas toma-
rem banho. Ai, a gente precisa adaptar esse espaco usando o
banheiro de um outro lugar, que é o daqui da secretaria, que ¢
o unico banheiro que tem um chuveiro aqui na escola. Entdo,
a estrutura do banho seria importante. Tanto os recursos humanos
para poder dar suporte nesse processo do banho, por exemplo,
Esmeralda Minério quanto os recursos da estrutura fisica mesmo na escola.

[...] a maior dificuldade que a gente tem no momento € a es-
trutura fisica da escola. [...] Banheiros, encanacfo, a quanti-
dade de banheiros que os alunos se trocaram a tarde, a quanti-
dade de roupa pequena, quando ha jogos para eles usarem o
vestiario também é ruim.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 28 evidencia a auséncia de ambientes como sala de video, brinquedoteca e
espacos de descanso, além das condi¢des inadequadas dos banheiros e das disputas pelo uso de
espacos, a exemplo da biblioteca da Escola Agropecuaria e de equipamentos de uso comum.
Nesse sentido, os problemas constatados nas trés escolas de tempo integral pesquisadas dialo-
gam com a critica de Afonso-Rocha (2025): “Ao contrario das promessas de salas amplas, bi-
bliotecas vivas, areas verdes e ambientes que estimulem a criagdo e a convivéncia, 0 que se
encontra nas escolas de tempo integral sdo, geralmente, espacos marcados pelo sufocamento”.
Por isso, essas multiplas determinagdes refor¢am a denuincia das condi¢des inadequadas de in-
fraestrutura das escolas em foco, evidenciando que essa problematica se repete nas trés unida-
des pesquisadas.

Verifica-se que, em ambas as escolas, a problematica relacionada aos banheiros ¢ recor-
rente: os(as) estudantes ndo podem tomar banho, exceto em ultimo caso, nas escolas Agrope-
cuaria e Minério, que dispdem de apenas um banheiro restrito com chuveiro, destinado a situa-
¢oes de emergéncia. Em relag@o a Escola Agricultura, o maior impasse esta na falta d’agua, que
acomete desde a higienizagdo dos(as) estudantes até a limpeza da escola e a preparagdo da
alimentagao escolar, inviabilizando as aulas e a oferta de uma educagao de qualidade. Diante
disso, o questiondrio também traz dados que reforgam essa leitura ao apontar a necessidade de
melhorias estruturais, areas adequadas para alimentacdo e descanso e espacos especificos para
atividades diversificadas. Por isso, o quadro subsequente complementa as constatagdes refe-
rente a infraestrutura das escolas, a partir da questao feita aos docentes: Qual a sua percep¢do
sobre a estrutura fisica da escola em que trabalha, e como ela atende as necessidades das

atividades desenvolvidas em tempo integral?
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Quadro 29 - Percepcao docente referente a infraestrutura das escolas pesquisadas

PARTICIPANTE ESCOLA RESPOSTA
Prof. Chapada Agricultura Tem sido desafiadora, as vezes falta agua, pois a agua
Diamantina chega na escola por meio de um caminhio pipa, estruturas

deterioradas, problemas com encanamento do esgoto sa-
nitario e falta de material pedagogico.

Prof. Rio Brumado Agropecuaria | A escola em que trabalho ¢ pequena, mas bem dividida, com
quadra, auditdrio, sala de video e uma praga espacosa no en-
torno. A estrutura atende as atividades do tempo integral,
mas acredito que mais espaco poderia tornar as ativida-
des ainda mais diversificadas e significativas para os alu-
nos.

Prof. Bandeirante Minério Infelizmente a escola néo ¢ ideal para o desenvolvimento
das atividades em tempo integral. A estrutura foi adap-
tada, nao planejada, para o tempo integral.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Em conformidade, as respostas do questionario online refor¢am a contradigdo, ao apon-
tar a necessidade de melhorias na infraestrutura das escolas pesquisadas, para melhor atender

os(as) estudantes. Nessa perspectiva, Cavaliere (2007, p. 1022-1023) ressalta que:

[...] toda uma infra-estrutura precisa ser preparada do ponto de vista de espacos, dos
profissionais e da organizac¢do do tempo. Numa escola de tempo integral, as atividades
ligadas as necessidades ordinarias da vida (alimentacdo, higiene, saude), a cultura, a
arte, ao lazer, a organizacdo coletiva, a tomada de decisdes, sdo potencializadas e ad-
quirem uma dimensdo educativa.

A luz dessa compreensio ampliada de infraestrutura, o Quadro 29 evidencia que a Es-
cola Agricultura ¢ desafiada pela falta d’agua, uma vez que a Unica fonte advém da cidade por
meio de caminhdo-pipa; além disso, coexistem problemas em diversos espagos da escola, como
estruturas deterioradas, rede de esgoto comprometida e auséncia de material pedagogico. Na
Escola Agropecuaria, a evidéncia se da na dimensao infraestrutural de pequeno porte, dado o
relato de Prof. Rio Brumado ao expressar que os espagos atendem ao desenvolvimento das
atividades em tempo integral, mas ressalta que a ampliacdo fisica da escola impacta positiva-
mente na melhoria do ensino. Vale salientar que, apesar desse(a) participante apontar a existén-
cia de quadra, auditorio e sala de video, conforme relatado anteriormente por Ametista, no Qua-
dro 28, a Escola Agropecuaria possui uma sala de video improvisada e uma quadra que nao
consegue atender a demanda da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental ao mesmo tempo.
Assim, verifica-se que a infraestrutura fisica em questao de fato ndo ¢ adequada para o funcio-

namento dessa escola em tempo integral. Ademais, na Escola Minério, essa contradigdo também

¢ marcante, pois, de acordo com a resposta de Prof. Bandeirante, essa escola foi adaptada e nao
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planejada para o tempo integral, portanto, ndo se configura como um modelo ideal para as pra-
ticas de ensino que se buscam realizar, recorrendo-se também ao improviso.

Nessa perspectiva, a politica de ampliagdo do tempo escolar ndo pode se limitar ao am-
bito do Estado capitalista, forjando a educagdo em espagos inadequados, uma vez que a Educa-
¢do Integral requer mais do que a simples ampliacdo do tempo escolar, ndo se limitando a for-
magcao de sujeitos em um tempo cronoldgico caracteristicamente unilateral. Outrossim, o docu-
mento Educagdo Integral: texto referéncia para o debate nacional destaca que: “A Educagao
Integral exige mais do que compromissos: impde também e principalmente projeto pedagogico,
formagao de seus agentes, infraestrutura e meios para sua implantacao” (Brasil, 2009, p. 6).

Diante do exposto, como parametro de andlise das mudangas na infraestrutura escolar
antes e ap6s a implantacdo da Educag¢do em Tempo Integral no municipio de Brumado, ocorrida
em 2009, os(as) docentes das escolas do campo em foco também foram questionados(as): Apos
a implanta¢do da Educag¢do em Tempo Integral, houve agoes para melhorias, reformas e cons-
trugoes dos espagos escolares? Se sim, quais foram as a¢oes? Considerando que as respostas
foram, em grande parte, diretamente negativas, apresenta-se o Grafico 4 como arremate dos

dados discutidos a partir do quadro anterior.

Grafico 4 - Percepgao dos docentes sobre melhorias na infraestrutura escolar apds a implanta-
cdo da Educacdo em Tempo Integral

(8] w £ S [9,] )}
Numero de participantes

="

=]

Sim Nao Nao sabe responder

ESim ®N3o = Nao sabe responder

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Considerando o termo implantacdo, o Grafico 4 indica que, desde 2009 — ano em que
se implantou a proposta de Educagdao em Tempo Integral, por meio do projeto piloto na Escola
Municipal Nice Publio da Silva Leite —, as escolas pesquisadas ndo passaram por grandes
transformagdes em sua infraestrutura, como melhorias, reformas ou construgdes. Dos(as) nove
respondentes da questdo, apenas trés percebem que houve melhorias na infraestrutura escolar,

enquanto cinco afirmam que ndo houve e um(a) ndo soube responder. Assim, ao longo de um
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periodo prolongado, a realidade da infraestrutura das trés escolas pesquisadas mostra-se comum
entre si, embora haja impedimentos diversos que persistem em fun¢do de uma atenc¢do central
para ampliagao do tempo sem expandir os espagos educativos.

Nessa logica, as escolas tornam-se dependentes de improvisos e adaptagdes, conforme
evidenciado nos discursos manifestados pelos(as) participantes da pesquisa, o que compromete
a qualidade da educagdo, ao ndo se reconhecer a existéncia de projetos educativos emancipato-
rios capazes de transformar a realidade dos povos do campo. Diante disso, a mediacao que se

apresenta nesse contexto reside, sobretudo, na defesa da Educagao Integral, uma vez que:

Nada oponente, mesmo diante dos inimeros impedimentos, devemos pelejar por uma
educagdo integral que respeite e atenda os anseios e necessidades dos que estdo em
todas as escolas e que, esperam para promocao da educagao integral no Brasil coevo.
Nesse ensejo que a educagao integral redescobre um novo contexto, € se apresenta
como esperanga de integracdo e compromisso na formagdo do ser inteiro e global
(Rodrigues; Mota, 2023, p. 143).

A forca dessa Educagdo Integral advém de uma dimensdo mais ampla, isto ¢, da forma-
¢do do ser humano em sua totalidade, a medida que se desenvolvem processos educativos ca-
pazes de produzir resultados positivos no individuo e na sociedade. Para que essa pratica se
concretize, sdo necessarias condi¢des objetivas materiais e condi¢des subjetivas politico-peda-
gbgicas, de modo a ndo tornar a escola um espaco monétono, cansativo, repressivo e desmoti-
vante. Segundo Arroyo (2012), quando a escola se curva a logica de mais tempo e desconsidera
praticas de Educacgdo Integral, a educagdo perde seu sentido formativo e reproduz discursos e
praticas hegemonicas de controle e fungdes compensatorias, o que reafirma desigualdades so-
ciais, educacionais e econdmicas, em vez de supera-las.

Nesse sentido, emerge outro eixo critico relacionado a permanéncia prolongada do(a)
estudante na escola do campo, envolvendo, nesse contexto, pais e/ou responsaveis. Assim, 0
quadro a seguir apresenta as percepgdes dos(as) coordenadores(as), construidas a partir de dia-
logos estabelecidos em encontros com as familias, considerando a seguinte questao: Nas reuni-

oes com pais e/ou responsdveis, quais sdo os anseios da comunidade escolar (interna e externa)

em relagdo as propostas da Educagdo em Tempo Integral?

Quadro 30 - Percepgdes de coordenadores(as) escolares sobre os anseios das familias em rela-
¢do a Educacdo em Tempo Integral

PARTICIPANTE ENUNCIADO

Olha, aqui ¢ bem dividido. A gente tem uma parte, uma parcela de pais, res-
ponsaveis, que gostariam que nio tivesse o integral, e tem uma parcela que
ja gosta e depende do integral. Entdo, a populagdo ¢ muito dividida em relagdo
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a isso. Porque nods temos algumas pessoas que preferem que os filhos vio
trabalhar, ao invés de ficar na escola. Eles sabem que ¢ a lei, e que eles tém
que estar na escola. Mas, por necessidade financeira, preferem que os filhos
estejam em casa para trabalhar. Entdo, a gente luta muito contra isso, para
manter os alunos na escola. Eu acho que ¢ uma realidade um pouquinho com-
plicada. Alguns dependem daqui porque € a refeicio que o filho faz, esta
bem acolhido, o acompanhamento que ele tem. As vezes o pai e a mie nio tém
uma estrutura, um conhecimento basico, para poder assinar uma tarefa,
aqui ele ja tem todo esse acompanhamento. Ai, tem esses pais que defendem
integral e tem aqueles pais que condena, por varios outros fatores também.
Entdo, a populagdo aqui ¢ bem dividida.

Diamante

Eles queixam muito em relagdo do horario, eles desejam que os filhos re-
tornem mais cedo para casa, nio fique até as 16 horas, que aqui n6s ficamos
até as 16:00, que ficaria até as 14:00, ¢ uma queixa muito grande em relacdo a
isso.

Quartzo

Eles esperam que os meninos tenham a oportunidade de ampliar este re-
pertorio de aprendizagem, de atividades, de assisténcia até nas atividades
propostas pelos professores. E que, de fato, o desenvolvimento deles seja ga-
rantido, seja maior, seja mais bem assistido, né? Porque muitas vezes, assim,
tem familias que niio tém aquele suporte para estar auxiliando os meninos
nas atividades. E a tarde, a gente ja, com esses reforcos, né, que sdo dados pelo
tempo integral, os meninos, eles tém a oportunidade de estar tirando as dua-
vidas ali, eles tém acesso a estar fazendo a pesquisa dentro do préprio ambi-
ente escolar, sobre orientacdo, né? Ento, é que essa assisténcia seja melhor
dada na escola. Entdo, acho que ¢ isso que as familias, né, elas esperam, que
os meninos eles tenham a oportunidade de estar realizando, desenvolvendo,
tirando todas as dividas ali dentro do préprio ambiente escolar.

Itimbopira

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 30 apresenta as percepgdes dos(as) coordenadores(as) escolares acerca dos
anseios das familias em relacdo a Educacao em Tempo Integral, evidenciando a coexisténcia de
posicionamentos distintos de pais e/ou responsaveis quanto a permanéncia prolongada do(a)
estudante na escola do campo. Os enunciados revelam tanto expectativas positivas associadas
a ampliacdo das oportunidades educativas quanto preocupagdes relacionadas ao cansago, aos
horarios estendidos e as condi¢des de vida e trabalho das familias. Diante disso, os anseios
expressos pelas familias revelam a centralidade da organizagdo do trabalho na vida cotidiana
do campo, incidindo diretamente sobre a forma como a Educacdo em Tempo Integral é com-
preendida e vivenciada no contexto pesquisado.

Nessas condicdes, as preocupacoes relacionadas a permanéncia prolongada dos(as) es-
tudantes na escola, aos horarios estendidos e ao cansago ndo podem ser interpretadas como
resisténcia a escolarizagdo, mas como expressao de determinagdes materiais vinculadas as con-
di¢des concretas de reproducdo da vida. Nessa perspectiva, a auséncia de uma articulagio efe-
tiva entre educacao e trabalho tende a reforcar a compreensao do tempo integral como politica
compensatoria. Em contraposicdo, a Escola do Trabalho, conforme discutida por Pistrak (2011),

compreende o trabalho como principio educativo, elemento fundante de uma proposta
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pedagdgica vinculada a vida social e as necessidades concretas dos sujeitos, permitindo pensar
uma educacao em didlogo com a realidade sociocultural das familias do campo.

Cabe enfatizar que, no espaco escolar, “[...] a ampliagdao do tempo na Educacao Integral
tem sido alvo de debates sobre a maior permanéncia das criangas e jovens, [...]” (Brasil, 2009,
p. 35). Esses elementos configuram um pano de fundo importante para a compreensdo das di-
namicas que atravessam a implementag¢ao do tempo integral, possibilitando o estabelecimento
de comparacdes com as falas diretas de pais e/ou responsaveis, apresentadas no quadro se-
guinte, relativas a permanéncia do(a) estudante na escola. Para isso, foi-lhes apresentada a se-
guinte questdo: O que vocé pensa sobre o estudante permanecer na escola no turno da manha

e também no turno da tarde?

Quadro 31 - Posicionamento de pais e/ou responsaveis sobre a permanéncia do(a) estudante
na escola

PARTICIPANTE ENUNCIADO

Eu acho um pouco cansativo. Porque é um periodo longo, né? E um periodo
longo, entdo, de manha as criangas tém as atividades ja normais, né? E de-
pois tem o periodo a tarde que fica um pouco mais cansado para as crian-
¢as. Mas, assim, se for olhar pela aquela questio do pai, da mae, que nio
Marmore tem com quem a crianca vai ficar, né? Porque muitos trabalham, como eu.
Entdo, facilita a nossa vida. Facilita a nossa vida essa questdo de a gente ter
alguém para poder orientar os nossos filhos a tarde, fazer um refor¢o com eles
nas aulas, né? Porque a tarde a gente tem aula de reforco de portugués, de
matematica. E ai, depois, tem uma recreaciio, tem uma hora da brinca-
deira.

Eu acho importante, porque elas aprendem mais, né? Eu acho bom, s6 que
assim, ao mesmo tempo é cansativo, né? Ficar o dia todo na escola. Assim,
eu penso que ¢ cansativo porque eles ficam o dia todo, né? O dia todo, mas ao
mesmo tempo é bom, né? Porque eles aprendem mais.

Turmalina

Para mim sio 6timos. Muitos, assim, ¢ bem baseado em ajudar os pais, mas
Magnesita as mies também podem trabalhar na roca, eles podem estudar mais, me-
lhorar mais, eles estudam a tarde.

Eu acho assim, desfavoravel, porque nao se tem aprendizado a tarde, por-
que, assim, pela manhé é mais produtivo, né? Tem aula, tem aprendizado, e
a tarde ndo. O que eu penso no tempo integral ¢ o seguinte, zona rural é dife-
rente da cidade, entendeu? Porque, assim, a realidade ¢ outra. Zona rural, o
aluno tem dificil acesso, mora mais longe. O acesso... mesmo tendo trans-
porte para pegar esse aluno de casa e por dentro da escola, ¢ muito longe,
[...] tem areas que chegam até 20, 30 quildmetros. O aluno passa mais de ho-
ras dentro do transporte escolar para chegar até aqui na escola.

Dolomita

Tipo assim, é bom, que ajuda mais o desenvolvimento. Evita de telas, de

Granito . ~
outras coisas que ndo deve, mas eu acho bom.

Magnésio Por minha parte, eu niio gosto. Se fosse para liberar meio-dia, eu queria.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quando se comparam os enunciados dos Quadros 30 e 31, fica evidente a presenca de
convergéncias e tensdes entre as percepgdes dos(as) coordenadores(as) escolares e os posicio-
namentos dos(as) pais e/ou responsaveis acerca da permanéncia prolongada do(a) estudante na
escola do campo. Em ambos os quadros, observa-se o reconhecimento de potencialidades da
Educacdo em Tempo Integral, especialmente no que se refere & ampliagdo do repertorio de
aprendizagens, ao acesso a atividades diversificadas e a0 maior acompanhamento pedagdgico,
sobretudo para estudantes cujas familias nao dispdem de condi¢des para auxiliar nas atividades
escolares propostas pelos(as) professores(as) durante as aulas regulares. Entretanto, enquanto
no Quadro 30 essas questdes aparecem mediadas por uma leitura institucional dos(as) coorde-
nadores(as), no Quadro 31 sdo expressas de forma mais concreta e vivencial, associadas ao
cotidiano familiar e as experi€ncias diretas com o tempo escolar ampliado, que, como eviden-
ciado em outras analises, tende a receber maior destaque em detrimento da efetivagdo de prati-
cas formativas emancipatorias.

Desse modo, os pontos mais recorrentes em relacao ao tempo ampliado indicam o can-
saco decorrente da permanéncia do(a) estudante na escola no periodo das 7h as 16h. Nesse
sentido, as falas evidenciam avaliagdes de tempo escolar excessivo e carga horaria desnecessa-
ria diante das condi¢cdes materiais e pedagogicas disponiveis para a oferta da Educacdo em
Tempo Integral. Além disso, a ampliagdo do tempo escolar revela aspectos ambiguos, contem-
plando tanto elementos considerados positivos quanto limitagdes percebidas pelos participantes
da pesquisa. Para melhor compreensdo, apresenta-se a seguir o Quadro 32, que sistematiza, de

forma comparativa, trechos dos Quadros 30 e 31.

Quadro 32 - Comparativo entre percepcdes de coordenadores(as) e posicionamentos de pais
e/ou responsaveis

PERCEPCOES (Quadro 30) POSICIONAMENTOS (Quadro 31)

Eu acho um pouco cansativo. Porque ¢ um periodo
longo[...]. (Marmore)

Eles queixam muito em relagdo do horério, eles de- | ge fosse para liberar meio-dia, eu queria. (Magné-
sejam que os filhos retornem mais cedo para casa, | o)

ndo fique até as 16 horas [...]. (Quartzo)

Eu acho assim, desfavoravel, porque nao se tem
aprendizado a tarde [...]. O aluno passa mais de
horas dentro do transporte escolar para chegar até
aqui na escola (Dolomita)

[...] uma parcela de pais, responsaveis, que gosta- | Eu acho bom, s6 que assim, ao mesmo tempo ¢
riam que ndo tivesse o integral, e tem uma parcela | cansativol...]. (Turmalina)
que ja gosta e depende do integral. (Diamante)

[...] € bom, que ajuda mais o desenvolvimento.
Evita de telas]...]. (Granito)
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Para mim sdo 6timos. [...] ¢ bem baseado em ajudar
os pais [...]. (Magnesita)

Eles esperam que os meninos tenham a oportuni- N - N
dade de ampliar este repertério de aprendizagem, | L] se for olhar pela aquela questao do pai, da mae,
de atividades, de assisténcia até nas atividades pro- | 4ue ndo tem com quem a crianga vai ficar [...]. En-

postas pelos professores. (Itimbopira) tdo, facilita a nossa vida. [...].essa questdo de a
gente ter alguém para poder orientar os nossos fi-

lhos a tarde, fazer um reforgo com eles nas aulas,
né? (Marmore)

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

No Quadro 32, a leitura comparativa entre as percepgoes dos(as) coordenadores(as) es-
colares e os posicionamentos dos pais e/ou responsaveis evidencia que a Educagdo em Tempo
Integral, no contexto analisado, tende a ser compreendida prioritariamente como espago de per-
maneéncia e cuidado dos(as) estudantes durante a jornada de trabalho das familias. Essa com-
preensao, mais recorrente nas falas dos pais e/ou responsaveis, desloca para um plano secunda-
rio as discussoes relativas a aprendizagem, ao curriculo e a articulagao dos conhecimentos es-
colares com a realidade social dos(as) estudantes do campo. Com a centralidade atribuida as
funcdes de cuidado e assisténcia, a organizacdo escolar acaba por naturalizar a permanéncia
prolongada dos(as) estudantes sem problematizar, de modo sistematico, os sentidos pedagogi-
cos do tempo integral, revelando limites na constru¢ao de um projeto educativo comprometido
com a formagdo humana integral. Esse processo dialoga com a critica formulada por Afonso-
Rocha (2025), ao assinalar que “A promessa de cuidado se converte em disciplinamento; a pe-
dagogia se transforma em vigilancia. Nas entrelinhas, o fracasso escolar ndo ¢ combatido, ele ¢
administrado, perseguido e cristalizado como destino”.

Nessa perspectiva, a assisténcia direcionada aos pais e/ou responsaveis, decorrente do
suporte proporcionado pelo refor¢o escolar, cai na logica negativa de reparagdo ao reconstruir
a ideia de que a responsabilidade deixa de ser atribuida aos(as) pais/maes e/ou responsaveis,
passando a ser assumida pela escola, o que contribui para desonera-los das vivéncias de ensino-

aprendizagem fora dos limites institucionais. Conforme problematiza Arroyo (2012, p. 37):

Quando essa visdo predomina, enraizada na cultura gestora escolar e docente, ou
quando predomina nas politicas e diretrizes e no rigido controle normativo e avalia-
tivo, termina marcando todas as politicas, diretrizes, regimentos, projetos e propostas.
Sua inteng¢do serd mais educacdo e mais tempo para compensar atrasos, ajudar mentes
menos capazes de aprender [...], ajudar nos deveres de casa, reforgar aprendizados
inseguros, diminuir fracassos [...].

Desse modo, a comparagao entre percepcoes € posicionamentos indica que a Educacao
em Tempo Integral ¢ percebida de forma ambigua: ao mesmo tempo em que € valorizada como

estratégia de apoio pedagodgico e desenvolvimento dos(as) estudantes, ¢ tensionada pelas
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condi¢des socioecondmicas e territoriais proprias do campo, reforcando a necessidade de que
sua implementagao considere ndo apenas a ampliagdo do tempo escolar, mas também as reali-
dades concretas das familias e das comunidades atendidas. Isso posto, ¢ imprescindivel proble-
matizar o tempo integral para além de sua dimensao cronoldgica, articulando-o as condigdes
objetivas e subjetivas que dimensionam a defesa da Educacgdo Integral, uma vez que somente
nessa perspectiva € possivel a efetivagdo de uma formagdo humana omnilateral. Segundo Silva

(2023, p. 93) isso significa:

[...] o compromisso com o desenvolvimento pleno do sujeito tendo em vista a sua
integralidade, ou seja, uma educacdo que dialogue e leve em conta todas as dimensdes
do ser humano. Pode-se dizer que isto significa observar os aspectos socio-historicos
e os diversos contextos vividos pelos sujeitos em suas multiplas determinagdes. A
educagdo integral pautada na omnilateralidade leva os sujeitos a reflexdo critica de
mundo com vistas a realidade social, politica e intelectual que contrapde a perspectiva

elitista e burguesa para a superagdo da sociedade capitalista.
Diante dessas reflexdes, considerando a totalidade do objeto de estudo desta pesquisa e
a integracao e triangulacdo entre os dados produzidos a partir da empiria dos(as) participantes,
¢ valido reforgar que, quando as atividades diversificadas se fragilizam e a rotina se aproxima
de um prolongamento do turno regular, intensifica-se a fadiga e reduz-se o engajamento. Trata-
se de um cansaco mais intenso, que “[...] ndo ¢ apenas fisico. E o esgotamento de uma ideia de
educacdo que j4 ndo nos move, que ja ndo nos comove” (Afonso-Rocha, 2025). Por isso, tem-
se a questdo: De que forma a Educag¢dao em Tempo Integral tem impactado na aprendizagem,
engajamento e comprometimento dos estudantes? As respostas dos(as) docentes no questiona-
rio online revelam que essa contradi¢cdo aparece associada ao comprometimento dos(as) estu-
dantes. Conforme apresenta o quadro a seguir, os(as) docentes relatam poucos ganhos na apren-

dizagem e no acompanhamento; contudo, sobressai a percep¢ao do cansago, responsavel por

ocasionar a desmotivacado e a falta de participacao dos(as) estudantes.

Quadro 33 - Avaliagdes docentes sobre o engajamento dos(as) estudantes no tempo integral

PARTICIPANTE RESPOSTA

Prof. Bom Jesus dos Meiras | No cansaco fisico e metal.

Prof. Chapada Diamantina | Os alunos ndo comprometem com as atividades, faltam com o respeito
muitas vezes da escuta do profissional que assume a turma apds o almoco.

Prof. Rio Brumado Tem apresentado pouco impacto na aprendizagem, engajamento e com-
prometimento dos estudantes, pois muitas das atividades oferecidas ndo
incluem momentos de prazer ou diversidade. Como resultado, os alunos
ficam cansados, o que reduz a motivagdo e a participac¢io ativa nas ati-
vidades.
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Prof. Sertdo Produtivo Muitos estudantes nio compreendem a propostas da escola de tempo
integral.

Prof. Brumadense A Educac¢io em Tempo Integral na escola permite mais contato com
as disciplinas tradicionais, como matematica e portugués, e também com
atividades de reforco escolar que ajudam a reduzir dificuldades de apren-
dizagem.

Prof. Bandeirante A Educacio em Tempo Integral na escola teve um efeito reverso da
sua finalidade. Os alunos nio tém ou tem pouco interesse em participar
das atividades.

Prof. Minério Quando o tempo ampliado é bem aproveitado, a aprendizagem torna-
se mais significativa, contextualizada e duradoura, pois o aluno aprende
em diferentes contextos e por meio de variadas experiéncias.

Prof. Serras Brumas Muito pouco, ndo vejo vantagem

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 33 permite compreender que o desinteresse dos(as) estudantes em relagao as
propostas de atividades desenvolvidas durante o tempo integral nas trés escolas pesquisadas
manifesta-se, segundo as avaliagdes docentes, por meio do baixo engajamento, da desmotiva-
¢do e do cansaco fisico e mental. As respostas evidenciam que a ampliagdo da jornada escolar,
quando associada a atividades pouco diversificadas e a fragilidade na organizagdo pedagogica,
tende a comprometer a participacdo ativa dos(as) estudantes, repercutindo negativamente no
envolvimento com as praticas de ensino-aprendizagem e recreacdo. Ademais, os(as) docentes
apontam que parte dos(as) estudantes ndo compreende a proposta da escola de tempo integral,
0 que contribui para o distanciamento em relagdo as atividades ofertadas e para a reprodugao
de atitudes de desinteresse e falta de comprometimento no cotidiano escolar.

Sob o olhar de estudiosos como Arroyo (2012) e Cavaliere (2007), e a luz da perspectiva
do MHD, o desengajamento estudantil observado nas escolas pesquisadas ndo se configura
como um fendomeno isolado ou meramente comportamental, mas como expressdo de uma poli-
tica de amplia¢do do tempo escolar que se efetiva predominantemente sob a logica do tempo
cronologico, desvinculada de propositos formativos emancipatorios. Nessa perspectiva, Saviani
(1991), ao fundamentar a Pedagogia Histoérico-Critica, compreende a educagdo como atividade
mediadora no interior da pratica social, que, ao se materializar no espaco escolar, deve consi-
derar e valorizar os elementos constitutivos da realidade social e da identidade dos(as) estudan-
tes. Quando essa mediacgdo se fragiliza e a permanéncia prolongada na escola passa a ser mar-
cada por praticas monodtonas, pouco diversificadas e insensiveis a diversidade dos sujeitos,
tende-se a produgdo de um sentimento de ndo pertencimento em relacdo as atividades propostas,
que deixam de ser reconhecidas como parte significativa da experiéncia formativa dos(as) es-

tudantes. Nessas condig¢des, o tempo integral, ao invés de potencializar a formagdao humana, ¢
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vivenciado como imposi¢ao, contribuindo para o agravamento do cansaco e, em situacdes-li-
mite, para a exaustdo, o que fragiliza o engajamento, a dedicacdo, o respeito e o prazer nas
atividades educativas e recreativas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Esses(as) estudantes, inseridos em tempos € espacos que comportam vivéncias socioe-
ducativas, necessitam ter suas identidades acolhidas e respeitadas desde a entrada pelos portdes
da escola, perpassando as aprendizagens significativas ao longo do dia até o0 momento de re-
torno a sua casa. Nessa perspectiva, chegar a escola e reconhecer-se como parte integrante desse
espago implica compreender que o tempo ali vivido ndo se configura como um sufocamento,
mas como condi¢do determinante da formag¢ao humana e que, portanto, precisa ser intencional-
mente bem aproveitado. Isso supde a constru¢do de um cotidiano escolar em que o tempo am-
pliado seja orientado por praticas educativas comprometidas com o reconhecimento dos sujeitos
em sua integralidade, fortalecendo vinculos, sentidos e pertencimentos. Mas, de acordo com

Caldart (2023, p. 69-70):

Pensar o acolhimento como tarefa da escola pressupde entende-la como tempo, es-
paco e relagdes sociais que visam a formagdo humana. E isto, como se sabe, ndo ¢é
proprio de todas as concepgdes de educacgao e de escola. Menos ainda quando se pensa
em uma formagdo integral, emancipatoria e ndo em uma preparacdo unilateral para
formas restritas de inser¢@o ou adaptagdo social, e se a finalidade ¢ ajudar na formagao
humana de lutadores e construtores de uma nova légica de vida social (grifos da au-
tora).

Diante dessa compreensao, torna-se imprescindivel destacar a atuagdo dos profissionais
da Educagdo que assumem o desenvolvimento das atividades e aprendizagens vinculadas a
parte diferenciada do curriculo do tempo integral, especialmente aquelas realizadas por meio
de oficinas pedagogicas e reforgos escolares. Nesse sentido, os dados sistematizados a partir
das entrevistas semiestruturadas com os(as) coordenadores(as) pedagogicos(as) dizem respeito
a pergunta: Quais profissionais da Educagdo estdo envolvidos no desenvolvimento das ativida-
des e aprendizagens dos estudantes na parte diferenciada do curriculo de tempo integral? Esses
dados permitem identificar os sujeitos que assumem essas agdes no cotidiano escolar. Assim, a
seguir, o Quadro 34 apresenta os(as) profissionais envolvidos(as), possibilitando analisar em
que medida a formacdo integral se configura como uma tarefa compartilhada ou concentrada

em determinados sujeitos no interior das escolas pesquisadas.
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Quadro 34 - Profissionais envolvidos na parte diferenciada do curriculo do tempo integral

PARTICIPANTE ENUNCIADO
Coordenadora Nesse caso, dessa parte diferenciada das oficinas, nés temos os monito-
Itaquarai res que foram contratados de forma especializada, né? Por exemplo,

no CNPJ, na prefeitura. E presta servico para a gente nas aulas lan-
¢adas a tarde.

Coordenadora Bom, nés temos profissionais formados, letrados em pedagogia, ou-

Tamboril tros que estido em curso ainda, nds temos que tem letras, nos temos
matematica, e os demais, a maioria sdo oficinas, s6 tem ensino médio,
os oficineiros, de modo assim, vamos dizer assim, 80% s6 tem Ensino
Médio. Os de refor¢o tem graduacio, e os oficineiros ndo, porque as-
sim, vai ensinar karaté, vai ensinar capoeira, vai ensinar danca, eles ndo
sdo formados na area, s6 tem a experiéncia, né.

Coordenadora Basicamente nio tem um profissional especifico para trabalhar essa
Arrecife questdo do curriculo da Educag¢iio no Campo.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Sobre os(as) profissionais das escolas pesquisadas que atuam na parte diferenciada do
curriculo em tempo integral, o Quadro 34 evidencia que esses(as) sdo predominantemente de-
nominados(as) monitores(as) e oficineiros(as). Conforme indicado pelos(as) coordenadores(as)
pedagdgicos(as), a Prefeitura Municipal de Brumado-BA, por meio da terceirizagdo dos servi-
cos educacionais, contrata profissionais com vinculos, formacdes e atribui¢des heterogéneas,
inscritas em uma logica de organizacao do trabalho educativo alinhada aos ditames neoliberais,
0 que nado contribui para a materializagdo da concepcdo de formacdo humana integral. Desse
modo, a oferta da educacdo publica no municipio passa a se estruturar em um processo de pre-
carizagao do trabalho educativo, compreendido, conforme aponta Mészaros (2011), como parte
da logica de flexibilizagdo e desqualificacao do trabalho pedagogico no interior do modo de
producdo capitalista. Nas propostas curriculares e nas praticas educativas, essa logica incide
sobre o tempo integral ao reduzir o trabalho pedagogico a atividades fragmentadas, desarticu-
ladas de um projeto formativo amplo, comprometendo a mediagao consciente do conhecimento
escolar.

Segundo Arroyo (2012), a Educa¢do Integral, essencialmente fundamentada na forma-
¢do humana, ndo pode ser confundida com a simples ocupagdo do tempo escolar, uma vez que
pressupde intencionalidade pedagdgica, continuidade formativa e o reconhecimento do trabalho
educativo como atividade intelectual e politica. Entretanto, os dados evidenciam que muitos(as)
dos(as) profissionais que atuam na parte diversificada ndo possuem formagao académica em

nivel superior, sendo recorrente a presenca de sujeitos com formag@o incompleta ou restrita ao
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Ensino Médio, o que revela a inexisténcia de uma politica sistematica de formagao voltada a
consolidacao do trabalho pedagdgico no tempo integral.

Essa realidade torna-se ainda mais contraditoria no contexto das escolas do campo. Con-
forme assinala Caldart (2000), a Educacao do Campo exige profissionais com formagao espe-
cifica, capazes de articular curriculo, trabalho, cultura e modos de vida camponeses. Todavia,
conforme relatado pelos(as) coordenadores(as), inexiste a contratacio de profissionais com esse
perfil, o que fragiliza a proposta curricular diferenciada e esvazia seu potencial formativo.

Assim, a principal contradi¢dao evidenciada a partir da interpretacao do Quadro 34 diz
respeito a auséncia de critérios formativos consistentes e a fragmenta¢do da responsabilidade
educativa, o que compromete a intencionalidade pedagdgica das atividades desenvolvidas du-
rante o tempo integral. Nesse sentido, de acordo com Caldart (2023), estabelece-se uma tensao
entre o horizonte formativo anunciado pelas politicas de tempo integral e as condigdes concretas
de sua efetivagdo, uma vez que a formacao integral, entendida como tarefa coletiva que envolve
tempo, espago e relagdes sociais, mostra-se fragilizada quando concentrada em profissionais
sem vinculo efetivo com o projeto educativo da escola. No enfrentamento dessa contradi¢do, a
emancipagao do ser social passa a demandar uma mediacao educativa capaz de reconhecer a
cultura que permeia os espagos socioeducativos internos e externos a escola e de contribuir para
o fortalecimento da consciéncia de classe, conforme problematizado por Marx (2011), em opo-
si¢do as determinacdes impostas pelo capital.

Nessa perspectiva, a Educacdo em Tempo Integral, quando implementada de forma de-
sarticulada dos critérios formativos consistentes e da organizagdo pedagogica dos tempos e es-
pacos educativos, expressa a logica das estruturas de poder que sustentam politicas hegemoni-
cas, reprodutoras de contradicdes em contextos atravessados por desafios diversos. Conforme

rememora Gadotti (2008, p. 66-67):

Em relagdo ao tempo integral é importante ndo esquecer que a maioria das escolas
publicas ndo dispoe de infra-estrutura basica para atender sequer aos turnos ja implan-
tados. Qualquer aumento de jornada (o ideal ¢ 6 horas diarias em atividades curricu-
lares) precisa de uma infra-estrutura adequada, além de um aumento da jornada de
trabalho de professores, o que significa novas contratagdes e mais encargos. Alunos
terdo mais atividades e mais tempo na escola, [...]. S2o agdes artisticas, culturais, pro-
fissionais, esportivas e de lazer, refor¢gando a vivéncia escolar das criangas e sua inte-
gragdo com a comunidade.

Em sintese, nas escolas Minério, Agricultura e Agropecuaria, assim como em outras
realidades comuns nos diversos municipios e estados do Brasil, a ampliacao da jornada escolar
ndo pode prescindir de investimentos estruturais, da reorganiza¢do do trabalho docente, da

constru¢do de documentos curriculares e, sobretudo, de uma proposta pedagogica capaz de
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conferir sentido formativo a Educacdo em Tempo Integral, conforme discutido ao longo desta
secdo. No contexto da Educacdo do Campo e da defesa da Educagdo Integral, a anélise eviden-
cia que a ampliacdo do tempo escolar, quando desvinculada dessas condi¢des, tende a reforcar
praticas fragmentadas, marcadas por improvisos e pela reprodugao de desigualdades. Assim, a
critica desenvolvida aponta para a necessidade de politicas e praticas educativas que reconhe-
cam as necessidades cotidianas, as culturas e as relagdes de trabalho dos povos do campo, arti-
culando a Educagao Integral e a Educagcdo do Campo a partir de uma organizagdo pedagogica
que ultrapasse a mera ampliacdo do tempo de permanéncia do(a) estudante na escola. Nesse
movimento, insere-se a discussao sobre o trabalho enquanto principio pedagogico, considerada

em didlogo com a educacao omnilateral e a luta da classe trabalhadora camponesa.

4.3 A integracio do trabalho como principio pedagogico nas escolas pesquisadas

Nas escolas do campo, o trabalho enquanto principio pedagdgico significa reconhecer o
trabalho ndo como mera atividade produtiva ou instrumental, mas como uma dimensao consti-
tutiva da vida social e da formagao humana, articulada aos modos de viver, produzir e organizar

a existéncia nas comunidades camponesas. Essa compreensao articula-se com:

[...] a teoria cientifica de Marx que, ao desvelar o fundamento, a logica das relagdes
sociais de produgao capitalista, nos forneceu ao mesmo tempo a chave da formulagao
sobre o principio educativo do trabalho, por sua vez chave para pensar pedagogica-
mente a relagdo entre estudo e trabalho na escola [...]” (Caldart, 2023, p. 288, grifos
da autora).

No contexto da Educagdo Integral em Tempo Integral, compreendida como concepgao
politico-pedagogica, essa integragdo pode se materializar em praticas pedagodgicas que vincu-
lem curriculo, oficinas e projetos a realidade do territdrio, aos saberes locais e as formas de
trabalho presentes no campo — agricultura familiar, artesanato, manejo, cultura e tradicdes —
, promovendo aprendizagens significativas e fortalecendo a identidade dos(as) estudantes.

Contudo, conforme ja constatado nas discussdes anteriores, no municipio de Brumado-
BA tem sido implementada uma politica de Educagao em Tempo Integral que se distancia das
concepgoes de Educagao Integral de carater emancipador. Em razao disso, o trabalho enquanto
principio pedagdgico assume interpretacdes desiguais a partir dos dados produzidos na pesquisa
de campo. Em alguns casos, remete-se a Educagdo do Campo como uma modalidade de ensino
que considera os “conhecimentos da comunidade” e incorpora préaticas relacionadas a “terra”,

ao “cultivo” e ao “manejo dos animais”; em outros, a proposta ainda ¢ considerada “muito

falha” no que se refere a realidade dos povos do campo, limitando-se a a¢gdes pontuais, como a
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oficina de meio ambiente. Nessas circunstancias, o quadro a seguir apresenta apontamentos
dos(as) coordenadores(as) pedagdgicos(as) acerca do trabalho enquanto principio pedagogico

nas escolas pesquisadas.

Quadro 35 - Apontamentos das coordenagdes pedagogicas sobre o trabalho enquanto principio
pedagodgico

PARTICIPANTE ENUNCIADO

Para a area especifica da educacdo rural, a gente ndo tem esse trabalho
voltado somente para a educag¢do rural porque o nosso material que a
gente recebe do municipio ja ndo é voltado para essa educacao.

Diamante A gente tem oficinas a tarde, que ai trabalham uma horta, producio
de mudas, com uma pessoa especifica para a educacio ambiental, para
a educacdo... Nem ¢é rural, eles voltam mais para a educagdo ambiental, s6
que com sustentabilidade.

[...] Educacio do Campo deveria ser mais voltada 2 comunidade ru-
ral, né? At¢ oficinas que mostrariam mais um pouquinho da realidade
dos alunos, do territério, da localidade, e que trazesse oportunidade de-
les aprender com mais eficacia, por exemplo, o cultivo de uma horta,
Quartzo como se da a producdo de maracuja, do inicio da plantagdo até a co-
lheita. O mais préoximo que a gente tem aqui € a oficina de meio ambi-
ente, que acho que traz um pouquinho mais a realidade dos alunos,
mas eu acho que em termos de rural € muito falho. Nao tem essa pre-
senca ainda na escola rural.

Nos estamos com um projeto para desenvolver com a oficina de meio
ambiente, que s@o construcdes de horta, trabalhar a questio mais da
realidade do meio ambiente, da natureza, da fauna, so a oficina de meio
ambiente mesmo mais voltada para isso.

Itimbopira

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 35 revela, a partir dos apontamentos das coordenacdes pedagogicas das esco-
las que compdem o 16cus da pesquisa, que, embora a Educagcdo do Campo seja mencionada ou
permanega de forma implicita nos enunciados dos(as) participantes, ela ndo se constitui como
referéncia estruturante das praticas pedagdgicas desenvolvidas. Nesse sentido, as falas eviden-
ciam a predominancia de uma compreensao hegemonica de Educacao Rural que, segundo San-
tos e Nunes (2020), se caracteriza como verticalizada, marcada por agdes pontuais e pouco
articuladas a uma perspectiva critica de formagao da classe trabalhadora do campo, em contra-
posicdo ao projeto de Educagdao do Campo defendido pelos movimentos sociais camponeses,
evidenciando a permanéncia de concepgdes tradicionais que tensionam a efetivacdo de uma
proposta formativa critica no contexto investigado.

Posto isto, o trabalho como principio educativo, conforme formulado no campo do ma-
terialismo historico por Marx (2011) e desenvolvido por Pistrak (2011) e Gramsci (2001), ndo

se reduz a realizagdo de atividades praticas ou produtivas, mas pressupoe sua mediacao
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consciente no processo educativo, articulando trabalho, conhecimento cientifico e formagao
humana. Todavia, nas escolas pesquisadas, esse principio ndo assume uma posicao estruturante
na organizacao dos tempos e espagos educativos, uma vez que as falas indicam a inexisténcia
de processos pedagogicos sistematicos voltadas ao desenvolvimento da cultura e da identidade
camponesa. Pelo contrario, observa-se que € recorrente a mengdo a atividades desenvolvidas
no ambito da oficina de meio ambiente ou da Educacdo Ambiental. Entretanto, praticas como
o cultivo de hortas, a producao de mudas e agdes relacionadas a sustentabilidade, embora vin-
culadas ao trabalho agricola, configuram-se como experiéncias pontuais ¢ fragmentadas, que
ndo se consolidam como eixo estruturante do curriculo escolar, distanciando-se da concepcao
de trabalho como principio educativo enquanto mediagdo formativa central do processo peda-
gbgico.

Essas constatagOes evidenciam a auséncia de uma articulagao sistematica entre trabalho,
estudo e formagao humana integral, dimensdes estruturantes da concepgao do trabalho enquanto
principio pedagogico. Conforme aponta Kuenzer (1989), em didlogo com as premissas grams-
cianas'®, a formagio humana no pode se limitar ao dominio técnico-cientifico, exigindo tam-
bém uma apropriagao historico-critica do conhecimento, capaz de compreender o trabalho
como mediac¢ao fundamental da pratica social. Nessa dire¢ao, a PHC, conforme formulada por
Saviani (1991), e dialogada por Cruz (2022) a partir da Educagdo Ambiental, compreende o
trabalho pedagogico como processo vinculado ao desenvolvimento humano por meio da apro-
priagdo do conhecimento cientifico, produzido historicamente na e pela pratica social.

Assim, ainda que os(as) coordenadores(as) pedagdgicos(as) reconhegam o potencial for-
mativo de praticas relacionadas ao cultivo, ao manejo da terra e a sustentabilidade ambiental,
essas praticas ndo se desdobram em processos pedagodgicos continuos que integrem conheci-
mento cientifico, saberes do territorio e reflexdo critica sobre as relagdes sociais de produgao
no campo. Isso consiste na contradi¢do entre o horizonte formativo da Educa¢do do Campo e
as condigdes concretas de sua materializagao nas escolas pesquisadas, onde o trabalho, ao invés
de constituir-se como mediacao pedagogica capaz de orientar a organizagao curricular e pro-
mover a forma¢do humana integral, manifesta-se de maneira episodica, fragilizada e depen-
dente de projetos aleatorios, o que reforca a fragmentacdo das praticas educativas no contexto

da Educacdo em Tempo Integral.

18 Gramsci (1891-1937) foi um importante filosofo e tedrico marxista, além de politico italiano. No campo da
Educacio, suas premissas defendem uma Educacdo Integral voltada a formagao de trabalhadores conscientes, cri-
ticos e politicamente preparados para as relagdes sociais e para o desenvolvimento da sociedade, em oposi¢ao a
hegemonia capitalista que reduz a fungao do trabalho a condigdo de mera méo de obra técnica.
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Nas entrevistas com os(as) gestores(as) escolares € no questionario online respondido
pelos(as) professores(as), a contradicdo que atravessa o processo formativo e que deveria con-
siderar os propositos da Educagcdao do Campo e da Educagao Integral também emerge de modo
evidente. Posto isso, o quadro seguinte reafirma que as condi¢des objetivas e subjetivas de ma-
terializacdo desses projetos de emancipa¢ao humano-social se mostram fragilizadas ou mesmo
inexistentes, velando o trabalho enquanto principio pedagogico. Nesse sentido, o Quadro 36
permite compreender as auséncias e fragilidades na proposta curricular e nas atividades peda-

gbgicas em tempo integral no campo.

Quadro 36 - Limites curriculares e pedagdgicos na efetivacao da Educacdo em Tempo Integral
no campo

PARTICIPANTE ENUNCIADO/RESPOSTA

[...] aqui a gente percebe que muitos saem da escola, vio estudar em
Ametista Brumado e ja ficam em Brumado. Entio deveria ter algum projeto
voltado a Educac¢io do Campo, a valorizacio da agricultura familiar,
irrigacdo, construgdo de barragens, hortas comunitarias.

[...] as oficinas sdo diferenciadas do que o ano anterior. [...] tem oficina de
Esmeralda horta para as escolas de zona rural. Agora mesmo, os oficineiros e pro-
fessores receberam uma formacio voltada ao meio ambiente, numa
parceria da Magnesita com a Prefeitura.

Articulagdo entre o conhecimento escolar e os saberes locais, valorizando
as praticas agricolas, culturais e comunitarias como fonte de aprendi-
Prof. Minério zado. Adequacdo do curriculo a realidade do campo, com contetidos
que abordem temas como meio ambiente, sustentabilidade, agricultura fa-
miliar e cidadania rural.

Prof. Serra Geral Mais oficinas voltadas para a realidade do campo. Horta, criagdo de
animais, cuidados com inseticidas...

Prof. Capital do [...] deveria ter areas verdes, onde os alunos pudessem ter na pratica
\ aulas voltadas para aprendizagem de horta, trabalho com a terra, algo

Minéri
1nero voltado para a realidade deles.

Prof. Sertdo Produtivo | Nio ha propostas para trabalhar o homem do campo.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A Educagdo do Campo ¢ ressaltada no Quadro 36 como uma proposta ainda nao efeti-
vada de forma consistente na realidade das escolas pesquisadas. Essa auséncia ¢ sobretudo ex-
pressa na fala de Ametista, ao enfatizar que os(as) estudantes oriundos do campo sdo afastados
de sua identidade camponesa, pela falta de projetos voltados a Educagdo do Campo e pela ne-
cessidade de valorizagdo da agricultura familiar. A partir das respostas dos(as) professores(as),
essa limitacdo ¢ confirmada pela escassez de agdes, projetos e praticas pedagogicas para a va-
lorizacdo das culturas e territorios camponeses, 0 que culmina, por exemplo, para que as crian-

¢as e jovens, ao concluirem o Ensino Fundamental no campo e cursarem o Ensino Médio na



161

cidade, acabem nao retornando as suas origens, nao contribuindo para o desenvolvimento social
da comunidade ¢ reforgando o éxodo rural. Além das limita¢des curriculares identificadas, os
dados revelam contradi¢des na propria formagao ofertada aos(as) profissionais que atuam no
tempo integral. Diante disso, o trabalho enquanto principio educativo ¢ determinante para a

construcdao de uma escola que seja integralmente do campo e, para Caldart (2002, p. 24):

Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo. Ou seja, inver-
ter a 16gica de que se estuda para sair do campo, e se estuda de um jeito que permite
um depoimento como esse: foi na escola onde pela primeira vez senti vergonha de ser
da roca. A escola do campo tem que ser um lugar onde especialmente as criancas e os
jovens possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque enganados so-
bre os problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados para en-
frenta-los coletivamente.

Com base na chamada para a organizagdo coletiva, apontada por Caldart (2002), faz-se
necessario, no contexto das escolas pesquisadas, contar com o engajamento de toda a comuni-
dade escolar, desde os diversos profissionais da Educacao até as familias, para que as atividades
desenvolvidas no tempo integral ndo se reduzam ou se percam em limitagdes curriculares e
pedagogicas que impedem a implementagdo de projetos formativos emancipadores articulados
aos principios da Educagdo do Campo e da formagao humana integral. Nessas circunstancias,
¢ valido destacar o relato de Esmeralda, ao afirmar que para os(as) oficineiros(as) e professo-
res(as) da Escola Minério foi ofertada uma formagao em meio ambiente, mas esta nao tem sua
esséncia e seus principios na Educacao do Campo e, além disso, resultou de uma parceria da
Prefeitura Municipal com a empresa multinacional Magnesita S.A., que explora minérios nas
terras brumadenses conhecidas como Serra das Eguas. Ou seja, essa formagio ndo foi organi-
zada por coletivos da classe trabalhadora, mas por uma grande agéncia do capital, que impoe a
logica de mercado sustentada pelo neoliberalismo que atravessa a Educacao, conforme expresso
nos discursos idealizados pela BNCC.

Destarte, a sistematizacao dos dados empiricos no Quadro 36 reafirma que a Educacao
em Tempo Integral, nas escolas pesquisadas, opera sob uma logica de precarizagdo pedagdgica
e fragmentacao curricular, limitando a constru¢do de processos educativos orientados a eman-
cipacao social, a formacao humana integral e a transformacao critica da realidade dos povos do
campo. Por isso, como elencam as categorias de conteido do MHD, definidas nesta pesquisa,
as mediacdes necessarias envolvem: a luta de classes da Educag¢do do Campo, em carater de
resisténcia contra-hegemonica; a defesa da Educacdo Integral, em movimento de formagao hu-
mana em suas multiplas dimensdes; e a emancipacao do ser social, por meio do reconhecimento

cultural e da consciéncia de classe na Educagdo. Dessa forma, no &mbito escolar, o principio
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pedagdgico do trabalho constitui-se como uma acao indispensavel, pois repercute nas tarefas
educativas e no trabalho socialmente necessario (Caldart, 2023).

Como continuidade, faz-se necessario trazer para o bojo desta discussdo a opinido
dos(as) pais e responsaveis, por se aproximar da problematizacdo em foco. Diante disso, na
entrevista indagou-se a esse grupo de participantes: O que mudou na sua familia depois que a
escola passou a ser o dia todo? Assim, o quadro a seguir sistematiza as percepgoes dos(as) pais
e responsaveis acerca das mudancgas ocorridas na dinamica familiar apds a implementacao da

Educagao em Tempo Integral nas escolas pesquisadas.

Quadro 37 - Percepgoes dos(as) pais e responsaveis sobre mudangas na dinamica familiar com
a Educacdo em Tempo Integral

PARTICIPANTE ENUNCIADO

Marmore Mudou muita coisa. E que nem eu te falei, né? Na relagdo, assim. Eu trabalho o dia
todo. Entdo, para mim, ¢ muito bom 0 meu menino ter um lugar onde ele possa
ficar, para eu poder trabalhar tranquilo, sossegada.

Ferro Em questdo da educagdo, a renda também, pode ajudar na renda de casa também ¢ o
complemento em total. Porque além do estudo durante o periodo da manhi, tem
a aula de reforco a tarde também, que pode estar ajudando os filhos também da

gente.

Magnesita Mudou muitas coisas. Minha mie comeca a estar trabalhando, meu pai, ndo pre-
cisa ficar olhando eles dentro de casa, porque eles ficavam olhando, meus outros
irmaos.

Dolomita As minhas filhas, elas ja pegaram o tempo integral. Entendeu? O tempo integral, que

ja tem dez anos. N#o era aquele de dois turnos, turno da manha, turno da tarde, néo.
Sé que ai eu vejo, né, como é que era antigamente, dois turnos. Eu acho que o
aluno aprendia mais.

Cristal De certa forma, eu tive mais tempo, né? Porque os dias, assim, pra mim, no caso,
quando ele fica aqui o dia todo, as vezes a gente estd mais despreocupada. Eu
posso fazer um compromisso a tarde, antes eu ndo podia. Eu posso sair mais des-
preocupada.

Granito Tipo assim, ele fica mais tempo fora de casa, né? Mas nao interfere em nada por-
que a gente trabalha o dia todo.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As percepcoes dos(as) pais e/ou responsaveis pelos(as) estudantes ndo se inserem na
perspectiva do trabalho enquanto principio pedagogico. Pelo contrario, o Quadro 37 explicita o
trabalho subordinado a 16gica instrumental do mercado, em que o fato de o(a) filho(a)/estudante
permanecer manha e tarde na escola passa a operar como mecanismo de liberacao e de dedica-
¢ao dos familiares as atividades laborais e as demandas cotidianas. Nesse sentido, predominan-
temente, para esse grupo de participantes da pesquisa, a Educacdo em Tempo Integral é conce-

bida como algo positivo, com exce¢do de Dolomita, que se posiciona de forma critica a essa
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proposta educativa, ao considerar que, antes do tempo integral, os(as) estudantes aprendiam
mais.

A escola de tempo integral ¢ compreendida pelos(as) pais e/ou responsaveis como um
espaco de protecdo do(a) estudante, que, simultaneamente, produz uma sensagao de seguranca,
tranquilidade e organizacao da rotina doméstica, possibilitando aos adultos maior estabilidade
para o trabalho enquanto os(as) filhos(as) permanecem no ambiente escolar. De acordo com
Molina e Hage (2019), os contetidos escolares devem estar articulados aos contetidos da vida e
da pratica social; assim, a auséncia de convivéncia dos(as) estudantes com as relagdes culturais
e as dinamicas do trabalho no campo, somada ao fato de essas dimensdes ndo serem efetiva-
mente apropriadas pedagogicamente pela escola, culmina em uma formagao descontextuali-
zada, unilateral e orientada a l6gica do capital e do agronegocio, conforme problematizam os
autores, contribuindo para o esvaziamento do campo.

Ao centrarem suas expectativas na possibilidade de dedicagdo ao trabalho e ao avalia-
rem positivamente a ampliagdo do tempo escolar, os(as) pais e/ou responsaveis revelam a in-
compreensao da articulagdo entre escola, trabalho e sociedade, comprometendo a luta coletiva
por uma Educacdo do Campo critica e emancipatdria, que, conforme assinalam Santos e Nunes
(2020, p. 95), “[...] ¢ marcada por conflitos e lutas entre os movimentos sociais, educadores do
campo e o Estado através da educacgdo capitalista de cunho neoliberal”. Dessa forma, a centra-
lidade do trabalho enquanto necessidade de sobrevivéncia material evidencia que a Educacao
em Tempo Integral, embora contribua para minimizar determinadas vulnerabilidades sociais,
ndo altera estruturalmente as condigdes objetivas de vida dessas familias. Por isso, a contradi¢ao
expressa no Quadro 37 indica que, nas condigdes concretas investigadas, essa politica assume
um carater predominantemente assistencial e funcional, subordinado as exigéncias do mercado
de trabalho e da reproducao social, em detrimento de uma proposta pedagoégica emancipatoria,
capaz de ressignificar criticamente as experiéncias educativas e sociais dos povos do campo.

Essas constatagdes se confirmam nas respostas dos(as) professores(as) frente a questao:
Tomando como base as vivéncias em familia, na comunidade e no mundo do trabalho, qual a
relagcdo dos estudantes com o fato de estar na escola o dia todo? Na sequéncia, o Quadro 38

reune as respostas:
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Quadro 38 - Implicagdes da Educacdo em Tempo Integral nas vivéncias familiares, comunita-
rias e do trabalho no campo

PARTICIPANTE RESPOSTA
Prof. Bom Jesus dos Estdao perdendo as vivéncias e somente sendo preparado para o
Meiras mercado de trabalho.

Prof. Chapada Diamantina | Muito diz ser uma prisio.

Estar na escola o dia todo garante seguranca e permite que os
pais trabalhem enquanto os filhos permanecem na escola. No en-
tanto, limita a participacio em atividades na familia, na comuni-
dade e no campo, além de causar cansaco, ja que muitas atividades
seguem o mesmo padrdo do ensino regular, sem momentos de pra-
zer ou diversidade.

Prof. Rio Brumado

Ficam distante do convivio familiar, muitas vezes perdendo o vin-

Prof. Sertdo Produtivo -~
culo com a familia.

Os alunos nio gostam. Tem uma aversdo. Preferem trocar o

Prof. Bandeirante tempo integral pelo trabalho bracal nas rogas.

Muito cansativo, muitos ficam fora de casa 12 horas, estdo per-
Prof. Serras Brumas dendo o vinculo com os pais, familiares e deixando de aprender
valores com suas familias.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 38 reforca que, a0 mesmo tempo em que amplia o tempo de permanéncia
do(a) estudante na escola e contribui para a sensagdo de seguranca das familias, intensifica-se
o distanciamento das criangas e jovens no que tange as relagdes sociais, culturais e produtivas
da diversidade camponesa, comprometendo a vinculagdo dos(as) estudantes com os modos de
vida do campo. Nas respostas dos(as) professores(as), mais uma vez, fica evidenciado que o
cotidiano escolar dos(as) estudantes ¢ marcado pelos problemas recorrentes, ja analisados: o
cansago, a sobrecarga de atividades monotonas, a ruptura dos vinculos familiares e comunita-
rios, além da perda de experiéncias formativas associadas ao trabalho no campo, as praticas
culturais e a convivéncia social.

Cumpre destacar que os(as) estudantes camponeses(as) ndo ficam apenas sete horas di-
arias em tempo integral, pois a jornada escolar excede os limites da escola, devido as questdes
de deslocamento, transporte escolar, distancia e areas de dificil acesso no meio rural. Como
bem apontado por Prof. Serras Brumas, “[...] muitos ficam fora de casa 12 horas [...]”, e, em
outras passagens, a escola de tempo integral “Muito diz ser uma prisdo” (Prof. Chapada Dia-
mantina). Segundo Afonso-Rocha (2025), “Essa aproximagao entre escola e prisao ndo € apenas
uma metafora. Ela se concretiza nos modos de circulagao dos corpos, na rigidez dos horarios,

na escassez de espacos de autonomia e na vigilancia permanente”.
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Assim, o tempo integral nas escolas pesquisadas ¢ percebido em situagdes adversas
como um meio de confinamento e controle, caracteristica de uma experiéncia escolar despro-
vida de sentido formativo emancipador, que inviabiliza a constru¢do de aprendizagens signifi-
cativas e a valorizacdao dos saberes do campo na perspectiva marxista. Outrossim, o trabalho
enquanto principio pedagogico tem sua fun¢do limitada ou reprimida (in)conscientemente no
contexto escolar perante as condigdes materiais objetivas e subjetivas, pois a educagdo e as
praticas educativas sao subordinadas pelos meios de produgdo capitalistas, que coibem a for-
macao humana integral e a emancipacao do ser social (Saviani, 1991).

Fique claro que as andlises dispostas nao estdo dizendo e/ou afirmando que nas escolas
Minério, Agricultura e Agropecuaria ndo ha sequer minimas movimentacdes de praticas peda-
gbgicas voltadas ao campo, nem que os(as) estudantes ndo estdo adquirindo conhecimento no
contexto pesquisado. Por exemplo, o quadro seguinte traz algumas situagdes que denotam ten-
tativas dos(as) professores(as) em atender a realidade do campo durantes as aulas regulares,
bem como apresenta relatos de pais e/ou responsaveis que apontam aprendizagem pelos(as)

estudantes.

Quadro 39 - Praticas pedagogicas no campo e apontamentos de aprendizagem dos(as) estu-
dantes

CATEGORIA | PARTICIPANTE ENUNCIADO

Prof. Bom Jesus Adequo os contetidos quando possivel, apresentando o
dos Meiras que de melhor temos e também nossos desafios.

[...] procuro relacionar os conteidos escolares com a
cultura, os saberes e 0 modo de vida do campo, tra-

Prof. Rio Brumado zendo exemplos que dialoguem com a realidade dos alu-

Préaticas nos. No entanto, nem todas as atividades permitem
pedagdgicas no explorar plenamente a realidade local, pois muitas
campo propostas curriculares seguem o modelo urbano.

[...] procuro valorizar e integrar a realidade e a di-
versidade cultural da comunidade local em todas as
atividades desenvolvidas na escola. Busco promover um
ensino que reconheca e respeite as diferentes formas
de viver, pensar e se expressar presentes no contexto
dos estudantes e de suas familias.

Prof. Minério

[...] estdo aprendendo. Porque assim, as notas [...] es-
Turmalina tdo boas. Ja aprendeu, a pequenininha que ta no mater-
nal ja aprendeu, assim, algumas letrinhas.

Aprendizagem . [...] dentro de casa eu vejo que eles estio melhorando
dos(as) Magnesita em tudo, na educacdo, na leitura, da para analisar todos
estudantes eles quando chegam dentro de casa.

[...] ele ¢ um o6timo aluno. Tipo assim, ele aprende facil
Granito [...], tem hora que ajuda até o professor e o outro
aluno que nao sabe um pouco.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ademais, findando a analise com o Quadro 39, ha processos educativos no interior das
escolas pesquisadas que tendem a se caracterizar como manifestagdes contra-hegemonicas, em
um contexto estruturalmente contraditorio. Ainda que se revelem em movimentos pontuais, fra-
gmentados e limitados, os(as) professoras almejam, dentro das possibilidades, trabalhar de al-
guma forma a realidade do campo em suas aulas. Os(as) pais e/ou responsaveis apontam que o
aprendizado percebido se caracteriza positivo; contudo, pelos relatos, percebe-se que o processo
ensino-aprendizagem ndo assume uma dimensdo ampla como parte de um projeto educativo
sistemadtico, orientado pela concepcdo do trabalho enquanto principio pedagogico e pela forma-
¢do humana integral.

Nessa conjuntura, vale lembrar que entre tempo integral e escola do campo hd um abismo aberto
pelo sistema capitalista que necessita ser superado: condi¢des objetivas materiais e condi¢des
subjetivas politico-pedagdgicas ancoradas em um outro projeto de educacdo e, portanto, de
vida. Para Mészaros (2008, p. 27) “[...] € por isso que € necessario romper com a logica do
capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente”; ou seja, que ndo se reduza apenas em transmissao de conhecimento a légica do mer-
cado de trabalho, mas que desenvolva a autonomia e o pensamento critico do ser social. Em
suma, do ponto de vista materialista historico-dialético, essa critica atravessa de forma insur-
gente a realidade dos povos do campo perante as politicas publicas educacionais imersas na luta

de classes da Educacdao do Campo em oposi¢do ao agronegdcio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa revela que a Implementac¢do da Educag¢dao em Tempo Integral nas Escolas
do Campo no Municipio de Brumado-BA se materializa em um contexto profundamente mar-
cado por contradi¢des estruturais determinadas pelo modo de produgao capitalista, que incidem
diretamente sobre as politicas publicas educacionais. Diante disso, compreende-se que a analise
da Educacdo em Tempo Integral ndo ocorre de forma isolada, descolada das relagdes sociais
mais amplas que estao imersas na realidade das escolas do campo. Assim, a contrapartida do
objeto do objeto deste estudo se coloca no plano da Educagao, enquanto pratica social, em que
evidenciamos conflitos e disputas desencadeados por dois projetos societarios: a Educacao In-
tegral ¢ a Educagdo do Campo; este ultimo fortemente marcado pelas necessidades da classe
trabalhadora camponesa e que se concretiza em praticas emancipatorias, criticas e de formagao
humana, atravessadas por interesses antagdnicos.

Os resultados desta pesquisa indicam que a ampliagdo do tempo escolar, quando ndo
acompanhada de transformagdes no curriculo, na organizagao do trabalho pedagdgico e nas
condi¢des materiais de funcionamento das escolas do campo, contribui para a fragmentacao do
conhecimento, favorece a manutengdo de praticas pedagogicas tradicionais e tecnicistas e su-
bordina a formagao humana dos(as) camponeses(as) a légica do mercado. Nessas circunstan-
cias, no decorrer da pesquisa de campo, os dados produzidos a partir das entrevistas semiestru-
turadas e do questiondario online orientaram as andlises, com amplas evidéncias, pautando-se, a
principio, na empiria dos participantes da pesquisa, a luz do Materialismo Historico-Dialético
(MHD) e da fundamentacao teodrica que abrange a totalidade do objeto deste estudo. Posto isto,
constata-se que a Educacao em Tempo Integral, como vem sendo implementada nas escolas do
campo, em Brumado-BA, sobretudo naquelas que compdem o locus desta pesquisa, ainda se
encontra distanciada da concep¢do de Educacgdo Integral enquanto projeto de emancipagao do
ser social e de formagdo humana omnilateral, que também ¢ historicamente reivindicada pelos
movimentos sociais do campo, no ambito da luta de classes.

Desde o Capitulo I, as discussoes ja trazem analises implicitas sobre a defesa da Educa-
¢do Integral e da Educacdo do Campo, no interior da luta de classes, enquanto politicas e con-
cepgoes de educacdo que constituem projetos histdricos em disputa, forjados nas lutas sociais
e politicas da classe trabalhadora. Em suas especificidades, ambas emergem em contraposi¢ao
as politicas hegemonicas do capital, que impdem uma educacao instrumentalizada pela logica
do mercado, expressa em propostas curriculares padronizadas, negadoras das caracteristicas

socioculturais dos diversos povos socialmente marginalizados. Nesse sentido, vale salientar que
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o Estado capitalista tem se apropriado da Educagdo Integral e também de elementos da Educa-
¢do do Campo para reconfigurar a oferta educacional sob a légica do neoliberalismo. Desse
modo, a critica em foco aponta para o esvaziamento progressivo dos sentidos histéricos e poli-
ticos das politicas e concepcdes de Educacao Integral e do Campo, ainda que estas resistam as
determinagdes do sistema. Assim, as praticas educativas tém-se orientado por processos de
adaptacao dos individuos as exigéncias dos meios de producao capitalista, em detrimento da
formacao critica e omnilateral.

Sobre o contexto especifico da Educagdo do Campo, os resultados da pesquisa reiteram
a permanéncia de tracos histéricos da Educacdo Rural hegemonica, uma vez que as escolas
situadas no campo ainda seguem curriculos urbanocéntricos impostos de forma verticalizada.
A vista disso, prevalece a desconsideracio dos tempos, espacos, saberes e modos de vida
dos(as) camponeses(as). Desse modo, constatou-se também que as politicas de valorizagado e
formagao docente destinadas aos(as) educadores(as) do campo se encontram fragilizadas, ne-
gadas e, em muitos contextos, inexistentes, desde a esfera nacional até o ambito municipal. Esse
cenario evidencia que, apesar dos avangos legais e das conquistas politicas asseguradas pela
legislacdo educacional brasileira, em especial no que se refere as Diretrizes Operacionais para
a Educagdo do Campo, ainda persistem desafios e impasses, expressos nas contradigdes que
impedem a materializagao efetiva dessas normativas no cotidiano escolar.

A Revisao Sistematica de Literatura, apresentada no Capitulo 11, possibilitou situar esta
pesquisa no interior de um campo cientifico emergente, constituido na intersec¢ao entre a Edu-
cacdo Integral em Tempo Integral e a Educacdo do Campo, sem dissocid-las no processo de
analise, interpretacao dos achados e escolhas metodologicas que orientaram sua sistematizagao.
Por meio do recorte temporal estabelecido entre 2014 e 2024, foram encontradas 29 produgdes
académicas diretamente relacionadas ao tema desta pesquisa, evidenciando aproximagdes, la-
cunas e convergéncias entre os estudos ja realizados sobre a Educacdo Integral e a Educagao
em Tempo Integral nas escolas do campo. Observou-se que, embora haja crescimento signifi-
cativo da produgdo académica, os estudos ainda permanecem incipientes no escopo cientifico
da area da Educacdo e nos campos de pesquisas que problematizam essas politicas a partir da
realidade especifica das escolas do campo. Diante dessa constatacdo, a relevancia cientifica
deste estudo se fortalece, em dialogo com outras experiéncias e resultados de pesquisas desen-
volvidas na ultima década, contribuindo para o adensamento tedrico e empirico do debate, so-
bretudo no que diz respeito as particularidades territoriais, culturais e politicas que atravessam

a Educagdo e a vida no campo.
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O método de pesquisa nao foi definido de forma arbitréria, tendo em vista que Marx, ao
desenvolver sua teoria, dedicou-se ao estudo do modo de producdo capitalista, elaborando a
concepcao de luta de classes a partir das condi¢des socioecondmicas do(a) trabalhador(a) na
sociedade moderna. Assim, do ponto de vista metodolégico, a Educagao do Campo, enquanto
expressao histdrica da classe trabalhadora, orientou a escolha pelo Materialismo Historico-Di-
alético como fundamento teérico-metodologico indispensavel para a apreensdo das multiplas
determinagdes que atravessam a implementagdao da Educacao em Tempo Integral nas escolas
do campo em Brumado-BA, servindo também como referéncia para a compreensao de outros
contextos com caracteristicas semelhantes.

Metodologicamente, as categorias totalidade, contradi¢do e mediacdo possibilitaram
compreender que a politica de Educacao em Tempo Integral ndo se configura como fenémeno
isolado, mas como expressao concreta das relagdes sociais de produgdo, das disputas politicas
e das mediag0es institucionais que estruturam a politica educacional brasileira. A partir dessa
abordagem, foi possivel ultrapassar analises meramente descritivas e desvelar a pseudoconcre-
ticidade presente no cotidiano escolar e nas localidades das escolas pesquisadas. Dessa forma,
alcancou-se um nivel mais profundo de compreensao critica da realidade estudada.

A andlise documental, ao considerar os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) e a Matriz
Curricular (MC) municipal, permitiu identificar limitagdes significativas acerca da articulagdo
entre Educacao Integral, Educacao em Tempo Integral e Educagdo do Campo. Os documentos,
embora apresentem enunciados que remetem a formagao integral e, em alguns casos, até mesmo
a Educagdao do Campo, ndo concentram, em sua esséncia, estratégias pedagdgicas efetivas vol-
tadas a valorizacao dos saberes, dos modos de vida e das praticas socioculturais camponesas.
Nesse sentido, a organizagdo curricular das escolas pesquisadas subordina-se aos referenciais
urbanocéntricos e orienta-se pela BNCC e por agéncias do capital, o que contribui para a ma-
nutencdo de um modelo de escolarizagdo pouco sensivel as realidades e necessidades dos su-
jeitos do campo.

No ambito da pesquisa de campo, os dados produzidos a partir das entrevistas com ges-
tores(as) escolares, coordenadores(as) pedagdgicos(as) e pais e/ou responsaveis pelos(as) estu-
dantes, bem como do questionario online respondido por professores(as), evidenciaram que, de
fato, a implementacdo da Educa¢do em Tempo Integral nas escolas do campo em Brumado
ocorre de forma heterogénea, fragmentada e, ndo raro, improvisada. Diante disso, as contradi-
¢oes inerentes a esse objeto de estudo se revelam na auséncia de planejamento pedagdgico es-
truturado, na precariedade das condigdes infraestruturais, na limitagao dos recursos didaticos e

na fragilidade da formacdo continuada dos(as) docentes, além da auséncia de processos
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sistematicos de formagdo e capacitagcdo especifica para os(as) monitores(as) e oficineiros(as)
que atuam no tempo integral, em dialogo com a realidade camponesa. Como consequéncia ge-
ral, esses multiplos desafios, articulados as contradi¢gdes identificadas, configuram entraves sig-
nificativos a consolidagdo de uma proposta pedagogica efetivamente integral. Esse quadro se
agrava quando as especificidades dos povos do campo sdo atravessadas por distdncias geogra-
ficas, limita¢des no transporte escolar, precariedade dos servigos publicos e condigdes socioe-
condmicas adversas.

No que se refere as percepcoes da comunidade escolar sobre a politica de tempo integral
nas trés escolas pesquisadas, uma constatacao relevante merece destaque. Embora gestores(as),
professores(as) e familiares reconhe¢am avangos vinculados a ampliacdo das oportunidades
educativas ¢ a0 aumento da permanéncia dos(as) estudantes na escola, manifestam também
insatisfacdes quanto a sobrecarga do trabalho docente, ao cansaco fisico e emocional vivenci-
ado pelos(as) estudantes e a fragilidade da articulagdo entre os diferentes tempos e espagos
educativos. Essas percepcdes revelam que a ampliagdo da jornada escolar, quando ndo acom-
panhada de mudangas qualitativas estruturais no processo educativo, tende a intensificar pro-
cessos de desgaste e exaustdo, sem garantir, a elevacao da qualidade social da Educagdo.

Quanto a integracdo do trabalho enquanto principio pedagogico, os resultados da pes-
quisa indicam que essa dimensao permanece pouco explorada nas escolas pesquisadas. Ainda
que existam iniciativas pontuais voltadas ao cultivo da terra, a sustentabilidade ambiental e a
valorizacdo das culturas e dos saberes locais, essas praticas ndo se consolidam como eixo es-
truturante dos curriculos das escolas, tampouco se articulam de forma sistematica com as de-
mais areas do conhecimento. Isso se expressa como evidéncia de uma fragmentagao curricular
persistente, dificultando a construcao de experiéncias formativas capazes de integrar teoria e
pratica, ciéncia e vida, escola e comunidade.

Diante desses resultados, verifica-se a necessidade de trazer a Educagdo Integral em
Tempo Integral para o bojo da implementacao de uma politica educacional que nao se reduza
ao tempo ampliado, como tem ocorrido em Brumado-BA. Isso implica realizar as atividades
educacionais e sociointegrativas em uma perspectiva critico-emancipadora, situando o(a) estu-
dante no centro do processo educativo e proporcionando aprendizagens multiplas que articulem
relagdes socioculturais, trocas de experiéncias, lazer e recreacdo. De modo particular, no caso
das escolas do campo, a defesa levantada por esta pesquisa afirma que esse projeto educativo,
ao instituir o funcionamento escolar em jornada de turno unico, precisa se comprometer com a
forma¢do humana plena, a emancipacdo social e a transformacdo das condi¢des objetivas e

subjetivas de existéncia dos povos do campo. Para que isso se efetive, faz-se necessario repensar
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ndo apenas o tempo escolar, mas, sobretudo, os fundamentos epistemologicos, pedagdgicos e
politicos que orientam as praticas educativas. Além disso, torna-se imprescindivel pautar a
construgdo de politicas publicas que assegurem financiamento adequado, infraestrutura digna,
valorizacao profissional e a participagdo efetiva da comunidade escolar, interna e externa a
escola, nas decisdes que lhes dizem respeito e que podem impactar sua realidade de modo po-
sitivo ou negativo.

Para as contribuigdes no campo do conhecimento cientifico, esta pesquisa reafirma a
centralidade da Educa¢ao do Campo enquanto categoria analitica indispensavel a compreensao
historica e cotidiana das desigualdades educacionais vivenciadas pelos povos do campo no Bra-
sil. Por meio da articulagdo desse projeto historico de sociedade da classe trabalhadora campo-
nesa as discussdes contemporaneas sobre Educacao Integral em Tempo Integral, o estudo con-
tribui para a constru¢do de um referencial bibliografico critico capaz de subsidiar politicas pl-
blicas educacionais mais justas, democraticas e socialmente referenciadas. Outrossim, oferece
subsidios teoricos e metodologicos para futuras pesquisas que se proponham a investigar a im-
plementacdo de politicas educacionais em territorios marcados por profundas desigualdades
sociais, economicas e territoriais.

Socialmente, os resultados desta pesquisa podem contribuir para o fortalecimento das
lutas dos movimentos sociais do campo, ao evidenciar as contradi¢des e os limites das politicas
educacionais atualmente implementadas. No contexto mais restrito da esfera municipal, as
constatagoes, discussoes e reflexdes decorrentes da analise realizada nas trés escolas do campo
pesquisadas em Brumado-BA apontam caminhos para que a gestdo municipal, os(as) gesto-
res(as) escolares e a comunidade académica possam repensar e ressignificar a politica de tempo
integral vigente. Nesse sentido, tais contribui¢cdes podem reverberar na mobilizac¢do, na forma-
¢do politica e na organizacdo coletiva, em defesa de uma educagdo que respeite os modos de
vida, os saberes tradicionais e as identidades camponesas.

Por fim, ao retomar o sentido ético e politico que perpassa esta dissertacao, expresso,
por meio do rigor teorico, metodoldgico e do cuidado ético com os(as) participantes, um com-
promisso com a transformagao social e com o direito a Educagao Publica de qualidade, orien-
tado a emancipag¢do do ser social. Desse modo, enquanto sujeito do campo, cuja trajetdria pes-
soal e académica se construiu em meio as contradi¢des vivenciadas nesse contexto social, re-
conheco que este ¢ um trabalho de folego que, para além do intenso estudo, envolveu engaja-
mento politico e social. Portanto, essas consideragdes ndo se encerram em Si mesmas, pois
abrem possibilidades para a continuidade deste debate em novas pesquisas e intervencdes, nos

ambitos social, politico e educacional.
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Entrevista:
1) Ha quanto tempo vocé estd atuando na gestdo da escola?

2) Em que ano a escola comegou a funcionar em tempo integral? Quais foram os principais

desafios enfrentados? (liste pelo menos 3)!

3) Qual ¢ o seu entendimento sobre as concepgdes e conceitos acerca da Educacio Integral e

Educagao em Tempo Integral?
4) O que vocé conhece como Educagdo do Campo?

5) De acordo com a realidade da escola, como o municipio oferece a Educacdo em Tempo
Integral em termos de profissionais da educacdo, formagdo continuada, materiais didaticos e

infraestrutura das escolas?

6) Vocé acredita que a ampliacdo do tempo escolar diario nas escolas do campo ocorre da

mesma forma que nas escolas da cidade ou existem diferencas? Por qué?

7) A Educagdo em Tempo Integral, da forma como estd sendo executada no municipio, tem

trazido quais contribui¢des para a melhoria da Educagao?
8) Em que medida os estudantes do campo sdo vistos pela politica em questao?

9) Quais as maiores dificuldades que atravessam a gestao de uma escola em tempo integral no

campo?

10) Vocé possui alguma formagdo continuada, seja em gestdo escolar ou em Educagdo em
Tempo Integral? Caso sim, como se deu esse processo € de que maneira tem reverberado na

sua pratica como gestor escolar?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: COORDENADOR(A) PEDA-
GOGICOA

Caracteriza¢ao do ambiente:

Local:

Horario de inicio:

Horario de término:

Condi¢des do Ambiente (iluminacdo, temperatura, ruidos, etc.):
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Descricao do participante:

Nome (opcional):

Sexo:F() M()

Formacao:

Tempo de servigo (Educacio Bésica): Ano:

Experiéncia:_

Entrevista:

1) Ha quanto tempo vocé estd atuando na coordenacao pedagdgica?

2) Qual ¢ o seu entendimento sobre as concepgdes e conceitos acerca da Educacdo Integral e

Educacdo em Tempo Integral?

3) Como funciona o ensino regular e a parte diferenciada do curriculo que abrange a Educacao

em Tempo Integral?

4) Quais documentos curriculares a escola possui sobre a Educacdo em Tempo Integral e a

Educagao do campo?
5) O que vocé conhece como Educac¢do do Campo?

6) Quais profissionais da Educagdo estdo envolvidos no desenvolvimento das atividades e

aprendizagens dos estudantes na parte diferenciada do curriculo de tempo integral?

7) Como os docentes desenvolvem as praticas pedagogicas no contexto da ampliagdo do tempo

escolar diario e da Educacao do Campo na escola?

8) Quais as principais dificuldades vocé tem percebido ou tém sido relatadas pelos professores

e outros profissionais da Educagdo acerca do funcionamento da escola em tempo integral?

9) Nas reunides de pais e/ou responsaveis e mestres, quais sao os anseios da comunidade escolar

(interna e externa) em relagdo as propostas da Educacdo em Tempo Integral?
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10) Vocé possui alguma formacao continuada, seja em coordenagdo pedagogica ou em Educa-
¢do em Tempo Integral? Caso sim, como se deu esse processo e de que modo tem reverberado

na sua pratica enquanto coordenador pedagogico?

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA; PAIS E/OU RESPONSAVEIS
PELOS ESTUDANTES

Caracterizacdo do ambiente:
Local:

Horario de inicio:

Horario de término:

Condigdes do Ambiente (iluminacdo, temperatura, ruidos, etc.):

Descricio do participante:

Nome (opcional):

Sexo: F() M()

Profissao:

Idade:

Entrevista:

1) Quantos estudantes da sua familia, pelos quais vocé ¢ responsavel, estudam na escola?
2) O que voceé pensa sobre o estudante ficar na escola de manha e a tarde?

3) O que mudou na sua familia depois que a escola passou a ser o dia todo?

4) Como vocé avalia a aprendizagem do estudante pelo qual vocé é responsavel?
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APENDICE B - Questionario aos professores(as)

=
PPGER

¥V UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRANDO: FABIANO NEVES SILVA
ORIENTADORA: ARLETE RAMOS DOS SANTOS

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES(AS)
(Disponivel em: https://docs.google.com/forms/d/1b9ZESSNs6bi Y KPWyq4IrhNG56wgnQenNOKQSAk3xjCY)

PROJETO DE PESQUISA: A Implementacdao da Educagdo em Tempo Integral nas Escolas
do Campo no Municipio de Brumado-BA

Pesquisador: Fabiano Neves Silva
Orientadora: Prof* Dra. Arlete Ramos dos Santos
Prezado(a) participante,

Estamos realizando a pesquisa intitulada “A Implementac¢do da Educacio em Tempo Inte-
gral nas Escolas do Campo no Municipio de Brumado-BA”, a qual conta com a autorizacao
da Secretaria Municipal de Educagdo (SME) e com a participagdo da comunidade escolar: di-
retores(as), coordenadores(as) pedagdgicos(as), professores(as) e pais ou responsaveis pelos
estudantes. Devido a importancia da sua opinido nessa pesquisa, ficaremos muito gratos pela
sua colaboracao na construcao deste estudo.

Nesse sentido, solicitamos, encarecidamente, que responda a este questionario para poderemos
conhecer a realidade educacional das escolas do campo no seu municipio, no que se refere a im-
plementacao da Educacdo em Tempo Integral, tendo em vista a compreensao da materializagao
dessa politica publica educacional no local da sua atuagdo profissional.

O objetivo principal dessa pesquisa € analisar a implementagao da Educagdao em Tempo Integral
nas escolas do campo em Brumado-BA, sendo assim, sua participagao ¢ imprescindivel para
podermos alcangar a realidade da instituigdo educacional na qual vocé atua. Para tanto, ¢ im-
portante o preenchimento cuidadoso deste questionario, buscando ser o mais realista possivel,
dispondo de respostas que realmente expressem o que voc€ pensa e o que realmente € vivenci-
ado cotidianamente na sua realidade de trabalho na escola de tempo integral que esta localizada no
campo (meio rural). Assim, suas impressodes, opinidese sentimentos sobre o que estd sendo per-
guntado serdo utilizados tnica e exclusivamente para fins deste estudo.

Ressalta-se ainda que estaremos a disposi¢do para realizacao de encontros e possiveis eventos
relativos a pesquisa. Finalizando, salientamos que a identificagdo nominal ¢ opcional e os dados
sdo confidenciais e, quando apresentados no relatdrio final da pesquisa, serdo usados nomes
ficticios.

Por favor, abra o link a seguir e leia 0 documento atentamente!


https://docs.google.com/forms/d/1b9ZE5SNs6biYKPWyq4IrhNG56wgnQenNOKQSAk3xjCY
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Documento legal da pesquisa para conhecimento e aceitagdo formal do participante:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Apos realizar a leitura do TCLE, vocé aceita os termos apresentados e concorda em par-
ticipar da pesquisa?

() Sim, aceito os termos do documento apresentado.

() Nao, ndo aceito as condi¢des para participagdo no projeto.

1) Primeira Parte — Dados de identificacido pessoal/profissional:

1.1) Qual o seu nome (opcional)?

1.2) Idade

() Até 25 anos () De 26 a30anos () De31 a35anos
( ) De36a40 anos ( ) De4l a45 anos () De 46 a50anos
( )De51a55 anos () Mais de 55 anos

1.3) Sexo

() Feminino () Masculino

() Outro:

1.4) Qual a comunidade/localidade em que reside?

1.5) Quanto tempo de servi¢co no magistério vocé possui?

() Menos de 1 ano ( )De2a3anos ( )De4 a5 anos
( )De 6al0anos ( )Dellal5anos ( )De 16 a 20 anos
( )De21a25 anos () Acima de 25 anos

1.6) Em qual escola vocé trabalha?


https://drive.google.com/file/d/1Ou_4qh20Q-Teh_ev7rip3D6qsjgXSoxz/view?usp=drive_link
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1.7) H4 quanto tempo vocé trabalha nessa escola?
() Menos de 1 ano ( )De2a3 anos ( )De4 a5 anos

() De6al0anos ( )Dell al5anos () Mais de 16 anos

1.8) Qual a sua carga horaria de trabalho semanal docente?

()20 horas
()40 horas
()60 horas
() 80 horas

1.9) Vocé ministra aula em quais componentes curriculares?

() Lingua Portuguesa () Matematica () Historia
() Lingua Inglesa () Biologia () Geografia
() Educacao Fisica () Quimica () Filosofia
() Artes () Fisica () Sociologia

2) Segunda Parte — Aspectos académico-escolares/formacio:

2.1) Qual a sua primeira graduacio/licenciatura?

2.2) Possui segunda graduacao/licenciatura?

( ) Sim
( ) Nao

2.3) Voce possui ou cursa alguma pés-graduacao em nivel de especializagao?

() Concluido
() Em andamento

( ) Nao
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2.4) Voce possui ou cursa alguma pés-graduacao em nivel de mestrado?

) Sim, académico - concluido

) Sim, profissional - concluido

) Sim, académico - em andamento
) Sim, profissional - em andamento

) Nao

~ N SN AN~

2.5) Vocé possui ou cursa alguma pos-graduacio em nivel de doutorado?

) Sim, académico - concluido

) Sim, profissional - concluido

) Sim, académico - em andamento
) Sim, profissional - em andamento

) Nao

~ N SN SN

2.6) Vocé faz algum outro curso atualmente?

() Sim, presencial
() Sim, a distancia

( ) Nao

3) Terceira Parte — Questoes especificas/subjetivas:

Se, por algum motivo, voc€ ndo quiser responder a alguma das questdes subjetivas, por favor,

escreva "prefiro ndo responder" na questao indesejada.

3.1) O municipio tem ofertado alguma formagio continuada para atuar na Educac¢io em
Tempo Integral e/ou Educacio do Campo na escola em que trabalha? De que forma?

3.2) Qual é o seu entendimento sobre as concepc¢oes e conceitos acerca da Educacio Inte-
gral e Educacio em Tempo Integral?
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3.3) O que vocé conhece como Educaciao do Campo?

3.4) Considerando a realidade dos estudantes que vivem no e do campo, como a Educa-
¢do em Tempo Integral é trabalhada na escola em que vocé atua?

3.5) Vocé acredita que a ampliacao do tempo de permanéncia do estudante camponés na
escola traz contribuicdes para a aprendizagem e formacao social? Por qué?

3.6) Qual a sua percepcao sobre a estrutura fisica da escola em que trabalha, e como ela
atende as necessidades das atividades desenvolvidas em tempo integral?

3.7) Apos a implantacio da Educacdo em Tempo Integral, houve a¢des para melhorias,
reformas e construcoes dos espacos escolares? Se sim, quais foram as acoes?

3.8) Como vocé avalia as propostas curriculares da escola em relacio a Educacio em
Tempo Integral e a Educacio do Campo?
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3.9) De que forma a Educacio em Tempo Integral tem impactado na aprendizagem, en-
gajamento e comprometimento dos estudantes?

3.10) Quais relatos tém sido feitos pela comunidade externa sobre a adesao da escola a
Educacio em Tempo Integral?

3.11) Qual a comparacio que pode ser feita sobre o ensino da escola antes e depois da
implementacio da Educacio em Tempo Integral?

3.12) Tomando como base as vivéncias em familia, na comunidade ¢ no mundo do tra-
balho, qual a relaciao dos estudantes com o fato de estar na escola o dia todo?

3.13) Na sua pratica pedagégica como vocé aborda a realidade e diversidade cultural da
comunidade local que a escola esta inserida?

3.14) Qual a comunicacio existente entre os conteudos trabalhados no curriculo regular
e as atividades desenvolvidas na parte diferenciada do curriculo escolar?

3.15) Quais sugestoes ou encaminhamentos vocé pode apontar para a construcio de uma



195

Educacao Integral que seja adequada a realidade do campo?

Aqui termina o questionario!

Muito obrigado pela sua contribuicio!
Atenciosamente, Fabiano Neves Silva

Mestrando do Programa de Pos-Graduagdao em Educacao - PPPGEd/UESB.



ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolucdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou & pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsdvel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atengiio e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras piginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Fabiano Neves Silva.

1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Arlete Ramos dos Santos.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NAS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BRUMADO-BA.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Nas escolas do campo, ainda ocorrem pradticas de ensino que seguem o modelo de Educagdo Rural, sendo
um ensino constituido pelos mesmos curriculos das escolas da cidade. Por isso, realizaremos essa pesquisa
em fungdo da necessidade de analisar como as politicas piblicas educacionais tem chegado ao campo, no
caso, trataremos sobre a Implementagcdo da Educagdo em Tempo Integral nas escolas do campo no
municipio de Brumado-BA. Nesse sentido, defendemos um modelo de educagao que esteja de acordo com
a realidade dos sujeitos do campo e, que essa educagao nao seja limitada a mera ampliacao do tempo
escolar didrio.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Estamos fazendo essa pesquisa para analisar como a Educacao em Tempo Integral vem sendo
implementada nas escolas do campo em Brumado-BA. De modo especifico, buscaremos compreender as
relagoes existentes entre a Educagdo do Campo e Educagdo em Tempo Integral, identificando os desafios
e contradigoes que emergem na oferta dessa politica no referido municipio. E, também investigaremos
como tem sido a receptividade da implementagcdo da Educagao em Tempo Integral pela comunidade
escolar camponesa (diretores, coordenadores pedagogicos, professores e pais).

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Caso o(a) senhor(a) seja diretor(a) ou coordenador(a) pedagogico(a), deverd responder a uma entrevista
com 10 perguntas. Se for pai ou responsivel pelo(a) estudante, deverd responder a wma entrevista com 4
perguntas. Caso seja professor(a), deverd responder a wm questiondrio online com 30 pergunias: 15
objetivas e 15 subjetivas. Todas as perguntas das entrevistas e do questiondrio serdo sobre a
implementacdo da Educacdo em Tempo Integral nas escolas do campo em seu municipio e na sua escola.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Pelo planejamento e conograma da pesquisa, os dados serdo coletados nas escolas do campo em Brumado-
BA, no inicio do ano letivo de 2025, especificamente entre os dias 10/02/2025 e 30/04/2025.

Pégina].
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3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

60 min.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hd riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

& MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

1. Embora essa pesquisa ndo provoca riscos fisicos, ndo descartamos a possibilidade da ocorréncia de
riscos de ordem psiquica, moral, intelectual, social e cultural, ainda que sejam minimos;

2. Os riscos mais comuns podem ser constrangimentos, desconfortos, medo ou vergonha ao participar da
entrevista ou responder ao questiondrio.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar 0s riscos):

Para nos precaver, seguiremos protocolos éticos e legais, de modo a deixar os participantes confortaveis
e seguros ao fornecer os dados. Diante disso, as entrevistas serdo gravadas com o dispositivo digital de
gravagao de dudio Sony ICD-PX240 4GB, e serdo automaticamente armazenadas no préprio dispositivo.
Posteriormente, as gravagoes serao transferidas para pastas digitais devidamente protegidas por senhas
pessoais ¢ intransferiveis no computador do pesquisador responsavel, uma vez que a transcrigao dessas
entrevistas serd realizada com o software Sonix de transcri¢do de dudio. Quanto aos questiondrios, as
respostas serdo armazenadas automaticamente pelo Google Forms em pastas online de acesso iinico e
exclusivo ao pesquisador.

5.0 QUE K QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

A pesquisa beneficiard diretamente aos participantes pela percep¢do da realidade em que estdo inseridos,
uma vez que, as politicas publicas tem chegado no campo sem considerar as particularidades sociais e
culturais dos camponeses. Além disso, ao tomarem conhecimento da necessidade de realizagdo deste
estudo, terdo consciéncia da importdncia em contribuir ao fornecer dos dados. Como retorno da
participacdo, serd possivel aprimorar e obter novos conhecimentos acerca das temdticas abordadas pela
pesquisa.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (4 comunidade, sociedade. academia. ciéncia...):

Para a academia e ao campo cientifico, a pesquisa contribuird na construcao do conhecimento e novas
fontes de estudo, pois os resultados serao publicados em eventos académicos e revistas cientificas. No
contexto comunitdrio e social, a pesquisa ird dar visibilidade acerca de como a politica publica de
Educagcdo em Tempo Integral esta sendo implementada nas escolas localizadas em comunidades
camponesas. Além disso, haverd beneficios pedagogicos para a Educagao Bdsica, pois professores(as)
poderao aprimorar suas prdticas, valendo-se também dos resultados da pesquisa em cursos de formagao
docente de primeira licenciatura e formagao continuada.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessirio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participaciio na pesquisa ¢ voluntiria.

6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsdvel precisard lhe ressarcir estes custos.

Pa’ginaz
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6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participagio?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata e _integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.

6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de

entrevista, dinimica, exame...)
R: Nao. Vocé sé precisa participar daquilo em que se sentir confortdvel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

6.7. O que acontecerd com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serao reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagoes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagaes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes nao ficam expostos publicamente?
R: Em geral, nao. O(A) pesquisador{a) tem a obriga¢ao de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decis@o é sua em aceitar ou nao. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizagao para Uso de Imagens e Depoimentos”. Se vocé ndo aceitar a exposi¢do ou a
divulgagdo das suas informagées, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecerd com os dados ¢ com os materiais

coletados?
R: Serao arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sao, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Satide: a Resolugao CNS 466/2012
e a 510/2016. Hd, também wma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesh.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar didvidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com ofa) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estao listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Fabiano Neves Silva.
Endereco: Rua Corina da Silva Caires, n® 84, Santa Tereza, Brumado-BA .
Fone: (77) 998687511 | E-mail: fabianonsilval 0@ gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 17 andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Hordrio de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordéncia do participante
ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente ¢ concordo

O em participar do presente estudo;
O com a participaciio da pessoa pela qual sou responsavel.

Pa’gina3
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Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas didvidas.

BRUMADO-BA, Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsdvel)

Impressio Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsdveis, previstos nas Resolucoes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Consclho Nacional de Satide. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntirios de forma prévia 4 sua participacdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-d apenas apds prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

BRUMADO-BA., Clique aqui para inserir uma dara.

Assinatura do(a) pesquisador
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A IMPLEMENTAQAQ DA EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL NAS ESCOLAS DO
CAMPO NO MUNICIPIO DE BRUMADO-BA

Pesquisador: FABIANO NEVES SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 83761624.7.0000.0055

Instituigcdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.231.569

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa pretendida tem como objetivo analisar como vem sendo implementada a Educagdo em Tempo
Integral nas escolas do campo em Brumado-BA. Nesse contexto, de modo especifico, buscaremos
compreender as relagdes existentes entre a Educacdo do Campo e Educagédo em

Tempo Integral no municipio de Brumado, identificando os desafios e contradicdes que emergem na oferta
da Educagdo em Tempo Integral e investigando como tem sido a receptividade da implementacdo dessa
politica pela comunidade escolar camponesa. Como método de pesquisa, optamos pelo Materialismo
Histdrico Dialético, uma vez que esse método € indispensavel para compreender as multiplas determinacdes
que estdo imbricadas no objeto de estudo. Assim, a natureza da pesquisa sera exploratéria e descritiva. Os
fundamentos tedrico-epistemoldgicos selecionados até o presente momento sdo baseados nas producdes e
contribuicées de estudiosos das tematicas abordadas, dentre os quais destacamos: Moll
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(2009; 2023), Cavaliere (2014), Caldart (2000; 2002; 2004; 2023), Ferreira (2007), Arroyo (2012), Saviani
(2007), Carvalho e Santos (2020), entre outros. Utilizaremos também os marcos legais da Educacao, cujo
foco se delimita @ Educacao do Campo e a Educagdo em Tempo Integral. Assim, nos reportamos as
principais leis que regulamentam essas politicas educacionais, defendendo as especificidades dos sujeitos
do campo. Como ocorre em todo tipo de pesquisa cientifica, essa pesquisa requer, a principio, uma revisao
de literatura que embasara as analises e discussées acerca das tematicas em foco. Posteriormente, a
pesquisa documental

também sera fundamental, pois, ao pesquisarmos o determinado contexto

escolar, o acesso a documentos como o Projeto Politico Pedagégico (PPP), a Matriz Curricular (MC) e
outros sdo necessarios para o conhecimento da realidade de como a Educacdo em Tempo Integral vem
sendo implementada no municipio. Caracteristicamente, a pesquisa de campo assume a centralidade desse
trabalho, pois pretendemos pesquisar as seguintes escolas: Escola Municipal Professora Joselita Meira de
Carvalho, Escola

Municipal em Tempo Integral Miguel Mirante e Ginasio Municipal em Tempo Integral Professor Clemente
Gomes. Os instrumentos de coleta de dados serdo entrevistas semiestruturadas e questionario online via
Google Forms. Diante disso, em cada uma dessas escolas localizadas no campo, iremos entrevistar 1
diretor(a) ou vice-diretor(a) escolar, 1 coordenador(a) pedagdgico(a) e 3 pais ou responsaveis pelos
estudantes. Para 5 professores(as), em cada escola aplicaremos um questionario online com 30 questdes
abertas e fechadas. Durante a realizagéo da pesquisa e ao findar a produgéo do relatério final,
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pretendemos

obter resultados capazes de contribuir para os processos de implementacéo e desenvolvimento da
Educacao em Tempo Integral em escolas do campo, considerando as especificidades sociais, culturais e
educacionais das populagdes camponesas. Em suma, almejamos apontar caminhos capazes de superar os
desafios existentes e transformar a realidade, uma vez que a pesquisa sera publicada, contribuindo para a
construgdo do conhecimento cientifico, para o conhecimento da populagéo envolvida, bem como para os
profissionais da educacgéo e aos demais interessados.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar como a Educagédo em Tempo Integral vem sendo implementada nas escolas do campo em
Brumado-BA.

Objetivo Secundario:

. Compreender as relagbes existentes entre a Educagédo do Campo e Educagdo em Tempo Integral no
municipio de Brumado-BA;

. Identificar os desafios e contradigcées que emergem na oferta da Educagdo em Tempo Integral
brumadense;

. Investigar a nivel municipal como tem sido a receptividade da implementagdo da Educagdo em Tempo
Integral pela comunidade escolar camponesa (diretores, coordenadores pedagdgicos, professores e pais)

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Embora essa pesquisa ndo provoca riscos fisicos, ndo descartamos a possibilidade da ocorréncia de riscos
de ordem psiquica, moral, intelectual, social e cultural, ainda que sejam minimos. Os riscos mais comuns
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podem ser constrangimentos, desconfortos, medo ou vergonha ao participar da entrevista ou responder ao
questionario.

Beneficios:

A pesquisa beneficiara diretamente aos participantes pela percepgéo da realidade em que estdo inseridos,
uma vez que, as politicas publicas tem chegado no campo sem considerar as particularidades sociais e
culturais dos camponeses. Além disso, ao tomarem conhecimento da necessidade de realizagao deste
estudo, terdo consciéncia da importancia em contribuir ao fornecer dos dados. Como retorno da
participacdo, sera possivel aprimorar e obter novos conhecimentos acerca das tematicas abordadas pela
pesquisa. Para a academia e ao campo cientifico, a pesquisa contribuira na construgdo do conhecimento e
novas fontes de estudo, pois os resultados serdo publicados em eventos académicos e revistas cientificas.
No contexto comunitario e social, a pesquisa ira dar visibilidade acerca de como a politica publica de
Educacdo em Tempo Integral esta sendo implementada nas escolas localizadas em comunidades
camponesas. Além disso, havera beneficios pedagdégicos para a Educagéo Basica,

pois professores(as) poderdo aprimorar suas praticas, valendo-se também dos resultados da pesquisa em
cursos de formagdo docente de primeira licenciatura e formagéo continuada.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto de Pesquisa intitulado de "A IMPLEMENTAGAO DA EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL NAS
ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE BRUMADO-BA", integrante do PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGED - MESTRADO ACADEMICO, Linha de pesquisa: 1- Politica
Publica Educacional, sob a orientagdo da Profa. Dra. Arlete Ramos dos Santos, apresentado ao CEP/UESB
pelo mestrando FABIANO NEVES SILVA para avaliagéo ética.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2421299.pdf
Instrumentos_de_coleta_de_dados.docx

Projeto_final.docx

Folha_de_rosto.pdf

Orcamento.pdf

Cronograma.pdf

Autorizacao_de_coleta_de_dados.pdf

TCLE_CEP.pdf

Declaracao_de_compromisso.pdf

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O projeto apresentado, em segunda versao, pelo pesquisador Fabiano Neves Silva ndo mais apresenta
pendéncias éticas. As pendéncias relacionados aos links do questionario e do TCLE foram sanadas.
Solicitamos que o autor esteja atento as seguintes orientagdes:

1) Relatérios:

- Durante a execucgéo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolugéo
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

2) Emendas

- Para realizar alteragdes de quaisquer sorte (acrescentar membros/assistentes, alterar um instrumento ou
inserir um campo de coleta, mudar aspectos metodolégicos, etc) em projetos ja aprovados, vocé precisara
submeter uma ; EMENDA; para avaliagdo do CEP.

As instrucdes para tanto estdo nas paginas 67 a 78 do Manual do Pesquisador da Plataforma Brasil.

Mas cuidado! Emendas ndo podem fazer mudangas profundas, que descaracterizem o projeto em
execucgdo. Pequenas alteragdes textuais podem ser informadas nos relatérios.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido realizada por videoconferéncia, aprovada pela CONEP, a plenaria deste Colegiado autorizou a
liberagdo deste parecer por ad referendum.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2421299 .pdf 15:51:08
Outros Instrumentos_de_coleta_de_dados.docx| 30/10/2024 | FABIANO NEVES Aceito
15:34:36__ | SILVA

Projeto Detalhado / | Projeto_final.docx 30/10/2024 | FABIANO NEVES Aceito

Brochura 15:29:08 [SILVA

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 02/10/2024 |FABIANO NEVES Aceito
11:44:06 | SILVA

Orgamento Orcamento.pdf 28/09/2024 |FABIANO NEVES Aceito
16:20:35 | SILVA

Cronograma Cronograma.pdf 28/09/2024 |FABIANO NEVES Aceito
16:19:27 | SILVA

Declaragéo de Autorizacao_de_coleta_de_dados.pdf 28/09/2024 |FABIANO NEVES Aceito

concordancia 16:17:51__[SILVA

TCLE / Termos de | TCLE_CEP.pdf 28/09/2024 |FABIANO NEVES Aceito

Assentimento / 16:16:21 [ SILVA

Justificativa de

Auséncia

Declaracéo de Declaracao_de_compromisso.pdf 28/09/2024 |FABIANO NEVES Aceito

Pesquisadores 16:14:15 [SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

JEQUIE, 18 de Novembro de 2024

Assinado por:

Carla Patricia Novais Luz
(Coordenador(a))
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ANEXO C — Matriz Curricular da Educacio em Tempo Integral do Municipio de Bru-

mado-BA
FREFEITURA MUNICIPAL DE BRUMADD - ESTADD DA BAHIA oy o
CHEUME N* 30612 575000131 T
Secretaria Municipal de Eiucagis - SEMEC BRUMADO
PragaCel. Zrra Lefte, £* 415 - Centrn | CEP: 300045 - Bsamade A ermalt hyracoo®hmmadedia g e (77) 3400 80006700 Edeex pove Libarter
MATRIZ CURRICULAR - Ano: 2024+
Fsrodac pm Tempn Integral = F i 5 a iz
S — ENSIND FUNDAMENTAL DE ROVE ANDS - 18 &0 9% AN [Anos Iniciais & hows Finais] -
1= » 3 ® 58 w 7 ® 3
Lingua Peetuguesa 320 i i 20 160 200 00 m 20 | 2mo
2 [ a0 0 i o 0 a0 ] 40 a i)
& plulieE Educaghn it ] ] a0 ] ] i [ ] [ 520
z Lingua Ingiesa - i [ ] [ 20
- ) Malesalica D I m 0 00 0 I m x0 | 1mn
z MATERATICA
2 Gesmeniia - i B 1 1] im
2| CENDASDANATUREZN | Cikncias il B 30 BN B 120 120 1 10 ]
4 cinas s | 10 0 a B [ i & 10 L0 580
g o [ I 0 W B [ 120 1 ] & 580 5
ENGIND RELIGIOS0 Ensing Religicso a0 0 a0 0 ] a0 [ I a 360 2
Enperiincias metembtices - 160 160 160 160 160 160 160 | 11 g
ATIVIDADES & Dficina s Linguagers 160 160 160 160 180 160 150 | 11 4
LINGUAGENS EMATEMATICA | Afabetoacio (Literscia e Numerecia) | 400 a0 - - ) g
Estuga ménitorad - - m 20 0 00 0 m 20 | 10 3
Jogos e brincadeina é
" LT Q
S| AMDADES RECREATIVAS, | DengafRaliet 3
2| CuLTURAS, ESPORTIES, | CankayCorsl :
2 | MOTORAS, TECKOLDSIADE [ Teatr am o 18 w0 250 180 0 280 | 2 2
d INFORMACAD E Whisica Fanlarra 1
E Bl Lutas | Karmed/ludd/ Capasin) 3
d Infarmitica educacionsl 4
5 Jome sscelir il
Higiene & fermagbo de hatitos 00 0 m 20 0 00 0 m 20 | 1Ew0 5
Enpreendedanisma sociil g
FORMACAD PESSOAL EsDaL | emana e Tradida
’ Diveilis humanss KTYIDADES INTEGRADORAS
Educagan embertal
Relaghies Exnico-Racisis
TOTAL [ CARGA HORARIA POR AND LETIVD™ 130 | 1w | 1sw [ 15w [ 1ew [ zoe | zow | e | 2o [ was

*Aprovada pela Resolugio OME n® 0012024, de 19 de fevereira de 2024

** Carga Hordria caloulzda por horaaula.

lodn Nolasco da Costa

Secretario Municipal de Eduragao
|Mssinaburs Beindaica)

HOMOLOGADA

Gic#lia Lima de Oliveira Sk

Presidente do CME | Gestdo 2021-2023

ASENADD ELETROMCAMENTE

P e i waiel il i o oseinad urics, Sc S Rl Ve dos. com i b ificacan 5780 -F F 1B 1500082 E @ infarma o cackga S FRD-FF1S-1 5009

Asminada per 2 o

e




