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RESUMO

Esta dissertagdo tem como foco como os livros didaticos do Novo Ensino Médio abordam a
integracao curricular, discutindo os didlogos que emergem dessa proposta. A fragmentacao do
conhecimento € uma tematica debatida ha algum tempo no contexto educacional, tendo em vista
que a literatura, bem como as reformais educacionais, apontam a necessidade de uma educacgéo
alinhada a formacdo integral, capaz de reconhecer a complexidade dos saberes. Buscando
adequar o curriculo do Ensino Médio a ideais como esse, em 2017 essa etapa escolar vivenciou
diversas mudancas. Dentre elas, destaca-se as transformac6es que reverberaram na edicao do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2021 destinada a essa etapa
escolar. Os livros didaticos da referida edicdo, reconhecidos nesta dissertacdo como materiais
curriculares, passaram a propor a integracdo de conhecimentos como apoio a nova proposta de
organizacdo curricular. Nesse sentido, organizada no formato multipaper, essa dissertacdo
estabeleceu como objetivo geral analisar a integragéo curricular a partir de pesquisas brasileiras
e incorporada em livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com a
Matemaética aprovados para o Novo Ensino Médio pelo PNLD 2021, com desdobramento nos
seguintes objetivos especificos: i) compreender as pesquisas brasileiras que tém integracao
curricular como tema de investigacao discutindo seus focos de pesquisa e refletindo sobre os
seus resultados e ii) analisar as orientacdes sobre integracdo curricular em obras de Ciéncias
Humanas Sociais e Aplicadas em didlogo com a Matematica. Adotou-se a abordagem
qualitativa e a coleta de dados foi direcionada por meio do estado do conhecimento e da analise
documental. Assim, averiguamos que apesar da integracdo do curriculo ser um tema discutido
ha bastante tempo no meio educacional, as pesquisas brasileiras reconhecem que ainda residem
duvidas tanto na literatura, quanto no meio escolar entre os docentes a respeito do que se
compreende por integracdo curricular, refletindo em impasses que dificultam o rompimento da
l6gica disciplinar. Entre outros achados, o manual do professor analisado foi considerado como
um material curricular potencial a integracdo do curriculo, diante do novo cenario em que se
encontra 0 Ensino Médio. No entanto, existem lacunas que podem influenciar no apoio
profissional seja relacionado ao seu aprendizado ou a sua pratica. Tais lacunas merecem
atencdo, uma vez que quando ndo claro os direcionamentos expressos nos livros didaticos, a
proposta apresentada pelo material curricular pode ndo ser bem compreendida pelos professores
e consequentemente impactar ndo somente a formacéo do aluno, mas também o aprendizado e
a pratica docente, uma vez que eles também sdo influenciados pelos materiais curriculares.

Palavras-chave: Integracdo curricular. Curriculo. Ensino Médio. Pesquisas brasileiras.
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ABSTRACT

This dissertation focuses on how textbooks for the New High School curriculum address
curricular integration, discussing the dialogues that emerge from this proposal. The
fragmentation of knowledge is a topic that has been debated for some time in the educational
context, given that the literature, as well as educational reforms, point to the need for an
education aligned with holistic development, capable of recognizing the complexity of
knowledge. Seeking to adapt the high school curriculum to ideals such as this, in 2017 this
school stage underwent several changes. Among them, the transformations that reverberated in
the 2021 edition of the National Textbook and Didactic Material Program (PNLD) for this
school stage stand out. The textbooks of that edition, recognized in this dissertation as curricular
materials, began to propose the integration of knowledge as support for the new curricular
organization proposal. In this sense, organized in a multi-paper format, this dissertation
established as its general objective the analysis of curricular integration based on Brazilian
research and incorporated into textbooks of Human and Social Sciences Applied in dialogue
with Mathematics approved for the New High School by the PNLD 2021, with the following
specific objectives: i) to understand Brazilian research that has curricular integration as a
research topic, discussing its research focuses and reflecting on its results; and ii) to analyze the
guidelines on curricular integration in works of Human, Social and Applied Sciences in
dialogue with Mathematics. A qualitative approach was adopted, and data collection was guided
by the state of knowledge and document analysis. Thus, we found that although curricular
integration has been a topic discussed for quite some time in the educational field, Brazilian
research recognizes that doubts still remain both in the literature and in the school environment
among teachers regarding what is understood by curricular integration, reflecting impasses that
hinder the breaking of disciplinary logic. Among other findings, the analyzed teacher's manual
was considered a potential curricular material for curriculum integration, given the new
scenario in which secondary education finds itself. However, there are gaps that can influence
professional support, whether related to learning or practice. These gaps deserve attention, since
when the directions expressed in textbooks are not clear, the proposal presented by the
curricular material may not be well understood by teachers and consequently impact not only
student training, but also learning and teaching practice, since they are also influenced by
curricular materials.

Keywords: Curriculum integration. Curriculum. High School. Brazilian research.
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APRESENTACAO DA PESQUISA
A pesquisa: escolhas e justificativas

A pesquisa apresentada nesta dissertacéo foi desenvolvida no Mestrado do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, sob as

perspectivas da linha de pesquisa Curriculo, Pratica Educativas e Diferencas.

A escolha pela referida linha de pesquisa justifica-se por reconhecer que, para discutir
0 objeto de estudo da pesquisa, a integracdo curricular, é preciso considerar que esta tematica
estd diretamente relacionada ao curriculo. Sacristan (2013) afirma que o curriculo organiza o
processo educativo, assim como oportuniza o acesso ao conhecimento. Ele constitui o percurso
estudantil ao longo da educacéo, orientando o que ensinar e o que aprender em cada ciclo. Numa
visdo macro, ele representa o projeto cultural e educacional que a escola juntamente com o
sistema educacional define para desenvolver no espaco escolar. Sem o curriculo, os contetdos,
os elementos e as a¢bes que o compdem marcariam uma aprendizagem fragmentada, pois o
curriculo é responsavel por assegurar a articulagdo desses componentes e tornar esse

relacionamento ordenado (Sacristan, 2013).

E contraditorio pensar que, se por um lado o curriculo atua organizando e unificando os
conhecimentos, sendo capaz de apresentar um projeto educacional a ser seguido pelas
instituicGes de ensino. Por outro, ele acaba também por induzir a fragmentacdo, ja que essa
organizacao do conhecimento, impde também uma delimitacao entre os saberes, forjando o que
conhecemos, por exemplo, como as disciplinas ou matérias escolares (Sacristan, 2013). Dessa
maneira, essa realidade pensada pelo autor, nos faz refletir que a forma como o curriculo é
organizado importa muito ao projeto educacional que a escola desenvolve, pois a depender da
sua estruturacao, ele fomentara caracteristicas que ndo contribuem para um didlogo mais intimo

entre os conhecimentos, razédo pela qual o curriculo existe.

Desde o inicio do século XX, especialmente a partir da década de 1920, intensificaram-
se no meio académico os debates acerca das possibilidades de atenuar as fronteiras impostas
pela organizacéo curricular, cuja rigidez tem dificultado a abertura para o dialogo com outros
campos do saber. As premissas que deram base para essas discussdes, baseiam-se em partes na
organizacao do curriculo por disciplinas, na compreensdo de que a sociedade tem sido marcada

por intensas transformacdes instantaneas, enviesadas pelo avanco tecnoldgico, bem como pelo
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fendmeno da globalizacdo, ndo sé da cultura, mas também da economia e da politica (Cruz;
Costa, 2015).

Somado a isso, a percepc¢do de que a educacdo se mostrava descontextualizada e que
pouco dialogava com o meio em que o0s alunos estéo inseridos, tornou-se um dos estopins que
motivaram a mobilizag&o para que uma nova forma de organizagao curricular fosse idealizada
(Cruz; Costa, 2015).

[...] ndo basta que a escola, enquanto instituicdo criada pela sociedade para formar as
futuras geracdes, se limite a transmitir os conhecimentos construidos historicamente
pela humanidade, para que os jovens fiquem automaticamente aptos a entender e a
enfrentar os desafios de um mundo em transformacdo continua. Esta concepc¢do
particular das funcdes da escola, entre outras, tem conduzido a disseminacdo de
diversas propostas e alteracGes na organizagdo dos planos curriculares em todo o
mundo [...] (Cruz; Costa, 2015, p. 193).

De acordo Felicio e Alonso (2016), as legislacdes que regem o sistema educacional
brasileiro tem apontado a necessidade de que o curriculo escolar seja organizado de maneira
integrada. Essa proposta busca romper a logica disciplinar instaurada na educacdo brasileira,
bem como os tracos conteudista, fragmentado, descontextualizado e desinteressante ainda
enraizado no mesmo. Como uma alternativa para mudar essa realidade, emerge a integracédo

curricular, considerada por Beane (2003, p. 30):

[...] como uma teoria da concepgdo curricular que estd preocupada em aumentar as
possibilidades da integragdo pessoal e social através da organizacao de um curriculo
a volta de problemas e de questdes significativas, identificadas de forma colaborativa
pelos educadores e jovens, independentemente das linhas de demarcacdo das
disciplinas.

No curriculo integrado, o objetivo final ndo é a formacao de alunos para bons resultados
em avaliages internas ou testes de larga escala, mas sim ampliar a compreensao da realidade
e de si proprio. Nesse modelo, a incorporacdo das proprias vivéncias e de questdes que
despertam o interesse e a atencdo dos alunos no processo educativo torna-se um dos objetivos.
A integracdo curricular tende a aproximar os conhecimentos entre si, e ndo os afastar ou criar

fronteiras. Ela atua atribuindo sentido aos conhecimentos que sao adquiridos.

Para Estivalete (2016) a integracdo curricular € tratada como uma modalidade de
organizacdo curricular (compreensdo também adotada nesta dissertacdo) idealizada pela
necessidade de integrar os conhecimentos e logo, conduzir a formagdo humana de maneira

relacional e globalizada. Segundo o autor:

A ideia de formac&o integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela separacdo social do trabalho entre acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Como formagao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e
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para atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente na sociedade
politica (Estivalete, 2016, p. 37).

Nessa direcdo, cultivar uma organizacao alternativa para o curriculo vem se revelando
como um dos principais meios para essa formacdo ampla e completa, tendo em vista que, nesse
modelo o curriculo ndo trata o conhecimento em partes, mas sim em unidades, todos com 0

mesmo valor, isto &, sem hierarquia de saberes.

Felicio e Alonso (2016, p. 16) reforcam essa compreensao ao destacarem que

O cerne da integracdo curricular estd na concep¢do de um curriculo coerente,
construido a partir de um principio democratico, onde conteidos e processos sdo
articulados permitindo que as experiéncias educativas, sempre diversas e plurais,
adquiram um sentido pessoal e social, tornando-as significativas para a formacéo
integral dos educandos.

Essa discussdo ganha ainda mais relevancia quando se observa o contexto
contemporaneo. Como aponta Becker (2021) a sociedade tem sido marcada por questdes
complexas, diversas e imprevisiveis. Nela se percebe instabilidade geopolitica, rapido avanco
cientifico e tecnoldgico, consumismo desenfreado, fragilidade emocional, crises climaticas,
preocupacdes com o mundo do trabalho, bem como a adocao de novos estilos de vida, 0s quais
influenciam e provocam mudancgas em varios aspectos da vida social. Essas transformacdes
demandam analises em multiplos aspectos, em especial do ponto de vista educacional, tendo
em vista que todas essas transformacGes impactam diretamente a formagdo humana e no modo

como esses cidaddos atuardo em sociedade.

O autor ainda argumenta que, essas questdes exigem a elaboracdo de respostas e
solugdes ao surgimento de problemas relacionados. Contudo, a forma com que esses cidadaos
irdo lidar e responder aos desafios emergentes dessas transformacdes depende por exemplo, de
uma cidadania critica, participativa, criativa, que permita tomar decisdes éticas, fazer analises,
interpretacdes e construgdes de respostas assertivas. Dessa forma, entende-se que esse processo
de resposta esta diretamente relacionado ao como esses cidaddos foram formados, tendo em
vista que se formados sob uma perspectiva em que o conhecimento ndo se integra e ndo se
relaciona para oportunizar respostas mais completas e consolidadas, dificilmente o meio

educacional formara cidaddos que tenham condicdes de transformar a realidade em que vivem.

A respeito disso, Felicio e Alonso (2016), assim como Becker (2021) apontam que, 0
desenvolvimento integral do aluno, isto €, que abranja a dimensao intelectual, fisica, social,
emocional e cultural, € um dos pontos essenciais de atencdo a ser desenvolvido para que ele

consiga contornar os desafios que serdo propostos. E considerando este contexto, que a
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integracdo do curriculo passa ser um tema cada vez mais presente nas discussdes centrais nas
politicas curriculares. Seguindo os amparos tedricos apresentados anteriores, nesta dissertacao,
a integracdo curricular é compreendida como uma modalidade que possibilita organizar as
configuracBes do curriculo numa perspectiva relacional, com vistas a oportunizar uma
formacdo ampla que valorize as pluralidades culturais, econdmicas, politicas, as quais ndo séo

valorizadas em um curriculo fragmentado.

Diante dessas demandas por um curriculo capaz de articular diferentes perspectivas e
responder aos desafios do cotidiano e exigéncias do mundo atual, 0 Novo Ensino Médio,
instituido pela Lei n° 13415/17%, propde uma flexibilizacdo curricular e a organizacdo do
curriculo por areas de conhecimento. Essa reformulacdo reforca a necessidade de superar a
I6gica disciplinar fragmentada, valorizando propostas que favorecam a articulacdo entre saberes
e a contextualizacdo do conhecimento. Com o objetivo de ajustar essa etapa escolar, foram
planejadas acdes como a reformulacdo dos curriculos das redes de ensino e a adaptacdo de
livros didaticos.

A producdo de materiais que refletem as prescri¢fes curriculares para a sala de aula é
considerada como um passo inicial relevante na implementacdo de mudancas curriculares
(Keitel; Otte; Seeger, 1980). E, de acordo com Polikoff (2015) realizar reformas curriculares
por meio de livros didaticos adaptados aos padrdes estabelecidos nos documentos oficiais é

uma abordagem econdmica e assegura a implementacédo desses padrdes.

Os livros didaticos, ao refletirem as diretrizes das politicas publicas educacionais,
tornam-se instrumentos importantes para se compreender como tais propostas tém sido
interpretadas e implementadas na pratica, pois atuam como “representante do conhecimento
oficial que o Estado determina para a sociedade” (Bittencourt, 1996, p. 389). Dessa forma, 0s
livros didaticos desempenham um papel central na mediacdo entre as diretrizes curriculares
estabelecidas pelos sistemas de ensino e sua aplicacdo pratica no cotidiano escolar. Eles

traduzem os curriculos oficiais, isto é, ele interpreta um curriculo genérico que é determinado

LA Lei 13.415/17 (https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/I13415.htm), inicialmente
apresentada por meio da medida provisdria n.° 746 de 2016, ficou conhecida como Lei da Reforma do Ensino
Médio e foi sancionada em 17 de fevereiro de 2017 no governo do Presidente da Republica Michel Temer. Ela foi
responsavel por alterar a LDB (9394/1996) e instituiu mudangas significativas no Ensino Médio. Diversas criticas
sdo tecidas a Lei 13.415/17, tendo em vista que para uma maioria dos pesquisadores da area educacional, ela foi
proposta, bem como, sancionada sem um debate amplo com os profissionais da Educacdo. Contudo, mais
recentemente ela foi parcialmente revogada pela Lei 14.945/24 (https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2023-
2026/2024/1ei/L14945.htm), pois muitas das propostas feitas e expressas pela lei anterior ndo foram bem aceitas


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2024/lei/L14945.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2024/lei/L14945.htm
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pelos sistemas de ensino e funcionam como um documento referéncia para a producdo de

materiais que serdo utilizados no espacgo escolar (Sacristan, 2017).

Para atender as mudancas na estrutura do Ensino Médio, além de assegurar o
alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular? (BNCC), o Programa Nacional do Livro

e do Material Didatico (PNLD) 2021 foi estruturado em cinco objetos conforme ilustrado no

Quadro 1.

Quadro 1 - Objetos do PNLD 2021, publico a que se destina e ciclo

Objetos Caracterizacdo Publico
Para cada area do conhecimento, sdo obras didaticas que buscam
Objeto 1: tornar a aprendizagem mais significativa ao mostrar a relagéo entre
_ diferentes componentes curriculares e areas de conhecimento, | Estydantes
Projetos Integradores | relacionando estudantes a situacdes que eles vivenciam em suas e
€ comunidades. professores
Projetos de Vida Projetos de Vida sdo obras com enfoque no protagonismo
dos estudantes.
O conjunto dos seis volumes do livro do estudante deve abordar,
de maneira equilibrada, todas as competéncias  gerais,
Objeto 2: especificas e habilidades de cada area do conhecimento (exceto o
3 de Lingua Inglesa na area de Linguagens e suas Tecnologias).

Obras por Areas do | Areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, | Estudantes
Conhecimento e Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas €
Obras Didaticas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. professores

Especificas As Obras Didaticas Especificas, poderdo ser inscritas de
forma independente, para Lingua Inglesa e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Matematica (CHSAM).
Objeto 3: 3 . . B Prof
) As Obras de Formagdo Continuada contemplam discusses | "fOTeSSOres
Obras de formagao | rejativas & formacao de professores nas suas respectivas areas e a | & Gestores
continuada para equipe gestora das escolas publicas
professores e gestores
Objeto 4: As obras, relativas aos Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA), | Estudantes
ReCUrsos contemplam areas de conhecimento, instrumentos e temas que e
educacionais digitais | integram o Ensino Medio. professores
. . Obras destinadas para as componentes de Lingua Portuguesa ou | Estudantes
Objeto 5
JET0 - Inglesa e
Obras literarias
professores

Fonte: Elaboragdo propria com base no Edital de Convocagéo n° 03/2019, referente ao PNLD 2021

Identifica-se que as mudangas do Novo Ensino Médio e o alinhamento da BNCC
fomentou a producéo de livros didaticos para essa etapa com uma organizagéo, diferente do que

era visto em outras edigdes do PNLD. Machado (2023), por exemplo, analisando livros

2 Documento normativo de referéncia para a elaboragdo dos curriculos escolares de todas as instituicdes brasileiras
que ofertam a Educacéo Bésica e que tem por objetivo garantir que todos os alunos do Brasil tenham acesso a um
conjunto comum de contetidos independente da sua localizacdo geogréfica (Brasil, 2018).
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didaticos do objeto 1, identificou que os materiais presentam proposta ndo observada em
edicdes anteriores, para este nivel de ensino: a abordagem integradora por meio de projetos, a
partir das orientacbes da BNCC. A autora explicita que essa iniciativa busca romper com a
estrutura disciplinar tradicional e a organizacdo linear dos conteudos, trazendo inovacdes

pedagogicas em relacdo aos materiais tradicionalmente avaliados e distribuidos.

Seguindo essa proposta, 0 Objeto 2 também chama atencdo, mais especificamente as
obras didaticas especificas, em que € proposto um didlogo entre duas areas distintas: a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e a area da Matematica e suas Tecnologias. Essa
integracdo se apresenta como inédita, visto que, na historia do PNLD, é primeira vez que uma
obra possui iniciativa de apresentar conhecimentos préprios das areas de Humanas Sociais e
Aplicadas em livros didaticos, articulando-os com o pensamento matematico como ferramenta
de compreensdo e analise. Tais livros foram concebidos para atender as orientacdes dos
documentos oficiais que orientaram a recente reforma curricular, essa proposta passa, a indicar
um possivel avanco referente ao tipo de Educacdo que esses documentos normativos orientam.

No entanto, como € apresentada a integracdo curricular nesses livros didaticos? Esta
indagacdo fomenta nosso problema de pesquisa, e esperamos, ao longo desta dissertacao,
apresentar evidéncias que respondam a essa inquietacdo. Dessa maneira, apresentamos nas
préximas sec¢des algumas construcdes teodricas que fundamentam este trabalho, a partir de uma
contextualizacdo sobre o Ensino Meédio, bem como dos mecanismos integradores que foram

implementados via reforma curricular dessa etapa escolar.

O Ensino Médio na contramao da fragmentacéao

H& muito tempo se discute o problema da real identidade que o Ensino Médio enfrenta.
“[...] ha falta de consenso em torno de que ensino médio se quer para o Pais, 0 que justifica as
constantes reformas na sua estrutura, passando de uma organiza¢do Unica a uma organizacao
com diferentes orientagdes e vice-versa” (Krawczyk; Ferreti, 2017, p. 35). Os autores explicam
que essa etapa escolar ainda se encontrava distante dos interesses do publico que o forma em
sua maioria, assim como ndo dialogava de modo significativo com a sua realidade, o0 que o

colocava em desvantagens, por exemplo, com a educacéo oferecida em paises desenvolvidos.

Atualmente, ndo ha dividas sobre a necessidade de aperfeicoar o Ensino Médio
brasileiro. Professores mal remunerados e sem formagé&o especifica em diversas areas,
escolas sucateadas, estudantes em condicGes de vulnerabilidade social, sdo alguns dos
predicados que remetem aos baixos indices educacionais brasileiros. A baixa
qualidade do ensino oferecido em grande parte das escolas publicas tem prejudicado
0s jovens no sentido de terem um futuro promissor, tornando-os incapazes de uma
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insercdo produtiva no mercado de trabalho, tanto quanto impossibilitando o
prosseguimento dos estudos em nivel superior (Ramalho; Curi; Giordani, 2018, p.
215).

Essa realidade apresentada pelos autores tem sido vivenciada pelo Ensino Médio e de
uma forma geral por toda a Educacgdo Basica. Questdes estruturais tém deixado de ser atendidas
em virtude do ndo cumprimento de politicas publicas que zelam pela educa¢do, impactando
diretamente no futuro de muitos alunos, o que acentua ciclos de desigualdades no Brasil.
Ramalho, Curi e Giordani (2018) ressaltam ainda que, para além dos problemas estruturais que
assola o desenvolvimento dessa etapa, a falta de conexdo entre professores quanto ao didlogo
continuo no dia a dia escolar, partilha de experiéncias, planejamento coletivo, ministracdo de

disciplinas fora da area de formacao, por exemplo, tem sido um problema.

[...] h& um considerdvel numero de professores do Ensino Médio que atuam de forma
paralela, nem sempre articulada, ministrando diferentes disciplinas, com base em
diversos estilos e capacidades, utilizando métodos e estratégias diversificadas. Essa
diferenciacdo em si é um elemento de fragmentacdo e de relativizacdo dos
conhecimentos ensinados. Desta forma, os alunos ndo conseguem dar unidade a esse
processo de socializagdo fragmentado e plural (Ramalho; Curi; Giordani, 2018, p.
216).

Essa situagdo apresentada confirma a existéncia de fronteiras entre os diferentes campos
do conhecimento, reforgando a necessidade de se buscar alternativas que descontruam essa
realidade ainda persistente. A auséncia de vinculos e articulagdes entre professores, bem como
entre os conteudos trabalhados tende favorecer uma aprendizagem fragmentada e
descontinuada, dificultando a construcdo de uma compreensdo mais ampla e significativa por
parte dos alunos, algo essencial diante das complexidades do mundo contemporaneo.

A BNCC (Brasil, 2018), um dos documentos normativos que norteia e traca diretrizes
para o desenvolvimento do curriculo da educacdo brasileira, preconiza que a necessidade de um

novo tipo de cidaddo, um individuo que esteja preparado para:

[...] reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acimulo de informacbes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a
informac&o cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo
e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (Brasil,
2018, p. 14).

Contudo, o Ensino Médio que antecede a reforma de 2017 estava distante dessa
realidade. Dentre os motivos que alavancaram esta reforma estdo: os baixos indices nas

avaliacOes externas, altas taxas de evasdo escolar, a falta de motivacdo pelos estudos, bem
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como, uma matriz curricular densa, parte dela sem nexo para os alunos. Motivos como estes
foram apontados como sinais de crise que fragilizavam a identidade escolar (Ramalho; Curi;
Giordani, 2018). “[...] a crise de identidade, fruto de uma crise real no Ensino Médio brasileiro
¢ tdo critica que esta etapa escolar ndo tem conseguido preparar os estudantes nem para o
trabalho ¢ nem para a vida” (Ramalho; Curi; Giordani, 2018, p. 215). Nesse sentido,
compreende-se que toda unidade escolar necessita ser transparente quanto aos aspectos que

forjam sua identidade escolar como objetivos, valores e praticas educativas.

Observa-se que, essa crise do Ensino Médio ndo decorre somente desses aspectos
elencados. E preciso considerar que a falta de professores nos espacos escolares, as capacitagoes
insuficientes destinadas aos profissionais da educacdo, as condic¢Bes precarias de infraestruturas
em unidades educacionais, somado, por exemplo, com a qualidade dos materiais que chegam
para apoiar os professores no processo educativo ainda sdo aspectos que também devem ser
considerados nos espacos de debates dentro das reformas curriculares. No entanto, discussoes
nesses sentidos ainda tardam o foco das discussdes educacionais, 0 que também compromete

de forma significativa a efetividade do processo de reforma.

Movido por essas e tantas outras inquietagdes, em 2017 reformas foram direcionadas ao
Ensino Médio, a fim de propor um novo modelo que apresentasse “um curriculo capaz de
responder aos desafios contemporaneos e o0s interesses de jovens com diferentes perfis, a
caréncia de professores; a precarizagdo do trabalho docente, o abandono e evasao escolar”
(Brasil, 2021, p. 65). Em raz&o disso a Lei n® 13.415/17, expressou parte dessas propostas e
instituiu o que hoje conhecemos como Novo Ensino Médio. Esta alterou alguns artigos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB — n® 9.394/96)%, mantendo, naturalmente, as
suas finalidades originais. Considerando que a LDB é responsavel por definir os principios e
objetivos da Educacdo no Brasil, ela se constitui como a legislacdo mais importante do pais no

ambito educacional.

Por meio da Lei n® 13.415/17 diversas mudancas foram implementadas. Em linhas
gerais, destacam-se a alteracdo da carga horaria, instituicdo da BNCC para definir os direitos,
objetivos e as aprendizagens essenciais do Ensino Médio; énfase na formacéo integral do aluno
e protagonismo juvenil, entendido como a participagdo ativa dos alunos na escolha de quais

caminhos percorrer durante o Ensino Médio. Além disso, a lei também determina que 0s

3 A LDB (https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm) corresponde a lei que estabelece diretrizes e bases
para a educacéo brasileira em rede publica ou privada. A mesma abrange desde a Educacdo Bésica até a Educacédo
Superior.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

23

curriculos deverao ser organizados por uma formacao geral comum e outra diversificada, por
meio de arranjos curriculares que valorizem o contexto local de cada instituicdo escolar. Todas
essas mudangas mencionadas foram propostas na tentativa de reconstruir o Ensino Médio em

virtude da sua crise identitaria (Ramalho; Curi; Giordani, 2018; Souza; Garcia, 2020).

A elaboracdo das propostas apresentadas na legislacdo foi construida com base na
BNCC. Contudo, cabe ressaltar que no periodo em que a Lei n° 13.415/17 foi promulgada, a
BNCC ainda estava em processo de construcdo (Silva; Albino; Honorato, 2023). Retomando
um breve contexto a partir do que os autores anteriormente citados apresentam, a elaboracgéo da
BNCC foi marcada por diferentes propostas e ideias contraditérias, sendo alterada e
homologada com retrocessos. Sua Ultima versao foi aprovada em 2017, no governo de Michel
Temer para a educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, enquanto para o Ensino Médio, ao
final de 2018.

Silva, Albino e Honorato (2023) explicam que, o0 documento como um todo e a Gltima
versdo em especial, se deu de forma apressada, isso porque, foi elaborado de forma simplista,
sem apresentar um embasamento tedrico metodoldgico inconsistente e sem a valorizacdo das
ideias da categoria que representa a educacdo. Ao invés de considerar o dialogo entre a
formulacdo do documento com as universidades, professores e profissionais da area, 0s seus
organizadores priorizaram a forte influéncia de fundagdes empresariais, como Fundag&o
Natura, Itad Social, Lemann. Entretanto, mesmo que esta estivesse ainda em processo de
elaboragdo “[...] restou evidente, assim, a centralidade da BNCC como definidora das formas
de organizacdo pedagodgica e curricular no contexto de implementagdo da reforma.” (Motta;
Silva; Barbosa, 2022, p. 5).

Muitas sdo as criticas a respeito da implementacdo do Novo Ensino Médio. Para autores
como Jacomini (2022), a reforma serviu para reduzir o acesso ao conhecimento das camadas
populares. Outros como Jakimiu (2023, p. 10), defende que a reforma valoriza a
“responsabilizacdo, meritocracia, flexibilizacao, resiliéncia, empreendedorismo, ou seja, aliena
e reduz a formagdo a uma dimenséo instrumental visando a formagéo do trabalhador flexivel
descartavel.” Contudo, para além das criticas, nota-se que a reforma contribuiu para uma
tentativa de integrar o curriculo, pois um dos objetivos pretendidos pela reforma era possibilitar
que o processo de ensino e de aprendizagem se desenvolvessem de forma contextualizada e

significativa (Souza; Garcia, 2020).

E fato que as opinides sdo diversas sobre as mudancgas implementadas nessa etapa

escolar, os autores citados anteriormente confirmam isso. Apesar das divergéncias quanto ao
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Novo Ensino Medio, é possivel dizer que a reforma contribuiu para alinhar a formacéo dos
alunos a realidade da sociedade e a parte dos desafios que estdo presentes nessa sociedade. As
mudancas implementadas ao curriculo alargaram as possibilidades de vivéncias no ambiente
educacional transformando a formacdo do aluno, cenario ndo tdo comum antes da reforma.
Essas vivéncias experienciadas com foco no contexto local, foram essenciais para oportunizar
uma preparacdo para o enfrentamento de alguns dos problemas encontrados no dia de hoje.
Sendo assim, a proposta de renovacdo do Ensino Médio representa um marco importante,

contudo, reconhece-se também a necessidade de outros passos para melhor aperfeicoa-lo.

Alguns trechos encontrados na BNCC nos permitem observar e ter uma ideia daquilo
que Souza e Garcia (2020) pontuam:

Na BNCC, a organizacdo das praticas de linguagem (leitura de textos, producéo de
textos, oralidade e anélise linguistica/semidtica) por campos de atuagao aponta para a
importancia da contextualizagcdo do conhecimento escolar, para a ideia de que
essas praticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para os estudantes. (Brasil, 2018, p. 85, grifos
N0SS0S).

Garantir a contextualizacdo dos conhecimentos, articulando as dimensfes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura (Brasil, 2018, p. 465, grifos nossos);
As areas do conhecimento tém por finalidade integrar dois ou mais componentes
do curriculo, para melhor compreender a complexa realidade e atuar nela (Brasil,
2018, p. 469, 470, grifos nossos).

No Ensino Médio, a contextualizagéo das praticas de linguagem nos diversos campos
de atuagdo permite aos estudantes explorar a presenca da multiplicidade de usos da
lingua inglesa [...]. Além disso, abrem-se possibilidades de aproximagdo e
integragdo desses estudantes com grupos multilingues e multiculturais no mundo
globalizado [...]. (Brasil, 2018, p. 484, 485, grifos nossos).

Retomando ideias de autores que discutem a integragéo curricular como Beane (2003)
e Felicio e Alonso (2016) por exemplo, no curriculo integrado, tornar o aprendizado mais
significativo e contextualizado é imprescindivel para que a integracdo curricular aconteca e
consequentemente para que uma formacdo integral seja desenvolvida. Dessa forma, diante
desses trechos extraidos da BNCC, em especial as frases grifadas, nota-se que realmente ha
uma intencdo em fomentar praticas integradoras na educacao brasileira. Além da BNCC,
identifica-se, no 3° artigo da Lei 13.415/17, por exemplo, uma determinacdo para que 0S
“curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagdo integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua formagdo nos

aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 2017, p. 2).

A partir da reforma curricular, observa-se que a estrutura organizacional que modelava
o curriculo do Ensino Médio foi reformulada, ele passou a incorporar inovagdes que sustentasse

a nova proposta fomentada. Segundo Moraes e Kuller (2019) a articulacdo dessas estratégias
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pode ser também compreendida como mecanismos de integracdo curricular. Essa interpretacéo
parte dos protétipos curriculares* desenvolvidos pela Organizagio das Nagdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura — UNESCO. Desse modo, passaremos a apresentar na proxima
algumas reconfiguracdes curriculares percebidas no Novo Ensino Médio e que tem contribuido

para integragdo do mesmo.

Reconfiguracdes curriculares e o0 Novo Ensino Médio

O livro “Curriculos Integrados no Ensino Médio e na Educagdo Profissional”, escrito
por Moraes e Kuller (2019) apresenta e analisa propostas que contribuem para a integracao do
curriculo. Os autores visualizam algumas propostas, trazem exemplos de como alguns paises
tém implementado e discutem de forma critica mecanismos alternativos que contribuem para
melhor estruturar a finalidade do Ensino Médio e sobretudo a aproximar saberes. Dentre esses
mecanismos eles analisam, por exemplo, o curriculo organizado por areas do conhecimento, a
contribuicdo dos projetos ou centros de interesses, a utilizacdo de eixos tematicos (trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia), alternativas de metodologia de ensino e de aprendizagem, formas
de avaliacdo, a valorizacdo do protagonismo juvenil e a formacdo tecnoldgica como

mecanismos potenciais a integracao do curriculo.

Segundo Kuller (2011, p. 58), “[...] para solucionar o problema do Ensino Médio
brasileiro é preciso adotar uma estratégia quase subversiva. Uma estratégia que, partindo das
condicdes atuais, provoque um movimento de corrosdo dos fundamentos, dos pilares que
mantém o atual estado de coisas.” Nessa perspectiva, para tornar um curriculo integrado de fato
é necessario adotar estratégias que reconfigure a sua organizacdo, de modo que as novas
alternativas apontem caminhos para a constru¢do de um conhecimento e de uma formagéo mais

préximo o possivel da realidade dos alunos.

Uma das mudancas mais significativas e frequentemente debatidas na reforma do Novo

Ensino Médio diz respeito a reorganizacéo do curriculo por areas do conhecimento®. O termo

4 Os prototipos curriculares da UNESCO sédo estratégias desenvolvidas pela UNESCO que definem principios
educativos, objetivos e mecanismos de integracdo curricular para o Ensino Médio. Os prot6tipos sao referéncias
curriculares e ndo curriculos prontos. (Unesco, 2011).

Em um artigo escrito por Kuller (2011, p. 60), o autor explica que “por defini¢do, um prototipo € a primeira versao
de uma inovagdo em processo de criagdo. O prot6tipo é utilizado em produtos em que é importante a participacdo
dos usudrios para sua finalizagdo.” “[...] os protdtipos devem facilitar a concep¢ao de uma multiplicidade de
projetos pedagdgicos e curriculos de Ensino Médio que atendam as necessidades da juventude e da sociedade
brasileira neste inicio de milénio”.

5| - Linguagens e suas tecnologias, integrada pela Lingua Portuguesa e suas literaturas, Lingua Inglesa, Artes e
Educacdo Fisica; Il — Matematica e suas Tecnologias; 111 — Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, integrada
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area do conhecimento ndo se configura como algo extremamente novo, tendo em vista que
desde 1998 quando publicada as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) ele ja tinha sido mencionado. Entretanto, o documento nao esclarece o que seria de

fato as areas do conhecimento.

De acordo com a BNCC (2018, p. 469, 470), as areas do conhecimento:

Tém por finalidade integrar dois ou mais componentes do curriculo, para melhor
compreender a complexa realidade e atuar nela. Essa organizacdo ndo exclui
necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes proprios
historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das relagGes entre elas
e a sua contextualizaco para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo
trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execucgao
dos planos de ensino.

Segundo Moraes e Kuller (2019), o intuito dessa nova organizacdo esta na tentativa de
superar 0 ensino fragmentado e compartimentado em disciplinas, visto que antes da reforma

curricular, o curriculo seguia uma organizacao disciplinar, a qual para Kuller (2011, p. 58):

A divisdo disciplinar do curriculo serve & manutengéo de uma concepg¢do educativa e
metodologica centrada na transmissdo de conhecimentos especializados
(informacdes, conteddos disciplinares) de um professor que supostamente tudo sabe
para um aluno que tudo ignora (Kuller 2011, p. 58).

Nesse mesmo sentido, Mendes (2020, p. 484) explica que essa organizagdo “converge,
portanto, para a superagdo da visdo compartimentada nos processos de producdo/socializacdo
do conhecimento e tensiona um movimento no sentido de provocar a interrelacdo e

transferéncia de saberes”.

Partindo dessas consideracBes apresentadas, € possivel perceber que essa nova
organizacdo que hoje é uma realidade, pode favorecer o relacionamento entre o conhecimento,
uma vez que socializacdo dos mesmos ja ndo mais acontece de forma isolada, mas sim a um

campo mais amplo, o qual foi denominado de éarea.

Além das areas do conhecimento, os projetos ganharam um espaco especial no curriculo
do Ensino Médio. Moraes e Kuller (2019, p. 122) afirmam que eles atuam como “um novo
componente curricular que entrelaga os demais, dando vida, sentido e concretude aos conteidos
especificos de cada disciplina ou area do conhecimento”. Eles podem adotar diferentes
perspectivas, desde multidisciplinar ou transdisciplinar ou um mesmo projeto pode ainda
contemplar mais de uma abordagem, tendo em vista 0 seu carater ndo estatico. Contudo, o fato

é, que eles sdo importantes para o desenvolvimento educacional, pois oportunizam o

por Biologia, Fisica e Quimica; IV — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, integrada por Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia
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envolvimento dos alunos na busca de respostas para indagacoes da realidade social, articulando
0s conhecimentos e apontando caminhos para possiveis soluc@es, sendo caracterizado, portanto

como um elemento dindmico (Moraes e Kuller 2019).

Considerando as potencialidades apresentadas, uma reestruturacdo didatica nas obras
distribuidas pelo PNLD 2021 foi desenvolvida. O programa passou apresentar aos professores
materiais alinhados ao dia a dia dos estudantes e com uma abordagem mais integradora, a fim
de superar a l6gica do saber compartimentado em disciplinas, sem nexo e sem articulacdo com
as praticas cotidianas dos alunos. Esses materiais, recebem o nome de Projetos Integradores.
Conforme apresentado no Quadro 1 da apresentacdo desta dissertacdo, esse tipo de obra
compdem o objeto 1 do PNLD, uma das caracteristicas marcantes deles € o fato de apresentarem
o desenvolvimento de um aprendizado que valorize vivéncias praticas articuladas de acordo

com as quatro areas do conhecimento.

Machado (2023), ao estudar especificamente este tipo de material, afirma que o mesmo
é também caracterizado como um material curricular integrador, isso porque eles permitem a
desconstrucdo de um conhecimento socializado por disciplinas, por considerar 0 mesmo dentro
de uma visdo integrada, complexa e ajudarem os alunos a compreenderem que existe um elo
relacional entre 0 que se estuda e 0 que se vive na realidade. A autora ainda apresenta, que o
trabalho proposto pelos materiais de Projetos Integradores, proporem um trabalho que valoriza
a participacdo dos estudantes, o enviesamento do didlogo, baseada em contextos reais, temas
contemporaneos e que priorizam a construcdo do conhecimento de forma colaborativa entre 0s

alunos.

Para além das situacdes apresentadas anteriormente, é importante ressaltar também a
possibilidade de integracdo do curriculo ao mundo do trabalho no Novo Ensino Médio, por
meio da formacdo técnica profissional. Isso porque, conforme apresentam Silva et al. (2017) e
Moraes e Kuller (2019), por exemplo, o trabalho € um principio educativo e deve ser
contemplado pelo curriculo, a fim de os alunos sejam formados também como um cidadao

profissional critico capaz de se apropriar da realidade e modifica-la @ medida que necessario.

Silva et al. (2017), trazem um panorama sobre essa realidade e em meio a isso
explicitam que para alguns autores essa articulacdo tem potencial para auxiliar na integracao do
curriculo entre as dimensdes da ciéncia, da tecnologia, da cultura e também do trabalho.

Dessa maneira, com a reformulacdo do Ensino Médio, foram criadas possibilidades para essa
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integracdo, essas possibilidades foram expressas por meio dos itinerarios formativos®, os quais

correspondem a parte diversificada do curriculo.

Piolli ¢ Sala (2021, p. 20) reconhecem que “a introducdo do itinerario de formacéo
técnica e profissional como um dos arranjos curriculares possiveis para o cumprimento das
exigéncias curriculares do Ensino Médio estabeleceu uma nova forma de articulacéo entre o
Ensino Médio e a Educacdo Profissional. No entanto, declaram também que “essa reforma
podera ser fator de aligeiramento e precarizacdo tanto a formacdo geral basica quanto a
formagdo profissional.” (Piolli; Salara, 2021, p. 23). Isso porque, essa articulacdo pode se dar
de forma superficial influenciando diretamente na qualidade educacdo que esses alunos
deveriam ter e por isso, a proposta é atravessada por criticas.

Objetivos

Mediante as escritas e reflexdes tecidas nas se¢des anteriores é possivel perceber que o
Novo Ensino Médio foi proposto sob moldes da integracdo curricular. Contudo, nos importa
ainda mapear outras estratégias que podem contribuir para a integracdo dessa etapa escolar.
Sendo assim, esta dissertacdo teve por objetivo geral analisar a proposta de integracédo curricular
subjacente a livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em didlogo com a
Matematica. Assim, para direcionar essa investigacao propde-se a seguinte indagacdo: Como a
integracdo curricular € concebida em livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
em dialogo com a Matematica? Além de fomentar discussdes sobre o tema, busca-se, de

maneira especifica, alcancar os seguintes objetivos especificos:

e Compreender as pesquisas brasileiras que tém integracdo curricular como tema de
investigacdo, discutir seus focos de pesquisa e refletir os seus resultados.
e Analisar as orientacGes sobre integragcdo curricular em obras de Ciéncias Humanas

Sociais e Aplicadas em dialogo com a Matematica.

6 Os itinerarios formativos constituem unidades curriculares que objetivam proporcionar o aprofundamento de
conhecimentos relativa as areas do conhecimento e ainda promover a integracdo da formacdo basica a formacéo
técnica profissional. Eles estdo organizados em cinco eixos, sendo quatro destinados ao aprofundamento das areas
de formac&o geral basica e um quinto itinerario voltado para a formacdo técnica profissional, que visa aproximar
a escola do mundo profissional (Brasil, 2017).
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Na proxima se¢do, serdo expostos de forma abrangente os procedimentos metodoldgicos
utilizados nesta pesquisa, considerando que, de acordo com o formato adotado para a escrita da

dissertacdo, cada artigo incluiré sua propria descricdo detalhada.

Procedimentos metodoldgicos

Em uma pesquisa, os dados coletados podem ser obtidos e analisados por meio de varios
caminhos a depender do alvo que se espera alcancar. Partindo de uma visdo mais ampla,
podemos dizer que as pesquisas podem ser desenvolvidas sob moldes quantitativos ou
qualitativos. Como o préprio nome ja diz, pelo viés quantitativo a pesquisa tende a ser
interpretada por meio de varidveis numéricas e estatisticas. Enquanto que “os estudos
qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam compreender um fendbmeno em seu
ambiente natural, onde estes ocorrem e do qual faz parte.” ¢ ndo dependem de variaveis

numéricas para serem sustentados (Kripka et al., 2015, p. 243).

Embora tenham caracteristicas distintas, Trivinos (1987) considera que ambos os tipos
de pesquisas podem compartilhar os mesmos instrumentos para efetivar a coleta de dados. Esses
instrumentos ndo sdo neutros e “adquirem vida definida quando o pesquisador 0s ilumina com

determinada teoria” (Trivinos, 1987, p. 137).

Sendo assim, este trabalho apresentado tem abordagem qualitativa baseando-se em
dados ndo mensuraveis, mas centrados na analise interpretativa de experiéncias e opinides. Essa
abordagem visa entender e analisar situacdes e fendmenos complexos e contextuais a partir de
focos com ampla dimensdo, mas que se tornam mais caracteristicos com o decorrer da
investigacdo. Logo, a curadoria dos dados obtidos ndo é feita sob uma perspectiva de
operacionalizacdo de variaveis, mas sim por meio da compreensdo do todo (Minayo, 2017).

Quando adentramos o mundo cientifico para responder as perguntas que nos
incomodam, descobrimos que ha diversos caminhos que nos levam a responder as inquietacdes
da nossa pesquisa. Esse caminho pode ser traduzido como o percurso metodoldgico. E como
escolher esse caminho? Certamente, a escolha deste deve ser guiada pelos objetivos propostos

pela pesquisa, tendo em vista que eles estruturam a pesquisa e revelam aonde queremos chegar.

Minayo (2017) e Soares (2019) concordam que a abordagem qualitativa apresenta
natureza interpretativa e concede ao pesquisador autonomia para tragar sua analise a partir das
suas impressdes subjetivas sem ser necessario mensurar algo, tendo em vista que os resultados

obtidos estdo contidos na experiéncia de um sujeito e séo Unicos.
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No tocante a natureza, recorremos a pesquisa exploratdria, ja que almejamos
compreender a integracdo curricular a partir da literatura existente e como ela se apresenta no
livro didatico escolhido para analise. Por se tratar de um tema recente no ambito dos livros
didaticos, a pesquisa exploratoria nos permite conhecer um assunto que é pouco estudado nesse
meio. Losh, Rambo e Ferreira (2023) apresentam que esse tipo de pesquisa:

[...] visa compreender e explorar um fendmeno ou questdo de interesse tendo como
objetivo familiarizar-se com um assunto pouco conhecido ou pouco explorado [...].
Além disso, tem como caracteristica importante o aprofundamento de conceitos
preliminares sobre determinada tematica ndo contemplada de modo satisfatorio

anteriormente, o que contribui para o esclarecimento de quest8es superficialmente
abordadas sobre o assunto (Losh; Rambo; Ferreira, 2023, p. 7, 10).

Para além disso, seguindo a divisdo quanto ao modo de conducdo dessa pesquisa
exploratoria, a caracterizamos como um estudo secundario, tendo em vista que as nossas fontes
de dados estdo relacionadas a bancos de dados, isto é, pesquisa na literatura especializada, bem

como em livros didaticos.

Quanto aos objetivos, a partir do objetivo geral elegemos outros dois especificos. O
primeiro, qual seja, compreender as pesquisas brasileiras que tém integragédo curricular como
tema de investigacdo; discutir seus focos de pesquisa e refletir os seus resultados, o qual
direciona para um estado do conhecimento com recurso a metanalise; o segundo, analisar as
orientacdes sobre integracdo curricular em obras de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas em
didlogo com a Matematica direciona para uma analise documental. Essa divisdo justifica-se
tendo em vista que estruturamos essa dissertacdo no formato multipaper. Assim cada objetivo
compdem a producdo de um artigo.

Dessa forma, no primeiro artigo recorremos ao estado do conhecimento. Optamos por
adotar este tipo de pesquisa porque ele se constitui como uma importante ferramenta para
mapear trabalhos académicos que tratam sobre o0 assunto de interesse da pesquisa que esta sendo
realizada para compor a fundamentacdo teérica da investigacdo, a saber monografias,
dissertagdes, teses e artigos, por exemplo. Na perspectiva de Morosini e Fernandes (2014) a
realizacdo desse levantamento possibilita localizar lacunas, bem como oportuniza a apropriacéo
sobre as discussdes que cercam nossa tematica de estudo, como aqueles poucos explorados e

lacunas existentes.

Essa etapa prévia foi essencial a analise do livro didatico, pois possibilitou situar esta
pesquisa no panorama cientifico nacional, identificando como a integracdo curricular vem

sendo discutida, conceituada e investigada no campo educacional. Diante da multiplicidade de
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concepcOes atribuidas ao termo, esse movimento inicial permitiu localizar consensos, tensdes
tedricas e lacunas existentes, contribuindo para a definicdo de um referencial coerente a ser
adotado na andlise documental. Além disso, considerando que a integracéo curricular em livros
didaticos, especialmente no contexto do PNLD 2021, configura-se como tematica recente e
ainda pouco explorada, 0 mapeamento assegura a originalidade e pertinéncia do presente
estudo, ao fundamentar a necessidade de avancar a discussao tedrica para a investigacao de
como essa proposta tem sido materializada em materiais curriculares destinado ao Ensino
Médio.

As informacOes obtidas serdo tratadas a partir da metanalise, isso porque, como
apresenta Oliveira, Ferreira e Bueno (2024, p. 4), fundamentando-se em Rodrigues (2002):

[...] uma meta-andlise qualitativa procura identificar, através de determinadas
categorias, semelhancas e controvérsias numa quantidade de estudos da mesma area
de pesquisa. Trata-se, na verdade, de um processo de descricdo interpretativa,
orientado por determinadas categorias tedricas. O resultado final € uma visdo mais
acurada do desenvolvimento da area analisada.

Dessa forma, acreditamos ser uma metodologia possivel de sintetizar, agregar e produzir
uma nova interpretacdo dos dados obtidos a partir do nosso levantamento, indo além de uma
simples descri¢do ou generalizacdo do que foi encontrado nas pesquisas académicas. Ha todo
um trabalho de construcéo e interpretacdo aprofundada sobre o tema em questdo, o que confere
ainda mais valor ao estudo. Assim, retomando o objeto de estudo desta dissertacdo, o primeiro
artigo se desdobra na compreensao das pesquisas brasileiras que tém integragéo curricular como

tema de investigacao.

O segundo artigo terd como foco a analise das orientagdes em um livro didatico e para
isso recorremos a analise documental, pois assim como apresenta Cechinel et al. (2016), o livro
didatico configura-se como um documento que ainda ndo passou por um tratamento analitico
guanto as informacdes que ele apresenta, além disso, por se tratar de um documento, ele atribui

ainda mais riqueza a discussao dos resultados.

A pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, prop8e-se a produzir
novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os fendmenos e dar a
conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos. Ela pode ser utilizada no ensino
na perspectiva de que o investigador “mergulhe” no campo de estudo procurando
captar o fendmeno a partir das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo
com a area na qual ele se insere, seja na area da educagdo, salde, ciéncias exatas e
biol6gicas ou humanas (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p. 243).

Em consonéncia com Lima-Janior et al. (2021), a analise documental permite examinar

0s documentos e coletar dados relevantes e significativos que podem agregar riqueza ao
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trabalho, ampliando a compreensao seja por meio de novas descobertas ou por meio de dados

complementares.

Buscando iluminar os caminhos a ser percorrido dentro dessa analise documental,
adotamos também as orientac6es metodoldgicas apontadas por Amaral et al. (2022) para analise
de livros didéaticos. Dentre as inovagdes proposta no PNLD 2021, optamos por analisar um dos
livros didaticos aprovados como Objeto 2 do PNLD 2021, mais especificamente, uma das obras
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com a Matematica (CHSAM). Elas
caracterizam-se pelo acolhimento das culturas juvenis, considerando as particularidades e
diversidades dos estudantes, bem como o respeito aos seus direitos, caracteristicas, interesses,
ritmos e papéis sociais, busca-se uma formacéo voltada a solucéo de desafios do cotidiano, ao
exercicio da cidadania e a inser¢do no mercado de trabalho. Esse processo exige da escola um

enfoque cuidadoso no desenvolvimento integral dos alunos (Brasil, 2021).

A escolha por essa obra se justifica também porque, de acordo com o Guia do Livro
Didatico’, ela destina-se a concretizar a interdisciplinaridade como um importante modo de
promocdo da producdo de sentidos vinculados as areas de CHSAM (Brasil, 2021a). Dessa
maneira, a préxima secdo dedica-se em apresentar a estrutura desta dissertacdo, bem como as

nossas justificativas por utilizar esse formato alternativo de organizagéo.

Organizacéo da dissertacdo

Para a organizacdo desta dissertacdo optamos pelo formato multipaper. Seguindo os
estudos de Mutti e Kluber (2022), a palavra multipaper remete a escritos que sdo independentes
entre si e, portanto, cada texto tem a sua especificidade e é construido com uma metodologia

propria.

Soares (2020) exprime que as dissertacdes ou teses que seguem esse estilo apresentam
um modelo mais acessivel aos leitores quanto a compreensao das informacdes, uma vez que 0s
textos sdo organizados de forma mais objetiva e flexivel, tornando a leitura fluida. Entendemos,
que seguir esse modelo para a constru¢do do nosso trabalho, aumenta o alcance da nossa
pesquisa, podendo atingir desde profissionais restritos ao mundo da academia, até profissionais

que atuam em outras areas.

7 O Guia do PNLD é o documento oficial disponibilizado para orientar a escolha dos materiais e livro didatico
pelas escolas publicas brasileiras (Brasil, 2021).
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Embora sejam caracteristicas desse formato, artigos independentes entre si, ressaltamos
que as sistematizacdes que aqui constam tratam de artigos que discutem uma teméatica comum,
no entanto a partir de diversas lentes. Ndo ha fronteiras entre eles, pelo contrario foram
construidos dentro de uma perspectiva integradora a fim de agregar ainda mais valor ao estudo
e reforcar a importancia de conhecimentos que dialogam entre si. Dessa forma, o corpo deste
estudo apresenta dois artigos cientificos, os quais serdo estruturados a partir dos objetivos

especificos propostos pela pesquisa, como ilustrado pelo Quadro 2.

Quadro 2 - Organizacg8o da dissertacdo

Artigo 1 Artigo 2
Analisar como é apresentada a integragdo curricular apresentada em livros
Objetivo geral didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas em dialogo com a
Matematica
Compreender as pesquisas Analisar as orientagdes sobre
brasileiras que tém integracdo integracdo curricular em obras de
— ces curricular como tema de Ciéncias Humanas Sociais e
Objetivos especificos . R - -
investigacdo discutindo seus Aplicadas em didlogo com a
focos de pesquisa e refletindo Matematica com direcionamento de
sobre os seus resultados uma anélise documental
. Qualitativa e Estado do - -
pesquisa - Documental
Metanalise
Dados Categorias que emergem dos Coleta em manual do professor de
dados uma obra do PNLD 2021

Fonte: Elaboragdo prépria (adaptado de Soares, 2020, p. 36).

Diferente do modelo tradicional, em que extensos capitulos sdo produzidos a fim de
dissertar sobre a tematica em estudo, este trabalho apresenta os dados levantados na pesquisa
de forma objetiva, o que facilita a divulgacdo do estudo, pois a leitura e a compreensao podem
ser feitas de forma separada, exprimindo flexibilidade. Indo de encontro aos estudos de Barbosa
(2015), o autor apresenta que a producéo de trabalho académico no formato multipaper oferece

vantagens ao pesquisador, segundo ele:

Selecionar periodicos, preparar manuscritos em conformidade com suas normas e,
assim, exercer a capacidade de sintese [...], sem perder a consisténcia, sdo, entre
outras, algumas das demandas postas aos pesquisadores. Neste formato, o futuro
pesquisador j& precisa lidar com uma modalidade de relatério de pesquisa
predominante — o artigo — que todos nés temos que produzir como participantes da
comunidade cientifica. Trata-se, portanto, de oferecer ao mestrando ou doutorando
uma socializacdo antecipada com um fazer que é préprio do trabalho do pesquisador
(Barbosa, 2015, p. 353).

Por conseguinte, compreendemos que este formato oferece um diferente caminho pelo
qual o pesquisador pode apresentar os resultados do seu objeto de estudo. Somado a isso,

possibilita 0 exercicio da sintese e torna o texto mais acessivel, assim como também otimiza o
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tempo do pesquisador, por ir moldando a sua produgdo em uma coletanea de artigos publicaveis,
ja que, no modelo tradicional esse processo é feito somente ao final da dissertacdo concluida.
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Artigo 1

INTEGRACAO CURRICULAR NA EDUCACAO: UM ESTUDO A PARTIR
DAS CONTRIBUICOES DE PESQUISAS BRASILEIRAS

Resumo: Este artigo teve como objetivo compreender as pesquisas brasileiras que tém
integracdo curricular como tema de investigagéo, discutir seus focos de pesquisa e refletir os
seus resultados. Seguindo uma perspectiva qualitativa, adotou-se o estado do conhecimento
como metodologia de investigacdo. O levantamento das publicagfes foi feito por meio da
plataforma BUSCAd e analisadas com recurso a metanalise. As publicacdes evidenciam que a
integracdo do curriculo ganhou maior notoriedade nos ultimos anos no cenario de reformas do
Ensino Médio, apesar disso, nota-se que o tema ainda ndo é bem compreendido. Por
consequéncia, mensura-se a maturacao tardia acerca da compreensdo da integracdo curricular
no meio escolar e a fragilidade na formacdo e compreensdo docente voltada ao tema. Sendo
compreendida como uma modalidade de organizacdo do curriculo, a integracdo curricular
desponta como uma alternativa potencial ao rompimento da légica disciplinar, por oportunizar
experiéncias educativas que garantem a apropriacdao do conhecimento na sua dimenséo critica.

Palavras-chave: Curriculo integrado. Ensino Médio. Pesquisas brasileiras.

Abstract:

This article aimed to understand Brazilian research that focuses on curriculum integration,
discuss its research focuses, and reflect on its results. Following a qualitative perspective, the
state-of-the-art methodology was adopted. The publications were collected through the
BUSCAd platform and analyzed using meta-analysis. The publications show that curriculum
integration has gained greater prominence in recent years in the context of high school reforms;
however, it is noted that the topic is still not well understood. Consequently, the late maturation
of the understanding of curriculum integration in schools and the fragility in teacher training
and understanding of the topic are observed. Understood as a modality of curriculum
organization, curriculum integration emerges as a potential alternative to breaking with
disciplinary logic, by providing educational experiences that guarantee the appropriation of
knowledge in its critical dimension.

Keywords: Integrated curriculum. High school. Brazilian research.

1.1 Compreensdes iniciais do estudo

O curriculo “representa e apresenta os sujeitos e suas identidades, valores e concepgdes
de educacdo, de mundo, de trabalho e de mundo do trabalho” (Burmester; Pasqualli, 2021, p.
2). Ele se encontra integrado a propria vida dos alunos, assim como € influenciado pelo contexto
em que esses alunos estéo inseridos. Dessa maneira, ndo é possivel construi-lo em partes. N&o
é possivel focar o curriculo apenas em uma dimensdo humana, a vida € plural, os seres humanos

sdo plurais, pois apresentam diferentes identidades e maneiras de existir. Logo envolver o
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curriculo ao meio dos seres humanos é uma forma de contribuir para uma formagdo humana

mais coerente.

Em um contexto educacional ainda marcado pela compartimentalizacdo dos saberes, a
integracdo curricular surge como uma proposta de ruptura e reconstrucdo. Este estudo parte da
inquietacdo em compreender as pesquisas brasileiras que tém integragdo curricular como tema
de investigacédo, discutir seus focos de pesquisa e refletir os seus resultados. Partimos da
compreensdo de que as pesquisas brasileiras sdo fundamentais para a compreensdo dessa
tematica, uma vez que delimitamos nosso campo de pesquisa para 0 Ensino Médio que €
desenvolvido no Brasil. Em razéo disso, recorremos ao estado do conhecimento como recurso

metodoldgico para producdo da pesquisa, o qual sera descrito em se¢des seguintes.

Felicio e Alonso (2016) explicam gue a legislacédo brasileira fomenta ideias para que 0s
curriculos escolares sejam reconstruidos sob uma perspectiva integrada. Nesse sentido, em
2017, a organizagdo curricular do Ensino Médio foi alvo de intensos debates os quais resultaram
em uma reforma curricular na intencdo de melhorar esta Gltima etapa da Educacao Bésica, tendo
em vista que, ela ndo pode ser apenas uma etapa passageira na vida dos alunos (Ramalho; Curi;
Giordani, 2024). E necesséario que o Ensino Médio seja compreendido como uma etapa que
viabiliza a construcdo de uma identidade politica e social dos estudantes, pois € um momento
em que eles consumam o desenvolvimento de varias dimensdes trabalhadas em anos anteriores

da Educacdo Baésica e iniciam a construcdo do seu projeto de vida.

Em Lopes (2019), encontramos que a reforma do Ensino Médio agiu sobretudo na
organizacdo das disciplinas escolares. A centralidade que nelas havia foi desconstruida ao

propor uma organizag¢ao mais integrada do curriculo.

As disciplinas escolares parecem assim ser o principal alvo a ser combatido pela
reforma, ndo s6 pela quantidade delas no curriculo vigente, como pelo modo como
supostamente estariam funcionando no ensino médio. As disciplinas sdo significadas
como descontextualizadas, como capazes de apoiar uma visao fragmentada de mundo,
consolidando uma formacdo superficial e extensa dos jovens, além de serem
empecilho a uma diversificacdo dos sistemas de ensino, em funcéo da carga horaria
que ocupam na grade escolar (Lopes, 2019, p. 62).

Além de Lopes (2019), Felicio e Alonso (2016) consideram que um curriculo
estruturado por disciplinas tende a ser estanque e rigido, para os autores “o trabalho, no interior
destas disciplinas tradicionais, prioriza 0s conteddos conceituais em detrimento dos
procedimentais e atitudinais” (Felicio; Alonso, 2016, p. 19). Em outras palavras, o foco é mais
na teoria do que saber o que fazer e como aplicar aquele contetido aprendido. Segundo Lopes

(2019), organizar o curriculo sob outra 6tica ndo implica em invalidar a importancia das
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disciplinas escolares, elas sdo construges historicas e sociais responsaveis também por
organizar o conhecimento historicamente construido. Portanto, a integragdo curricular ndo

implica a excluséo das disciplinas, mas sim o fortalecimento entre elas.

Beane (2003), discute que a integracédo curricular tem por intuito propor uma perspectiva
relacional dos conhecimentos, de modo que estes se integrem em todas as dire¢cbes do
desenvolvimento humano e propiciem uma formagéo para além dos aspectos cognitivos. Felicio
e Alonso (2016), também explicam que a integracdo curricular vai contra ao modelo de
organizacdo curricular em que o conhecimento é organizado e trabalhado por meio de
disciplinas. Isso porque, organizado de maneira disciplinar, muitas dimensdes que deveriam ser
trabalhadas na vida humana ao longo da formac&o do aluno como aspectos emocionais e sociais,

por exemplo, sdo deixados de lado.

Dessa maneira, o curriculo integrado € pautado pela construcdo colaborativa,
democrética e articulada dos conhecimentos de modo que 0 mesmo permita experiéncias e 0
desenvolvimento de distintas dimensdes na vida dos alunos. A sua organizagdo de forma
integrada tende a contribuir para o desenvolvimento de uma formacao que englobe os aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais como preza a legislacdo brasileira (Felicio; Alonso,
2016). Diante desse contexto, nas se¢des seguintes apresentamos os referenciais tedricos que
sustentaram a analise empreendida, contribuindo para a compreensao critica do objeto de estudo

1.2 Alicerces Conceituais

Considerando que a apropriacdo do conceito constitui um ponto de partida essencial
para a investigacdo do problema de pesquisa, esta secdo apresenta uma abordagem conceitual
sobre 0 objeto de estudo desta dissertacdo. Desse modo, o foco principal é a compreensdo do
que é integracdo curricular. Contudo, por entendermos também que ndo é possivel falar de
integracdo sem ndo envolver curriculo, desdobra-se aqui também algumas tensdes sobre campo

curricular, pois essa reflexdo é de extrema relevancia para a analise do objeto de pesquisa.

Aires (2011) aponta que as discussdes sobre a integracao curricular estdo em pauta desde
1920, sendo defendida como uma proposta curricular por aqueles que apoiavam uma educacédo

progressista®. Ainda de acordo com o autor, essas discussdes ndo avancaram de forma

8 N&o ha consenso em torno da definicdo da educacio progressiva. De um ponto de vista superficial pode ser
entendida como uma série de praticas traduzida numa organizagdo do ensino-aprendizagem oposta a do ensino
tradicional, nomeadamente a énfase colocada na transmisséo de contelidos e no desempenho do professor (Branco,
2014, p. 788).



41

significativa, pelo contrario, entre as décadas de 1960 e 1970 poucos paises se dedicaram a
refletir sobre a educagdo sob a perspectiva da integracdo curricular. Esse cenario pode ser
atribuido as fortes criticas ao modelo de educacdo progressista por parte do grupo de
conservadores da época. Para eles, a educacdo deveria seguir em moldes tradicionais, com um
ensino rigido, centrado no professor e em uma aprendizagem passiva, por exemplo (Branco,
2014). Dessa forma, as discussOes sobre a integracdo curricular ganharam forga somente no
final da década de 1980.

Aires (2011) esclarece que ndo ha consenso sobre a definicdo do termo integracéo
curricular. Isso porque, quando retomada as discussGes sobre a tematica em 1980, ela foi
cultivada como uma proposta de organizacgéo curricular a partir de problemas e questdes que
tenham e facam sentido para os alunos, a fim de possibilitar uma maior integracdo pessoal e
social. Dessa forma, como aspectos pessoais havia-se um interesse para que além das
caracteristicas técnicas trabalhadas no processo de escolarizagdo, o autoconhecimento e a
criticidade, por exemplo, fossem também despertados nos alunos. Da mesma forma, havia a
necessidade de valorizacdo dos aspectos sociais para que o aluno pudesse compreender o seu
papel no mundo, construir relagbes sociais e tracar estratégias para os problemas que o

cercavam.

Essas ideias foram fundadas em partes a partir das teorizac6es de Decroly de 1958, que
propde 0 método de ensino centrado em interesses como fundamento pedagdgico. Stafusa
(2021) explica que o pensador tinha uma critica a forma como a escola tradicional organizava
0 ensino, ja que o conhecimento era fragmentado e ndo atendia aos interesses das criancas.
Dessa forma, o autor compreendia que as criangas eram movidas pelos seus interesses e por
isso defendia que o curriculo precisava ter os interesses do préprio aluno como eixo estruturante
do curriculo, de forma que isso pudesse despertar o interesse e a curiosidade da crianca, a fim

de oportunizar novas experiéncias e a producdo de novos conhecimentos.

Entretanto, Aires (2011, p. 224) observa que, a integracao curricular tem sido concebida
de maneira diferente “[...] parece estar mais relacionada a uma técnica, meramente uma outra
forma de organizar os contetidos das areas de estudo disciplinares.” Essa perspectiva é
complementada pela definicdo apresentada por Campos et al. (2024), que a descreve como um
"processo educativo que busca articular os “diversos componentes do curriculo de modo a
tornar o aprendizado relevante e aplicavel as realidades contemporaneas dos estudantes”
(Campos et al. 2024, p. 6).
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Em alguns estudos, o termo integracdo curricular tem sido utilizado de forma mais
genérica para se referir a um curriculo que ndo esteja estruturado por meio de disciplinas e que
consequentemente viabiliza a articulacdo entre diferentes componentes curriculares. Contudo,
essa percepcdo, acaba por caracterizar a integracdo curricular com um sentido estrito e ndo
valoriza o seu sentido mais amplo, o qual compreende a organizagdo do curriculo considerando
diferentes vivéncias mais significativas para o aluno e que favorecem o desenvolvimento de

aspectos pessoais e sociais (Aires, 2011).

No texto Integracdo curricular: a esséncia de uma escola democratica, encontra-se
uma definicdo do conceito de integragdo curricular: “concepgdo de curriculo que procura
relacdes em todas as direccdes” (Beane, 2003, p. 94). Segundo o autor, essas relagdes se
desdobram em quatro tipos de integracao: i) integracdo por experiéncias; ii) integracédo social e

democratica; iii) integracdo de conhecimento e, iv) integracdo como uma concep¢ao curricular.

Na integracdo por experiéncias, o autor considera pertinente a valorizagdo das
experiéncias como um artificio para mediar situacdes problemas que surgem ao longo da vida.
Esses momentos geralmente tendem a ser significativos para o individuo, assim quando esses
momentos sao reconhecidos dentro do contexto de aprendizagem, isso se torna um recurso para

integrar novas informacdes e absorver novas informacdes (Beane, 2003).

No segundo tipo, integracdo social e democratica, o autor discorre sobre a necessidade
de que as escolas oferecam experiéncias comuns aos jovens, independente dos contextos em
gue esses se encontrem, a fim de oportunizar uma integracdo social entre eles e que conte com

a participacdo desses jovens (Beane, 2003).

Na integracdo de conhecimento hd um fomento para que o conhecimento que é
socialmente construido nas escolas seja articulado com outros saberes, para que 0 mesmo tenha
mais sentido para os alunos. Uma das estratégias apontadas é a contextualizacdo desse

conhecimento com a realidade vivenciada pelos alunos (Beane, 2003).

E, na integracdo como uma concepgao curricular identifica-se que o autor enxerga a
integracdo como uma possibilidade de fomentar um curriculo integrado a partir da sua
estruturagdo em torno de temas e problemas que sdo relevantes para o seu publico-alvo e que
podem de alguma forma conectar outros saberes a fim de esses conhecimentos possam ser
utilizados para a resolucdo de problemas que os alunos encontrardo. Nesse sentido é
mencionado a importancia de projetos e outras atividades que contribuam para a integrar suas

experiéncias (Beane, 2003).
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Conforme apresentado, uma caracteristica do curriculo integrado é a sua organizacdo
por meio de centros organizadores como determina Beane (2003). Esses centros organizadores
dialogam com as ideias do pedagogo Decroly e sdo na verdade, temas problemas ou questdes
que sejam capazes de chamar atencdo dos alunos e que tenham potencial significativo no
aprendizado destes. Para Beane (2003, p. 94), quando o conhecimento que se pretende
socializar ¢ “organizado deste modo, o curriculo e o conhecimento que este abarca sdo mais

acessiveis e mais significativos para os jovens e, consequentemente, tendem a ajuda-los muito

mais a expandir e aprofundar a compreenséo de si proprios e do seu mundo.”

Essa particularidade da integracdo curricular revela, uma outra informacao
extremamente relevante acerca do curriculo. Contudo, antes dessa exposi¢cdo julgamos
pertinente aqui explorar, nosso entendimento de curriculo, a fim de que seja possivel entender
as reais condi¢Oes para que a integracdo curricular de fato se estabeleca e seja concretizada no

meio escolar.

[...] o curriculo € algo evidente e que esta ai, ndo importa como o denominamos. E
aquilo que um aluno estuda.” [...] “tem o sentido de constituir a carreira do estudante
e, de maneira mais concreta, os contetidos deste percurso, sobretudo sua organizagao,
aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que ordem deverd fazé-lo [...]
Desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma invencdo reguladora do
contelido e das préticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja,
ele se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagaégicas, pois dispde,
transmite e impBe regras, normas e uma ordem que sdo determinantes (Sacristan,
2013, p. 16-20).

De um lado, o curriculo surge como um instrumento regulador, moldando contetdos,
praticas pedagogicas e a organizacdo do ensino. Por outro lado, ele também é percebido, de
forma mais pratica, “[...] ¢ composto por tudo o que ocupa o tempo escolar, entdo ele é algo
mais do que o tradicionalmente considerado: como o contetido das matérias ou areas a ensinar”

(Sacristan, 2013, p. 24).

No texto Cultura, Sociedade e Curriculo: Dimensdes socio-culturais do curriculo,

encontramos uma viséo ainda mais alargada:

[...] o curriculo apresenta-se como figura social e cultural. [...] O curriculo ndo pode
ser considerado como elemento passivo, inocente e neutro do processo de
transferéncia e transmisséo desinteressada do conhecimento social e cultural. Insere-
se, antes, num palco de relagfes de poder, transmitindo visdes sociais particulares,
carregadas de inten¢bes ocultas (mas nem por isso invisiveis), produzindo
personagens de identidades individuais e sociais conduzidas por determinagdes de
interesses (Boldrin, 1999, p. 8).

As citacbes acima nos permitem compreender que o curriculo tem diversas

particularidades e nos chama atengdo em especial, seu carater dindmico. Ele esta a todo tempo
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em construgdo e reconstrucdo, pois constantemente € atravessado por diversos pontos de vista
de distintas pessoas que julgam o que ele pode apresentar. N&o ha neutralidade nesse campo,
pelo contrario, ha o reflexo de diversas intengdes e necessidades de um tempo especifico que
julgam a relevancia de ser cumprido. E, portanto, um campo de intensas discussdes que

envolvem fortes questdes sobre aspectos sociais, politicos e culturais.

Dessa maneira depreende-se que, a integracdo curricular ndo dialoga com um curriculo
estatico, pelo contrario, é necessario um curriculo dinamico e aberto para que interacdes
acontecam. Contudo, essa integracao torna-se dificil de ser estabelecida se o curriculo nédo for
acessivel, maleavel e sobretudo, se ndo estiver em atividade, isto é, se ndo for dindmico. Ainda
nesse viés, percebemos também que a prépria integracdo curricular contribui para alimentar
esse carater do curriculo, tendo em vista que a interacdo e a conexdo com outras direcdes, seja
no sentido de conhecimento, experiéncias ou valores, por exemplo, colaboram para que o

curriculo seja dindmico e esteja em constante construgdo e reconstrucao.

Ao tomarem o trabalho como dimenséo articuladora, Moraes e Kuller (2019) defendem
que ele funciona como eixo central para compreender os processos educativos, sociais e
historicos. A partir dessa perspectiva, os autores identificam trés sentidos de integracao,

filosofico, epistemoldgico e politico.

O sentido filoséfico expressa que a formacdo do ser humano deve acontecer de forma
holistica, ou seja, de forma integral e para que isso ocorra é preciso considerar nesse processo

de integragéo as dimensdes do trabalho, conhecimento e cultura (Moraes; Kuller, 2019).

O sentido epistemolégico relaciona-se a integracdo de conhecimentos gerais e
especificos, de modo a superar a fragmentacdo entre estes. Embora tenham suas

particularidades, essas precisam ser articuladas (Moraes; Kuller, 2019).

O sentido politico diz respeito a integracdo da Educacdo Basica (Ensino Médio) a
formacéo profissional. Este sentido, visa a ndo preparacdo do aluno somente para avaliagdes
externas, mas também para integrar outros espagos que o0 possa fazer empregar aquilo que fora

adquirido no ambiente escolar (Moraes; Kuller, 2019).

Esses sentidos reforcam que a integracdo curricular apresenta um sentido amplo e que
assim como foi notado por Aires (2011), ela ndo pode ser reduzida a uma simples nova
alternativa de organizacao do curriculo. A busca por uma organizacgéo curricular que ndo siga
esse formato linear e compartimentado que as disciplinas proporcionam contribui para um

curriculo integrado, contudo, restringir essa abordagem a isso € 0 mesmo que ignorar as suas
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caracteristicas e sentidos fundamentais resgatados nos textos de Beane (2003) e Moraes e Kuller
(2019).

Diante da complexidade envolvida ao tentar se compreender a integracdo curricular
percebemos que esse campo demanda uma andlise aprofundada sobre como tem sido
compreendido e operacionalizado no contexto das pesquisas brasileiras. Ao longo desta secéo,
foi possivel observar que a integragdo curricular carrega consigo sentidos profundos,
relacionados a formacdo humana, ao dialogo entre saberes e a construcdo de experiéncias
significativas para os estudantes. Justamente por reconhecer essa amplitude e importancia, esta
pesquisa se propde a compreender as pesquisas brasileiras que tém integragéo curricular como
tema de investigacgéo e refletir sobre os seus resultados. Ao fazer esse movimento, buscamos
contribuir ndo apenas para o aprofundamento tedrico sobre o tema, mas também para inspirar
praticas mais integradoras. Na secédo a seguir descrevemos o percurso metodolégico percorrido

para alcancar o objetivo aqui proposto.

1.3 Procedimentos metodoldgicos

O avanco cientifico esta intimamente relacionado com o desenvolvimento de novas
pesquisas que, podem ser realizadas a partir de diferentes abordagens. Os conhecimentos
obtidos por esses estudos podem ser aplicados na pratica para a criacdo ou obtencdo de novos
produtos. No entanto, € importante reconhecer também que a construcdo de pesquisas
cientificas precisa ser sustentada por bases teoricas, a fim de que outros estudos fundamentam
0s novos saberes, respeitando assim normas e sistematizacdes. O processo de buscar
fundamentacfes tedricas para respaldar a conducdo de novas pesquisas € sustentado pela
literatura existente, assim todo pesquisador deve buscar se apoiar em uma sélida base de revisdo
bibliografica para embasar a sua investigacdo (Gomes; Caminha, 2014). Nesse sentido, as
préximas linhas que se seguem destinam-se em apresentar o percurso metodoldgico adotado

nessa pesquisa.

1.3.1 Tipo da pesquisa

Esse momento é crucial dentro da pesquisa, tendo em vista que por ser a revisdo
bibliografica um método descritivo e discursivo, ela permite mapear o conhecimento e
encontrar as lacunas deixadas pelas pesquisas j& elaboradas, possibilitando encontrar novos

caminhos para as investigagdes cientificas (Gomes; Caminha, 2014). Somado a isso, ha sempre
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um grande volume de trabalhos publicados, o que resulta na necessidade em saber os temas que
estdo sendo investigados, as &reas com maior interesse e quais requerem uma maior atencao,
por exemplo. Nesse sentido, pesquisas que se dedicam em realizar esse levantamento dos
trabalhos ja publicados contribuem no exame e organizagdo desse conhecimento apresentado

na literatura (Romanowski; Ens, 2006).

Nessa perspectiva, o estado do conhecimento € visto como um estudo potencial a
investigacdo de um determinado tema. Trata-se de um procedimento metodoldgico que busca
examinar uma parte das publicaces académicas dentro de um recorte temporal definido, para
mapear e discutir o que se tem escrito no meio académico (Silva; Souza; Vasconcellos, 2020).
De carater inventariante, descritivo e sobretudo analitico, essa abordagem de pesquisa se torna
importante dentro de uma pesquisa cientifica, por apresentar além de um panorama sobre as
lacunas e restrices existentes no campo da pesquisa, referenciais tedricos utilizados,
contribuicdes de pesquisadores, mudancas e inovagdes que envolvem o mundo da pesquisa

cientifica (Morosini; Fernandes, 2014).
O Estado do conhecimento ainda:

possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados ao objeto da
investigacdo que pretendemos desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para
futuros passos dentro da pesquisa pretendida. Permite-nos entrar em contato com os
movimentos atuais acerca do objeto de investigacdo, oferecendo-nos uma nocéao
abrangente do nivel de interesse académico e direcionando, com mais exatidao, para
itens a ser explorados — reforco de resultados encontrados ou criacdo de novos angulos
para o tema de estudo — abrindo assim, inimeras oportunidades de enriquecimento do
estudo [...] (Morosini; Fernandes (2014, p. 158).

Assim, ao recorrermos a esse procedimento metodol6gico para alicercar esta pesquisa,
acreditamos que serd possivel (re)interpretar as contribuicdes ja apresentadas ao mundo
académico identificar confluéncias e lacunas, e propor novas perspectivas que ampliem o
entendimento sobre o tema estudado. Porquanto, na busca por compreender as pesquisas
brasileiras que tém integracdo curricular como tema de investigacéo e refletir sobre os seus
resultados, ponderamos ser o0 estado do conhecimento o procedimento conveniente para tratar

especificamente 0 nosso objetivo de investigacao.

1.3.2 Mapeando as publicacoes
Para mapear as produgdes académicas que versam sobre a tematica inicialmente foi feita

uma busca empregando a planilha de gestdo bibliografica BUSCAd® (Buscador Académico)

® A pasta da ferramenta, bem como o manual de instrugdo pode ser encontrado neste endereco eletrdnico
https://linktr.ee/BUSCAD


https://linktr.ee/BUSCAD
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em sua versédo 2.8.6. Ela foi desenvolvida no Microsoft Excel e possibilita incorporar trabalhos
a partir de outras bases cientificas para posterior anélise (Mansur; Altoé, 2021). De forma
bastante precisa, ela gera combinag6es de palavras-chave fornecidas pelo usuéario, permitindo
que o pesquisador selecione as mais relevantes para o seu estudo. O uso da BUSCAd, assenta-
se no fato de que por reunir diversos bancos de dados, ela nos permite ter um amplo acesso as

pesquisas que estdo sendo publicadas, oferecendo agilidade na busca.

Na versdo utilizada, os bancos consultados foram: Catalogo de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Eletronic
Library Online (Scielo), Springer, Periddicos Capes, Directory of Open Access Journals
(DOAJ), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), Institute of Education
Sciences (ERIC), e Educapes. Esses buscadores sdo de acesso publico e desempenham um papel
de importancia na construcdo de pesquisas académicas, visto que garantem a acessibilidade a
pesquisas de relevancia no contexto nacional e internacional, além de organizar, armazenar e

compartilhar dados cientificos importantes para o avango da ciéncia.

Essa planilha busca os trabalhos a partir de combina¢6es nos titulos, palavras-chave e
resumos dos documentos disponiveis nos repositorios dos bancos acima citados. Como
assinalam Mansur e Altoé (2021), a plataforma otimiza o trabalho do pesquisador, por reduzir
o0 tempo de busca e reunir varios bancos de dados em um Unico espaco, aumentando as chances
de inventariar mais trabalhos cientificos. Trata-se de um buscador recente que, encontra-se em
constante atualizacBes. No entanto, mesmo estando em constante atualizacdo, a planilha de

busca se apresenta de forma eficiente.

Dessa forma, o primeiro passo foi definir os descritores da pesquisa. Eles cumprem o
papel de palavras-chave, e representam o &mago das pesquisas. Portanto, os descritores foram
definidos com base nos termos centrais que estruturam a pesquisa. Na sequéncia, a partir de um
mecanismo proprio da planilha de busca foram geradas 31 sequéncias com os descritores
definidos, isto &, 31 possibilidade de busca, das quais sete foram escolhidas. A escolha dessas
sequéncias se deu com base na sequéncia que melhor delimitava o levantamento e demarcava

0 objeto de estudo.

Os descritores utilizados, bem como as sequéncias escolhidas encontram-se registradas

na Figura 1, a sequir:
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Figura 1: Descritores utilizados para mapear as produc¢des académicas

DESCRITORES

“MATERIAL “INTEGRAGAO

“ENSINO MEDIO” “LIVRO DIDATICO" CURRICULAR" CURRICULAR" INTERDISCIPLINARIDADE

“ensino médio" AND "livro didatico" AND “integragdo curricular®; ™
"ensino médio" AND "livro didatico" AND interdisciplinaridade;
"ensine médie" AND "material curricular” AND "integracdo curricular”
"ensine médic" AND "material curricular” AND interdisciplinaridade;

"ensino médie" AND “integracdo curricular” AND interdisciplinaridade

PELA BUSCAd

"livro didatico” AND "integracao curricular’ AND interdisciplinaridade;

“material curricular® AND "integragao curricular” AND interdisciplinaridade.

SEQUENCIAS GERADAS

A

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As escolhas dos descritores tiveram como objetivo assegurar que os trabalhos
inventariados estivessem alinhados ao foco da investigagédo. O primeiro termo foi escolhido em
virtude de ser a etapa da Educacdo Basica em gque nossa pesquisa se concentra; os termos livros
didaticos e material curricular, por reconhecermos que sdo materiais que compde o curriculo,
sendo o livro didatico um tipo de material curricular (Soares 2020, Machado, 2023); o quarto
termo por ser o objeto de estudo desta investigagdo e a escolha do Gltimo termo € justificada
pela caracterizacdo de sentidos que é dada a interdisciplinaridade, pois é comum que as

pesquisas a tratem como um sinénimo da integracédo curricular.

A definicdo desses descritores ndo apenas orientou o processo de busca, mas também
delimitou o escopo da investigacdo, garantindo maior precisdo na selecdo dos trabalhos
analisados. Ao estabelecer critérios relacionados com os objetivos da pesquisa, foi possivel
construir um corpus representativo, capaz de evidenciar tendéncias, lacunas e aproximacoes
tedricas presentes na producdo académica sobre integracdo curricular. Dessa forma, 0s
descritores funcionaram como filtros metodoldgicos que asseguraram a relevancia e a
consisténcia dos resultados obtidos. Os resultados desse mapeamento, organizados por banco

de dados consultado, podem ser visualizados no Quadro 1.

Quadro 1 - Quantidade de trabalhos encontrado por banco de dados.
Sequéncias | Capes:T&D [Scielo[Springer| DOAJ | BDTD |ERIC[Total |
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“ensino médio” AND “livro didatico”
IAND “integracdo curricular” 0 0 0 0 5 0 S
“ensino médio” AND “livro didatico”
IAND “interdisciplinaridade” 42 2 0 S 67 0 116
“ensino médio” AND  “material
curricular” AND “integracdo curricular” 0 0 0 0 ! 0 !
“ensino médio” AND  “material
curricular” AND “interdisciplinaridade” 0 0 0 0 ! 0 !
“ensino médio” AND “integragdo
curricular” AND “interdisciplinaridade” 10 2 0 13 26 0 51
“livro  didatico” AND “integrag@o
curricular” AND “interdisciplinaridade” 0 0 0 0 ! 0 !
ma'terlal ”c‘lcl.mcule.lr .A.ND. 1ntigra(;ao 1 0 0 0 1 0 5
curricular” “interdisciplinaridade

Total 177

Fonte: Dados da pesquisa empregando a planilha BUSCAd (2024).

Uma primeira observacgdo pode ser destacada, 0s registros mais expressivos referem-se
ao Banco de Teses e DissertacGes da Capes (Capes: T & D) e a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), sendo registrados 145 trabalhos entre esses bancos de dados. Isso
demonstra que a maioria dos trabalhos encontrados se referem a publicagdo de dissertacOes e
teses. E valido ressaltar também que dentre o total de trabalhos encontrados, a maior parte dos
estudos ainda tém a interdisciplinaridade como alvo nas pesquisas, visto que 116 publicacGes
relacionam de alguma forma esse descritor nos estudos. Dado semelhante foi encontrado
Charret (2019). Em sua revisao de literatura houve também a incidéncia de um maior nimero
de trabalhos com enfoque na interdisciplinaridade, tanto na sua area especifica de pesquisa,
Ciéncias da Natureza, quanto de modo geral na Educacao. Logo, como a interdisciplinaridade

vem sendo discutida ha mais tempo, é natural que haja mais estudos sobre essa tematica.

Em contrapartida, observa-se que a quantidade de trabalhos que dialogam sobre
integracao curricular, especialmente associado a livros didaticos ainda ndo é expressiva, 0 que
evidencia a necessidade de ampliar a producéo de pesquisas sobre essa tematica. Apesar de ndo
ser recente discussdes sobre a integracdo curricular, somente nos ultimos tempos que a tematica
passou a ganhar evidéncia, o que explica os resultados encontrados na nossa busca. Diferente
da interdisciplinaridade, por ser uma abordagem metodologica que vem sendo explorada ha

mais tempo, esperava-se, de fato, mais resultados a ela relacionados.

Em virtude do grande volume de trabalhos localizados, a segunda etapa foi dedicada a
filtragem dos trabalhos que melhor contemplavam 0s nossos objetivos do nosso estudo.
Adotamos critérios para incluir ou excluir os trabalhos relevantes a pesquisa. Segundo Cruz e
Ferreira (2023), a definicdo de critérios para a realizacdo de uma pesquisa cientifica contribui

para confiabilidade e fortaleza da investigagdo que estd sendo realizada. Ao realizar esse
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processo de delimitacdo dos trabalhos que compordo ou ndo a revisdao de literatura, o
pesquisador torna os resultados do seu trabalho mais precisos, por langar o seu olhar apenas nos
trabalhos que melhor dialogam com a sua tematica de interesse. Nesse Vviés, determinamos 0s

seguintes de critérios de inclusdo e exclusdo para 0 nosso estudo:

Quadro 2 - Critérios de inclusdo e excluséo utilizados

Critérios Incluséo Excluséo
Ano de publicagéo A partir de 2019 Antes de 2019
Origem da pesquisa Pesquisas desenvolvidas no Brasil Pesquisas desenvolvida em outros paises
Tipo Dissertacdes, Teses e Artigos Cursos, apresentacao, imagens, video
Segmento Ensino Médio Educacéo Infantil, Ensino Fundamental,

Institutos Federais e Nivel Superior

Area de concentracdo Pesquisas com énfase na Educacéao Pesquisas com énfase em outras areas ou
com énfase em componentes curriculares
especificos
Fonte: elaborado pela autora (2024).

De posse dos titulos elencados pela BUSCAG, o primeiro critério aplicado foi o ano de
publicacdo. Definimos como recorte temporal as pesquisas académicas publicadas entre 2019
e 2024. Este recorte justifica-se pela promulgacdo da BNCC para o Ensino Médio em dezembro
de 2018. Nota-se que, com a criacdo de uma base comum para essa etapa, diversas mudangas
educacionais foram desencadeadas e refletidas diretamente no curriculo. Dessa maneira,
debates e anéalises intensas passaram a ser desenvolvidas a fim de problematizar os efeitos

dessas mudancas curriculares.

Diante dos dados obtidos ap06s recorte temporal, realizamos a leitura dos titulos e
resumos e aplicamos os demais critérios de inclusdo e exclusao, a fim de filtrar os trabalhos
mais préximos da tematica investigada. A esse respeito, salientamos aqui que consideramos
somente pesquisas brasileiras, tendo em vista que a nossa investigacdo se dedica em estudar
uma tematica caracteristica da Gltima etapa escolar do sistema educacional brasileiro. Apés essa
filtragem restaram 66 trabalhos. A partir deste nimero, realizamos a leitura dos titulos e
resumos e utilizamos os demais critérios de incluséo e exclusdo, a fim de filtrar os trabalhos

mais proximos da tematica investigada.

Aqui é importante ressaltar que por meio dessa observacao, percebeu-se que o foco da
maioria dos trabalhos que envolvem nosso objeto de pesquisa trata-se de pesquisas voltadas
para o Ensino Médio dos Institutos Federais. Essa realidade ndo coaduna com nossa perspectiva
gue busca colocar lentes para o Ensino Médio regular, cuja proposta foi cultivada mais
fortemente a partir de 2018, especialmente com a publicagdo da BNCC e pelo Novo Ensino

Médio. Os trabalhos selecionados segundos os critérios de busca mencionados foram
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catalogados para serem direcionados a uma nova fase, na qual elencamos as pesquisas finais

para anélise na integra.

Quadro 3 - Trabalhos selecionados apos critérios de inclusdo e exclusdo
Ano Titulo Autora Tipo IES

Integracdo curricular nas reformas do Ensino Médio: Heloise da Cunha ose
2019 estabilidade e mudanca no embate entre as areas de Charret UFRJ
conhecimentos e as disciplinas escolares
A Base Nacional Comum Curricular e a integracdo dos
curriculos disciplinares: aspectos pedagogicos e politicos
Interdisciplinaridade e integracdo curricular: impasses e | Marilia Estela Costa Dissertacdo
perspectivas de Sousa
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Dissertacdo

2020 Danielle Pykocz UDESC

2023 IFTM

A curadoria final dos trabalhos nos permitiu identificar trés trabalhos que dialogavam
mais diretamente com a teméatica em estudo. Esse é um dado inquietante, pois revela uma
escassez de trabalhos, mesmo considerando que o objeto de estudo, bem como 0s seus
descritores associados, ja € discutido algum tempo no meio académico. Isso revela uma lacuna
de pesquisa, em especial quando associado aos livros didaticos, pois ndo foram encontrados
trabalhos que busquem compreender a integracdo curricular no ambito dos livros didaticos.

A auséncia de trabalhos nesse sentido torna esta pesquisa relevante, uma vez que se
constata que o campo permanece pouco explorado, sobretudo no contexto do Ensino Médio,
em que os livros didaticos foram reestruturados com vistas a romper a compartimentalizacédo
das disciplinas, demandando reflexdes criticas e investigacGes a esse respeito. Em contraste
com essa linha de pesquisa, os trabalhos encontrados de modo geral, bem como aqueles que
foram possiveis selecionar como organizamos no Quadro 3 discutem outras tematicas a respeito

da integracéo curricular.

Seguindo os processos metodolégicos anunciados por Oliveira, Ferreira e Bueno (2024),
apos os trabalhos selecionados, nos dedicamos a uma leitura mais profunda e para analisa-los
recorremos a abordagem metodoldgica do tipo metanalise. Os autores mencionados discorrem
que o termo metanalise de modo geral, sugere uma andlise de outras analises. Essa técnica
permite articular diferentes resultados de diferentes estudos, pois € um momento de retomada
das pesquisas que ja foram produzidas, logo, ela tem potencial para reinterpretar os resultados
de uma analise anterior, entretanto agora de uma forma critica e sistematica. Ainda conforme
Oliveira, Ferreira e Bueno (2024, p. 3), “pode ser entendida como um exame critico de estudos
ou pesquisas realizadas a partir de um tema comum, no qual os resultados podem ser integrados,

cruzados, confrontados para obtencdo de resultados mais amplos”.
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Portanto, como instrumento de analise sobre o estado do conhecimento deste estudo,
adotamos os procedimentos metanaliticos descritos por Oliveira, Ferreira e Bueno (2024).

Conforme o que é descrito pelos autores, seguimos 0s seguintes passos:

Figura 2 - Procedimentos metodoldgicos utilizados conforme a metanalise
INICIO DO TRATAMENTO

DOS DADOS
LEITURA DOS < « LEITURA SELETIVA
TRABALHOS « LEITURA FLUTUANTE
CONHECENDO A
AMOSTRA
ANALISE DOS « INFORMACOES DESCRITIVAS
TRABALHOS < « CATEGORIAS DE ANALISES
<
METANALISE ELABORAGAO DE NOVAS
AFIRMAGOES
SINTESE DOS « INFORMACOES MAIS CONCISAS E AMPLAS
RESULTADOS < « PRESERVAR O CONTEXTO ORIGINAL
ELABORAGAO DE UMA
NOVA EXPLICAGAO
NOVA « DEMONSTRAR CLAREZA
INTERPRETAGAO < « APONTAS VACUOS, PERSPECTIVAS, DESAFIOS

Fonte: adaptado de Oliveira, Ferreira e Bueno (2024).

Para facilitar a compreensdo das tematicas tratadas em cada trabalho, elaboramos uma
ficha de dados como orienta os autores Oliveira, Ferreira e Bueno (2024), essa ficha atuou como
um roteiro de leitura reflexival® (Oliveira; Ferreira; Bueno 2024) contendo informagcoes
discricionais sobre 0s textos selecionados, a fim de facilitar a terceira etapa desta revisdo. Esse
momento foi destinado a ler todos esses estudos fichados, a fim de compreender e refletir sobre
as diferentes abordagens e enfoques que mobilizaram as discussfes sobre a nossa tematica, nos
permitindo assim aproximar essas pesquisas do ponto de vista tematica e tedrico do nosso
estudo. O roteiro mencionado pode ser consultado no apéndice desta dissertagéo.

Essa terceira etapa do processo consistiu na leitura das pesquisas na integra de forma
mais atenta, tendo em vista que somente a leitura dos resumos ndo possibilita a captacdo da
ideia em sua completude. Ferreira (2002, p. 266) ao escrever sobre “as pesquisas denominadas

estado do conhecimento” destaca a importancia desse exercicio:

Somente com a leitura completa ou parcial do texto final da tese ou dissertacdo desses
aspectos (resultados, subsidios, sugestdes metodolégicas etc) podem ser percebidos.
Para estudos sobre as pesquisas académicas nos programas de po6s-graduacdo em

100 modelo da ficha de dados utilizada se encontra disponivel no anexo A
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Educacao, todas essas formas de veiculagio das pesquisas s&o insuficientes. E preciso
ter o texto original da tese ou dissertacdo disponivel para leitura e consulta.

Como apresenta a autora, ler apenas 0s resumos ou parte dos estudos ndo transmite uma
ideia sélida do conteido que a pesquisa trata, isso pode resultar em andlise ou classificacdes
errdneas do estudo que estd sendo examinado. Somado a isso, a sua construcdo pode ter sido
mal elaborada, limitando o leitor de encontrar informacdes pertinentes nesse fragmento de

texto.

1.3.3 Definindo categorias para gerar dados

O uso da metanalise em pesquisas qualitativas exige o seguimento de determinados
protocolos. A esse respeito, Oliveira, Ferreira e Bueno (2024), apresentam que um desses
protocolos é fazer uso de categorias de analise para identificar semelhancas e controvérsias, por
exemplo, nas pesquisas escolhidas para integrar a revisdo da literatura. Para Chueke e Amatucci
(2022), essas categorias sdo responsaveis por estruturar a pesquisa e servem como guia para
direcionar o pesquisador na sua busca e posteriormente auxilid-lo na analise dos resultados
encontrados. Em decorréncia dessa orientacdo, tracamos alguns questionamentos no intuito de

emergir categorias (Figura 3) para a analise desta pesquisa.

Figura 3 - Categoria de andlise utilizadas para investigacao

1 2
ASPECTOS, RESISTENCIA E DESAFIOS
CARACTERISTICAS E ACERCA DA INTEGRAGAO
SENTIDOS VEICULADOS. CURRICULAR.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A figura acima representa categorias levantadas que nos ajudaram a compreender a
integracdo curricular nas pesquisas brasileiras. Essas categorias emergiram diante de
questionamentos frente as leituras realizadas e de reflexdes oriundas da propria pesquisa.
Afinal, quais aspectos, caracteristicas e sentidos circundam a integracdo curricular? Por que
essas particularidades geram discussdes a respeito de implementa-la ao curriculo? Quais séo as
resisténcias e os desafios notados pelas pesquisas que a integracdo curricular tem encontrado?

Diante disso, buscamos na proxima sec¢do buscamos discorrer sobre essas particularidades a fim
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de ampliar este entendimento e contribuir com as pesquisas em educacao que tem a integragéo

curricular como tema de investigacéo.

1.4 O que revelam as producdes académicas brasileiras

A pesquisa de Charret (2019), desenvolvida na area de Ciéncias da Natureza, foi
destinada a entender como a integracgéo curricular foi e tem sido tratada em reformas do Ensino
Meédio desde 1998 até os dias presentes com o curriculo escolar sendo orientado pela BNCC.
Diante disso, a autora discorreu sobre os sentidos atribuidos a integracdo curriculo diante das
reformas curriculares. Segundo os estudos realizados por Charret (2019), os discursos sobre a
integracdo curricular ganharam destaque com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais nos anos de 1990, porém ainda de forma sutil. O foco aumenta com a publicacéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio em 2012, na qual a integracéo curricular

é vista como base para a organizacdo do curriculo.

Com o passar dos anos, discussdes sobre a tematica foram ganhando maior centralidade
e atualmente, as discussOes a respeito da tematica foram intensificadas com a homologacao da
BNCC em 2018 para o Ensino Médio, pois para uma boa parte das politicas publicas que
incitaram as reformas curriculares, a integracdo curricular é vista como um caminho para
contornar boa parte dos problemas que o Ensino Médio vinha enfrentando. Entretanto, apesar
de ser uma pauta de discussdo presente ha alguns anos, na préatica, ainda ha uma resisténcia na
desconstrucdo do curriculo fragmentado prevalecendo tracos de um curriculo rigido sem

abertura para inovacdes curriculares (Charret, 2019).

A investigacdo pelos sentidos da integracdo curricular em seu trabalho se deu por meio
de descritores!!. Os resultados apontaram que dentre os descritores, aquele que mais
expressivamente tem sido associado a integracdo curricular tem sido a interdisciplinaridade,
especialmente em trabalhos que investigam politicas publicas ou que buscam estudar
especificamente o curriculo. Dentre os efeitos dessa associacdo, Charret (2019) chama atencéo
para a frequente ocorréncia em tratarem a integracdo curricular e a interdisciplinaridade como

termos sinbnimos no tempo presente. A autora ndo busca conceituar a diferenca entre 0s

1 Na tese consultada, Charret (2019) busca compreender os sentidos associados a integragdo curricular nos dias
presentes e por essa razdo utilizou os seguintes termos de busca: interdisciplinaridade (ID), transversalidade (TV)
e transdisciplinaridade (TD) como descritores de busca. A autora justifica que a sua escolha se deu porque esses
termos estdo intimamente ligados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais ampliaram a discussao
sobre integracdo curricular para o Ensino Médio.
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descritores e, portanto, discorre sobre cada um deles de forma geral de forma mais incisiva

sobre a ressignificacdo dos sentidos atribuidos a eles.

Embora as discussdes sobre ambos os termos estejam em pauta ha algum tempo no
ambito académico, ainda hd uma confusdo sobre a diferenca entre integracdo curricular e
interdisciplinaridade. Uma consequéncia disso, é que se nem nas pesquisas cientificas essa
concepgdo € clara, essa compreensdo mais aprofundada acaba também chegando de forma
tardia nas formacdes de professores e consequentemente nos espacos escolares, gerando duvida

entre educadores tanto na diferenca quanto de fato na implementacdo (Pykocz, 2020).

[...] existe dificuldade conceitual e pratica entre escolas e professores em viabilizar
praticas de integracdo curricular (BERTI, 2007), é pertinente levantar algumas
reflexBes: primeiro, é possivel que a atualizagdo das terminologias no &mbito dos
documentos orientadores ocorra antes mesmo de uma maturacao na realidade escolar
e que, embora os termos circulem ha algum tempo no campo da educacdo, a sua
fragilidade enquanto prética é um indicio importante de que as condi¢des para a sua
materializacfo so limitadas e limitantes (Pycocz, 2020, p. 51).

Concordando com a autora, entendemos que essa € realidade vivida pelas escolas em
sua maioria. As transformacGes resultantes das reformas curriculares chegam aos espacos
escolares para serem implementadas sem um preparo adequado da realidade escolar. Como
consequéncia, a pratica que deveria proporcionar inimeros beneficios para o percurso
formativo é trabalhada por partes, em virtude das limitacGes encontradas como esta apresenta
por Pycocz (2020).

Trazendo luz a esta discussdo quanto ao ser sinbnimo ou ndo os termos: integracdo
curricular e interdisciplinaridade a partir de outro texto deste referencial teérico, Souza (2023)
busca discorrer sobre aspectos referente a integracéo curricular e a interdisciplinaridade, bem
como o conceito de ambos os termos. Contudo, a autora declara que é uma tarefa complexa,
pois existem diversas compreensdes que circulam pelo mundo académico. A partir desse
apanhado que a autora faz entendemos que ela ndo compreende a integracdo curricular e a

interdisciplinaridade como termos sindnimos.

Souza (2023) entende a interdisciplinaridade como:

[...] arelagdo mutua entre vérias ciéncias ou entre os componentes curriculares como:
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Biologia dentre outras, de forma
interligada e/ou relacionada.” (Souza, 2023, p. 30). E um [...] meio de proporcionar
novos olhares, expandir novos horizontes referentes ao processo de ensino-
aprendizagem (Souza, 2023, p. 33).

E uma abordagem que opera um trabalho matuo em prol da unicidade do conhecimento,

a fim de que conexdes entre os saberes sejam desenvolvidas. Neste processo, as disciplinas
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envolvidas que organizam o conhecimento devem influenciar e ser também influenciadas, a
colaboracdo parte de ambos os lados, o que configura troca de conhecimento. No contexto
escolar, ndo se objetiva a criacdo de novas disciplinas ou desconstruir aquelas existentes,
diferente disso, o intuito é criar relacionamentos para a construcdo de conhecimentos
completos, potentes, consolidados e sobre a realidade, capazes de oferecer solugbes para
problemas ou para compreender situagdes complexas. Afinal, cada disciplina tem a sua devida
importancia e contribuicdo para 0 mundo da ciéncia, 0 que justifica a sua existéncia (Souza,
2023).

Nessa mesma linha de pensamento, defende Charret (2019, p. 35), “a abordagem
interdisciplinar apresenta uma alternativa que valoriza a possibilidade de integracdo entre
variadas disciplinas no ambito das areas de conhecimento sem suprimir as especificidades de
cada uma delas.” A autora afirma que essa caracteristica apresentada pela interdisciplinaridade
faz dela uma abordagem estabilizadora de disciplinas. Estabilizar significa tornar algo firme ou
equilibrado, nesse sentido, ao estabilizar as disciplinas, a interdisciplinaridade preserva as
particularidades de cada uma, sem anular a sua esséncia, mas estabelece um processo de
conexdo, em que todas contribuem com a compreenséo da realidade, assim como também sao

atingidas reciprocamente, ampliando esse conhecimento particular (Charret, 2019).

Ainda que ndo enquadre dentro dos critérios estabelecidos para mapear os trabalhos
dessa pesquisa, em outros textos, como por exemplo, o de Fazenda (2011), a autora apresenta

contribuicdes ao dizer que:

A interdisciplinaridade pressup@e [...] mudanca de atitude diante do problema do
conhecimento, uma substituicdo da concepcdo fragmentaria para a unitaria do
conhecimento. A interdisciplinaridade é fator de transformacéo, de mudanca social
(Fazenda 2011, p. 71).

A mudanca de atitude mencionada, refere-se ao fato de que a abordagem interdisciplinar
guestiona o conhecimento isolado dentro das disciplinas e sugere, portanto, que esse
conhecimento tenha um carater dindmico, sendo capaz, portanto, de sair do seu ldcus,

transformar outros conhecimentos e ser também transformado.

No tocante a integracdo curricular, Souza (2023) explica que as discussdes tiveram
origem a partir das teorizagdes sobre a interdisciplinaridade. “Os teoricos da integragdo
curricular, alegaram que o curriculo organizado por disciplinas, referendados em ciéncias de
referéncia, também impediria professores e estudantes de terem uma visdo total do
conhecimento e privilegiava o fracionamento” (Souza, 2023, p. 45). Assim, ndo somente o

conhecimento socializado de maneira disciplinar se tornou motivo de inquietacfes, a propria
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organizacdo curricular em disciplinas, passou a ser apontada como uma das causas da
fragmentacéo do conhecimento. Afinal, o entendimento de que o curriculo ndo esté dissociado
das disciplinas, faz entender também que logicamente a sua estruturacdo influenciara na

maneira como os professores irdo mediar o conhecimento

Estudantes e professores sao impedidos de desenvolver uma compreensdo mais ampla
do conhecimento na organizacdo disciplinar, tendo em vista que a autonomia dada a essa
compreensdo € minima. Agentes externos que estdo distantes do contexto escolar, elaboram e
determinam o que deve ser aprendido, sem considerar 0s reais interesses e necessidades das
pessoas que estdo envolvidas nesse processo. Assim, estudantes e professores séo direcionados
a absorver um conhecimento que pouco dialoga com a realidade, experiéncias vivenciadas no
cotidiano e claro com os problemas do meio, como se essas questdes ndo coubessem dentro do
contexto escolar e fossem problemas a serem resolvidos a parte, no entanto, eles sdo tdo

importantes quanto o conhecimento especifico relacionado a cada disciplina.

Dessa maneira, Souza (2023) explica que a interdisciplinaridade estad relacionada a
mobilizacdo de conhecimentos distintos para a compreensao/resolucdo ampliada de tematicas
ou problemas, a fim de evitar a especializacdo do conhecimento. Em contrapartida, a integracdo
curricular emergiu como uma alternativa para reconfigurar a organizacgéo curricular com vistas
a integrar as disciplinas ao meio, as demandas sociais e aos interesses dos alunos, de modo que
a educacdo a ser oferecida pelos sistemas de ensino esteja comprometida com o
desenvolvimento integral do aluno, buscando desenvolver ndo somente dimensdes cognitivas,
mas também aspectos relacionados as questdes emocionais, sociais e culturais dos alunos ao

longo do processo de formacéo (Souza, 2023).

Souza (2023) faz uma importante consideracdo a respeito da interdisciplinaridade e da
integracdo curricular em seu trabalho. A autora as compreende como paradigmas a serem

adotadas no contexto educacional. Para a Souza (2023):

[...] um novo paradigma deve ocorrer quando o0 modelo atual, o padrdo que esta
vigente ndo satisfaz as necessidades, os questionamentos de uma determinada época,
de forma que sempre poderd haver uma mudanga conceitual quando houver uma
insatisfacdo com o modelo de visdo de mundo vigente, ou este ndo conseguir explicar
adequadamente as indagaces tedricas e praticas emergentes (Souza, 2023, p. 27).

A esse respeito, tendo em vista que o modelo de organizacédo curricular, bem como as
abordagens utilizadas para promover a intersec¢do entre os contetdos de disciplinas ndo
possibilitam uma formacdo alicercada na criticidade, criatividade, autonomia e protagonismo,

tdo necessarias no mundo atual, em que a sociedade tem sido surpreendida por tantas mudancas,
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a integracdo ou a interdisciplinaridade, despontam como paradigmas potenciais para mudar 0s
caminhos até entdo seguidos pela educac&o.

Pykocz (2020) ao discutir sobre a BNCC e a integracdo de curriculos disciplinares,
apresenta que o sentido da integracéo curricular que se discute nos dias atuais, difere bastante
do seu sentido quando comparado ao seu inicio de discussdo na educacgdo brasileira.
Antigamente discutia-se a integracdo curricular mais como uma proposta para superar as
fronteiras entre educacéo béasica e educacéo profissional, isso porque se entendia que o ambiente
escolar ndo estava conectado com o mundo trabalho. Nessa mesma linha Charret (2019) e
Moraes e Kuller (2019) discutem que a integracdo curricular era também vista como uma
possibilidade para superar a dualidade existente entre o Ensino Médio e formacéo técnica.

A integracgdo curricular também vem sendo significada em alguns momentos como a
possibilidade de formacéo regular no Ensino Médio de forma concomitante com a
formacéo profissionalizante, ndo relacionando-se necessariamente com integracéo de
disciplinas em areas do conhecimento. (Charret, 2019, p. 43).

Assim como Charret (2019), Pykocz (2020) apresenta que atualmente existem
terminologias que tendem a significar a integracdo curricular. Essa percepcdo parte de

observac@es nos documentos oficiais.

Dos documentos oficiais emergem uma variedade de terminologias que apontam para
a intencdo de viabilizar algum tipo de integracdo curricular: &rea do conhecimento,
contextualizagdo, transversalidade ou temas transversais, interdisciplinaridade, eixos
tematicos, projetos pedagdgicos, pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade,
transdisciplinaridade, competéncias e habilidades e itinerarios formativos integrados.
Todos esses termos compdem a variedade de terminologias encontradas nos
documentos oficiais brasileiros relacionadas a ideia de integragdo curricular, o que
demonstra uma forte intencdo em promover algum tipo de integracdo entre os
componentes curriculares (Pykcoz, 2020, p. 53).

A autora, préximo ao que Moraes e Kuller (2019) apresentam sobre 0s mecanismos de
integracédo curricular, destaca que essas abordagens sdo vistas pelos documentos oficiais como
principios integradores, isto é, propostas que viabilizam um tipo de curriculo integrado. Pykcoz
(2020) argumenta que diferentes noc¢des de integragdo curricular circulam o meio académico.

Conforme o que ela apresenta, percebe-se alguns diferentes estagios:

Por volta dos anos 1990, por exemplo, a interdisciplinaridade refletia um forte ideal de
integracdo. As discussdes curriculares passaram entéo a prezar pelo estabelecimento de uma
relagdo entre as disciplinas, de modo que a compreensédo do conhecimento fosse ampliada. Nos
anos 2000, Pykcoz (2020) menciona que os discursos em torno dessa tematica passaram a
incluir termos como formacéo integral e a consideracgéo do trabalho no ensino, como uma forma

de ampliar os sentidos sobre a integracdo do curriculo. J& nos altimos anos, de forma mais
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precisa, a partir de 2016, percebe-se a incorporacdo de termos como temas contemporaneos

transversais e as areas do conhecimento.

Referente a BNCC, sua analise sobre a integracdo curricular neste documento apresenta

que ela é fomentada a fim de favorecer o desenvolvimento de competéncias:

Por meio da BNCC (2018) sugere-se variadas estratégias de integracdo curricular, no
entanto, todas elas articulam-se a Pedagogia da Competéncias, categoria estruturante
do curriculo proposto. As competéncias sdo valorizadas por serem potencialmente
transferiveis para variadas situagcGes, o que confere sentido utilitario aos
conhecimentos desenvolvidos no &mbito escolar (Pykcoz, 2020, p. 76).

Contudo, ha uma critica nesse sentido, pois nessa valorizacdo da integracao curricular
para o desenvolvimento de competéncias'?, “nao é o conhecimento em si que tem valor no
curriculo, mas sua adequacdo aos pressupostos instrumentais que ddo forma a proposta
curricular” Pykcoz (2020, p. 93). Em outras palavras, isso remete a uma concepcao reduzida do
que seria e a real finalidade da integracdo curricular. Nesse viés, 0 conhecimento passa agregar
valor apenas quando se vislumbra a aplicabilidade do conhecimento, assim como para o
desenvolvimento de comportamentos. “A integracdo precisa ser, sobretudo, uma forma de
interacdo dos sujeitos na construcdo do conhecimento. A integracao curricular é potencialmente

favoravel ao desenvolvimento de projetos coletivos e solidarios” (Pykcoz, 2020, p.101).

Essa ressignificacdo de sentidos ao longo do tempo, explica-se pelo fato de que o
curriculo é um elemento ndo neutro, muito menos estatico. Por ser concebido no seio de
distintas influéncias, entende-se que as propostas sobre como organiza-lo, assim como quais
serdo as abordagens que irdo apoiar a integracdo ou ndo, também serdo diversas, o que abre
espaco e cria possibilidades para que cada discurso adote uma interpretacdo a esse respeito.
InterpretacOes estas com ou sem esvaziamento de sentidos. Existe um sentido para a integragéo
curricular, assim como para a interdisciplinaridade e estes ndo podem ser confundidos??, pelo
contrario, o sentido de ambos os termos deve ser valorizado em sua esséncia a fim de que seja
possivel obter o que qualquer um deles tenha a oferecer. Sendo assim, mediante o que foi
apresentado, compreendemos que quando falamos sobre integracdo e interdisciplinaridade,

estamos tratando sobre termos distintos.

12 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

13 Neste ponto, mencionamos a interdisciplinaridade, uma vez que essa abordagem tem sido frequentemente
utilizada como sindnimo da integracéo curricular.
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Baseado no que foi discutido, é possivel dizer entdo que a interdisciplinaridade se refere
a mobilizacdo de forma reciproca de conteidos entre duas ou mais disciplinas com o objetivo
de ampliar a compreensdo sobre um determinado tema ou problema. E uma abordagem que se
contrapbe a fragmentacdo do saber, isso porque o intuito € promover a unidade de
conhecimentos que ndo estdo em relacionamento dentro de cada disciplina. Ela promove
transformacéo, pois a sua incorporagao aos processos de ensino e de aprendizagem modifica a
forma de ensinar, aprender e a0 modo como se aplica 0 conhecimento dentro do contexto

escolar, bem como fora dele.

Em contrapartida, a integracdo curricular trata-se de uma modalidade de organizacao
curricular que se contrapde ao curriculo que é organizado em disciplinas, tendo em vista que
ele ndo é suficiente para formar os alunos no mundo atual. Esse tipo de curriculo busca:
considerar os interesses e necessidades reais dos alunos; estruturar uma educacdo que prepare
o aluno para solucionar problemas da sua propria realidade a partir do recurso a distintas areas
do conhecimento e ndo ao conhecimento incorporado as disciplinas isoladas; propor
experiéncias como forma de atribuicdo de sentido, bem como, recorrer ao uso de situacées
problemas reais ligados ao cotidiano para propor situacdes de aprendizado. Tudo isso para que
ao serem formados esses alunos possam refletir sobre o seu papel na sociedade, o qual vai além

do papel laboral.

Diante das entrelinhas em que esta pesquisa se desenvolve ponderamos abordar aquelas
gue mais contribuiriam com o decorrer deste estudo e com a escrita do préximo artigo. Esta
primeira foi desenvolvida com o intuito de compreender aspectos relativos a integracao
curricular diante as pesquisas brasileiras mapeadas. Nas proximas linhas da secdo seguinte,
almejamos dissertar a respeito das resisténcias e desafios atrelados a implementacdo da

integracdo curricular na educacdo brasileira.

1.5 O que revelam as resisténcias e desafios acerca da integracdo curricular

Na compreensdo de Charret (2023), ha o entendimento de que, como um ponto central
para a consolidacdo da integracdo curricular enquanto politica publica, a formacdo de
professores, € algo que a preocupa. Isso porque, os professores de forma geral sdo formados
nas licenciaturas para ministrar disciplinas especificas (Charret, 2019). Seguindo este

pensamento, COMOo 0S professores chegam aos espacos escolares para executar uma proposta de
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integracao curricular se em seu préprio processo formativo ele foi instruido em uma formacéo

compartimentada distante de uma base integradora?

A autora apresenta que existe uma discussdo firmada e um reconhecimento nesse
sentido nos documentos oficiais, bem como que ela deve ser fomentada pelos sistemas de
ensino, de que a formacdo de professores infelizmente ainda néo esté alinhada com as demandas
das reformas curriculares e que o seu desenvolvimento € sim uma condigdo que deve ser
cumprida para que os projetos que sdo fomentados sejam introduzidos. A respeito da integracdo
curricular, Charret (2019, p. 79) explica que “em documentos mais recentes [...], tal como a
BNCC, [...] a formacdo de professores mais alinhada com as propostas de integracgao curricular
¢ reconhecida como prioridade.” Nesse sentido, é apresentado que o documento ressalta a
necessidade de a Unido reestruturar a formacéo inicial e continuada dos professores conforme
as orientacbes da BNCC, a fim de que os profissionais saiam do Ensino Superior mais

preparados para auxiliar na implementacdo da base.

Contudo, ha uma critica nesse sentido levantada pela autora. Embora haja esse
reconhecimento da formacdo de professores ser uma questdo central a ser discutida, 0s
documentos analisados por ela assim como a BNCC, “ndo descrevem de forma sistematica
inciativas para sua realizacdo, delegando a funcdo em grande parte, para as escolas, comunidade
e por vezes, ao proprio professor” (Charret, 2019, p. 80). Entendemos que como consequéncia,
gera-se um processo de auto responsabilizacio’* ao professor sobre como e por onde comegar
nesse processo de implementacdo dos projetos instituidos nesses documentos oficiais, no
entanto, sem condi¢fes formativas e espacos adequados para que isso aconteca. Outro detalhe
a ser pontado aqui é que também é comum promover formacdes, porém elas perderem folego

no decorrer do tempo, restando a impressao de ac¢do incompleta e inacabada.

Dentre 0s seus objetivos, as reformas curriculares ocorrem para transformar as
estruturas educacionais anteriores. Nesse sentido, os professores sdo também convidados a
mudarem a forma como mediam o0 processo de ensino, isso porque é preciso compreender que
nem todas as abordagens metodoldgicas que se usava antes servirdo para as novas orientacoes.
Esse ato exige um novo perfil profissional, isto é, um perfil que incorpore novas préaticas
mediante a situagéo real. Ao adotar a integracéo curricular como uma modalidade organizativa

do curriculo, € preciso considerar que a sua materializacao depende de varios fatores e um deles

14 Na vis#o de Souza (2023), esse processo é bastante conhecido culpabilizagdo, docente ou discente. Situagdo em
que o professor ou o aluno sdo culpados pelas dificuldades enfrentadas na implementacdo de uma abordagem
metodologica. No texto a autora faz referéncia a interdisciplinaridade.
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diz respeito ao perfil profissional. Buscar o desenvolvimento de um perfil integrador, sensivel
as necessidades de mudancas, tende a ser essencial nesse contexto de superacdo de ldgica

disciplinar.

Contudo, é necessario ressaltar também que nem sempre esse perfil profissional
encontra apoio. A autora Charret (2019, p. 81), problematiza que, “espera-se que professor
integre conhecimentos, contextualize e problematize situagdes de ensino, promova a
argumentacao critica, estimule o espirito investigativo dentre outros desafios, para 0s quais sua
formagdo predominantemente disciplinar ndo basta.” Compreende-se, portanto, que a formacéo
docente ainda apresenta lacunas significativas. No entanto, é igualmente necessario reconhecer
que as condi¢cOes de trabalho variam amplamente entre os profissionais da educagédo, a
valorizacdo da carreira permanece insuficiente, as realidades escolares sdo heterogéneas, e 0
exercicio da auto-investigacdo sobre a propria pratica pedagdgica constitui um desafio

constante."

Nesse sentido, Souza (2023) compartilha deste mesmo sentimento apresentado pela
autora anterior (Charret, 2019), pois acredita ela que a formacéo do professor ainda se ocorre
de forma bastante fragmentaria. Dessa maneira, torna-se dificil construir um trabalho em sala
de aula conforme as diretrizes que vao sendo implementadas, quando na realidade nem os
professores passaram por essa formacdo que almeje a integracdo entre os conhecimentos, bem
como, que promova uma compreensao global deles. Por essa e outras razfes a autora explica

gue muitas sao as:

[...] queixas e reclames das dificuldades dos educadores nas escolas brasileiras para
implementar o dito curriculo integrado (Souza, 2023, p. 21) [...]

A imposicéo destas diretrizes oficiais, ndo garantem a qualidade e muito menos a
aplicabilidade de tais propostas em sala de aula, tudo fica impraticavel, quando néo
prejudicial, quando ndo ha meios que garantem a adogdo de novas propostas, sejam
elas quais forem (Souza, 2023, p. 59)”

Aqui notamos que Souza (2023) se posiciona no sentido que a determinacdo imbuida as
reformas curriculares ndo é suficiente para fazer acontecer aquilo que realmente se prop&e nos
documentos. Existem alguns questionamentos a saber por exemplo: como fazer e o que fazer
que precisam ser também definidos para a eficacia dessas inovagdes curriculares. Nota-se que
ainda ha espacos vagos entre as propostas e a implementacao e por vezes espera-se que a escola,
os professores materializem tudo o que foi projetado como solugéo para as crises educacionais.
Mas ndo se considera que ha muito o que fazer para pouco recursos humanos e fisicos que
contribuam nessa realizagdo, recaindo na expressdo dita por Souza (2023), “tudo fica

impraticavel”.
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Na concepcao de Souza (2023), uma das primeiras acdes a ser feita para dar inicio a

superacao das barreiras que limitam o curriculo integrado seria a formacao de professores.

Desta forma, a superagdo de tais barreiras iniciaria, primeiramente no investimento de
formacédo de professores que atualmente contam com uma formacéo especifica por
area do conhecimento, mudancas no curriculo, expansdo de espaco fisico e carga
horéria para efetivacdo de tais propostas. Todavia, na pratica o que acontece é o
inverso, uma vez que inicialmente imp&e-se sua aplicabilidade por meio das diretrizes
impostas e a formagao aligeirada dos professores para o “batismo de fogo” com novas
praticas, e a oferta de novos espagcos em muitos casos ndo saem do papel e sdo
ignorados (Souza, 2023, p. 59).

Somado a isso, Pykcoz (2020) complementa que as condicBes vivenciadas pelos
professores como a grande carga de trabalho, bem como o curto tempo que alguns professores
passam em uma mesma unidade escolar limitam o exercicio de um trabalho coletivo e

integrado.

Quando baseados em Souza (2023), argumentamos que a formacao de professores deve
ser priorizada, defendemos essa ideia fundamentando-se, por exemplo, em Dias et al. (2021),
que explicam que as reformas curriculares voltadas para a Educacdo Basica ndo influenciam
somente essa modalidade, elas também revelam que os cursos de licenciatura passem por
transformacdes em sua estrutura curricular a fim de que os professores possam ser preparados
para lidar com as reformas que chegam as escolas e, portanto, 0 curso em si deve ser pensado
de modo que abranja atividades e propostas integradoras. Os autores ressaltam que
considerando a nova estrutura organizacional do Novo Ensino Médio a reconfiguracdo das

licenciaturas seriam condicdes ideias para tornar real essa nova proposta no chao da escola.

Em virtude disso, eles declaram que:

[...] percebemos um grande desafio as escolas em organizarem seus curriculos, ditos
flexiveis, o que também sera um desafio para a formacdo inicial de professores,
cabendo, também, as licenciaturas proporcionarem, durante a formac&o inicial, uma
visdo critica sobre varios aspectos da organizagdo do EM na escola. [...] A anélise de
documentos oficiais relativos as politicas curriculares para a educagdo bésica nos
permitiu discutir as implicagdes para a reconfiguracdo dos cursos de formac&o inicial
de professores, pois a nova proposta de organizacdo escolar requer que a formagéo de
professores “dé conta” desse modelo de escola em termos de integragdo curricular e
interdisciplinaridade (Dias et al. 2021, p.162)

Dessa forma, nota-se uma urgéncia em preparar a classe docente para receber essas
mudancas. Ndo ha como ter uma implementacdo nas escolas com exceléncia se os professores
que sdo tdo importantes no processo de mediagdo nao foram anteriormente formados para esse
fim. Além disso, eles precisam estar envolvidos, pois assim como apresenta Charret (2019, p.
83), “o0 professor é apresentado como alguém que participa das discussdes e reflexdes sobre o
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curriculo e assim, se apropria cada vez mais das estratégias da sua pratica.” O processo ndo é

facil, é bastante complexo por sinal, pois exige recurso humano e material para fazer dar certo:

O processo de desenvolvimento do trabalho integrado pode ser bastante longo, a
comecar pela aproximacéo do grupo, de modo que cada um possa conhecer o trabalho
do outro até que, finalmente, se tenha o conhecimento mais consistente dos
procedimentos e conceitos das outras areas ou disciplinas, condicdo que amplia e
fortalece a integracdo dos conhecimentos (Pykcoz, 2020, 82).

Contudo é preciso entender que ao professor € dado inUmeras atribuicdes, é injusto
exigir que ele responsabilize por encontrar mecanismos, ferramentas e como materializar uma

modalidade de organizacao curricular sozinho.

Para a formacdo profissional do professor, a existéncias de formacgdes, bem como a
articulacdo e o trabalho em grupo de professores € uma ferramenta indispensavel, pois fortalece
préticas pedagdgicas comuns, além de fomentar relacBes interpessoais. A fragmentacdo do
trabalho enquanto coletividade docente também influencia em como o trabalho sera

desenvolvido em sala de aula (Pykcoz, 2020).

Embora exista a possibilidade de praticas mais integradoras, em termos de
estruturagdo, a possibilidade de integracdo parece localizar-se enquanto
empreendimento a ser realizado a partir de um Unico professor. Isso é limitante,
primeiro porque fica-se @ mercé das condi¢Bes individuais do professor, que sdo
variaveis [...] (Pykcoz, 2020, p. 84).

Para além dessas situacbes mencionadas, consideramos também que a caréncia de
materiais de apoio alinhados a essa proposta de curriculo como os materiais curriculares®®,
comprometem também esta pratica integrada do curriculo. Isso porque, assim como apresenta
Pykcoz (2020, p. 82):

O esforco por préaticas realmente integradoras ndo se encerra nos documentos
orientadores, mas se expande ou se limita nas condicBes materiais para a sua
realizacdo. Se ndo houver por parte do Estado o esforco em melhorar as condigdes de
trabalho docente, a integracéo curricular serd precéria.

Nesse sentido, Machado (2023), ao realizar um estudo sobre livros didaticos de Projetos
Integradores para o Novo Ensino Médio revela que as professoras participantes tém em mente
a ideia de integracdo curricular associada a interdisciplinaridade, assim como também se

constatou no material em analise. Tal situacdo transparece que a compreensdo sobre a

15 Soares (2020) compreende os materiais curriculares como materiais que sdo desenvolvidos para apoiar o
aprendizado de estudantes e professores em situagdes de aprendizagens. Eles podem ser fisicos ou ndo e
contribuem para a materializacdo do curriculo proposto nos documentos oficiais. A exemplo de materiais
curriculares, a autora destaca, por exemplo o livro didatico. Contudo, Zabala (1998) enfatiza que todos os materiais
usados pelo professor para orientar, guiar, ilustrar, propor e divulgar, se enquadram nessa classificagcdo. Logo,
apostilas, jogos e até mesmo recursos especificos como uma régua sdo considerados também como materiais
curriculares.
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integracdo curricular ainda néo é clara mesmo sendo em um material curricular produzido para
o contexto do Novo Ensino Médio. Esse cendrio € preocupante, pois se o professor enxerga o
livro didatico como apoio ao seu aprendizado e a sua pratica, no entanto, esse mesmo material
ainda carece de refinamento quanto as teorizacdes apresentadas, dificilmente os objetivos
educacionais serdo alcangados no que tange a integracgéo, o que reforga o argumento de Pykcoz
(2020).

Perovano e Januario (2024), destacam no contexto do uso do livro didatico pelo
professor, que esse tipo de material curricular agrega ao desenvolvimento profissional dele,
especialmente nos contextos de reformas educacionais, uma vez que por ser os livros didaticos
um recurso que atua na mediacdo entre professores e curriculo eles tendem contribuir para
implementacdo das novas propostas curriculares. Ao investigarem “As Obras de Formacao
Continuada destinadas a professores do PNLD 2021 referente ao Objeto 3, eles apresentam que
essas obras “devem apoia-los e incentiva-los a romper com a l6gica disciplinar, enfrentando os
desafios de trabalhar por area de conhecimento a partir de experiéncias da integragao curricular”

(Perovano; Januério, 2024, p. 11).

Contudo, “a presenca de materiais curriculares contendo informacoes e ideias hovas em
sala de aula ndo é suficiente para promover mudancas na aprendizagem do professor”
(Perovano; Januario, 2024, p. 31). Eles operam como um suporte, uma rede de apoio, no entanto
outras formas de ampliar e aperfeicoar o conhecimento e as praticas pedagogicas devem ser
também buscadas. As orientacOes e as sugestdes que contribuem para o trabalho docente ndo
se esgotam neles, pois sdo apenas uma das possibilidades das existentes, té-los unicamente
como apoio limita o processo formativo, bem como o conhecimento docente que deve ser

desenvolvido ao longo dos anos de experiéncia.

Ao longo desta secdo foi possivel notar que pensar em integracdo curricular ndo esta
associado somente ao fato de colocar os componentes curriculares sob uma perspectiva
relacional. Pensar nessa organizacédo de curriculo implica sobretudo em preparar quem media
esse processo formativo, neste caso o professor, e dar condigdes para que essa pratica realmente
aconteca. Diversos sdo os desafios, pois € uma tarefa complexa pensar em um projeto educativo
que dé conta reestruturar tanto o curriculo da Educagdo Basica, quanto estabelecer uma
formacéo inicial e continuada. Contudo, € uma tarefa necesséaria, do contrario esse processo de

integracdo torna-se superficial, limitante e fragil.
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1.6 Reflexdes finais desta conversa

Mediado por uma abordagem qualitativa, este artigo abordou a integragéo curricular. A
discussdo acerca deste tema buscou compreender as pesquisas brasileiras que tém integracao
curricular como tema de investigacdo, discutir seus focos de pesquisa e refletir os seus
resultados. Adotou-se como coleta de dados o estado do conhecimento e foi possivel construir
por meio dessa estratégia metodoldgica, duas categorias de anélise na qual recorremos a
metanalise como recurso de tratamento de dados. Uma dessas categorias versou sobre a
integracdo curricular nas producgdes académicas, enquanto a outra buscou abordar resisténcias

e desafios acerca dessa modalidade organizativa também no contexto das producdes brasileiras.

A andlise das produc¢des académicas brasileira constatou que a integracao curricular diz
respeito a forma como o curriculo é organizado, sendo compreendido, portanto, como uma
modalidade de organizacdo curricular. Esta tem sido pauta de debates frequentes no meio
educacional, em especial no contexto do Novo Ensino Médio, em que se percebe apos reforma
curricular, interesses por parte do sistema educacional em organizar o curriculo conforme
principios orientadores da integracdo. Essa mudanca parte da compreensdo de que organizado
dessa maneira, maiores sdo as possibilidades de alinhar o curriculo as questfes sociais, também
de interesse da comunidade escolar e logo, superar a l6gica disciplinar do conhecimento ainda

arraigado no sistema educacional brasileiro.

O cerne da integracdo curricular esta na pratica de diminuir a distancia entre os
conhecimentos, de modo que a formac¢do humana néo se limite ao desenvolvimento de aspectos
cognitivo, por exemplo, como preza o curriculo técnico, mas sim de todas as dimens@es que
compreendem a vida humana. Um curriculo integrado exige que os conhecimentos em jogo
sejam trabalhados em uma perspectiva relacional para atribuir sentido e significado a aquilo
que se estuda, logo, sem supremacia de saberes. 1sso porque, a intencdo é formar cidadaos
participativos, criticos e criativos que saibam viver em sociedade e que se preocupam em
solucionar os problemas do meio a partir de uma visao holistica, isto €, considerando todas as
partes de um problema, o que requer logicamente a mobilizacdo de conhecimentos que foram

gerados por diversas experiéncias consideradas neste tipo de curriculo.

No entanto, por se tratar do curriculo, que como ja discutido ao longo deste artigo, trata-
se de uma construgcdo humana, social, historica e discursiva, a analise também revelou que a
ressignificacdo de sentidos dessa modalidade de organizacéo curricular ainda é recorrente no
tempo presente, 0 que gera, portanto, diversas formas de entendimento entre aqueles que a

estudam. Nos textos adotados como amparo tedrico, 0 seu tratamento como sinbnimo da
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interdisciplinaridade, por exemplo é recorrente. Embora haja esse entendimento por parte de
algumas pesquisas, o referencial tedrico adotado, assim como a compreensdo também adotada
neste artigo, exprime gue a integragéo curricular € uma modalidade de organizacgéo curricular e
ndo uma abordagem metodoldgica, o que difere, portanto, de modo geral os dois termos

mencionados acima.

As categorias de andlises revelaram que existem variaveis que influenciam na efetivacéo
da integracdo curricular. Foi apresentado pelas pesquisas levantadas que a formacdo docente
tem sido um dos pontos de atencdo nesse sentido, tendo em vista que ainda sao tardias tanto no
ambito da sua formacéo, quanto nos espacos escolares. Considerando o contexto do Novo
Ensino Médio, entende-se que muitas foram as mudancas, tanto no sentido de organizacdo
curricular, quanto na presenca de materiais curriculares disponibilizados, sendo necessario,
portanto, um cuidado maior no que tange a preparacdo desses professores para lidar com essas

transicdes, haja vista que eles sdo responsaveis pela mediacdo do conhecimento.

O estado do conhecimento realizado permitiu também identificar que poucas pesquisas
relacionam a integracdo curricular ao Ensino Médio no contexto dos livros didaticos. Dos
trabalhos mapeados nenhum dialogava diretamente com essa temaética, evidenciando assim
lacunas de investigacdo que acabam por fortalecer uma contribuicéo relevante deste trabalho
para 0 meio académico e, também, a comunidade escolar. Esse cenario indica, que 0 campo é
fértil para a elaboracdo de trabalhos, especialmente no contexto do Novo Ensino Médio, uma
vez que os livros didaticos foram modificados na reforma curricular para atender as novas

exigéncias dessa etapa escolar.

E fato que as organizagdes curriculares sempre passardo por mudangas, isso porque, 0
curriculo ndo é estatico, mas sim dindmico e tende a acompanhar as mudancas geracionais. O
cenario ideal certamente ainda ndo foi alcancado para o Ensino Médio, ha muito ainda por ser
aperfeicoado no que tange a integracdo do curriculo. Contudo, muitas das mudancas
implementadas pela reforma curricular sinalizam um passo positivo rumo a um curriculo que
valoriza as questdes sociais, as experiéncias de alunos e professores, o protagonismo do aluno,

bem como o relacionamento entre os conhecimentos.

Por fim, é uma preocupagdo comum entre 0 meio cientifico, que a integragdo do
curriculo seja um processo constante, portanto, cabe agora ainda mais esforgos tanto politicos
quanto pedagdgicos para continuar fomentando essa organizacdo do curriculo, bem como, a
producdo de mais pesquisas que apoie essa pratica. Nesse sentido, indicamos que futuras

pesquisas analisem a percepcdo da integracdo curricular no contexto do Ensino Médio por
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docentes, os impactos dessa nova organizacao curricular para alunos e professores, bem como,
0 suporte dado as redes de ensino apés a reforma curricular de 2017 com esse novo curriculo.
Os conhecimentos gerados a partir dessas frentes de pesquisas poderdo fortalecer os dados
apresentados neste artigo, bem como embasar outros estudos a serem feitos a respeito da

integracdo curricular.
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Artigo 2

CONTRIBUICOES DOS MATERIAIS CURRICULARES PARA A
INTEGRACAO DO CURRICULO

Resumo:

A reforma do Ensino Médio em 2017 ocasionou mudancas curriculares que reverberaram nos
livros didaticos. Estes passaram integrar conhecimentos com vistas a propor a superacao dos
conteudos escolares fragmentados. Neste novo cenério, a integracao curricular foi vista como
uma alternativa capaz de apresentar novas possibilidades formativas e potencializar a formacao
humana integral. Dessa maneira, este artigo buscou analisar as orientacfes sobre integracao
curricular em obras de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas em dialogo com a Matematica.
O estudo adotou uma abordagem qualitativa, com delineamento de analise documental. Os
resultados revelam que o manual do professor analisado se apresenta potencial a integracao,
uma vez que aborda tematicas relevantes ao estudo, articula conhecimentos e propde
experiéncias educativas com vistas a superar a fragmentacdo. Embora notado isso, a analise
aponta também fragilidades quanto as orientacGes aos professores, faltam direcionamentos que
melhor orientem o uso desse novo material curricular. Os dados encontrados apontam a
necessidade de refinamentos em futuras obras didaticas, a fim de que a proposta apresentada
por essas e outras obras melhor dialogue e contribua de forma significativa com os professores
e alunos.

Palavras-chave: Integracédo curricular. Ensino Médio. Materiais curriculares. PNLD 2021.

Abstract:

The 2017 reform of secondary education brought about curricular changes, among them the
integration of knowledge areas in textbooks. Therefore, this article sought to analyze the
guidelines on curricular integration in works of Human, Social and Applied Sciences in
dialogue with Mathematics. The study adopted a qualitative approach, with a document analysis
design. The results reveal that the analyzed teacher's manual shows potential for integration,
since it addresses relevant themes, articulates knowledge, and proposes educational experiences
aimed at overcoming fragmentation. Although this is noted, the analysis also points to
weaknesses in the guidance for teachers; there is a lack of direction to better guide the use of
this new curricular material. The data found indicate the need for refinements in future
textbooks, so that the proposal presented by these and other works better engages with and
contributes significantly to teachers and students.

Keywords: Integracdo curricular. Ensino Médio. Materiais curriculares. PNLD 2021.

2.1 Compreensdes iniciais do estudo

No campo educacional diversos sdo os autores que discutem a integracéo do curriculo,
a saber: Beane (2003), Aires (2011), Cruz e Costa (2015), Felicio (2015), Felicio e Alonso
(2016), Pykcoz (2020) e Souza (2023), por exemplo. Cruz e Costa (2015) apresentam que a
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reorganizacdo do curriculo, com vistas a superar a especializagdo e a fragmentacdo do
conhecimento tem sido um dos motivos, sendo o principal aspecto motivador desse debate no

ambito académico.

O caréater necessario da renovagdo curricular, no sentido de se viabilizar a integracdo
dos saberes, parte frequentemente do pressuposto (ndo consensual) de que sdo graves
as consequéncias de um ensino tendencialmente cada vez mais especializado,
fragmentario, abstrato e vazio de sentido (Cruz; Costa, 2015, p. 202).

A persisténcia da fragmentacdo do conhecimento tem marcado o cenario educacional
ha décadas. A justificativa para tal preconizagdo de um curriculo renovado, apoia-se no fato de
que o processo de formacao nao se resume ao desenvolvimento cognitivo, mas também a outras
dimensGes t&o importantes quando os aspectos intelectuais na vida de um aluno (Cruz; Costa,
2015). Nesse sentido, discutir sobre possibilidades de organizacao curricular torna-se um debate

pertinente diante dessa realidade.

O curriculo é fruto de uma construcdo humana, bem como, um meio de acesso ao
conhecimento que foi produzido pela sociedade. Ele € uma construcao nao neutra, pois envolve
diversas intencionalidades, relacdes de disputa e poder impressos pela figura humana. Sua
relacdo com o tempo e a humanidade, faz dele uma construcdo historico-cultural que é
influenciavel pelo contexto em que esté inserido (Boldrin, 1999). Nesse sentido, o curriculo ndo
deve ser visto apenas como um elemento que envolve um aglomerado de contetdos a serem
transmitidos, mas como um elemento que retne de maneira relaciondvel conhecimentos,
experiéncias diversas, planos pedagogicos, objetivos educacionais, bem como processos de

avaliacBes com intuito de contribuir com a formacao identitaria de estudantes.

Ao longo do tempo, o curriculo tem passado por diversas organizagdes, influenciado
pelas transformagdes do meio, isso porque, como visto anteriormente, ele é fruto de uma
construcdo histdrico-cultural. Muito se discute, por exemplo, sobre o curriculo técnico ou
tradicional, em que o conhecimento é sistematizado de modo disciplinar com foco no
desenvolvimento de especialidades. Neste modelo, a producgéo do conhecimento é desenvolvida
de maneira linear, isto &, numa perspectiva sequencial e rigida sem que haja relacionamento. O
professor nesse caso, atua como um transmissor de informagdes, enquanto o aluno como
receptor, apenas armazena e acumula o que chega até ele para transmitir a outras geracoes
quando for necessario. Neste modelo valoriza-se uma educacao conteudista, o desenvolvimento
de aspectos cognitivos simpldrios e desconsidera a inclusdo de questdes sociais (Januario;

Lima; Perovano, 2021).
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No entanto, para autores como Cruz e Costa (2015), Lopes (2019), Januario, Lima e
Perovano (2021), essa organizacdo sustenta fronteiras entre 0s conhecimentos e os tornam
distantes entre si e da realidade que envolve os alunos. N&o que na atualidade, a educacgéo ainda
esteja sendo conduzida por uma tendéncia pedagogica tradicional. Situando-se no contexto
historico, predomina-se atualmente tendéncias progressistas, em que se discute e valoriza-se a
importancia de uma formagéo critica, cidadd, a importancia do professor como mediador, assim
como das experiéncias dos alunos. O que esta sendo pontuado, é que apesar das mudancas ao
longo do tempo sobre a forma como se concebe a educacao e consequentemente o curriculo,
ainda existem vestigios tradicionais ndo superados quanto a organizagdo do conhecimento nos

dias atuais, que ndo dialogam com o que se defende na concepc¢éo progressista de educacao.

A exemplo desses tracos ainda presentes no sistema educacional, é possivel mencionar

a fragmentacdo do conhecimento, isto €, no sentido de compartimentalizar o conhecimento em

disciplinas e ndo estabelecer relacionamento entre eles, assim como, ndo valorizar as questdes

sociais que sdo de interesses da comunidade escolar na construgdo do conhecimento. Nesse
sentido, Januario, Lima e Perovano (2021) explicam que:

A escola e sua comunidade — professores, estudantes, equipe gestora e demais

funcionarios — ndo estdo isoladas das questdes sociais; sdo implicadas pelos

problemas locais e regionais e, nesse sentido, 0 que atravessa 0s espagos escolares

precisa ser problematizado, questionado, discutido e refletido. Esse entendimento

reflete os sentidos de um curriculo que toma as demandas sociais como ponto de

partida para as situacGes de aprendizagem; que considera diferentes questdes e

problemas trazidos pelos estudantes ou professores, ou problemas que afetam a escola,

como conteidos que precisam ser estudados e levados a uma compreenséo critica dos

fendmenos sociais, suas causas e possiveis solu¢des (Janudrio; Lima; Perovano, 2021,
p. 14).

O envolvimento de questdes sociais ao curriculo para problematizacdo € tdo importante
para a formacdo quanto o estudo e compreensdo de conhecimentos sistematizados pelos
sistemas educacionais. Diante disso, autores como Beane (1997, 2003), Felicio e Alonso (2016)
Pykcoz (2020), Januario, Lima e Perovano (2021) e Souza (2023), por exemplo, defendem a
importancia de se repensar a organizagdo do curriculo, tendo em vista a necessidade de se
caminhar na direcdo da integracdo do conhecimento, a fim de que se alcance uma formacao

critica e com significado.

Sob essas e outras premissas, o curriculo do Ensino Médio no Brasil foi alvo de diversas

mudangas nos ultimos anos. Em virtude da homologacéo da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC)! em 2018, o curriculo dessa etapa escolar foi reformulado com vistas a atender as
orientagdes da BNCC. As transformacfes implementadas tinham como intuito adequar o
curriculo, visto que ha tempos notava-se tracos que reforcavam a existéncia de uma proposta
educacional rigida, conteudista, disciplinar e sem elementos engajadores para a organizacao do
conhecimento escolar. Essa adequacéo foi justificada em partes pela necessidade de aproximar

a educacdo e preparar os alunos as transformacgdes econémicas, sociais e culturais presentes.

Mas de que forma seria possivel chegar préximo dessa realidade? Uma das alternativas
propostas foi a integracdo do curriculo. A iniciativa ndo é recente, Cardoso e Rocha (2018)
apontam que entre 1998 a 2012, quando apresentada discussdes a respeito das Diretrizes
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), mencdes sobre a integracdo do curriculo ja eram
notadas. No entanto, na reforma curricular regulamentada inicialmente pela Lei n® 13.415/17%7,
nota-se iniciativas mais incisivas para a integracdo do curriculo. Foram varias as mudangas, a
exemplo, organizacdo curricular conforme a BNCC, ampliagdo da carga horéria,
implementacdo de itinerarios formativos!® como uma parte diversificada do curriculo, énfase

na formacéo integral e inovagdo na producdo de materiais curriculares e outros.

Dentre as mudancas mencionadas, destacamos as transformacGes implementadas na
organizacdo dos materiais analisados e distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) como os livros didaticos. Até 2020 eles eram estruturados por
disciplinas, apds a reforma, mais especificamente em 2021, os livros didaticos distribuidos
passaram a ser elaborados por areas dos conhecimentos® seguindo a orientacio da BNCC. Essa
proposta visava atender o novo perfil do Ensino Médio. Os livros didaticos desta etapa escolar
passaram a fomentar uma proposta de integracdo curricular por meio da sua organizacao,
situacdo antes nunca vista na histéria do PNLD (Machado, 2023). As obras didaticas sustentam

uma proposta pedagdgica baseada na diversificacdo de temas, dialogicidade com a vida real

16 A Base Nacional Comum Curricular trata-se de um documento normativo, destinado a todas as etapas da
Educacdo Bésica. Ela foi elaborada com o intuito de assegurar a todos os estudantes brasileiros um conjunto de
aprendizagens essenciais, a fim de que eles sejam preparados para lidar com desafios contemporaneos, bem como
sejam preparados para o futuro (Brasil, 2018).

17 Conhecida como a lei da Reforma do Ensino Médio, esta lei instituiu mudancas na reforma curricular dessa
etapa escolar, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o.

18 Os itinerarios formativos constituem unidades curriculares que objetivam proporcionar o aprofundamento de
conhecimentos relativa as areas do conhecimento e ainda promover a integracdo da formacéo basica a formagéo
técnica profissional. Eles estdo organizados em cinco eixos, sendo quatro destinados ao aprofundamento das areas
de formac&o geral basica e um quinto itinerario voltado para a formacdo técnica profissional, que visa aproximar
a escola do mundo profissional (Brasil, 2017).

19Na BNCC, as areas do conhecimento podem ser compreendidas como uma forma de organizacéo curricular que
tende favorecer a comunicacdo entre o conhecimento produzido via componentes curriculares. As areas do
conhecimento se dividem em quatro, saber: Linguagens e suas tecnologias, Matemaética e suas tecnologias, Cl da
Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e suas tecnologias (Brasil, 2018).



76

dos alunos, problematizacdo de assuntos atuais e de ampla relevancia, bem como propde um

ensino mais dinamico e diferenciado para alunos e professores (Brasil, 2021).

Essa realidade se configura como uma inovacao no cenario educacional, ja que dentre
as distintas possibilidades de promover a integracdo, os livros didaticos passaram a ser
reconhecidos como instrumentos estratégicos. Dessa maneira, buscando compreender essa
proposta de inovag&o curricular impressa no curriculo por meio dos livros didaticos, almejamos
com este estudo analisar as orientacBes sobre integracdo curricular nas obras didaticas
selecionadas do PNLD 2021. Ao final desta analise, esperamos compreender como essa a
integracdo foi proposta nesses materiais, bem como se tem sido suficiente para apoiar o
aprendizado e o trabalho pedagdgico do professor. Dessa maneira, apresentaremos nas
préximas secdes construcbes tedricas para auxiliar o leitor no entendimento das questdes

levantadas até aqui a respeito das compreensdes iniciais deste estudo.

2.2 Livro Didéatico: um material curricular

O livro didético, presente ha mais de 80 de anos no Brasil, configura-se como um
material fundamental para o sistema educacional brasileiro. Dentre 0s motivos que o fazem ser
esse material imprescindivel, Copatti; Andreis e Zuanazzi (2021) e Castro (2021), destacam
que ele é um suporte de apoio diario, uma fonte de aprendizado tanto para o aluno quanto para
o professor, uma ferramenta indispensavel que auxilia na mediacdo do conhecimento, assim
como uma fonte histdrica que possibilita acessar o universo escolar. Eles sdo amplamente
utilizados neste ambiente, pois como apresenta Perovano e Amaral (2023), como um recurso
pedagogico eles atuam facilitando o alcance dos objetivos educacionais, bem como
aproximando alunos e professores. Para autores como Rosa (2018, p.4), o livro didatico “é o
elemento mais representativo do curriculo escolar, mesmo nos dias atuais”. Essa ponderacédo é
explicada por algumas funcionalidades que ele apresenta como: ser capaz de organizar o
conhecimento, auxiliar o professor na condugdo do processo de ensino, atuar como fonte de
conhecimento e intermediar a teoria com a préatica, uma vez que atualmente boa parte desses
materiais buscam apresentar situacdes do dia a dia para aproximar o leitor da realidade. Essas
particularidades apresentadas relacionadas ao livro didatico o caracterizam também como um
material curricular, assim explica Soares (2020). Por definicdo, sdo assim chamados, pois sdo
compreendidos como materiais potenciais para 0 apoio e desenvolvimento do aprendizado de
alunos e professores, estabelecendo em razdo disso uma relagao entre aqueles que aprendem,

bem como quem ensinam (Soares, 2020).
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H& vérios tipos de materiais curriculares: livros didaticos, materiais digitais, apostilas,
manuais para professores, recursos digitais ou audiovisuais sao exemplos. O seu papel de modo
geral, esta relacionado ao apoio da aprendizagem dos seus usuarios (Soares, 2020; Souto, 2021;
Souza, 2024). Existem variacdes existentes com relacdo a nomenclatura, sendo um material
curricular destinado especificamente para professores, por exemplo, ele é denominado como

um material curricular educativo (Soares, 2020).

Os materiais curriculares educativos sdo elaborados com vistas a apoiar o trabalho e
aprendizado do professor, pois dispde de orientacGes pedagogicas pertinentes a sua pratica
(Soares, 2020).

Os materiais curriculares educativos distinguem-se por incluirem, em suas
orientacOes, a explicitacdo de concepgdes subjacentes, possibilidades de intervencédo
mediante as ddvidas que os estudantes possam verbalizar, sugestdo de organizagao de
tempos e espagos, estratégias de ensino, detalhamento de aspectos conceituais dos
objetos matematicos. O foco desses materiais é apresentar elementos que colaboram
com as aprendizagens dos professores, sejam elas sobre a Matematica, o curriculo ou
as situacdes reais de sala de aula (Soares, 2020, p. 55).

Embora a autora faca referéncia ao seu uso na area da Matematica, campo em que se
percebe uma forte valorizacdo de pesquisas nesse ambito, essa mencao é tambeém aplicavel a
outras areas, tendo em vista que o carater democratico de qualquer material curricular,

garantido pelo PNLD, o faz estar presente também em outras areas do conhecimento.

Dentre os materiais curriculares educativos que sdo desenvolvidos aos professores, o
manual do professor vem ganhando espaco nos debates académicos, pois é um tipo de material
que caracteriza o livro didatico do professor, material amplamente utilizado nos espacos

escolares.

[...] Os manuais do professor ndo sdo apenas marcados por um protocolo de leitura,
eles testemunham também a presenca de uma importante discussdo didatica. [...] o
Manual do Professor atualmente ndo é apenas uma referéncia pedagdgica para o
ensino, mas principalmente designa o lugar de um discurso sobre a pratica do ensino
[...]. [...] respondem & ideia de que é necessario por em acao instrumentos que possam
contribuir para a continua atualizacéo do professor (Paulilo, 2012, p. 184).

As autoras Oliveira e Silva (2017, p. 130) apresentam que “o ato de ler ndo consiste
apenas em um momento de decodificacdo, mas também envolve construcdo e ressignificacao
de sentidos”. Nesse sentido, quando em contato com esse tipo de material curricular, de alguma
forma o que foi absorvido a partir do ato da leitura, influencia a sua pratica pedagdgica, pois
novos sentidos sdo reconstruidos a partir das leituras e interpretacdes. A interacdo do professor
com esse manual tende a leva-lo a refletir sobre a forma como tem mediado o processo de

ensino em sala de aula, o que contribui para o aperfeicoamento do exercicio docente.
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Matic (2024) destaca a existéncia de uma interacdo dinamica e criativa entre professores
e materiais curriculares. Isso se deve ao fato de que, o que é apresentado por um material
curricular nunca é mediado de forma pronta e acabada, pelo contrario, o processo de leitura e
interpretacdo faz com que o professor reconstrua novos sentidos para aquilo que se pretende
ensinar. Essa relacdo percebida por Matic (2024), designa um papel importante aos professores,
eles séo considerados designers de aula. Essa caracterizacdo feita pela autora justifica-se pelo
fato de que os professores sempre quando necessario realizam alteracdes e modificacdes nesses

materiais para melhor atender a realidade dos seus alunos e potencializar a sua pratica.

[...] essas adaptacGes ilustram a capacidade do professor de modificar os materiais
curriculares para atingir objetivos instrucionais especificos, baseando-se em
experiéncias anteriores e fornecendo mais evidéncias de mudanca na percepgao
curricular, ou seja, interpretando e respondendo a essa interpretagdo (Matic, 2024, p.
24).

Ser um designer de aula confere ao professor autonomia para uso do material que esta
em maos. Os professores devem encarar as orientacGes que nesses materiais sdo contidos como
sugestdes. A reproducdo na integra das orientagdes impressas no material curricular é uma
opcéo, contudo, os ganhos tendem a ser maiores quando se ha possibilidades de (re)laboracao
conforme as necessidades reais dos alunos e por isso a interacdo entre professor e materiais

curriculares deve ser marcada pela flexibilidade.

Apesar das pesquisas académicas, como as que foram apresentadas, evidenciarem a
importancia desse tipo de material ao professor, na realidade o seu aproveitamento ainda néo
acontece como deveria. Um trabalho sobre a percepcdo de professores de Lingua Portuguesa,
revela preocupacdes a respeito do uso desse material, pois nem sempre os professores leem as
propostas apresentadas (Lima, 2022). Essa informac&o aponta para a necessidade de se repensar
sobre 0 uso e aproveitamento do manual do professor, pois a auséncia da leitura reflete em uma
desvalorizacdo do conhecimento nele incorporado, assim como limita o alcance que esse
mesmo conhecimento poderia ter. A sua existéncia ndo exprime um carater obrigatorio de uso,
iSso porque, ele apresenta orientacGes e sugestdes, contudo, ter ciéncia do conhecimento a ele

incorporado pode apoiar 0 processo de formagao continuada do professor.

No tocante aos livros didaticos de modo geral, segundo dados publicados pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)?, o gasto com livros didaticos em 2024

foi 79% maior do que em 2023, sendo distribuidos 194,6 milhdes de exemplares a todos 0s

2 A noticia pode ser acessada na integra por meio do link: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/investimento-do-mec-em-livro-didatico-e-79-maior-em-2024.



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/investimento-do-mec-em-livro-didatico-e-79-maior-em-2024
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/investimento-do-mec-em-livro-didatico-e-79-maior-em-2024
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estudantes da rede publica do Brasil (Brasil, 2024). Dados como estes reforcam uma forte
caracteristica: o Brasil continua se destacando como um dos paises que mais distribui livros por
meio do PNLD. Esse compromisso do poder publico manifesta-se como uma forma de melhorar
a educacdo publica e assegurar uma melhor qualidade dos materiais didaticos que chegam até

as escolas (Silva, 2023).

Ter uma politica pablica que se preocupa com a qualidade e distribuicdo desses
materiais € uma acdo necessaria para qualidade da educacgédo que o pais busca oferecer, € uma
forma de garantir 0 acesso aos materiais de qualidade e sobretudo ao conhecimento. Além disso,
considerando que ainda vivemos em um pais marcado pela desigualdade entre classes sociais,
a auséncia de uma politica publica como essa acentuaria ainda mais essa condicao da sociedade
brasileira. Dessa forma, apresentamos na secdo a seguir algumas compreensdes teoricas a
respeito de como essa politica publica tem apoiado a distribuicdo de livros didaticos para as

unidades escolares do Brasil.

2.3 Em dialogo com o PNLD

O PNLD trata-se de uma politica publica instituida como programa do Governo Federal
criada em 1985 pelo decreto n°® 91.542 e executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educacao
(MEC). Sua criagao configura-se como um grande avango para a educacao brasileira, visto que
por meio dele milhares de alunos no Brasil recebem livros que séo distribuidos pelo PNLD.
Isso corrobora com o desenvolvimento educacional e social do pais, pois garante que 0s alunos
tenham acesso a materiais importantes para a sua educacdo, assim como também colabora para
diminuir de indices de desigualdades, ao oportunizar condi¢cdes de igualdade educacional
independente da condicéo social (Silva, 2023).

Trata-se do [...] programa mais duradouro dentre das politicas publicas voltadas para
o livro didatico [...] que conta com uma histéria de mais de oitenta anos de reflexdes,
movimentos e tentativas (ora menos ou mais eficazes) de implantacdo e
amadurecimento de politicas para a qualificacdo do livro didatico no Brasil (Zappone,
2023, p. 109).

Dentre as suas atribui¢cbes, 0 PNLD um programa de alcance nacional e de carater
obrigatorio atua refinando a qualidade de materiais educacionais a fim de que obras didaticas,
pedagogicas, literarias e outros materiais possam chegar as escolas publicas da Educacgdo Bésica
de forma regular, gratuita e sobretudo com qualidade, assegurando direitos de toda crianca,
jovem, adultos, bem como professores. Esse refinamento por parte do PNLD se faz importante,

tendo em vista que desajustes como a desatualizacdo de informacdes, veiculacéo de ideologias,
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preconceitos, conceitos estereotipados, realidade descontextualizadas ou ainda inexisténcia de
temaéticas relevantes, podem ser percebidas nos materiais. Ainda que sutis, esses desajustes
podem transtornar a compreensdo de quem faz o seu uso, pois por minima a situacdo que seja,

0 que foi absorvido tem chances de se consolidar no imaginario (Caimi, 2018).

Conforme o segundo artigo do decreto (9099/2017%) os objetivos do PNLD s&o:

I - Aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacéo
béasica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo;

I - Garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a préatica educativa utilizado
nas escolas publicas de educacao basica;

I11 - democratizar o acesso as fontes de informacéo e cultura;

IV - Fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V - Apoiar a atualizacéo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor;
e

VI - Apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

De forma geral, estes objetivos ndo s6 contribuem para a qualificacdo progressiva de
materiais curriculares, como também fomentam o proposito maior da educacgédo brasileira: a
transformacdo social, visto que diversas vidas podem ser alcancadas atraveés do acesso aos
saberes que esses materiais dispdem. Entretanto, quanto ao sexto objetivo especificamente,

abrimos um paréntese, uma vez que ele traz implicagdes significativas.

O decreto impde o apoio & BNCC?. No entanto, nota-se um descompasso temporal
nesse contexto, tendo em vista que quando o decreto foi publicado (2017), a BNCC ainda néo
havia sido homologada completamente, somente parte dela, dedicada aos Anos Iniciais e ao
Ensino Fundamental. Para o Ensino Médio isso ocorreu somente no ano seguinte, em 2018.
Esse desajuste abre lacunas, bem como cria oportunidades para reflexdes, que podem ser
melhor exploradas em outros estudos, uma vez que fica claro que ndo houve uma transparéncia
legal entre o objetivo determinado, com o documento normativo de referéncia da educagdo

brasileira.

A BNCC ainda estava em elaboracéo, ou seja, sua aceitacdo final ndo estava consolidada
pelos profissionais da educacdo. Dessa maneira, esse contexto apresentado demonstra que

muitas vezes as decisdes politicas se sobrepdem aos anseios e as ideias que deveriam ser

2L Este decreto  (https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-
publicacaooriginal-153392-pe.html) regulamenta a avalia¢do, aquisicao e distribuicdo de livros didaticos e outros
materiais pelo PNLD a rede publica do pais para a Educacdo Bésica. Dentre 0s seus objetivos, apoiar as orientagcdes
promulgadas pela BNCC foi um deles.

22 Documento organizado que estabelece um “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p.7).



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-publicacaooriginal-153392-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2017/decreto-9099-18-julho-2017-785224-publicacaooriginal-153392-pe.html
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melhores valorizadas, como por exemplo, dos profissionais da educagdo, uma vez que Sao

agentes ativos no processo educacional.

O primeiro edital a contemplar essas orientacdes foi o PNLD 2021 voltado para o Ensino
Médio, que além de atender a BNCC, englobou também as mudancas no Novo Ensino Médio
mediante a Lei 13.415/2017 (Zappone, 2023). Todos os materiais elaborados a partir desse
edital sofreram mudancas significativas. Esse periodo foi um momento intenso do ponto de
vista educacional, pois todas essas mudancas aconteceram em um curto periodo de tempo, bem
como sem um amplo debate com a comunidade escolar, resultando na propagacdo de muitas
criticas (Silva; Albino; Honorato, 2023).

O edital do PNLD 2021 foi gerado no seio das reformas curriculares do Ensino Médio.
Ele incorporou tanto as determinacdes orientadas pela BNCC homologada no final de 2018,
bem como as mudancas impostas pela legislacdo que norteou a reforma do Ensino Médio. Neste
PNLD foram definidos cinco objetos: objeto 1 - obras didaticas de Projetos Integradores e de
Projeto de Vida; objeto 2 — obras didaticas por Areas do Conhecimento e obras didaticas
especificas, ambos os objetos destinados aos estudantes e professores; objeto 3 - obras de
formacédo continuada destinadas aos professores a equipe gestora das escolas publicas; objeto 4

- recursos digitais; e objeto 5 - obras literarias (Brasil, 2019).

Um estudo realizado por Marques e Oliveira (2023), evidencia que o edital do PNLD
2021 é marcado por expressdes que denotam a relevancia de uma perspectiva integrada nas
obras produzidas. Os materiais do objeto dois, por exemplo, ganharam outras performances
como por exemplo, a organizacdo por areas do conhecimento, a incorporacao de situacdes mais
contextualizadas e ainda um carater mais flexivel, no sentido de ndo adotar a linearidade para
estudo dos capitulos ou unidades que os formam no caso dos livros didaticos, por exemplo.
Dessa forma, o PNLD 2021 demonstra uma nova configuracdo, bem como aponta novos

caminhos para a construcdo de conhecimentos distante de uma l6gica fragmentada.

A inovacédo curricular projetada por meio desses livros didaticos desperta interesse,
assim como traz provocacdes, pois influencia professores, estudantes e, também, o mundo da
pesquisa. Ha de forma implicita, um convite aos professores para se apropriarem de um material
inédito, aos alunos para ampliarem os seus horizontes quanto a forma de compreender o
conhecimento incorporado nesses livros didaticos e ao mundo da pesquisa para refletir e
produzir conhecimento sobre como esses materiais curriculares podem contribuir com a
integracdo do curriculo. Trata-se de um convite desafiador, no entanto pertinente de ser

investigado. Diante da discusséo apresentada, na se¢do seguinte nos debrugaremos sobre os
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procedimentos metodoldgicos escolhidos para melhor compreensdo das obras didaticas do

objeto dois.

2.4 Procedimentos Metodoldgicos

O percurso investigativo se deu inicialmente com a defini¢do dos materiais para analise.
Como apresentado na se¢do anterior, as obras didaticas especificas do PNLD 2021 do objeto 2
expressam caracteristica notaveis, isso porque trata-se da primeira vez que os livros didaticos
assumem abordagens que possam fomentar a integracdo do curriculo. A publicacdo dessas
obras marca a historia do PNLD, bem como apresenta um novo cenario para a educacgdo
brasileira. Dessa maneira, voltamos nosso olhar para as obras de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em didlogo com a Matematica (CHSAM) pertencentes ao grupo das obras didaticas
especificas®. Nos apoiamos nas premissas apresentadas pelo proprio guia do PNLD 2021 de

que, as areas envolvidas nestas obras:

[...] constroem uma instigante interface por meio de uma obra especifica que promove
o dilogo entre elas [...]. A obra caracteriza-se pelo acolhimento as culturas juvenis,
considerando-se as singularidades e pluralidades dos estudantes, o respeito aos seus
direitos, suas caracteristicas, interesses, ritmos e papéis sociais. A formacédo
pretendida volta-se para a resolucdo de demandas complexas do cotidiano, para o
exercicio da cidadania e a atuacdo no mundo do trabalho, o que exige da escola um
olhar apurado para o desenvolvimento efetivamente integral dos estudantes (Brasil,
2021, p. 35).

Essas obras foram projetadas ndo apenas sob uma perspectiva de reunir uma coletanea
de contetidos, mas também para criar uma interface entre os conhecimentos que perpassam o
ambiente escolar e também a vida do aluno estabelecendo uma conexdo para a criacdo de
sentidos a respeito do que se estuda. Essa nova proposta desafia a educagdo que vem sendo
ofertada, bem como, desperta os olhares da academia no sentido compreender 0s

desdobramentos dessa proposta.

A elaboragédo, bem como, o uso dessas obras pelos alunos e professores simboliza um
desafio no Ensino Meédio. Isso porque, elas séo diferentes de qualquer material curricular usado
anteriormente nessa etapa escolar. O fato de apresentarem uma proposta de organizacdo

diferenciada reflete também na forma como professores e alunos deverdo ensinar e aprender,

23 As obras didéticas especificas constituem um grupo de materiais que objetivam aprofundar abordagens e
consolidar conhecimentos apresentadas nas obras organizadas por areas do conhecimento. Elas foram organizadas
em trés categorias: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e CHSAM.
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respectivamente. Entende-se que, é necessario um novo meio para a utilizagao desses materiais,
bem como reflexbes acerca da qualidade do mesmo a fim de que o processo de uso seja

significativo para os seus usuarios e, portanto, ndo tenha um carater superficial.

Frente a essas caracteristicas apresentadas, adotamos a pesquisa qualitativa como

abordagem para essa investigacdo, com delineamento de anélise documental.
Neves, (1996, p. 1), explica que:

A pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento;
além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e, geralmente, ndo emprega
instrumental estatistico para analise dos dados; seu foco de interesse é amplo [...].
Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do
pesquisador com a situacdo objeto de estudo.

De acordo com essa percepcdo, entendemos que esse tipo de pesquisa atua como um
instrumento de compreensdo que explora e detalha o objeto que estd sendo investigado. Ela
oferece varios enfoques investigativos e cabe ao pesquisador determinar qual enfoque melhor

atende os seus objetivos de pesquisa (Neves, 1996).

Quanto a andlise documental, Lima-Junior et al. (2021) configuram um instrumento
potencial para pesquisas que envolvam documentos, tendo em vista que o entendimento de um
determinado assunto pode ser extraido deles com riqueza de informacdes. A fim de melhor
conduzir a analise documental, adotamos a proposta de analise fomentada pelo grupo teorEMa?*

(Amaral et al. 2022), melhor descrita em paragrafos posteriores.

Adotamos esta analise para um manual do professor de um livro didatico da colecdo de
CHSAM. Tal escolha justifica-se pelo fato desse tipo de material ser destinado ao uso do
professor. Seu potencial para orientar, sugerir, assim como para oferecer subsidio ao
aprendizado, em especial neste cenario de um material inovador desperta curiosidades ao seu
respeito. Fundamentando-se em Amaral et al. (2022, p. 229) “Sera que o que esta no Manual
do Professor da suporte ao trabalho do professor, explicitando a proposta didatico-pedagdgica,
descrevendo a organizacdo da obra e explicitando os fundamentos tedricos assumidos pelos
autores?”, neste caso, referente a integracdo curricular. Dessa forma, essa inquietagédo sustenta

a nossa escolha.

24 Grupo de pesquisa que tem por intuito investigar e refletir tematicas relacionadas a Matematica. O mesmo esta
vinculado a Universidade Estadual Paulista.
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No tocante a construcdo da analise do manual escolhido, seguimos 0s pressupostos
metodologicos de anélise documental desenvolvido pelo sistema teorEMa apresentado por
Amaral et al. (2022). A fim de facilitar o entendimento e sistematizar o percurso seguido,

sistematizamos o percurso por meio da Figura 1 a seguir:

Figura 1 - Sistematizagdo do percurso metodolégico utilizado

[ ETAPAS ] [AQ(")ES PARA CUMPRIMENTO DAS ETAPASJ

& o

[ PLANEJAMENTO D Definir o caminho a seguir — Vista do livro didatico (tema especifico);

Definir a quantidade de livros didatico — 1 (um);
~ Definir o tipo de livro = Manual do Professor, obras didaticas especificas
CHSAM.
Definir 0o que pesquisar — Orientagdes sobre a integragdo curricular em livros
didaticos;

EX PLORAQAO * Apresentar caracteristicas estruturais do livro didatico:
DO MATERIAL = Titulo, autores, editora, estrutura etc.

* Apresentar aspectos particulares da pesquisa:
© Analise das orientagdes do manual do professor.

TRATAMENTO * Definir o tipo de analise (analise singular - livro como producao de
DOS DADOS conhecimento)

Fonte — adaptado de Amaral et al. (2022)

As acOes apresentadas na figura anterior foram discriminadas e problematizadas na
secdo seguinte, em que passaremos a analise do manual do professor e tratamento dos dados

considerando alcancar os objetivos determinados para o artigo em questao.

2.5 Documento em foco: um olhar para os aspectos estruturais do manual do professor
A colecdo de CHSAM teve 10 livros didaticos (Figura 2) aprovados no ambito do PNLD

2021, todos organizados em volume unico.
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Figura 2 — Colecéo aprovada pelo PNLD 2021

CONHECIMENTQ | Manceiroiva
EVIDAEM | Seiorave

NVESTIGAGA:
HUMANIDADES
£ MATEMATICA
EM CONTEXTO

ZNTER
AGAS

HUMANAS E
MATEMATICA

Cooms [ FID] pnrns

Fonte — Retirado do GUIA digital do PNLD 2021

O Quadro 1 a seguir apresenta as colecGes escolhidas organizadas por ordem de maior
guantidade de exemplares vendidos. Todos os livros didaticos referem-se a primeira edicdo e
foram publicados em 2020 (Brasil, 2021).

Quadro 1 — Colecbes aprovadas pelo PNLD 2021

Titulo da colecdo Editora
Dimensdes FTD S.A
Cenério para Investigagdo: Humanidades e Matematica em Contexto Atica S.A.
Dialogo Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica Moderna LTDA
Conexdes - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matemética Moderna LTDA
Ser Protagonista Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo com ‘o
a Matematica Edicdes S.M LTDA
Moderna Plus - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica Moderna LTDA
Identidade em agdo - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Matematica Moderna LTDA
Interacdo Humanas e Matematica Editora do Brasil S.A

Conhecimento e vida em Sociedade Ponte Solugbes em Educacdo -

Palavras de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo com a
Matematica

Fonte — retirado do GUIA do PNLD 2021

Palavras Projetos Editoriais LTDA

Dentre os livros didaticos aprovados, optamos por analisar a obra intitulada “Dialogo —
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢ Matematica e suas Tecnologias.”, como visto na

Figura 3.



Figura 3 - Manual do profressor escolhido para analise

DIALOGD

CIENCIAS HUMANAS

E SOCIAIS APLICADAS
E MATEMATICA

= MODERNA

Fonte — retirado do GUIA digital do PNLD 2021
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Alguns motivos fortalecem a escolha deste livro didatico para anélise. O primeiro foi a

sua afinidade com a Biologia, area de formacdo da primeira autora. Entre os livros didaticos

gue compdem a colecdo aprovada, este foi 0 que mais se destacou por abordar tematicas que

dialogam diretamente com essa area, favorecendo assim, uma familiarizacdo entre pesquisa e

pesquisador. A seguir, dispomos de um Quadro 2 com informagdes a respeito dos autores, bem

como a formacéo de cada um deles e a sua respectiva contribui¢cdo no material.

Quadro 2: Informacdes sobre os autores do Manual do Professor analisado

Autores

Formacao

Contribuicéo no
manual do professor

Ana Flavia Dias Zammataro

Graduada em Historia e mestre em Historia Social pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL) e Eduardo
Neto, graduado em Matematica e mestre em
Matematica Aplicada e Computacional também pela
UEL.

Editor responsavel

Eduardo Neto

Graduado em Matematica e mestre em Matematica
Aplicada e Computacional também pela UEL

Editor responsavel

Ana Beatriz Accorsi
Thomson

Graduada em Histdria e mestre em Histéria Social pela
UEL

Janaina Soler Caldeira

Graduada em Matematica Pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP) e mestre em Ensino de Ciéncias e
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A respeito da apresentacdo inicial do manual do professor, o mesmo dispde de uma
breve apresentacdo e nesta é abordada as intengbes da obra, bem como o que o professor
encontrard no suplemento destinado ao seu trabalho. Ao professor, o material dispGe sugestdes
e orientacOes para auxilia-lo na préatica docente. De modo geral, 0 manual do professor esta
organizado da seguinte forma: i) Estrutura da obra, ii) Fundamentagdo e orientagGes gerais, iii)
Mapeamento das Competéncias gerais e especificas, habilidades e conteudos, iv) Sugestdes de
cronogramas, V) Comentarios e sugestdes especificas e vi) Referéncias bibliograficas

comentadas.

Dentre as se¢des que organizam o manual do professor, o item ii e 0 v trazem
importantes informacfes ao professor. Nelas, os professores encontram fundamentagdes
tedricas que sustentam a proposta da obra didatica, bem como sugestdes de como as tematicas

de trabalho propostas pelos autores podem ser mediadas pelos professores respectivamente.

No item v, além das discussdes tedricas, os professores sdo amparados em momentos
oportunos, por orientacdes e textos complementares para a mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Esse apoio € dividido em momentos como: Acompanhamento de aprendizagem;
Por dentro da BNCC; Pesquisa na pratica; Sala dos professores; Mais atividades; Respostas

e comentarios e indicacgdes de leituras.

Esses momentos aparecem ao longo da secdo de comentarios e secdes especificas e sdo
representados por meio de caixas boxes, como ilustrado na Figura 4:
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Figura 4 — Estrutura das caixas boxes no Manual do Professor

1= :
== ‘
Por dentro da BNCC
* O trabalho com a analise da fotografia, proposto na
pagina 15, instiga os alunos a compreender aspectos da
cultura material. Tais propiciam i
mento das habilidades EM13CHS101 e EM13CHS104, que Sala dos professores
compiempatie EaCompaIiica Sepecas e S st 0 assunto dessas paginas desenvolve conteldos da
Humanas € Soclals Aplicadas 1. srea de Matematica, desse modo, ele pode ser trabalha-
do em conjunto com o professor desse componente. Ao

apresentar o funcionamento da camara escura, 0s alunos
530 levados a reconhecer alguns conceitos e proprieda
des para rela-
cBes. Antes de apresentar a proporcionalidade entre os
lados dos triangulos ava-
lie 0 conhecimento prévio dos alunos sobre conceitos ja
estudados no Ensino Fundamental, como as relagdes en
tre ngulos opostos pelo vértice e angulos alternos in-
temos, e as condices para que dois tridngulos sejam
semelhantes. Se possivel, realize a construcio de um

= :

Fonte: Manual do professor (2020, p. XXVIII)

A Figura 4 ilustra duas das caixas boxes mencionadas no paragrafo anterior. A caixa de
cor azul, Por dentro da BNCC, representa informacoes relativas a BNCC, onde o professor sera
informado quais habilidade®® e competéncias?® seréo trabalhadas em cada tematica que esta em
estudo. Em alguns momentos, essas caixas apresentardo também sugestdes de praticas de como

alcancar as habilidades e competéncias propostas.

A caixa de cor amarela Sala dos professores, representa um momento interdisciplinar.
E uma oportunidade que o professor tem para visualizar que a tematica em foco pode ser
trabalhada de modo integrado a outro componente curricular ou outras areas do conhecimento.
Conforme as orientacdes apresentadas pelo boxe, € um momento também para indicar qual

professor pode auxiliar ou conduzir o trabalho com cada tematica.

A obra é composta por nove unidades tematicas. Resgatando as concepgdes
apresentadas pela BNCC (2017), as unidades tematicas correspondem a um arranjo de
conteddos que discutem temas afins de uma ideia ou tema central. Nessa perspectiva, Bischooff

(2018) argumenta que, as unidades tematicas podem ser uma das formas de inovar e

25 Compreendem um conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser garantidas aos estudantes ao longo de
toda a Educacéo Bésica (Brasil, 2017).

% Mobilizagdo de conhecimentos, conceitos e procedimentos decorrente do desenvolvimento de habilidades para
a resolucdo de situacfes ao longo da vida (Brasil. 2017)
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ressignificar o conteldo escolar, pois € uma estratégia que permite a articulagdo dos
conhecimentos cientificos com os conhecimentos da vida cotidiana. A partir desse ponto de
vista, a autora defende que o conhecimento sai de uma dimensao simples para uma esfera mais
complexa, exigindo uma socializacdo por meio de relac6es estabelecidas entre aspectos sociais,

ambientais, culturais, econdmicos e politicos com o conhecimento cientifico.

As unidades teméticas também sdo compreendidas como um recurso que favorece a
contextualizacdo do ensino (Bischooff, 2018), além de constituirem um meio eficaz de
integracdo curricular (Pykcoz; Benites, 2022). Do ponto de vista conceitual no meio
educacional, contextualizar significa atribuir sentido ao conhecimento ao relacionar com
circunstancias da vida real, a fim de facilitar a compreensdo (Pykcoz; Benites, 2022). Em
complementacéo a essa ideia, Bischoof (2018, p. 5) argumenta que “a realidade vivenciada em
nossas escolas € outra, ou seja, a contextualizacdo ocorre como uma tentativa de escolhas de
exemplos, que até podem ser adequados aos conteldos estudados, mas que estdo

descontextualizados da propria realidade dos alunos [...]".

Nesse sentido, essa observacdo da autora nos permite dizer que os livros didaticos
estruturados por meio de unidades tematicas podem solucionar parte desse problema
apresentado por Bischoof (2018), uma vez que o professor estara amparado por situacdes mais
consolidadas no que tange a contextualizacdo. O manual do professor em andlise oferece essa
possibilidade, pois convida tanto estudantes quanto professores a se envolverem em tematicas
atreladas a situacdes recorrentes da vida social, 0 que gera maior sensacdo de pertencimento
com o que se estuda. “Tal metodologia promove uma reorganizagao/modificacdo do tradicional

modelo de ensino centrado em conhecimentos enciclopédicos” (Bischooftf 2018, p. 5).

O Quadro 3 a seguir apresenta as unidades tematicas encontradas no material, bem como
uma breve sintese a respeito de cada uma. Um outro diferencial encontrado € que apesar de as
unidades tematicas aparecem enumeradas, isso nao indica uma obrigatoriedade de seguimento,

e, portanto, podem ser trabalhadas a qualquer tempo.



Quadro 3: Panorama geral das unidades temdticas

Unidades Tematicas

Panorama geral da unidade tematica

1. Retratos da realidade

Esta unidade tem por objetivo promover o reconhecimento das fotografias
como um instrumento de comunicacdo e expressdo. Dessa forma, ao estudar
o tema, os alunos terdo a oportunidade de aprender sobre a utilidade da
fotografia como uma forma de criticar e melhorar a realidade social.

2. Para onde vai 0 nosso
lixo?

Esta unidade tem por objetivo proporcionar aos alunos o estudo sobre a
relacdo entre o consumo e o descarte de residuos sélidos pelos seres humanos
e 0s impactos ambientais e sociais a eles associados, a fim de que solucdes
sejam desenvolvidas para resolver essa problematica ambiental.

3. Desigualdade racial no
mercado de trabalho

Esta unidade tem por objetivo apresentar como o racismo influencia na
empregabilidade das pessoas. Espera-se que o estudo desenvolva nos alunos
possibilidades de combate a esse tipo de discriminagéo.

4. Pensando em nossa
mobilidade

Esta unidade tem por objetivo investigar os principais problemas envolvendo
o transito no Brasil com foco na localidade em que os alunos residem, a fim
de que seja possivel refletir atitudes que possam auxiliar na redugdo de
problemas associados ao transito.

5. Agua para todos

Esta unidade tem por objetivo evidenciar a necessidade de um uso responsavel
sobre a &gua, tendo em vista que é preciso desenvolver praticas que colaborem
com a preservacao desse recurso hidrico, visando a protecdo do meio ambiente
e abastecimento das geracdes futuras.

6. MigracGes
internacionais e a crise dos
refugiados

Esta unidade tem por objetivo promover reflexdes sobre os fluxos migratérios
internacionais, a fim de desenvolver relacdes de respeito entre as pessoas e
consequentemente melhorar o convivio em nossa sociedade.

7. Orgamento: como estéa
I4 em casa?

Esta unidade tem como objetivo orientar a administragdo das finangas
pessoais e familiares. Assim, busca-se desenvolver entre os alunos o senso de
organizacdo e responsabilidade na gestdo de suas finangas.

8. Cultura indigena:
conhecer para valorizar

Esta unidade tem por objetivo oportunizar a desconstrucdo de visdes
estereotipadas sobre os povos indigenas. A partir da discussdo da tematica,
espera-se que os alunos conhegam e valorizem a historia e a cultura desse
povo tdo importante para a identidade do povo brasileiro.

9. Somos tdo jovens!

Esta unidade tem por objetivo conhecer a juventude brasileira, destacando as
principais problematicas que assolam essa categoria (alimentacdo, saude
fisica e mental, violéncia...), bem como refletir sobre possiveis caminhos para
superar esses desafios e construir uma identidade jovem.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Contudo, apesar de perceber que a literatura testemunha os ganhos de uma organizagao

por unidades tematicas, ndo ha discussées no material analisado que expliquem o porqué dessa

abordagem e ndo a escolha de capitulos como forma de organizagédo, assim como vemos em

outros livros didaticos. A abertura de dialogos nesse sentido no material & importante, pois

partindo do entendimento de estudos como os que foram realizados por Santos et al. (2022),

Mattos (2022) e Silva e Mendonca (2023), a matriz curricular de alguns cursos de licenciaturas

ainda disciplinar, o que dificulta o estabelecimento de conexdes entre os conhecimentos. Logo,
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esse tipo de organizacao dos livros didaticos é distante da forma como os professores foram

inicialmente formados.

O trabalho com essas unidades tematicas esta organizado em uma sequéncia de cinco

etapas. Um panorama de cada uma delas € ilustrado no Quadro 4 seguir:

Quadro 4: Estrutura de apresentacdo das unidades teméticas

Etapas Panorama geral
Para comecar Introduz discussdes iniciais sobre a tematica de estudo
Conhecendo e pensando o problema Delimita o problema a ser solucionado no estudo da unidade
tematica
Vocé precisa saber Aprofunda de forma tedrica, com bases em dados cientificos a

tematica abordada

Analisando informacdes Oportuniza o desenvolvimento de a¢des para divulgar e tragar
solucdes para o problema identificado

Apresentando resultados Exposicdo dos resultados construidos ao longo do estudo na
unidade temética

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Essas etapas apresentam especificidades préprias e objetivam situar o professor e o
aluno em relacdo ao trabalho que sera desenvolvido, tornando assim o0 processo mais organizado
e dindmico de ser trabalhado. Funcionam como uma espécie de roteiro progressivo que organiza
0 estudo dos temas em inicio, meio e fim, o que demonstra a preocupagdo dos autores em
orientar professores e alunos na organizacdo das informacgdes. Antes de iniciar cada unidade,
0S autores apresentam essas etapas de modo sistematizado indicando o que deve ser
desenvolvido em cada uma delas. Logo, as percep¢des apresentadas nesta secdo evidenciam
que o manual do professor apresenta um projeto grafico organizado, atraente e bastante visual,

permitindo que os seus usuarios manuseei 0 manual com facilidade.

Nesta secdo voltamos nosso olhar para a colecdo e consequentemente o livro didatico
escolhido para analise, buscando apresentar como 0s autores envolvidos na elaboracdo, um
panorama geral das nove unidades teméticas e como o manual do professor escolhido esta
estruturado, ressaltando potencialidades e fragilidades dessa organizacdo. Nota-se que ele
apresenta uma organizagdo por unidades tematica, que discutem temas associados a aspectos
sociais como questdes ambientais, saude, economia, juventude e outros. Essa organizagédo
demonstra-se como alternativa diferenciada, o que pode ser justificada pela proposta do
material baseada na integracdo. Cientes dessas informagdes relevantes a compreensdo da
proposta do livro didatico, na proxima secdo daremos sequéncia a analise com foco nas

orientagdes destinadas ao professor.
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2.6 Documento em foco: um olhar para as orientagdes no manual do professor

A integragdo curricular pode ser compreendida a partir de diferentes enfoques. No
estudo, direcionamos nosso olhar para a integracdo que se manifesta na articulacdo entre os
saberes, no didlogo entre as disciplinas, na diversidade metodoldgica e na conexdo do
conhecimento escolar com a realidade cotidiana. Portanto, para a construcdo desta secdo
selecionamos duas unidades tematicas para analise, delas faremos algumas pontuagdes com
base nas leituras e reflexdes da secdo de comentarios e sugestdes especificas presente no manual
do professor e, também, com recortes de exemplificacdo retirados do material. De modo geral,
os exemplos de atividades e imagens utilizados como fundamentacdo ilustram o que foi

observado ao longo de toda a unidade temaética.

Dentre as nove unidades tematicas que constituem o manual analisado, direcionamos
nosso olhar para as unidades tematicas 2 e 9, sendo elas: Para onde vai 0 nosso lixo e Somos
tao jovens. A escolha por essas unidades justifica-se pelas tematicas discutidas se relacionarem
com a Biologia, area de formacdo da primeira autora desta dissertacdo. Um panorama geral
dessas unidades pode ser encontrado no Quadro 2 da secdo anterior. O Quadro 5, representado
a seguir, retrata uma retomada de forma breve o tema abordado em cada uma delas e as
possibilidades de integracdo entre os componentes curriculares visualizado extraido das

informacdes do proprio manual do professor.

Quadro 5: Unidades teméticas escolhidas para anélise

Unidades Tematica (UT) Tema Abordado Possibilidade de integracdo entre
componentes curriculares
UT 2 — Para onde vai nosso Producéo e descarte Geografia, Sociologia, Biologia e
lixo? consciente de residuos s6lidos Matemética
UT 9 — Somos tdo jovens Identidade jovem, saude e Histdria e/ou Sociologia e/ou Filosofia;
projeto de vida Arte; Lingua Portuguesa e Matematica

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Abordando inicialmente as tematicas que essas unidades discutem, nota-se que 0s temas
giram em torno de problemas comuns e reais da sociedade, uma vez que tratam de assuntos
sociais e questdes pessoais de vida. Na secdo de comentarios e sugestdes especificas para essas
unidades, encontra-se que o trabalho com esses temas busca elucidar situacOes da realidade
cotidiana como uma forma de despertar e motivar os alunos a repensar habitos, escolhas e
decisbes que os ajudem no desenvolvimento pessoal e social ao longo da vida (Zammataro et
al. 2020). Essa organizacdo indica uma conexd com situagbes comuns ao cotidiano dos
estudantes, realidade esta que pode permitir trazer a tona experiéncias e reflexdes individuais a

partir do trabalho com cada tematica.
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Do ponto de vista da integracdo curricular, a busca pela discussdo dessas tematicas
converge para a integracdo do conhecimento como aponta Beane (2003). O autor pondera que
em sala de aula o trabalho deve ser desenvolvido a partir de problemas significativos ou
assuntos que oportunizem a conexao do curriculo escolar com o cotidiano e 0 mundo ao seu
entorno. Ao estruturar o curriculo a partir de temas que apresentam um maior sentido facilita o
estabelecimento de relagGes com senso de pertencimento com o tema estudado. Eles passam a
ndo ser vistos como conhecimentos independentes, mas sim como tematicas com

potencialidades para serem discutidas sob uma perspectiva relacional.

Cruz e Costa (2015), afirmam que existem alguns motivos pelo qual se defende a
importancia da integracdo curricular para a organizacao do curriculo, um deles diz respeito a
necessidade de se encontrar respostas integradas para a compreensao de conhecimentos que as
pessoas se depararam na vida real. Ao propor a conexao de diferentes componentes curriculares
para a compreensdo dos temas em cada unidade tematica, os autores do livro didatico mostram
que a discussao das tematicas ndo se confina a um debate disciplinar, mas reconhecem que a

sua compreensdo exige a contribuicao de varios outros campos do saber.

Como ponto de partida, os autores Zammataro e Neto (2020) iniciam a unidade temética
dois com a apresentacdo de uma imagem de autoria do artista plastico Dario Tironi (Figura 5).
A apresentacdo proposta tem como intuito promover uma reflexdo critica sobre a quantidade

de lixo produzida e as possibilidades de aproveitamento destes residuos solidos.

Figura 5: Capa de abertura da unidade tematica 2

2 Para onde
val nosso

Fonte: manual do professor (2020, p. 30, 31)
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Na sequéncia (p. 30-33), os autores incluem atividades préaticas envolvendo a¢bes do
dia a dia. Os alunos s&o convidados a verificar a quantidade de lixo reciclavel que produzem
durante o periodo de uma semana em cada domicilio. A leitura dos comandos das atividades
(Figura 6) e das orientacdes especificas ao professor, evidenciam uma atividade de vivéncia
pratica como uma forma de tornar o aluno parte do processo de reconhecimento do problema a

ser apresentado pela unidade temaética.

Figura 6: Atividade de abertura da UT

TUUT Uas pessud

— & . o,
E]ﬂ Vamos verificar a quantidade de lixo re- %12

d) De acordo com a média de lixo reciclavel pro-
duzido semanalmente por pessoa, obtida na

ciclavel que vocés produzem durante o %
periodo de uma semana? Para isso, cada um de
vocés devera separar o lixo reciclavel gerado
em seu domicilio durante esse periodo e higie-
niza-los. Para isso, o professor definira as datas
de inicio e de término. Na sequéncia, realizem
as atividades listadas.

a) Na data combinada, traga para a sala de aula

questao anterior, e com base no gréfico abai-
xo, calcule a quantidade aproximada de lixo
(incluindo organicos, rejeitos e outros) pro-
duzida por pessoa em um dia. Este valor
aproximou-se da média didria de residuos
gerados por habitante brasileiro, citada na
pagina 31? Resposta pessoal.

Composigao dos residuos

sélidos urbanos

os materiais reciclaveis coletados para aferir

sua massa e verificar a quantidade produzi- 50%
da em cada domicilio. organicos
b) Com seus colegas e o professor, vocés orga- R :
nizardao em um quadro, na lousa, os dados :
coletados, contemplando a massa do lixo re- 22% . 28%
ciclavel acumulado em uma semana, em qui-  rejeitos recicliveis
e outros

logramas (kg), e a quantidade de pessoas que
vivem em cada residéncia. Veja um exemplo.

QLY =

E)a Com base em seus conhecimentos prévios e
nas informacoes da fotografia, reflita sobre sua
producao de lixo e estabelega uma relagao com
o que a fotografia retrata. Em sequida, conver-
se a respeito com um colega. Depois, com toda
a turma, debatam sobre o que vocés conversa-
ram em dupla.

Fonte: Manual do professor (2020, p. 33)

¢) Quantos quilogramas de lixo reciclavel, em
média, vocé e as demais pessoas participan-
tes da pesquisa produziram na semana em
questao? Resposta pessoal

A orientacdo presente é que a atividade, bem como o contetdo associado as paginas
mencionadas sejam trabalhadas pelos professores de Geografia, Sociologia e Matematica. De
modo geral, as atividades propostas focalizam mais nos conhecimentos matematicos voltados
para o calculo de unidades de medidas e média aritmética. Essa observacéo € feita, tendo em
vista que apenas uma questdo destina-se a uma andlise mais critica e reflexiva da atividade
pratica vivenciada, que estimule de fato aspectos relacionados a consciéncia socioambiental.
Percebe-se que ha um esfor¢o por parte dos autores em promover a imersdo dos alunos na
tematica em estudo, haja vista que o tema é introduzido por uma obra de arte que provoca
sensibilizacdo, e posteriormente apresenta-se atividades praticas que buscam envolver os

alunos.

Referente as situacOes apresentadas na atividade, estas buscam estabelecer relagdes e
vinculos com situacgdes reais, e, portanto, mostram uma boa contextualizacdo para inicio do

estudo. Nesse sentido, Pykcoz (2020, p. 18) afirma que aproximar a vida dos alunos do seu
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meio educacional é uma forma de “integrar para a resolucdo dos problemas da vida comum ou
ainda, atender as demandas que nascem das experiéncias do proprio estudante ou da
comunidade na qual vive.” A atividade proposta envolve uma experiéncia significativa, ela
pode conduzir ao aluno a reflexdo sobre a sua acdo enquanto um cidaddo produtor de lixo.
Conforme Beane (2003), experiéncias inesqueciveis produzem aprendizagens integradoras,
logo é pertinente a apresentacdo de situagGes construtivas e reflexivas para aprofundar o

conhecimento.

Em péaginas subsequentes (p. 34-37, Figura 7), os autores desafiam os professores a
discutirem a problemaética do descarte do lixo sob a 6tica da Sociologia, Matematica e, também,
a Biologia, ao problematizar que o descarte de residuos solidos pode ser propicio a proliferacdo
de doencas. No entanto, percebe-se uma integracdo restrita nessas paginas, uma vez que a
contribuicdo da Matematica é limitada ao informar que houve um crescente nimero de pessoas

infectadas com dengue no pais desde 2020.

Figura 7: O descarte do lixo

CONHECENDO
E PENSANDO
O PROBLEMA

refl 1 10

tic Ceme & peasivel contribulr, individual
ou coletivaments, para reduzir os impactos
sotials ¢ umblentais caussdos pelo descarte
de residuca sélides, comegundo pelo lugar
em que vivemos?

VOCE PRECISA
SABER

O descarte do lixo

o

Fonte: Manual do professor (2020, p. 34)

Nas orientacOes especificas, assim como nas paginas do livro didatico do professor,

representada pela imagem acima, ndo é apresentado nenhum recurso que fundamente essa
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afirmacdo, apenas um link?” na secdo de comentarios especifico, que direciona para
informacdes relativas a saude, mas que ndo oferecem respaldo tedrico para o desenvolvimento

de uma perspectiva relacional entre a Matematica e 0s outros componentes curriculares.

E preciso ser contundente e afirmar que, o pensamento matematico néo é bem explorado
quando a Unica informacdo que se tem & disposicdo do professor, é que “0 nimero de pessoas
infectadas no pais aumentou expressivamente desde o comego de 2020 (Zammataro et al.
2020, p. xxxvi). Considerando a possibilidade da insercdo de dados cientificos mais
consistentes que poderiam ter sido apresentados tanto em linguagem textual quanto em
representacdes graficas, a informacao apresentada mostra-se como limitante para que os autores

afirmem haver uma integragdo com a Matematica nessas paginas.

Essa discussao poderia ser estendida para as paginas seguintes (p. 35-37), entretanto, 0s
autores seguem com a apresentacdo de um outro tema voltado para a Politica Nacional de
Residuos Solidos. Entende-se assim, que o didlogo com a Matematica a respeito do assunto é
encerrado sob uma perspectiva informativa, uma vez que 0s autores ndo consideram as
possibilidades de reflexdes criticas que ela poderia intermediar. Nessas paginas citadas, a
discussdo sobre os residuos sélidos é melhor relacionada entre 0s componentes propostos, no
entanto, a nivel de atividades o carater quantitativo e técnico da Matematica permanece como

visto na Figura 8, poucos sdo os estimulos para uma resolucéo critica das atividades.

Figura 8: Atividade sobre residuos sélidos

m De acordo com os graficos responda:

a) Quantas toneladas de residuos sélidos foram
geradas no Brasil em 20187 7 ™ioes

b) Determine, em toneladas, o total aprniimadn
de residuos sélidos, em 2018, destinado aos
aterros sanitarios e o total destinado aes li-

xoes ou aterros controlados.

@ Analisando o grafico de barras, a destinagao de
residuos solidos aos aterros sanitarios aumen-
tou ou diminuiu ao longo dos anos? Isso ocorreu
de forma expressiva? Justifique sua resposta.

@ O grafico de linhas ao lado representa os mes-
mos dados em relagao a destinacao de residuos
solidos aos aterros sanitarios no Brasil de 2008
a 2018 do grafico de barras. Em sua opiniao,
qual foi a intengao de quem criou esse grafico?
Justifique sua resposta.” o5t i

Erescimento significative dadestinacio dos : s;
pue de fato ndo ocomeu. Essa intencio con ntua

Fonte: Manual do professor (2020, p. 37) ‘

27 Ministério da Salde. Disponivel em: https://www.saude.gov.br/saude-de-a-z/combate-ao-aedes. Acesso em: 3
jun. 2020 (Zammataro; Neto, 2020, p. XXXVI).
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Recorrendo ao texto de Pykcoz (2020, p. 100), a autora declara que “A integragdo
precisa ser, sobretudo, uma forma de interagdo dos sujeitos na constru¢ao do conhecimento.”
A luz deste pensamento, é possivel compreender que a situacio apresentada ndo evidencia a
interacdo dos alunos com o conhecimento que 0s autores propuseram, assim como nao é
suficiente para suprir o aprendizado do professor, uma vez que ndo ha dados consolidados que
oportunizem relacionar a Matematica com as discussdes apresentadas por meio dos outros dois
componentes curriculares. Logo, a superficialidade desses dados revela uma fragilidade, assim
como uma fragmentacdo das informacdes, o que descaracteriza a ideia de integracédo
compreendida neste estudo. A integracdo curricular como uma modalidade organizativa do
curriculo deve ser capaz de enriquecer a simplificacdo do conhecimento, se assim nao fora

distancia-se do seu ideal.

Nas paginas 38 a 42, a tematica passa a ser mediada pela Biologia, Geografia e
Matematica, onde observa-se um relacionamento proposto de forma mais equanime. Os autores
recorrem a um aprofundamento tedrico nessas paginas acerca do descarte do plastico e do lixo
eletrobnico, com vistas a fazer com que o aluno analise criticamente o0s impactos
socioambientais, bem como bioldgicos e utilizem procedimentos matematicos para melhor
compreendé-los. Essa fundamentacdo é apoiada por textos informativos baseados em dados
estatisticos, mapas geograficos, figuras contextualizadas, graficos, recomendacdes de links para
videos, infograficos e até mesmo orientacdo para a utilizacdo de planilhas eletrénicas para a

construcdo de recursos de analise.

O recurso a essas diferentes linguagens textuais fortalecem e criam condicdes para que
os professores relacionem os trés componentes curriculares mencionados de forma mais
consistente e visual. Apesar disso, € preciso evidenciar também que, a leitura das orientaces
especificas ao professor, revelam um vacuo no que tange a Biologia, uma vez que ao professor
s0 é dito que a problematica do plastico e do lixo eletrdnico pode ser desenvolvida em parceria
com o professor de Biologia. Mas de que forma? Os autores ndo desenvolvem essa discuss&o,
ao contrario do que fazem com a Geografia e a Matematica ao se referir a esses dois
componentes de forma mais aprofundada. Percebe-se que os autores tentam incluir a Biologia,
ao relatarem que a poluicdo ambiental traz prejuizos ao ambiente marinho, porém nenhuma

orientacéo especifica é dada ao professor, deixando essa responsabilidade a ele.

As unidades tematicas presentes no manual do professor séo direcionadas por um
problema social, onde os alunos devem delimita-lo e resolvé-lo. Na unidade dois, a busca por

solucBes vem acompanhada pela atuacéo protagonista do aluno. Assim, nas péginas 42 e 43, 0s
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alunos sdo desafiados a intervir na realidade por meio de uma pesquisa-agéo (abordagem
associada as metodologias ativas, conforme expresso pelo livro didatico), cujo objetivo € tornar
0 estudo da tematica mais instigante e atrativo aos alunos. A ideia é que eles delimitem o
problema a ser resolvido e decidam quais agdes devem ser colocadas em pratica. Nesse Viés, as
orientacOes especificas, descrevem bem a atividade, assim como instruem o professor como
conduzir. Essa acdo é vista como um exercicio a cidadania responsdvel e estimula o

protagonismo estudantil na busca por medidas que enfrentem os problemas identificados.

As possibilidades de solucdes apresentadas ao professor para orientar o aluno, variam
entre campanhas de conscientizacdo, producao de recipientes de coletas seletivas para a escola
ou pontos estratégicos nos bairros ou ainda promog¢do de reunides junto ao poder publico. A
forma como a resolucédo do problema da unidade é proposta, nos leva ao texto de Sousa (2023).

A autora discute a relevancia de se pensar em uma educacao gque seja necessaria ao ser humano.

[...] Os novos paradigmas em educacéo buscam contemplar, além de toda a dimenséo
critica inerente ao processo educacional, a questdo da construgdo do conhecimento
pelo proprio aluno, do protagonismo estudantil, mas também a questdo da formagéo
da cidadania, capaz de contribuir para que o individuo seja mais integrante e
participativo na sociedade [...] (Sousa, 2023, p. 28).

Levar o estudante a reconhecer que ele é parte do processo é uma missdo necessaria e
¢ um dos pontos que caracterizam a integracdo do curriculo. Ao desenvolvimento do
protagonismo, é necessario mais que leituras, deve haver também a oportunidade de pensar,
dialogar e agir. O alcance desse estado, leva a independéncia do aluno na construgdo do seu
préprio conhecimento, apesar de ter o professor ao seu lado, essa figura atua apenas como um
elemento mediador capaz de impulsionar a sua autonomia para pensar e tomar decisoes.

Nas paginas finais da unidade do livro supracitado (p. 44-47), a apresentacdo do tema é
mediada pelos professores de Geografia, Sociologia e Matematica. O tema discutido volta-se
para a compreensdo da importancia de reduzir, reciclar e reutilizar (3Rs). Os autores recorrem
a Sociologia e a Matematica com o uso de elementos graficos para demonstrar a coleta seletiva
e a medida de tempo que alguns materiais demoram para se decompor na natureza (Figura 9).
Entretanto, quanto ao componente curricular de Geografia ndo ha uma indicagéo clara de como

ele pode ser explorado.
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Figura 9: Recursos visuais referente a temética dos 3Rs

>
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Fonte: Manual do professor (2020, p. 44, 45)

A partir de uma interpretacdo propria, as imagens sugerem que o professor relacione o
descarte de lixo inadequado aos possiveis impactos no espaco geografico. Assim como, da
margem ao entendimento de que a coleta seletiva pode ajudar no processo de reciclagem e
reutilizacdo com vistas a diminuir extracdo de novas matérias-primas. No entanto, os autores
poderiam ter elucidado como essa interface entre os componentes curriculares poderia ser
construida. Dessa maneira, compreende-se que a contextualizacao feita por meio dos recursos

gréaficos e imagéticos sdo significativos, porém ndo em sua totalidade.

Destacamos também, uma atividade proposta ainda na pagina 45 (Figura 10). A
atividade trata sobre o descarte de materiais organicos. O teor da atividade sugere uma
integracdo com a Biologia, entretanto essa meng¢do, bem como orientagdo ndo aparece no
manual do professor, nem na secdo de comentarios especificos destinada ao entendimento da
atividade.

Figura 10: Atividade sobre materiais organicos

(&’ Em relacao aos materiais organicos, que nao podem ser recicla-
dos, é possivel fazer a compostagem. Pesquise como é feito esse
processo, quais produtos compoem uma compostagem, quais sao

as técnicas e como é possivel ocorrer em larga escala ou em peque-
. Resposta pessoal. Possivel resposta: Com relagao aos produtos,
nas quantldades‘os udantes podem citar os biodegradaveis Esses produtos sao
compostos de elementos orgénicos qu M sua decomposigdo na natureza gragas a atuagdo de
aaentes bioldaicos. Veia orientactes sobre esta guestdo no Suplemento para o professor.

Fonte: Manual do professor (2020, p.45)

Na secdo de comentarios especificos os autores definem o termo compostagem e
explicam como ¢é feito esse processo. Contudo, a questdo poderia ter sido aproveitada para

agregar mais conhecimentos e dar oportunidade para que a tematica fosse melhor compreendida
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pelas lentes bioldgicas do processo. Visualiza-se, portanto, que 0s autores perdem a
oportunidade de propor uma discusséo mais alargada.

A unidade é encerrada na pagina 47 com um convite a apresentacdo dos resultados
encontrados para o problema apresentado na unidade tematica por meio da pesquisa-acao,
proposta nas paginas 42 e 43. Somado a isso, 0s autores apresentam também um quadro de
avalicdo da aprendizagem que autoavaliam o processo de aprendizado ao longo da unidade
tematica e ainda duas questdes relativa a vestibulares e ENEM com foco em Matematica como

visto na Figura 11.

Figura 11: Questbes para ampliar — Vestibular e ENEM

h (PUC-Campinas, 2017) No inicio de um dia de coleta de lixo para

reciclagem, foram usados quatro recipientes de coleta, todos S _ _ K ] i
vazios e de mesmo peso. E (Enem, 2017) Para incentivar a reciclagem e evitar lixo espalha-

do durante as festas de final de ano, a prefeitura de uma cidade
fez uma campanha com sorteio de prémios. Para participar do
sorteio, era necessario entregar cinco latinhas de aluminio ou
trés garrafas de vidro vazias para ter direito a um cupom. Um
grupo de estudantes de uma escola trocou suas latinhas e garra-
fas de vidro e com isso adquiriram dez cupons; outro grupo tro-
3 cou o triplo das garrafas e a mesma quantia de latinhas do pri-
Ao final do dia, o recipiente com vidro pesava 3 kg, a soma do meiro grupo, conseguindo vinte cupons.
peso dos recipientes com metal e com plastico era igual ao peso
do recipiente com papel e, por fim, o peso do recipiente com me-

Vidro Metal Plastico Papel

Quantas garrafas de vidro e quantas latinhas, respectivamente,

tal superava o peso do recipiente com plastico em 1,2 kg. Se a o segundo grupo trocou? Resposta d.

soma dos pesos dos quatro recipientes, ao final desse dia, era a)5es c)15e25 e) 45e75
igual a 8 kg, entao, a coleta de papel superou a de metal em b) 15e5 d) 45 e 25

a) 500g. c) 1,45 kg. e) 6504q.

b) 450 g. d) 1,85 ka.

Beannsts

Fonte: Manual do professor (2020, p. 47)

A leitura feita do fechamento da unidade a partir dessas questdes, reforcam alguns
comentarios pontuados em paragrafos anteriores, a respeito da perspectiva critica que poderia
ter sido melhor adotada tanto para a utilizacdo da Matematica, quanto dos demais componentes
curriculares. Por ser um material que adota um viés integrador, o conhecimento incorporado a
qualquer que seja a area de conhecimento utilizada, esse deveria atuar como uma oportunidade
de oferecer uma analise de critica, em especial em torno de um problema mais significativo,

pertinente ao contexto dos alunos e que apresente ao professor condic¢des de integragéo.

A respeito da segunda unidade tematica escolhida para analise, Somos tdo jovens, ela
destina-se a falar sobre a identidade jovem a partir da discussdo de temas diversos como: salde,
relagbes sociais, bullying, homofobia, gravidez na adolescéncia e Infeccbes Sexualmente
Transmissiveis (IST), por exemplo. Os autores indicam nas orientacdes, que o tema pode ser
trabalhado por professores preferencialmente de Histdria e/ou Filosofia e/ou Sociologia em

conjunto com a Matematica. A abertura da unidade (Figura 12) traz uma manifestacéo artistica



101

feita por um jovem. A escolha pela arte simboliza a importancia da expressdo seja ela verbal

ou n&o para a formagéo de identidade nessa fase da vida.

Figura 12: Capa de abea da unidade tematica 9

9 Somos tao

JOVENS!

P i _.—.o’b
E - O
“Pae ‘V _

vro didatico (2020, p.142, 143)

Fonte: Retirado do li

A unidade 9 inicia o estudo (p. 145) a partir de uma atividade que envolve uma cancao.
Ela retoma aspectos éticos de vivéncia, como questbes envolvendo os desejos e vontades e 0
exercicio da autonomia (Zammataro; Neto, 2020). Na sequéncia, inicia-se 0 exercicio de
definicdo do problema central a ser investigado na unidade, para esse trabalho (p. 146-147), os
autores recorrem a pratica de pesquisa do tipo grupo focal (abordagem associada as
metodologias ativas, conforme indicado pelo livro didatico) para dialogar sobre o tema em

estudo.

As metodologias ativas surgiram como uma forma alternativa as metodologias
tradicionais que focavam apenas na transmissao de conteudos. Elas ndo sdo recentes no meio
educacional, Araujo (2024) apresenta que desde 1920 ha pesquisas voltadas para essa tematica.
No tocante a integracao curricular, Araujo (2024) enfatiza que:

O curriculo integrado articulado com as metodologias ativas tem como potencialidade
oferecer ao aprendente uma oportunidade de compreender a totalidade dos contetdos
estudados, ao invés de oferecé-los de forma fragmentada e desconexa, desafiando-os

a construir o conhecimento de forma integrada, utilizando diferentes abordagens,
perspectivas e de forma ativa (Aradjo, 2024, p. 131).

A sugestdo de uso da abordagem mencionada apresenta-se, portanto, como uma
iniciativa interessante, uma vez que segundo os autores, o exercicio do dialogo coletivo, leva

os alunos a identificar problemas de sua realidade e/ou das culturas juvenis em geral, tornando



102

0 assunto a ser debatido e pesquisado durante as aulas com os préprios colegas e fomentando

também o protagonismo.

A proposta expressa na frase “identificar problemas de sua realidade e/ou das culturas
juvenis”, reforca ideais de integracdo na unidade tematica. Apesar dos autores ndo
referenciarem nenhum autor que discuta sobre integracdo curricular no meio académico para
fundamentar a proposta tedrica do material, 0s pensamentos captados entre uma orientacao e
outra revelam essa tentativa. Um texto construido por Pykcoz e Benites (2022) apontam que
autores que argumentam a favor da integracdo curricular, defendem a organizacao do curriculo
com base na resolucgéo de problemas de interesse social. Sendo assim, percebe-se que nas duas
unidades tematicas em analise ha também a busca por essa incorporagédo, o que contribui para

a materializacdo das propostas do curriculo idealizadas no Novo Ensino Médio.

Em outras épocas ndo muito distante, a exemplo, antes do periodo que compreende a
reforma curricular, tinha-se em mente que os conhecimentos organizados nas disciplinas
tradicionais (Portugués, Matematica, Ciéncias...) em manuais didaticos?, eram socializados de
forma fragmentada e disciplinar com os alunos, o que ndo contribuia para a elaboracdo de
respostas necessarias a vida. Estruturados dessa maneira, o conhecimento distanciava-se do
cotidiano e néo apresentava significado coerente, pois havia uma valorizagdo de se aprender
conceitos e ndo em desenvolver aspectos procedimentais e atitudinais do conhecimento, tdo

importante quanto os aspectos conceituais (Felicio; Alonso, 2016).

Nesse sentido, os livros didaticos por serem compreendidos como um tipo de material
curricular que traduz as orienta¢des do curriculo oficial, devem expressar também as novas
formas de organizacdo curricular. No cenario atual, em que a integracdo curricular é vista como
uma das modalidades organizativas curricular indicadas para a superacdo do trabalho isolado
no meio escolar (Souto, 2023), é importante que esse tipo de material corporifique também essa
nova proposta, tornando-se assim uma ferramenta de apoio a integracdo do curriculo e de
aprendizado também ao professor. A presenca de um material consolidado e alinhado as
propostas educacionais em sala de aula tendem a ser uma ferramenta potencial ao ensino e ao

aprendizado.

2 destinados ao uso e a formacéo de professores, 0s manuais didaticos podem ser tomados como fontes para se
indagar sobre a presenca de elementos que, em certos periodos histéricos, definiram as formas de se pensar e de
se desenvolver o ensino. Portanto, é possivel inquiri-los como elementos da cultura escolar, produtos e produtores
de conhecimentos escolares, edificadores de modos de fazer a escolarizagdo, normatizadores de préaticas
pedagdgicas escolares e, por fim, construtores de identidades e subjetivacfes (Rosa; Teive, 2016, p. 5). Conforme
a descricdo apresentada pelos autores, convém afirmar que os livros didaticos se enquadram nessas caracteristicas,
sendo, portanto, passivel de serem chamados também como manuais didaticos.
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Posterior a esse momento, entre as paginas 147 e 156, sdo apresentados textos tedricos,
dados estatisticos e recursos imagéticos, a fim de que os alunos analisem tematicas comuns a
vida adolescente. Os cuidados com a saude é a primeira tematica tratada (p. 148-149), ha
reflexdes sobre a alimentacdo, o uso de drogas e a importancia de préatica de exercicios fisicos.
Para a mediagéo desses assuntos, 0S autores recorrem
a Matemaética e trabalham com noc¢des de valor energético dos alimentos, média de consumo
de alcool e outras drogas e ainda interpretacdo de formulas para determinar a Massa de Gordura
Relativa (MGR).

A principio, nestas paginas, os autores ndo sinalizam quais os componentes curriculares
e como os professores podem mediar a discussdo. Utilizam apenas a caixa box por dentro da
BNCC para indicar quais habilidades e competéncias estdo relacionadas ao trabalho do tema.
Na ocasido aproveitam esse espacgo para mencionar que conceitos e procedimentos matematicos
podem ser utilizados para a interpretacdo de situacdes no contexto da saude. Entretanto, apesar
de ndo sinalizarem os componentes fica claro que a discussdo é estendida no contexto da
Sociologia e Matematica em especial, por envolverem atividades voltadas para o conhecimento
desse componente curricular. Assim como também a Biologia, apesar de ndo haver mencdo a
deste componente curricular ao longo de toda unidade temética, no entanto, como veremos mais

a frente, vérias discussdes propostas atravessam este componente.

As péaginas subsequentes (p. 150 e 151) tratam sobre salde e prevencdo, enfatizando a
gravidez na adolescéncia e a importancia de que as pessoas, em especial 0s jovens, se previnam
das IST. A fundamentacdo teorica é sustentada por meio de textos tedricos e infograficos
bastante visuais, permitindo a compreensdo das tematicas. Assim como nas paginas anteriores,
ndo héa indicacbes nas orientacGes sobre quais componentes curriculares perpassam a tematica.
Contudo, baseado no teor das discussfes, nota-se que elas também contemplam o campo da

Sociologia, Biologia e Matematica.

Algumas observacdes chamam atencéo referente aos trés ultimos paragrafos redigidos.
Ao ler as orientagdes, percebe-se que os autores deixam de lado a notificacdo de quais possiveis
areas podem estar envolvidas na mediagdo da temética. Entretanto, hd uma valorizagdo mais
acentuada de comentarios e atividades voltados para a Matematica, assim como indicativos de

quais competéncias estdo desenvolvidas apenas referente a este componente.

Essa situacdo levanta inquietages, isso porque nos deparamos com a possibilidade de
um trabalho de iniciativa individual, bem como com a centraliza¢do do conhecimento com foco

no desenvolvimento de competéncias em uma Unica area. Somado a isso, considerando as
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possibilidades de discussdo das tematicas, a auséncia desse convite a outras areas tende a

fragilizar a construcdo coletiva do conhecimento relativo ao tema.

Estivalete (2016), ao produzir um texto sobre a crescente preocupacdo com a integracdo

do curriculo apresenta um pensamento relevante a situacdo mencionada acima:

Quando observamos o contexto diario das relagdes em sala de aula, é possivel
constatar uma preocupacgdo, muitas vezes desmedida, por parte do professor, em
valorizar os conteldos especificos de sua respectiva area do conhecimento sem a
devida atencdo ao significado dessas contribuicBes para o preparo do discente no
sentido da formacao integral do ser humano que esta inserido num mundo social.
Essas praticas podem comprometer o interesse do aluno pela proposta de trabalho do
professor, levando a apatia e a permanéncia em sala de aula ou em qualquer outro
ambiente de aprendizagem pelo simples cumprimento de rotinas e protocolos que
pouco agregam a significagdo das suas vivéncias escolares, podendo desencadear em
desgastes desnecessarios para todos os envolvidos nesse processo (Estivalete, 2016,
p. 36).

Adotar a proposta de um curriculo integrado exige negar a hierarquizacdo do
conhecimento, bem como descontruir qualquer relacdo de prioridade que um conhecimento
venha ter sobre o outro. No ambito da integracéo, todo e qualquer conhecimento apresenta valor
formativo, assim como acessivel e capaz de expandir e aprofundar a compreensao de outro
saber. A concentragdo de conhecimentos acerca de uma area tende a criar no imaginario uma

percepcao de maior importancia entre os saberes, o que ndo dialoga com o curriculo integrado.

As péaginas 150 e 151, por exemplo, tratam sobre questdes de cunho bioldgico, que
caberia a participacdo do professor de Biologia. O tema trabalhado: gravidez na adolescéncia e
IST, poderiam ser melhor compreendidos com o apoio da area de Ciéncias da Natureza, no
entanto essa abertura ndo é feita via orientacdo, sendo, portanto, uma iniciativa necessaria

individual do professor estender essa participacdo para integrar a Biologia ao estudo.

No tocante a Matematica, nota-se que as situacdes (p. 149-151) em que foram feitas o
uso desse componente curricular, restringem-se a utilizacdo da Matematica voltado para a
aplicacdo de férmulas e validacdo de dados probabilisticos. A saber, tem-se 0s seguintes
exemplos (Figuras 13, 14):
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Figural3: Atividade sobre calorias Figura 14: Atividade sobre contraceptivos

:/ . P o . . s alunos digam que 13, a oada
g Verifique como esta seu consumo diario de calorias. Durante um 00 mul T 2 indesejada usando apenas

dia, anote todos os alimentos que vocé consumiu e as respectivas S

quantidades e responda as questoes.

a) Qual foi o valor energético total consumido? Para responder,
analise as informagées nutricionais nas embalagens, caso os ali-
mentos sejam industrializados, ou pesquise na internet a quan-
tidade de quilocalorias por porcao de cada alimento consumido.

Q. Em relacao aos métodos contraceptivos apre-
sentados, responda:
a) Quais deles previnem as ISTs? _77 512 mscuina e
b) Explique com suas palavras o que significa
plq P q 9

E’E’ A MGR considerada boa para um homem de 34 anos deve estar en- uma eficacia de 87% no uso da camisinha
tre 12 e 15. Se as medidas de um homem com essa idade forem masculina.
168 cm de altura e 93 cm de circunferéncia abdominal, quantos cen- ¢) Qual método tem a maior eficacia, ou seja,
timetros devem ser reduzidos da medida de circunferéncia abdomi- tem a menor probabilidade de causar uma
nal para gue sua MGR seja considerada boa? gravidez indesejada? Pilula e adesivo
Fonte: Manual do professor (2020, p.149) Fonte: Manual do professor (2020, p.151)

Ainda que se reconheca a importancia de utilizar procedimentos matematicos para tais
situacdes, entende-se que a exploracdo Matematica na sua dimensdo social e critica tende a ser
mais vantajosa para 0 cumprimento da proposta de integracdo. Da forma como ela esta
representada, a sua absorcdo pode ocorrer de forma mais abstrata, o que pode dificultar a
compreensdo daquilo que se estuda. Apesar dos autores mencionarem que os alunos se tornardo
mais preparados aos aplicar os conhecimentos matematicos em situac¢des do contexto cotidiano,

acreditamos ser insuficiente essa exploracao.

Referente as paginas seguintes (p. 152-155), os temas tratados concentram-se em torno
da satude mental, superacdo dos padrbes de beleza imposto pela sociedade, bullying e formas
de expressdo, o que reflete uma preocupacdo com as dimensées socioemociais dos alunos. Os
autores mencionam que o trabalho com as tematicas deve ser realizado em parceria com a
Sociologia. S@o apresentados apenas textos tedricos e recursos imageticos para a
fundamentacdo do assunto calcados em discussdes de cunho socioldgico. De modo geral, 0s
professores sdo orientados a explorar a criticidade em relacdo a sua convivéncia social e buscar
o cultivo do bem-estar tendo em vista que muitos jovens sdo vitimas de violéncia fisica,

simbdlica e psicoldgica.

Os autores chamam atenc¢do ainda para saude mental (p. 154 e 155) e destacam a arte
como uma linguagem corporal capaz de auxiliar a expresséo de sentimentos para o cuidado com
amente. Percebe-se a busca pela integracdo do conhecimento trabalhado acerca da satde mental
e a area de Linguagens, ao envolver atividades e fotografias que se referem as formas de
expressao artisticas como poesia e musica, por exemplo (Figura 15). Entretanto ao buscar um
entendimento maior sobre essa possibilidade de integracdo nas orientacfes especificas, ndo ha
nenhum encaminhamento da proposta, somente a mencdo de que o conhecimento das
manifestacdes citadas contribui para o desenvolvimento de competéncias relativas a capacidade

de entender diferentes linguagens.
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A poesia e outras formas

de composicao escrita
podem ser uma maneira

de expressar nossos
sentimentos, aléem de ser
uma manifestacao artistica
que pode ser compartilhada
com outras pessoas.

Fonte: Manual do professor (2020, p.155)

Caminhando para as paginas finais desta unidade (p. 156, 157 e 158), nota-se que 0s
autores abrem espaco nas orientacdes especificas para discorrer sobre o trabalho integrado com
0 componente curriculares de Artes, juntamente com a Lingua Portuguesa. No entanto, as
mencdes sdo relativas a outras discussoes, estas voltadas para o desenvolvimento de um projeto
de vida® alinhado aos principios de cidadania. O convite é feito por meio de uma atividade, ao
propor uma producdo textual do tipo redacdo, poema, parddia ou outro, envolvendo a salde,
autocuidado e meu projeto de vida, bem como para a producdo de um sarau, a fim de incentivar
a producdo artistica e a expressdo da cultura juvenil e assim divulgar as solu¢fes encontradas

para o problema delimitado no inicio da unidade temética.

Assim como na unidade 2, a Gltima pagina (p. 159) é destinada a autoavaliacdo da
aprendizagem, isto €, um processo de verificacdo para a fim de que o aluno identifique se houve
transformacdes no conhecimento que ja carregava e como foi sua participacdo na discussdo das
tematicas. Além disso, é apresentado também uma questdo voltada para 0 ENEM como forma
de ampliar assuntos que foram abordados ao longo da unidade tematica, iniciativa que tende

favorecer o preparo para a realizacdo de avaliagcdes externas.

Diante da leitura das orientacdes especificas da unidade analisada, foi possivel perceber
que os autores apresentam uma proposta de integracdo curricular, sustentada por areas do
conhecimento sendo elas: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica e suas
Tecnologias, no entanto, estas recebem subsidios de outras areas para fortalecimento das
discussbes. A articulacdo entre essas duas grandes areas ocorre mediante a investigacdo de
problemas que emergem da realidade dos alunos, com vistas a tragar ao longo dos estudos

solucBes para o problema delimitado. Nesse viés, essa agdo investigativa valoriza o

2 Diz respeito a uma dimensao formativa do curriculo do Ensino Médio em que aos alunos é dada a oportunidade
de maneira especifica de tracar planos e metas no &mbito pessoal e que auxiliem na construcdo da sua propria
identidade (Brasil, 2017).
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protagonismo estudantil, o atravessamento dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) as
metodologias ativas, bem como o recurso a diferentes linguagens textuais para alargar e integrar

saberes ao longo das unidades tematicas.

Referente aos TCT, os autores do livro didatico analisado os utilizam como um recurso
ao reforco entre a conexdo dos temas. Isso porque, “[...] atravessam todas as areas do
conhecimento, funcionando como uma linha que conecta os conteldos promovendo a
ampliacdo ¢ complexificacdo das discussodes.” (Pykcoz, 2020, p. 59). Eles sustentam a
apresentacdo de um contexto e atribuem mais significado ao estudo dos temas, assim como
preconizam a discuss@o de assuntos relevantes para a atuacdo do estudante em sociedade de
forma responsavel, consciente e autbnoma (Pykcoz; Benites, 2022). Nas unidades tematicas em
analise os temas sdo perpassados pelos seguintes TCT: Educacdo ambiental; Educacao para o
consumo; Ciéncia e tecnologia; Educacdo alimentar e nutricional; Saude; Trabalho; Processo
de envelhecimento, respeito e valorizacéo do idoso; Vida familiar e social e Direitos da crianca

e do adolescente.

No que tange a organizacdo do conhecimento, os autores utilizam distintas areas do
conhecimento como uma forma de ampliar os saberes sobre uma determinada tematica,
recorrendo a abordagem interdisciplinar®. Isso fica evidenciado quando, por exemplo, ao falar
sobre o descarte do plastico nas paginas 38 a 40 da unidade tematica dois, 0s autores

estabelecem o seguinte relacionamento de contribuicdo (Figura 16):

Figura 16: Esquema ilustrativo da contribuicdo dos componentes curriculares

~ Geografia
Relaciona a producdo e o
consumo de plasticos e as

implicagdes para o espaco
geografico. U \\
Biologia

DESCARTE DO
( PLASTICO
Apresenta danos ambientais e

— exemplifica com o ambiente
Matematica marinho.
—

Explora dados estatisticos
permitindo reflexdes sobre a
dimensdo do problema. —_—

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

30 Conforme Souza (2023), a abordagem interdisciplinar pode ser compreendida como a relacdo entre distintos
componentes curriculares em torno de objeto de estudo em comum, de modo que cada &rea possa contribuir para
a compreensdo desse objeto e ser também influenciado de forma reciproca.
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Contudo, € necessario evidenciar que nas orientacbes ao professor, ha pouca énfase
sobre como essa relagdo pode ser feita. Ao invés de desenvolverem essa discussdo, na maior
parte do documento eles se limitam em sinalizar apenas quais componentes curriculares podem
apoiar o desenvolvimento do trabalho. Julgando sempre a necessidade um planejamento
antecipado e coletivo para garantir a participacdo desses outros professores, o que evidencia um
risco estrutural para a efetivagédo da integracdo. Como explica Souza (2023), alguns desafios
dificultam a efetivacdo da integracdo curricular e um desses desafios refere-se por exemplo, ao
planejamento e trabalho coletivo dos docentes, seja pela disponibilidade de estar na escola, por
também atuarem em outras instituicGes, condi¢des estruturais do espago escolar ou ainda

dificuldade nos relacionamentos interpessoais.

Essa percepgdo representa um ponto de atencdo para este material e outros que venham
a ser elaborados. Partindo da compreensdo de que ele se propde como um material inédito no
que tange a apresentacdo de uma proposta integrada, € de suma importancia que 0s autores
expusessem os caminhos de articulagdo de forma clara aos professores. A percepgdo de quais
areas do conhecimento podem ser envolvidas na discussao de uma tematica é mais facil de ser
identificada quando comparada ao como o professor pode materializar essa conexado (ponto que
se encontra fragilizado no manual do professor). Isso porque essa identificagdo ocorre a nivel
tedrico do conhecimento, em contrapartida a materializacdo da conexdo entre esses
conhecimentos exige, além da identificacdo das areas envolvidas, é preciso pensar também nos
procedimentos metodoldgicos adequados, no espaco e tempo escolar disponiveis, assim como

no planejamento, esse de modo coletivo como apontado pelo manual do professor.

Essas orienta¢fes consolidadas se tornam ainda mais necessarias se considerarmos que
a formacao inicial do professor responsavel pelo uso desse livro didatico, em sua maioria ainda
ndo esta alinhada com essa perspectiva integrada que hoje é um cenario real no ambito do
Ensino Médio. E importante ressaltar que ndo somente a formagcéo inicial esta distante dessa
proposta, a formacdo continuada ainda € um desafio constante para a classe docente nos dias
atuais, muitos professores infelizmente s6 tém acesso ao que chega de conhecimento pelos
momentos formativos oferecidos pelas secretarias de educac¢do (quando ocorrem). Infelizmente
a pos-graduacéo seja a nivel de especializacdo, mestrado ou doutorado ndo é uma oportunidade
acessada por todos, dentre os motivos é possivel citar: nimero de vagas ofertadas, condi¢des
de permanéncia estudantil, a dificil conciliacdo entre o trabalho e o estudo e tantos outras

causas.
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Em razdo disso, em muitas ocasides o livro didatico se torna o Unico recurso de amparo
docente como acesso ao conhecimento. E, uma vez que as orienta¢des ndo sdo claras ou poucas
sdo as possibilidades que os autores apresentam quanto a proposta que ele carrega, neste caso,
a proposta de integracao curricular, hd chances de que o professor também ndo compreenda
como executa-la, fazendo com que o modelo tradicional de formagao baseado no conhecimento
disciplinar permaneca e se arraigue por mais tempo. O professor ndo deve ser responsabilizado
pela busca da compreensdo e materializacdo de uma proposta que vem fragil desde o manual
destinado a ele, por serem elaborados por autores especializados em universidades de
exceléncia, a construcdo destes materiais curriculares que irdo para as mdos de um professor
gue em muitos casos apresenta somente graduacéo, deve ser de qualidade, a fim de que isso néo

influencie a forma como esse professor ira planejar a sua aula.

Fica claro também, que os autores focalizam a integracdo curricular no desenvolvimento
de habilidades e competéncias. Ao analisar as orientagdes presentes no manual, observa-se que
para cada pagina trabalhada, os autores evidenciam quais habilidades e competéncias sdo
contempladas na compreensao de cada tema ou desenvolvimento de atividades. Pykcoz (2020)
explica que, as competéncias sao vistas como principios integradores para os autores da BNCC.
Entretanto, o curriculo estruturado por competéncias é entendido também como uma
organizacao que limita a integracdo, ja que quando o foco sdo as competéncias, o objetivo maior
passa a ser o desenvolvimento de comportamentos para atender as necessidades do mundo

produtivo e ndo para produzir processos reflexivos do desenvolvimento integral humano.

As competéncias e as habilidades nao representam algo novo para o curriculo do Ensino
Médio, tendo em vista que desde 1990 esses termos ja eram veiculados como elementos a serem
inseridos na organizacdo curricular e consequentemente na definicdo dos objetivos de
aprendizagem (Charret, 2019). No manual do professor analisado, a valorizacdo das
competéncias é fortemente percebida ao longo das orientacbes ao professor. Ha sempre
situacOes que levam os alunos a mobilizar conhecimentos para a execugdo de alguma tarefa,
levando a interpretacéo de que o valor do conhecimento se relaciona ao seu carater aplicavel e
utilitério.

Sendo assim, preocupacgdes sdo levantadas a esse respeito, porque apesar das
competéncias possibilitarem uma ressignificacdo dos conhecimentos, garantindo uma certa
atribuicdo de sentido ao que se estuda e reforgando a integragéo curricular, elas podem também
tornar o conhecimento uma ferramenta pratica com valor apenas utilitario, distanciando do seu

carater critico e formador.
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E interessante observar ainda, que em alguns momentos a integragio dos componentes
curriculares transparece ser muito mais uma justaposicéo e ndo um movimento de conexé&o real
entre 0s conhecimentos trazendo uma visdo reducionista para a integracdo. Essa percepcao é
apresentada, tendo em vista que em determinadas discussfes, componentes curriculares foram
utilizados de forma vazia, simplista e sem que 0s autores evidenciassem a sua colaboragéo na
construcdo do conhecimento em questdo. A exemplo disso, a unidade teméatica Somos tao
Jovens!, revela que os autores de modo geral atribuiram uma maior atencdo para discussdes
voltadas para campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tendo em vista que os demais
componentes curriculares indicados no Quadro 3 pouco foram explorados nas discussoes, e

quando aparecem sdo sinalizados em situagdes pontuais sem muita articulacéo.

Na integracdo do curriculo, tem-se que um dos objetivos é superar o isolamento dos
componentes curriculares, e assim estabelecer um maior relacionamento entre eles, em prol de
conhecimentos mais completos e significativos ao longo da formacéo. Entretanto, a unidade
nove transparece estar desenhada um pouco distante dessa perspectiva, uma vez que as
discuss@es sdo alimentadas de maneira mais isolada. Considerando o relacionamento proposto
da Matematica com 0s outros componentes curriculares na unidade tematica nove, evidencia-

se que esse componente é retratado poucas vezes e ainda assim de forma bastante pontual.

Ap0s percebé-la na discussao referente ao calculo de MGR (p. 149) e a eficacia dos
métodos contraceptivos (p. 152), a Matematica aparece somente no final da unidade (p. 159),
em uma questdo de ENEM (Figura 17) que retoma novamente as IST para exercitar o calculo

sobre probabilidade e cobertura de imunizacao.

Figura 17: QuestBes para ampliar —- ENEM

QUESTOES PARA AMPLIAR

IEB (Enem, 2015) O HPV éuma doenca sexualmente

Proposta I: vacinacao de 90% do publico-alvo.

transmissivel. Uma vacina com eficacia de 98%
foi criada com o objetivo de prevenir a infeccao
por HPV e, dessa forma, reduzir o0 numero de
pessoas que venham a desenvolver cancer de
colo de Utero. Uma campanha de vacinacao foi
lancada em 2014 pelo SUS, para um publico-al-
vo de meninas de 11a 13 anos de idade. Conside-
ra-se que, em uma populacao nao vacinada, o
HPV acomete 50% desse publico ao longo de
suas vidas. Em certo municipio, a equipe coor-
denadora da campanha decidiu vacinar meninas
entre 11 e 13 anos de idade em quantidade sufi-
ciente para que a probabilidade de uma menina
nessa faixa etéria, escolhida ao acaso, vir a de-
senvolver essa doenca seja, no maximo, de
5,9%. Houve cinco propostas de cobertura, de
modo a atingir essa meta:

Proposta II: vacinagao de 55,8% do publice-alvo.
Propostallll: vacinacao de 88,2% do publico-alvo.
Proposta IV: vacinagao de 49% do publico-alvo.
Proposta V: vacinagdo de 95,9% do publico-alvo.

Para diminuir os custos, a proposta escolhida
deveria ser também aquela que vacinasse a me-
nor quantidade possivel de pessoas.

A proposta implementada foi a de nL'lmer%n3
a)l.

b) Il

) Il

d)IV.

e) V.

posta a

Fonte: Manual do professor (2020, p. 159)
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Embora os autores expliquem que, a resolucdo do problema mobiliza estratégias,
conceitos, defini¢cdes e procedimentos matematicos para interpretar e analisar a plausibilidade
dos resultados e a adequacdo das soluces propostas, levando os alunos a construir uma
argumentacao consistente, a abordagem de integrar a Matematica nessa situacdo se apresenta
como vaga e superficial, uma vez que pouco se recorre ao componente de forma contextual e
critica. Logo, é preciso um avanco no que os autores compreendem por integragédo, para que
em outras edi¢Oes as discussdes ndo girem em torno de uma questdo simpldria e sem didlogo

com outras dimensoes.

No que tange ao comparativo entre as duas unidades tematicas analisadas, percebe-se
gue a unidade nove melhor articula as tematicas em torno de dimens@es da vida humana,
favorecendo um maior didlogo com realidades diversas do cotidiano. Observa-se que 0s autores
transitam entre dimensdes fisicas, intelectuais, emocionais, sociais, culturais e profissionais. Ao
contrario disso, a unidade tematica dois mantém o seu foco de discussdo voltado mais para uma
dimensdo social, sem adentrar em outros aspectos também relevantes ao desenvolvimento
humano. Sob a luz da integragéo curricular, Charret (2019) argumenta que esse envolvimento
de outras dimensdes € de suma importancia para a superacdo da fragmentacao curricular, isso
porque forca a ruptura de fronteiras entre os saberes, resultando na construcdo de um

conhecimento que foi gerado de modo colaborativo.

Uma vez que o professor tenha uma compreensdo clara do que se entende por
integracdo curricular, algumas situacfes mencionadas ao longo desta analise, podem ser
ajustadas no dia a dia pela mediacdo do professor, de modo que assim como Beane (2003)
apresenta, 0s conhecimentos associados as disciplinas sejam entrelacados com as questdes
sociais e pessoais dos alunos, favorecendo assim a integracdo. No entanto, caso o professor ndo
compreenda, dificilmente ele interpretara este livro didatico analisado como um material
curricular potencial a integracdo, mas sim como um material comum a ser trabalhado de forma
individualizada no lécus do seu componente curricular. Somado a isso, pouco tende a ser
também as possibilidades de construcdo ou mobilizacdo de conhecimentos por partes dos

professores para se relacionarem com esses materiais.

Na esteireira dessas discussdes, Machado (2023), salienta a importancia de um material
curricular como o livro didtico ser esclarecedor quanto a sua proposta tedrica e de organizagéo,

tendo em vista a minimizacgéo de prejuizos a pratica docente.

A auséncia de transparéncia das teorizacBes e conceitualizacbes subjacentes ao
material curricular restringe, aos professores, a construir conhecimentos relativos a
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organizacdo curricular, abordagem metodoldgica dos contelidos e avaliagdo em
préticas de ensino que consideram questdes de relevancia social e contelidos de
diferentes disciplinas como temas incorporados ao curriculo (Machado, 2023, p. 47).

Este embasamento tedrico nos permite afirmar, que a integracdo curricular nessa
conjuntura se dara de maneira superficial, ndo alcangando, portanto, objetivos educacionais a
essa modalidade organizativa associados, como formar o individuo para além da sua dimenséo
cognitiva, bem como, romper com as fronteiras entre os conhecimentos trabalhados. Para além
disso, entende-se também, que essa realidade implica diretamente na ampliacdo do
conhecimento docente, ja que as oportunidades de aprendizados propostas neles tendem ser
escassas nessas ocasides. Isso evidencia, portanto, que futuras edi¢cdes deste manual ou outro
gue venham ser elaborados necessitam ser refinados, tendo em vista uma maior influéncia dos

conhecimentos incorporados a ele no aprendizado do professor.

2.7 Reflexdes finais desta conversa

Este artigo discutiu a integragdo curricular no ambito dos livros didaticos aprovados
pelo PNLD 2021 para o Novo Ensino Médio e suas implicacGes para o aprendizado de
estudantes e, em especial, professores. Sendo assim, o estudo apresentado neste artigo teve por
intuito analisar as orientacdes sobre integracdo curricular em uma obra de Ciéncias Humanas e
Sociais e Aplicadas em didlogo com a Matematica. Os dados foram analisados e interpretados
sob a luz de uma analise documental, seguindo os pressupostos tedricos metodoldgicos

propostos por Amaral et al. (2022).

A anélise revelou que o manual do professor sustenta sua integracdo por meio do
relacionamento entre &reas do conhecimento, que discutem problematicas de interesse social,
estas organizadas em unidades tematicas como uma forma de aproximar o aluno das discussfes
e ampliar seu espectro de formacdo humana. A proposta de integracdo denota um carater mais
estrutural, tendo em vista que as orientacdes destinadas aos professores ndo sdo claras o
suficiente ao longo de todo material. Percebe-se, que apesar de recorrerem ao uso de
metodologias ativas e TCT, por exemplo, nota-se um carater técnico e superficial por parte das
orientagdes, o que torna fragil a integracdo no seu sentido funcional, pois os professores podem

apresentar davidas quanto ao como proceder com a proposta.

Em ambas as unidades tematicas, o estudo do tema desvela a intencdo em fazer com que
os alunos se reconhegam como cidadaos capazes de atuar na sociedade de maneira proativa e
autdbnoma, dando-lhes oportunidades de se expressarem sobre temas diversos, a fim de
favorecer a construgdo de uma identidade jovem. A medida do possivel, interfaces sdo criadas

acerca das dimensdes intelectuais, fisica, social, emocional e cultural. Para esse fim, sdo
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apresentados recursos diversos como textos tedricos embasados em dados cientificos e géneros
textuais variados, linguagens grafica e iconogréfica, além de um projeto grafico interativo,

dindmico e fluido, com ilustracdes e situacfes contextualizadas em sua maioria.

No tocante a integracdo curricular visualizada no material, pondera-se que ha uma
perspectiva relacional entre os conhecimentos. Os componentes curriculares sao utilizados para
enriquecer os saberes a partir de diferentes vertentes com vistas a superar abordagens
fragmentadas e disciplinares do conhecimento. Contudo, foi possivel perceber que nem sempre
isso ocorre de forma equanime, tendo em vista que em alguns momentos ha a valorizacao de
uma &area em detrimento de outras. Somado a isso, percebe-se que apesar de ser a area de
Matematica e suas Tecnologias um dos campos estruturantes do livro didatico, 0s autores pouco
recorrem a exploracdo do componente curricular relativo a area, como visto na unidade tematica
nove, e quando recorrem, fogem de uma perspectiva critica, utilizando-a apenas numa

perspectiva técnica.

Fica evidente também que h& uma preocupacdo dos autores em sinalizar quais
professores podem fazer parte da discussdo das tematicas, muito mais do que discorrer de forma
clara como estabelecer uma situacdo de relacionamento entre os distintos componentes
curriculares elegiveis ao debate dos temas. As orientacfes destinadas aos professores sao
teoricamente frageis, o que é preocupante, pois o professor tende a se apropriar do material para
mediar as aulas, entretanto, faltam orientagcdes mais claras de como o professor pode conduzir
esse processo de integracdo. Os autores limitam-se no geral a mencionar os professores que

podem ser envolvidos.

Somado a isso, as orientagdes ainda revelam que as possibilidades de integragéo entre
0s componentes curriculares ndo foram exploradas em sua totalidade. A observacao
fundamenta-se no fato de que algumas tematicas poderiam ter sido confrontadas sob a 6tica de
outra areas do conhecimento, estabelecendo maiores possibilidades de relacionamento.
Entretanto, os autores ndo fazem essa ponte nas orientagdes, assim como em alguns momentos

justapde os componentes curriculares na ideia de promover integracao.

No tocante a contribui¢do desse tipo de material curricular a integracdo do curriculo, a
analise evidencia potencialidades que o enquadram como um material que fomenta passos na
direcdo do curriculo integrado. Isso porque, considerando os enfoques possiveis em que a
integracdo curricular pode ser notada, percebe-se no manual do professor, ainda que com as
fragilidades j& apontada, apresenta uma delimitacdo de tematicas relevantes ao estudo e a

articulacdo de saberes com vistas a superacdo da logica disciplinar que tornam possivel a
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humanizagdo do conhecimento. As suas fragilidades percebidas nas orientagdes trazem
implicagdes ao professorado, entretanto isso n&o invalida as possibilidades integradoras

evidenciadas pelo material.

Sendo assim, torna-se pertinente a realizacdo de pesquisas futuras que oportunize lugar
de fala aos docentes a respeito de como compreendem a proposta deste material, do seu uso na
pratica docente, bem como das dificuldades encontradas para a utilizagdo de um tipo de livro
didatico como este no contexto apds reforma curricular. Somado isso, a producéo de pesquisas
voltadas para a compreensdo da formacdo docente inicial e continuada, para o trabalho com
livros didaticos adequados a essa proposta curricular também sdo essenciais, tendo em vista que
pouco efeito terd um bom livro didatico nas méos de um professor que ndo foi e/ndo tem sido

formado para trabalhar com esses materiais curriculares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na pesquisa apresentada nesta dissertacdo, a integracao curricular foi investigada tanto
no ambito das pesquisas brasileiras, quanto nos livros didaticos, o tltimo talvez se revele como
a secdo mais expressiva desta pesquisa. Afinal, no artigo 2 neste artigo direcionamos nosso
olhar para um livro didatico que é marcado por uma interface inovadora, direcionado pela
integracdo e sem registros de pesquisas no meio académico. A organizacdo do curriculo de
forma integrada ¢ um passo rumo a um modelo de organizacdo curricular que ndo se baseia na
disciplinaridade, mas sim na possibilidade de estabelecer vinculos entre o conhecimento de
maneira articulada. Essa perspectiva parte do ponto de vista de que a adocéo desse novo modelo
curricular oportuniza o relacionamento do que é estudado com o que é vivenciado na realidade.
E também uma forma de permitir experiéncias significativas e respeitar a diversidade do
conhecimento, uma vez que a integracdo reconhece o carater multifacetado e plural que o saber

apresenta.

No primeiro artigo que compde esta dissertacdo, sistematizamos compreensdes acerca
da integracdo curricular, esclarecendo que apesar de frequentemente ser interpretada como
sinbnimos de outros termos, a integragcdo tem um sentido préprio, assim como 0s outros, ndo
devendo, portanto, ter seu significado reduzido. A integracdo curricular deve ser vista como um
modelo de organizacdo curricular, considerada pelo meio académico como uma modalidade
potencial a superacdo da logica disciplinar. Somado a isso, 0 artigo evidenciou também que
dentre as preocupacdes existentes para o trabalho integrado, a formacdo docente tem se
destacado como tal, uma vez que os professores em sua maioria ndo se encontram preparados,
tendo em vista a prépria formacéo disciplinar, bem como, o amparo disponivel para tornar de

fato o curriculo integrado.

No tocante ao segundo artigo, a analise das orientacdes do manual do professor
revelaram ser um material curricular potencial a integracdo do curriculo. Essa percepcéo é
afirmada porque se percebe que o manual considera interesses, problemas da realidade e
experiéncias significativas, por exemplo, relacionados ao cotidiano dos alunos com didlogo a
distintas dimensdes na vida deles; particularidades apresentadas como essenciais no primeiro
artigo para a caracterizacdo da integracéo curricular. Foi possivel visualizar que essa interface
é construida requerendo a contribuicdo das areas do conhecimento que estruturam o livro

didatico, sendo a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e a area de Matematica e suas
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Tecnologias. Entretanto, os didlogos tecidos oportunizam a participacdo de outras areas

também, tornando os conhecimentos tratados no material ainda mais plurais.

Ressalta-se ainda, que apesar dessa percepcao positiva, notou-se que no que tange ao
apoio docente, as orientacdes sdo ainda frageis, pois ndo embasam de modo suficiente o
aprendizado docente, bem como a sua pratica. Nao ha esclarecimentos tedricos que justificam
a proposta de integracdo do material, assim como as sugestdes de relacionamentos com outras
areas do conhecimento sdo superficiais, a ponto de em alguns momentos, estar apenas
sinalizado, de forma genérica, com quais componentes curriculares os professores podem
estabelecer parcerias e por vezes, nem essa sinalizacdo € indicada. Muitos desafios sdo impostos
ao professor diante de um material curricular como esse, afinal trata-se de uma proposta recente

que os professores ainda ndo apresentam conhecimentos consolidados de como uséa-lo.

E preciso reconhecer, portanto, que essas fragilidades representam um risco ao
professor. Isso porque, a auséncia de orientacOes esclarecedoras compromete tanto o Seu
aprendizado a respeito de um material com uma proposta inovadora, quanto a sua pratica, uma
vez que ele necessita estar bem embasado para conduzir e mediar uma boa aula. A integracédo
dessa forma tende a ser superficial, caso ocorra, tendo em vista que uma vez que o professor
ndo compreenda a proposta desse tipo de material curricular, ele pode tratad-lo como um material
que ndo necessita do relacionamento entre professores. Como visto no primeiro artigo, a
formacdo, bem como preparacdo docente € um ponto de atencdo e os resultados advindos da

analise reforcam ainda mais essa preocupacao.

No tocante as limitacdes, as discussdes nesta dissertacdo foram permeadas também por
desafios, afinal, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, subjetiva e relacionada ao curriculo,
um elemento da cultura escolar ndo neutro, é esperado se deparar com diversas ressignificacoes
de sentido encontradas na literatura, que tornam o trabalho mais complexo. Destaca-se ainda
que esta dissertacdo poderia ter agregado ainda mais conhecimento se para além das duas
unidades tematicas escolhidas, o livro didatico como um todo ou mais exemplares dessa colecao
pudesse ter sido alvo de analise, entretanto, respeitando o formato adotado para a construcéo da

dissertacdo ndo seria possivel englobar outras unidades tematicas ou obras.

Reconhecemos também o quanto enriquecedor seria a presenca de relatos e experiéncia
docentes na pesquisa, entretanto, essa possibilidade foi inviabilizada por algumas condicGes
naturais de ocorréncia comum em toda pesquisa, 0 que evidencia, portanto, outros fios
condutores para estudos futuros. Apesar dessas limitagcOes, destacam-se contribuicOes

significativas deste trabalho, pois foi possivel sistematizar compreensdes acerca da integracdo
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curricular, apresentar uma proposta matriz para analise de livros didaticos que apresentam
proposta de integragdo, bem como discutir sobre implicagdes para o uso desses materiais
curriculares com essa proposta na escola, considerando a pratica do professor e a formacéo
docente. Essas contribuicBes poderdo refletir em pesquisas futuras em que demais
pesquisadores poderdo se apoiar nos resultados encontrados como embasamento tedrico para

fortalecer outras discussdes ou refinar a produgédo de materiais curriculares.

Retomando ao objetivo geral elencado nesta dissertacdo, acerca da proposta subjacente
aos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2021, mais especificamente, o livro didatico Didlogo
- Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica, fica claro que a proposta de integracao
curricular se apresenta mais fortemente de modo estrutural, tendo em vista a adogédo de
elementos organizativos pertinentes para esse tipo de curriculo que se espera materializar.
Nesse sentido, os aspectos funcionais e metodoldgicos, classificam-se como frageis, pois a
articulacdo entre as areas do conhecimento, o uso de alguns componentes curriculares, assim
como as orientacOes didaticas propostas e as atividades sugeridas, por exemplo, carregam em
sua maioria um carater superficial e técnico, ndo sendo suficiente ao professor, tendo em vista
gue essa triada necessita estar alinhada para apoiar verdadeiramente o trabalho e o aprendizado

docente.

As reflexdes tecidas aqui ndo colocam um ponto final nesta discussédo desenvolvida,
pelo contrario, instigam a continuacdo de pesquisas futuras para ampliar os debates associados
a essa tematica. Nesse sentido, uma outra possibilidade de estudo futuro, seria também por
exemplo, uma analise voltada para o proximo PNLD 2026, uma vez que para esse proximo, as
obras voltadas para o didlogo com a Matematica apresentadas nesta pesquisa ndo ganharam
uma segunda proposta editorial. Situagcdo que fomenta questionamentos — Quais seriam as
motivacdes para que essas obras ndo aparecam no PNLD 2026? Como foi a aceitabilidade
desses materiais pelas redes de ensino? Sao varias vertentes e, portanto, diversas frentes de

pesquisa, cabendo novas investigagoes.

A fragmentagdo do conhecimento ndo parte somente da auséncia de relacionamento
entre os componentes curriculares ou de como o curriculo esta organizado. A fragmentacéo do
conhecimento parte também das adaptacdes que ndo sdo feitas nas escolas para dialogar com
esse tipo de organizacdo curricular, da falta de investimentos em politicas publicas, da
qualidade dos materiais curriculares que chegam as escolas, das poucas capacitacdes que 0S
professores recebem, assim como da prépria estrutura politica educacional. A pesquisa mostra

gue muito ha o que se melhorar no ambito dos materiais curriculares no sentido de integrar o
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curriculo, entretanto, demonstra também que utilizar esses materiais como um recurso a

integracdo é um passo significativo na dire¢do do curriculo integrado.

Ressalta-se ainda, a importancia de que essas propostas florescam e tenham
continuidade, dando origem a outros materiais com propostas mais consolidadas, a fim de que
ndo transpareca uma ideia de instabilidade quanto ao tipo de material a ocupar 0s espagos
escolares ao final de cada ciclo. Para isso € essencial que as politicas publicas voltadas para 0s
materiais curriculares recebam maiores investimentos, assim como, que os mercados editoriais
oportunizem mais espacos para profissionais que conhegam o chédo da sala de aula na elaboragéo
de livros didaticos, a fim de que ele dialogue verdadeiramente com as necessidades reais dos
professores. Afinal, sem dialogo, investimentos, professores capacitados e recursos de
qualidade, nenhuma modalidade de organizacdo curricular serd eficaz para contornar a

realidade.
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ANEXOS
Anexo A

Quadro 1: Ficha de dados para roteiro de leitura
Trabalho X.1 (C4digo)

Tema

Autor
Titulo

Objetivos

Metodologia

Referencial teoérico

Resultados

Fonte: Oliveira, Luiz-Ferreira e Bueno (2024, apud Bordini, 2021)



