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Vozes da educac¢io quilombola

Maria Senhora G. dos S. Gongalves
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E direito, é liberdade

A nossa pedagogia

E lutar por equidade

Nao haverd democracia
Sem especificidade
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Sou sujeito de direito
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E preciso despertar

Os curriculos das escolas
Os livros tém que mostrar
As mulheres quilombolas
O nosso protagonismo

E arma contra o racismo
E acdes escravatorias
Chega dessa historia

De achar que ¢ normal
Tirar a nossa vida

E noticia em jornal

O teu preconceito

Nao enxerga minha dor?
Chega de tortura



De regime opressor!

Aqualtune e Dandara

Sao exemplos de bravura
Guerrearam em Palmares
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Nos deixaram esse legado
Como forma de recado
Para as geracdes futuras

Sou negra, sou quilombola
E sei bem o meu papel
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Através desse cordel

A nossa literatura

Faz tremer as estruturas
Como vento em carrossel

Tem a Nilma Lino Gomes
Mulher de muitos talentos
Através de sua voz
Promove aquilombamento
Mentora das diretrizes
Que curou as cicatrizes

E séculos de apagamento

[...]

Vou ficando por aqui
Agradego a atengao
Unidos somos mais fortes
Contra toda opressao
Quebraremos as correntes
Plantando novas sementes
No terreiro do sertdao
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Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo/BA. 2024. 196f. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Vitoria da Conquista-Bahia, 2024.

RESUMO

O presente trabalho teve como objeto de estudo analisar se a Gestao da educagdo municipal do
Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo tem implementado a Educa¢do Quilombola nas
escolas inseridas em comunidades quilombolas. Para tanto, delineamos o seguinte objetivo
geral: analisar se a educagdo voltada para atender as especificidades da populacdo quilombola
téem reverberado nos municipios do Territorio do Sertdo Produtivo através da Gestao
Educacional. Os objetivos especificos sdo: (i) compreender a Educacdo Quilombola sob a
perspectiva das lutas defendidas pelo movimento negro quilombola; (ii) averiguar se existe
dialogo entre a gestdo da escola quilombola com as liderangas quilombolas locais com intuito
de fortalecer a Educacao Escolar Quilombola; (iii) investigar se o Projeto Politico Pedagogico
das escolas pesquisadas contempla uma educagao voltada para a educagao quilombola. No que
tange a fundamentacao tedrico-metodologica da pesquisa, recorremos ao método Materialismo
Historico Dialético (MHD) e o emprego de suas categorias para ir em dire¢do ao propdsito
almejado. O universal, o particular e o singular, que se reverberam, respectivamente, na
compreensdo da Educagao Escolar Quilombola como instrumento de resisténcia ao modelo de
Educagdo hegemonico e a necessidade da atuacdo da gestdo de educagdo municipal para a
implementagao desta politica nas escolas inseridas em comunidades quilombolas dos
municipios pesquisados no Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo. E nesse contexto
empirico das categorias de conteudo que evidenciaram a totalidade, a contradi¢ao, a mediagao,
a praxis e o trabalho, presentes em todo processo investigado, os quais exerceram papel
essencial no alcance da esséncia da realidade em estudo. Também, utilizamos o estado do
conhecimento das pesquisas que dialogam com o tema deste estudo, com intuito de perceber as
contribui¢des, bem como as lacunas que existem sobre o objeto desta pesquisa e na Educagao
Escolar Quilombola (EQQ) sob a perspectiva das lutas defendidas pelo movimento negro
quilombola. A metodolégica e os instrumentos para a coleta e geragdo de dados foram a
entrevista semiestruturada com professores e gestores das escolas investigadas, bem como
analise do Projeto Politico Pedagdgico — PPP. Além disso, analisamos os dados do formulario
elaborado pelo GEPEMDECC, aplicado aos professores cursistas do Formacampo em 2024,
considerando somente as devolutivas das questdes voltadas para a educagdo quilombola dos
municipios que compdem a pesquisa. Como /ocus de estudo, escolhemos Caetité, Livramento
de Nossa Senhora e Palmas de Monte Alto pelo fato desses municipios terem maior quantidade
de comunidades quilombolas no Territério do Sertdo Produtivo. Por meio deste estudo,
percebemos atuagdes de gestdes municipais diferenciadas entre esses municipios, pois enquanto
Caetité¢ implementou uma forte politica municipal voltada a educag@o quilombola, encontramos
uma auséncia dessa politica em Palmas de Monte Alto e quase uma inexisténcia dessa politica
em Livramento de Nossa Senhora. Contudo, nos trés municipios, identificamos os desafios da
efetivacao da educagao quilombola na pratica escolar.

Palavras-chave: Educaciao Quilombola; Gestdo Educacional; Educagdo Escolar Quilombola.



ABSTRACT

The object of this study was to analyze whether the management of municipal education in the
Identity Territory of the Sertdo Produtivo has implemented Quilombola Education in schools
located in quilombola communities. To this end, we outline the following general objective: to
analyze whether the conduct of education aimed at meeting the specificities of the quilombola
population has reverberated in the municipalities of the Territory of the Identity Territory of
Sertao Produtiv through Educational Management. The specific objectives are: (i) understand
Quilombola Education from the perspective of the struggles defended by the black quilombola
movement; (ii) investigate whether there is dialogue between the management of the
quilombola school and the local quilombola leaders with the aim of strengthening Quilombola
School Education; (iii) investigate whether the Political Pedagogical Project of the schools
surveyed includes education focused on quilombola education. Regarding the theoretical-
methodological foundation of the research, we used the Dialectical Historical Materialism
(DHM) method and the use of its categories to move towards the desired purpose. The
universal, the particular and the singular, which reverberate, respectively, in the understanding
of Quilombola School Education as an instrument of resistance to the hegemonic Education
model and the need for municipal education management to implement this policy in schools
located in communities quilombolas of the municipalities surveyed in the Sertdo Produtivo
Identity Territory. It is in this empirical context of the content categories that highlighted the
totality, contradiction, mediation, praxis and work, present in every process investigated, which
played an essential role in reaching the essence of the reality under study. We also use the state
of knowledge of research that dialogues with the theme of this study, with the aim of
understanding the contributions, as well as the gaps that exist regarding the object of this
research and in Quilombola School Education (QSE) from the perspective of the struggles
defended by the black quilombola movement. The methodology and instruments for collecting
and generating data were semi-structured interviews with teachers and managers of the schools
investigated, as well as analysis of the Pedagogical Political Project — PPP. Furthermore, we
analyzed the data from the form prepared by GEPEMDECC, applied to teachers taking
Formacampo courses in 2024, considering only the feedback on questions focused on
quilombola education in the municipalities that make up the research. As a place of study, we
chose Caetité, Livramento de Nossa Senhora and Palmas de Monte Alto because these
municipalities have the largest number of quilombola communities in the Sertdo Produtivo
Territory. Through this study, we noticed different municipal management actions between
these municipalities because while Caetité implemented a robust municipal policy aimed at
quilombola education, we found an absence of this policy in Palmas de Monte Alto and an
almost non-existence of this policy in Livramento de Nossa Senhora. However, in the three
municipalities, we identified the challenges of implementing quilombola education in school
practice.

Keywords: Quilombola Education; Educational Management; Quilombola School Education.
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INTRODUCAO

A Gestao Educacional, como processo de mediacdo na organizagao e de orientacao da
educagdao na rede de ensino, no contexto das escolas quilombolas, deve assegurar uma
implementag¢ao de uma politica voltada para a valorizagcao dos saberes dos povos quilombolas
nos espagos escolares, como preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola (DCNEEQ). Tais diretrizes, orientam, em primeiro lugar, a garantia de
uma pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e
formacao especifica de seu quadro docente (DCNNEQ, 2012).

Nesse sentido, a Educagdo Escolar Quilombola como modalidade de ensino da
Educacao Basica, que se legitimou pelo processo historico de lutas e resisténcia da populagao
negra e quilombola, busca valorizar a identidade desse povo, através do reconhecimento de suas
ancestralidades culturais. Neste cendrio, “existe um passado e um presente de populacdes
negras que vém se educando secularmente através de uma resisténcia que nao € passiva, que
apenas reage as diversidades, mas que ¢ igualmente, provocadora de reacdes (Nunes, 2006, p.
142).

Historicamente, os povos quilombolas, camponeses e indigenas tiveram suas vozes
silenciadas. Sendo assim, os movimentos sociais e negros passaram a reivindicar uma educacao
que agregue os conhecimentos cientificos aos saberes socialmente construidos por esses povos
tradicionais. No caso especifico da educacao quilombola, ja existem as diretrizes nacionais que
garantem uma proposta educacional de valorizacdo da cultura e dos conhecimentos das
comunidades quilombolas nos espagos escolares. Mas para isso, € preciso conhecé-la e valoriza-
la, dai a importancia da pesquisa e da formacgdo profissional dos educadores(as).

Nesse sentido, o meu interesse em estudar a educagdo quilombola estd vinculado as
minhas vivéncias em duas institui¢des escolares, nas quais, recebem alunos oriundos de
comunidades quilombolas do campo, pertencentes aos municipios de Tanhacu e Ituagu, no
Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo. Neste percurso, vejo uma caréncia de um trato
pedagodgico orientado para os estudantes quilombolas na pratica escolar. Para tanto, ingressei
como aluna especial no Programa de Mestrado, Relagdes Etnicas e Contemporaneidade
(PPGREC), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), matriculada na disciplina
Topicos Especiais I, cujo processo proporcionou aos mestrandos e alunos convidados uma rica
leitura e discussoes acerca das Epistemologias afrodiasporicas, amerindias e subjetividades nas
relagdes étnico-raciais, destacando a populacdo negra no campo dos debates. Participei,

também, como aluna especial no Programa de Mestrado de Ensino (PPGEN), na disciplina
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Relacdes Etnico-raciais. Tal processo fomentou, ainda mais, a minha vontade de desenvolver
um projeto de pesquisa para educagdo quilombola, pois as discussdes tedricas dos programas
de mestrado nos convidam a refletir sobre as nossas atitudes nas relagdoes étnicas e ao mesmo
tempo o0 nosso pensamento transformador no cotidiano.

Em 2021, ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais,
Diversidade e Educagdo do Campo e Cidade (GEPEMDECC). As discussdes no grupo sobre a
importancia em desenvolver estudos e pesquisas que contemplem uma pratica educativa para a
diversidade, com a finalidade de buscar a transformacao da escola por meio de uma pedagogia
emancipatodria, fortaleceu o meu interesse em estudar a Educacao Escolar Quilombola. Nessa
perspectiva, com o ingresso ao mestrado como aluna regular na linha de pesquisa: Politica
Publica Educacional, em 2022, adquiri mais seguranca com a minha pesquisa por meio das
leituras e discussdes em aulas, principalmente, nas disciplinas: Movimentos Sociais € Educagao
e Educac¢do do Campo como Politica Publica de Inclusdo as quais subsidiaram as minhas
leituras sobre educac¢do emancipadora por meio da pratica dialética.

Meu percurso profissional na educagao iniciou em 1997, ap6s a conclusdo do magistério
em 1996, em Brumado. Logo que concluir o referido curso, iniciei a lecionar no Centro
Educacional de Ourives, no povoado de Ourives. Este povoado pertence ao municipio de
Tanhacu, onde nasci e estudei nos anos iniciais do ensino fundamental. Para concluir o ensino
fundamental e o curso de magistério, tive que viver fora, pois, na €poca, s6 existia o ensino
fundamental nos anos iniciais no povoado de Ourives. Assim, retornei ao meu lugar de origem
como professora contratada no Colégio Centro Educacional de Ourives, onde iniciei a ministrar
aulas de Geografia e Historia. Nesse trajeto inicial na carreira de magistério, sempre busquei
formacdes para aprimorar as minhas aulas e, durante este periodo, fiz o curso Caxiense de
Estudos Adicionais em 1998. No ano de 2004, j4 concursada em Tanhagu, realizei o vestibular
na UESB e fui aprovada no curso de Geografia em Licenciatura Plena. Nesse periodo, conciliei
trabalho na escola, graduacdo e pos-graduacao. Momento importante para a minha carreira no
magistério.

Agora, 0 mestrado na minha vida profissional me oportunizou a enxergar que a escola
como aparelho ideoldgico, acaba reproduzindo praticas educativas discriminatérias, a servigo
da manutencao do sistema capitalista vigente. Por isso, a pesquisa € essencial na pratica escolar,
pois, ela desvela o discurso ideoldgico no modelo de educagdo hegemdnico. Assim, ¢ um
desafio derrubar e destruir formas de trabalho que dificultam a inovagao de praticas educativas
libertadoras.

Desse modo, a relevancia em pesquisar sobre a Gestdo Educacional nas escolas
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quilombolas do Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo corresponde a necessidade de
analisar se a educacdo quilombola esta sendo implementada nessas instituicdes, uma vez que €
fundamental que as politicas educacionais para educagao quilombola sejam materializadas, pois
o siléncio das escolas acerca das dinamicas das relagdes étnicas tem permitido situagdes reais
do estigma da exclusdo e do racismo. Tal processo tem vitimado a populagdo negra, tendo a sua
identidade violada a partir de um curriculo e praticas educativas que nao valorizam suas
vivéncias, sensibilidades e ancestralidades (Souza, 2017). Logo, ¢ preciso repensar a nossa
pratica escolar, pois “a compreensao dos saberes produzidos, articulados e sistematizados pelo
movimento negro tem a capacidade de subverter a teoria educacional, construir a pedagogia das
auséncias e das emergéncias, repensar a escola, descolonizar os curriculos” (Gomes, 2019, p.
139).

A escolha de estudo no territdrio de Identidade do Sertdo Produtivo € pelo fato do meu
envolvimento como docente em dois municipios nesse espaco territorial. Assim, para ter uma
visdo da totalidade do objeto de estudo, escolhemos trés municipios que apresentam maior
numero de comunidades quilombolas no Territorio de Identidade do Sertao Produtivo, a saber:
Palmas de Monte Alto, Caetité e Livramento de Nossa Senhora.

Para encaminhamento da proposta dessa pesquisa, o estudo tem como principal foco
analisar se a gestdo da Educa¢do Municipal do territorio de Identidade do Sertdo Produtivo tem
implementado a Educacdo Escolar Quilombola em conformidade com as orientagdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Quilombola (DCNEEQEB)

A partir dessa questdo central, delineamos o seguinte objetivo geral: analisar se a
condu¢do da educagdo voltada para atender as especificidades da populacdo quilombola tem
reverberado nos municipios do Territério do Sertdo Produtivo através da Gestdo Educacional.
Os objetivos especificos sdo: (i) compreender a Educacao Quilombola sob a perspectiva das
lutas defendidas pelo movimento negro quilombola; (ii) averiguar se existe dialogo entre a
gestdo da escola quilombola com as liderangas quilombolas locais com intuito de fortalecer a
Educacdo Escolar Quilombola; (iii) investigar se o Projeto Politico Pedagogico das escolas
investigadas contempla uma educagao voltada para a educacao quilombola.

O Materialismo Historico-Dialético (MHD) constitui-se o método empregado na
proposta deste estudo por compreendermos que € imprescindivel analisar o conhecimento da
realidade a partir da totalidade do fendmeno em suas multiplas determinacdes, de maneira
particular, a implantagdo da Educacao Quilombola nos municipios do Territério de Identidade
do Sertdo Produtivo por meio da Gestao Educacional. Para tanto, ¢ necessario tragar um

verdadeiro caminho para alcangar o conhecimento real que se d4 na passagem do abstrato ao
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concreto. “Ascender do abstrato ao concreto significa, para o Materialismo Historico-Dialético,
captar o conjunto dos nexos e relagdes dos diferentes elementos que constituem a totalidade de
um objeto ou fendmeno” (Martins; Lavoura, 2018, p. 223). Logo, as categorias do método em
questdo foram essenciais para analisar e apreender os fatos concretos do processo investigado.

A fim de se coletar informagdes para alcancar o objetivo proposto do estudo, foi
realizada entrevista semiestruturada com professores e gestores das escolas investigadas, bem
como andlise do Projeto Politico Pedagdgico — PPP das escolas pesquisadas e a partir da analise
dos dados do formulario elaborado pelo grupo GEPEMDECC, aplicado aos professores
cursistas do Formacampo!, em 2024, considerando somente as devolutivas das questdes
voltadas para a educacdo quilombola dos municipios que compdem a pesquisa: Caetité e Palmas
de Monte Alto. Nessa etapa, nao foi possivel incluir Livramento de Nossa Senhora, pois o
referido municipio ndo participou da edi¢ao do Formacampo 2024.

Esta pesquisa de dissertacao esta estruturada em cinco capitulos. O primeiro capitulo foi
pensado para referenciar o caminho tedérico-metodolégico da pesquisa proposta, com base no
método do Materialismo Historico-Dialético (MHD) e o uso de suas categorias para analise.
Também, apresentamos os procedimentos, os instrumentos € as técnicas utilizadas para a coleta
e geracdo de dados, assim como os participantes da pesquisa. Além disso, houve a
contextualiza¢cdo do /ocus de estudo, a qual foram feitas algumas ponderagdes sobre territorio
e, para este debate, trouxemos os seguintes autores: Saquet 92007), Raffesstin (1993),
Haesbaert (2005), Santos (2006) e dentre outros.

O segundo capitulo teve por objetivo conhecer o estado do conhecimento das pesquisas
que dialogam com o tema deste estudo, intitulada: Gestdo Educacional para a Educagdo
Quilombola nos municipios do Territério de Identidade do Sertdo Produtivo. Para isso, foi
realizado um levantamento nos seguintes bancos de dados: Banco de Teses e Dissertagdes da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal deNivel Superior (CAPES), na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Banco de dissertagdes e teses do Programa de
Pos-Graduacao em Educagao da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGEd/UESB).
Desse modo, esse Estado do Conhecimento foi construido com intuito de perceber as
contribui¢des, bem como as lacunas que existem sobre o tema desta pesquisa.

O terceiro capitulo inicia-se com a exposi¢do focada na universalidade do objeto em

investigacdo, com a finalidade de estabelecer a totalidade como fio condutor para conhecer as

! Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade e Educa¢do do Campo ¢ da Cidade. O
Formacampo é um programa extensao da Pro-Reitora de Extensdo da Uesb, atuante desde 2021, para a formagao
de educadores do campo.
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multiplas determinagdes que estdo envoltas do objeto desta pesquisa e, a0 mesmo tempo,
relacionando-a com as partes que compdem este estudo. Assim, o estudo, neste capitulo,
expresso pelo objetivo especifico (1), partiu da universalidade que remete todo o fenomeno
investigado, a qual ¢ representada pela institucionalizagdo da educag¢dao quilombola sob a
perspectiva das lutas defendidas pelo movimento negro quilombola, entendendo-a como
projeto de Educacdo e de sociedade, ainda, em construcdo, que se contrapde ao modelo de
educagao hegemonica.

O quarto capitulo direciona-se ao conhecimento da particularidade do objeto em estudo,
o qual versa sobre a importancia da atuacdo da gestdo educacional para a implementacdo da
educacdo quilombola nas escolas inseridas em comunidades quilombolas. Para isso,
destacamos as orientagdes das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola
(DCNEEEQ, 2012) as quais asseguram a valorizagdo e o reconhecimento das especificidades
dos povos quilombolas no espago escolar, enfatizando a relevancia da constru¢do do Projeto
Politico Pedagbgico (PPP), vinculado a historia e a cultura das comunidades quilombolas.

O quinto capitulo foi designado a apresentagdo dos resultados encontrados pela pesquisa
realizada, expressos pelos objetivos especificos: (ii) averiguar se existe dialogo entre a gestao
da escola quilombola com as liderangas quilombolas locais com intuito de fortalecer a Educagao
Escolar Quilombola; (iii) investigar se o Projeto Politico Pedagogico das escolas pesquisadas
contempla uma educacdo voltada para a educagdo quilombola. Tais inquirigdes foram
respondidas por meio do levantamento de dados nos municipios do Territério do Sertdo
Produtivo que fizeram parte do universo da pesquisa: Caetité, Livramento de Nossa Senhora e
Palmas de Monte Alto. Assim, este capitulo traz os resultados deste estudo o qual analisamos
se a politica municipal para a educagdo quilombola tem sido implementada nestes referidos
municipios. Para tanto, apresentamos no quadro 8 (0ito), os principais aparatos normativos das
DCNEEQ (2012) os quais asseguram condi¢des para a implementacao da educagao quilombola
nas escolas inseridas em comunidades quilombolas , buscando assim, investigar se as tais
propostas sdo asseguradas pela gestdo de educacdo dos municipios investigados.

Nesse sentido, essa pesquisa traz discussdes importantes para o fortalecimento da
atuacao da gestao de educagdo no que concerne a necessidade da implementagao das politicas
educacionais nas escolas quilombolas, compreendendo que esse processo constitui a efetivagao
de um direito conquistado pelo povo negro e quilombola. Ademais, o debate aqui proposto ¢
relevante para os profissionais que pesquisam tal tematica, além de elucidar as contribuigdes
do movimento negro quilombola para o avanco de ac¢des para a educagdo das relagdes étnico-

raciais no espago escolar.
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CAPITULO 1: ABORDAGEM TEORICA E METODOLOGICA DA PESQUISA

“A questao de saber se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndao ¢ uma
questdo de teoria, mas de pratica. E na préxis que o homem deve demonstrar a
verdade, isto ¢, a realidade” (Marx, 1986, p. 126).

A metodologia e o método constituem-se caminhos essenciais para o conhecimento
cientifico. Assim, o objetivo deste capitulo foi expor o percurso tedrico-metodoldgico da
pesquisa, com base no método do Materialismo Historico-Dialético (MHD) e o uso de suas
categorias para analise, assim como os procedimentos, os instrumentos e as técnicas utilizadas
para a coleta e geragdo de dados. Além disso, apresentaremos o locus de estudo e os
participantes da pesquisa. Como o MHD ser4 a base teorica de orientagdo do estudo proposto,
faz-se necessario compreender os principais fundamentos do método e suas categorias centrais,
pois “todo o trabalho de pesquisa requer o delineamento de um projeto ¢ a definicdo de um
corpo tedrico que possa orienta-lo, dar-lhe forma e significado” (Masson, 2007, p. 105).

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 83), “o método ¢ o conjunto das atividades
sistematicas e racionais que, com maior seguranga € economia, permite alcangar o objetivo —
conhecimentos validos e verdadeiros —, tracando o caminho a ser seguido.” A metodologia,
“por sua vez, refere-se a organizacao racional da investigagao, as decisoes especificas, tomadas
e justificadas no contexto de uma determinada perspectiva de pesquisa” (Souza; Magalhaes;
Silveira, 2014, p. 242). Portanto, método e metodologia sdo praticas que ndo se coincidem, mas
se aproximam porque um ¢ basilar do outro. Deste modo, a “ciéncia se faz quando o pesquisador
aborda os fendmenos aplicando recursos técnicos, seguindo um método e apoiando-se em
fundamentos epistemologicos” (Severino, 2016, p. 106).

O método na perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético (MHD) ndo ¢ um sistema
tedrico-filosofico de categorias e conceitos fechados em si mesmos. E um método que busca a
compreensao da realidade através das observacoes sistematicas das condigdes concretas da vida
humana e que nos leva a descoberta de categorias teoricas, que sao abstracdes da realidade
socio-historica realizada pelo pensamento humano. Essas categorias e conceitos sdo elaborados
em uma constante progressio da analise da realidade, levando-nos a interpretacdo do
desconhecido e a descoberta do novo. Sendo assim, ndo ¢ apenas um sistema logico de
interpretagdo das relagdes sociais, mas um método capaz de captar e refletir a realidade a partir
da reproducdo do pensamento na totalidade social (Lara, 2017). Nesse sentido, o método

marxista leva-nos a compreender que s6 podemos chegar ao conhecimento verdadeiro de um
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determinado fendmeno se entendermos a totalidade do pensamento, ou seja, as multiplas
determinagdes que circulam esse fendmeno.

O método cientifico elaborado por Marx e Engels (1963) oferece pistas e caminhos
tedricos-metodologicos para estudos das relagdes sociais, que podem ser voltados para
determinados fendmenos especificos e no caso da pesquisa que gerou estes escritos, voltado,
especificamente, para a Educacdo, tendo como foco analisar se a Gestdo Educacional tem
garantido a implementacdo da Educacdo Escolar Quilombola no Territorio de Identidade do
Sertao Produtivo. Nesse sentido, buscamos nos aprofundar sobre o método do MHD e a
aplicabilidade de suas categorias para analise deste estudo através do pensamento de Karl Marx,
considerado o pioneiro deste método filosofico e cientifico, e as contribuicdes de estudiosos
que seguem o seu pensamento, os quais contribuiram para o entendimento do método, a saber:
Cheptulin (1982), Kosik (1976), Frigoto (1987; 1994), Netto (2011), Lukacs (2013 ), dentre
outros.

Com o propdsito de conhecer as publica¢des recentes sobre a tematica deste estudo,
foi realizado um levantamento de teses de doutorado ¢ dissertagdes de mestrado no Banco de
Teses e Dissertacoes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Banco de
dissertacdes e teses do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (PPGEd/UESB). Com isso, foi possivel conhecer algumas publicagdes
contemporaneas sobre a tematica quilombola, que se aproximam da proposta deste estudo e,
ao mesmo tempo, percebemos as lacunas acerca de trabalhos académicos que tratam de Gestao
Educacional para Educa¢ao Quilombola.

Para compreendermos a Educacdo Quilombola sob a perspectiva de lutas defendidas
pelos movimentos negros € quilombolas, a fim de desvendar a universalidade da pesquisa,
dialogamos com autores como Moura (2021) Gomes (2019), Silva (2021), Souza e Silva (2021),
Nunes (2006 -2021), Nazario (2021), Oliveira (2017), Fernandes (2021), Santos (2012), Silva
(2006), Caldart (2000, 2004, 2008, 2009) e dentre outros.

No que tange aos estudos sobre a Gestdo Educacional para Educagdao Quilombola,
destacamos as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Quilombola
(2012), com objetivo de adentrar na politica especifica que trata da Educacdo Quilombola. E
para colaborar nas propostas ofertadas por essa politica publica de educag¢do que devem ser
investidas pelas gestdes municipais, nas quais estdo situadas as particularidades, debatemos
com os autores como Luck (2007), Dourado (2003), Santos (2012), Rocha (2021), Veiga
(2002), Brito (2008) e demais autores.
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Por fim, este capitulo tem por objetivo expor o caminho tedrico-metodologico tragado
para a pesquisa, com foco na investigacao que visa analisar se a gestdo de educagdo municipal
dos municipios do Territério de Identidade do Sertdo Produtivo tem implementado agdes
voltadas para a efetivagdo da educagao quilombola nas escolas das comunidades quilombolas,
sendo o método, na perspectiva do Materialismo Historico Dialético, como ponto de partida

para o alcance dos fatos concretos do objeto investigado.

1.1.0 Materialismo Historico-Dialético e o objeto investigado

Para compreendermos o Materialismo Histérico-Dialético (MHD), faz-se necessario
entendermos que o método em questao parte do pressuposto que a apreensao da realidade se da
nas relagdes sociais praticadas entre individuos reais e ativos (Marx; Engels, 1986). Tal
concepcao esta estreitamente relacionada com o estudo proposto e, por essa razao, pretendemos
trazer uma explicagdo tedrica do método, capaz de evidenciar a compreensao de suas principais
categorias, com intuito de aproximar o uso deste método em pesquisas, sobretudo, na Educacao.

Desse modo, ao estudar sobre 0 MHD compreendemos que as formulagdes tedrico-
metodologicas elaboradas por Karl Marx, o precursor do método, “ndo resulta de operacgdes
repentinas, de intui¢des geniais ou de inspiracdes iluminadas” (Netto, 2011, p. 28). Ao
contrario, ¢ fruto de uma longa elaboracdo tedrico-cientifica em via de amadurecimento
intelectual, que juntamente com Engels, Marx elaborou o método em pressupostos historicos
que caracterizam a maneira pelo qual o ser humano reproduz seu modo de vida através das reais
condi¢cdes concretas, “negando, pressupostos ideais, arbitrarios e dogmaticos” (Lara, 2017, p.
25).

Nesse sentido, Marx “dedicou-se ao conhecimento do homem nos planos sociologico,
econOmico e politico. O enfoque nao ¢ idealista, como fora em Hegel, e sim materialista. O
materialismo historico e dialético origina-se dos fundamentos hegelianos” (Masson, 2007, p.
107), e das contribui¢des “de trés linhas-de-forca do pensamento moderno: a filosofia alema, a
economia politica inglesa e o socialismo francés. Numa palavra: Marx nao fez tabula rasa do
conhecimento existente, mas partiu criticamente dele” (Netto, 2011, p. 28, grifos do autor).
Assim, a filosofia materialista, em Marx, permaneceu “com as tradicdes materialistas da
historia do pensamento filoséfico, superando, ao mesmo tempo, os defeitos e as limitagdes
materialismo que a antecedeu, sobretudo o seu carater metafisico” (Hermine, 2013, p. 54).

Sendo assim, para o materialismo dialético, “a concepcao materialista funda-se no imperativo
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do modo humano de produgdo social da existéncia” (Frigotto, 1987, p. 75). Corroborando ao

exposto, Martins (2006, p. 14) afirma que:

[...] o materialismo apresentado por Marx aponta, necessariamente, na direcdo do
trabalho social dos homens e nas propriedades que adquire historicamente. O
materialismo dialético se apresenta em seu pensamento, como possibilidade para a
compreensao da realidade resultante do metabolismo homem-natureza produzido pela
atividade humana em sua complexidade e movimento.

A passagem que anuncia o fundamento do método do MHD, a fim de se desvelar a
realidade concreta, em via historica e dialética, parte da ideia que “ndo ¢ a consciéncia dos
homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, ¢ o ser social que determina sua consciéncia”
(Marx, 2008, p. 25). Sendo assim, Marx enfatiza que a consciéncia do homem ¢ determinada
pelo modo de producdo de vida material. Neste caso, para os fundadores do método do MHD
“nao se pode conceber o mundo como um conjunto de coisas acabadas, mas como um conjunto
de processos” (Marx; Engels, 1963, p. 195). Nessa passagem, Engels prosseguiu ao declarar

que:

Se concebe o mundo da natureza, da histéria e do espirito como um processo, isto €,
como um mundo sujeito a constante mudangas, transformacdes e desenvolvimento
constante, procurando também destacar a intima conexao que preside este processo
de desenvolvimento e mudanga. Encarada sob este aspecto, a historia da humanidade
ja ndo se apresentava como um caos [...], mas ao contrario, se apresentava como o
desenvolvimento da propria humanidade, que incumbia ao pensamento a tarefa de
seguir [...] até conseguir descobrir as leis internas, que regem tudo o que a primeira
vista se pudesse apresentar como obra do acaso (Engels, 1979, p. 22).

A medida que avangamos sobre os estudos no método do MHD, torna-se, cada vez, mais
evidente que os estudos elaborados por Marx e Engels foram voltados para a interpretagao da
realidade concreta e da dindmica das relacdes sociais. Assim, “o problema central que estava
colocado em suas pesquisas — seu objeto em movimento — era a génese, o desenvolvimento, as
contradigdes e o devir da sociedade burguesa” (Lara, 2017, p. 23). Nesse processo de
investigacao, “Marx busca desenvolver um método que possibilite captar a esséncia do objeto
a ser investigado e em sua obra ‘O Capital’ afirma que a ciéncia seria supérflua se a aparéncia
e esséncia das coisas se coincidissem” (Masson, 2007, p. 107). Por isso, Kosik (1976, p. 9),
afirma que a “dialética trata da ‘coisa em si’. Mas a ‘coisa em si’ ndo se manifesta
imediatamente ao homem. Para chegar a sua compreensdo, ¢ necessario fazer nao s6 um certo
esfor¢o, mas também um détour””. Ou seja, para se captar a realidade concreta, é preciso ir

além da aparéncia, que €, apenas, um reflexo passageiro, sendo superado pela esséncia.

2 Desvio, em frances.
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Isto posto, o(a) pesquisador(a) que adota 0o MHD em sua pesquisa, deve compreender
que “o método marxiano aponta que € necessario partir do real, do concreto, da visdo cadtica
do todo, e através de determinacdao mais precisa, através de uma analise, chegar a conceitos
cada vez mais delicadas, até atingir as determinagdes simples” (Masson, 2007, p. 110). Por esse
percurso, “¢é necessario caminhar em sentido contrario até chegar finalmente de novo ao real,
que todo que n3o ¢ mais a representagdo cadtica de um todo, mas uma rica totalidade de
determinagdes e de relagcdes numerosas” (Marx, 2003, p. 247). Nesse caso, Netto (2011)
enfatiza que Marx ao elaborar a sua obra O Capital, ndo nos apresentou o que pensava sobre o
capital, como um sistema hierarquico de categorias previamente elaboradas, ele nos entregou a
descoberta da estrutura e a dindmica do capital em um movimento real. Trata-se de uma

descoberta cientifica construida a partir de uma elaboragao teorica e, assim, para Marx,

[...] ateoria é o conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica — tal como ele é
em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, independentemente dos desejos, das
aspiragdes e das representacdes do pesquisador. A teoria ¢, para Marx, a reproducéo
ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito
reproduz em seu pensamento a estrutura e a dinamica do objeto que pesquisa. E esta
reprodugdo (que constitui propriamente o conhecimento tedrico) sera tanto mais correta
e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao objeto. Detenhamo-nos um pouco neste
ponto tdo importante e complexo, comegando pela propria nogdo de ‘ideal’ (Netto,
2011, p. 20-21).

Partindo dessa concepg¢do, os objetos e fendmenos do real possuem uma existéncia
objetiva que independem da consciéncia humana, uma vez que os elementos constitutivos da
pratica social existem e podem ser apreendidas gnosiologicamente® pelos homens. Ou seja, é
possivel entender e explicar os fatos verdadeiramente como sdo em sua existéncia efetiva
(Martins; Lavoura, 2018). Nesse sentido, o MHD ¢ um método que nos fornece uma orientagao
baseada em um sistema logico de interpretacao da realidade concreta da pratica social humana,
sendo fundamental para o conhecimento cientifico, essencialmente, no estudo que gerou estes
escritos, na Educacao. Portanto, apreender as suas categorias € essencial para compreender as
relacdes sociais que se estabelecem na atividade humana. Para Lukécs (2012, p, 297), “as
categorias nao sdo elementos de uma arquitetura hierarquica e sistematica, mas, ao contrario,
sao narealidade formas de ser, determinagoes de existéncia, elementos [...] relativamente totais,
reais, dindmicos”. Portanto, “desvendar a riqueza das leis dialéticas sé € possivel se analisarmos

as categorias que as refletem em sua correlacdo e em sua interdependéncia” (Cheptulin, 1982,

3 Palavra originaria de gnosiologia que significa teoria do conhecimento humano; teoria que se volta para uma
analise reflexiva acerca da origem, natureza e esséncia da cognitividade do ato de conhecer, do conhecimento
humano (Dicio- Dicionério Online de Portugués, s.d.)
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p. 19-20). As categorias que fazem parte do MHD, sdo: totalidade, contradi¢des, mediacao,
praxis e trabalho, e buscaremos neste texto, desenhar as aproximagdes possiveis com o0s
elementos dessas categorias para a compreensao do objeto investigado.

Assim, “ao iniciarmos uma pesquisa, dificilmente temos um problema, mais uma
problematica. O recorte que se vai fazer para investigar se situa dentro de uma totalidade mais
ampla” (Frigotto, 1987, p. 87). Logo, a totalidade constituird um fio condutor para se pensar as
multiplas determinagdes que circulam o objeto deste estudo. Para Lukécs (2012), a totalidade
constitui a reproducao ideal do realmente existente; as categorias ndo sao elementos de uma
hierarquia e sistematica, ao contrario, sdo na verdade, constituidas por um conjunto de relagdes
e determinacdes relativamente totais, reais, dindmicas, cujos nexos dao lugar a complexos
abrangentes, extensivos e intensivos. Essa concepcao ja foi anunciada por Marx e Engels na

obra A Ideologia Alemao ao enfatizarem que:

A historia pode ser examinada de dois lados, dividida em histéria da natureza e
historia dos homens. Os dois lados ndo podem, no entanto, ser separados; enquanto
existirem homens, historia da natureza, a assim chamada ciéncia natural, ndo nos diz
respeito aqui; mas, quanto 4 historia dos homens, sera preciso examina-la, pois quase
toda a ideologia se reduz a uma concepgao distorcida dessa historia ou a uma abstragio
total dela. A ideologia, ela mesma, é apenas um dos lados dessa historia (Marx;
Engels, 2007, p. 86-87).

Nesse sentido, a historia “oferece as chaves analiticas e os caminhos teodrico-
metodoldgicos para estudos das relagdes sociais, seja em relagdo aos processos historicos gerais
de determinada €poca, seja nas investigacdes sobre especificos fendmenos sociais” (Lara, 2017,
p. 12). Para Marx, ¢ possivel percebemos a historia como um movimento que ¢ decomposto em
trés dimensodes: a tese, sendo a afirmacgdo; antitese: a negacdo da afirmacdo; e a sintese: o
movimento de transformac¢ao dos momentos anteriores. A ultima fase representa o concreto
porque ¢ a sintese das multiplas determinacdes que estdo envoltas na universalidade,
singularidade e particularidade (Netto, 2011). Nesse sentido, para apreender o conhecimento
que se desenvolve no mundo das totalidades, ¢ necessario estabelecer um elo entre o universal,
o particular e o singular, pois nessa conexao “reside o fundamento que sustenta uma verdadeira
aproximacdo e compreensdo da realidade” (Martins, 2007, p. 11). Sobre essas categorias da

dialética que exprimem a realidade investigada:

O particular ¢ a unidade do singular e do geral. A correlagdo do particular e do geral
representa uma correlacdo do todo e da parte, em que o particular é o todo e o geral é
a parte. Sendo uma parte do particular. Todo o geral engloba, apenas
aproximativamente, todos os objetos particulares, e todo particular entra, de maneira
incompleta, no geral, ja que ele possui o singular ao lado do geral e que, ao lado das



propriedades repetitivas, ha propriedades tUnicas em seu género, que sdo proprias
exclusivamente a ele (Cheptulin, 1982, p. 196).

Tais categorias de forma sdo concebidas por uma “estrutura do contetdo com seus
processos internos e externos, com penetragao no dominio interior e exterior da coisa, do objeto,
na esséncia e fendmeno” (Hermine, 2013, p. 24). Nesse sentido, as categorias de forma e de
conteudo manifestam-se por meio de processos interdependentes, as quais serdo representadas

neste estudo, a conforme figura 1.

Figura 1: Categorias de contetdo e de formas analisadas

Educagao Escolar
Quilombola como

. s A . Totalidade
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Singularidade

Atuagao da Gestao das
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municipios que compoem
o territorio da pesquisa

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Kosik (2002)

A universalidade que remete todo fendmeno inserido dentro de uma totalidade, sendo,
no nosso estudo, a Educagao Escolar Quilombola como instrumento de resisténcia ao modelo
hegemdnico de educagdo, causa defendida pelos movimentos negros e quilombolas; a
particularidade serd evidenciada através da Gestao Educacional dos municipios investigados
e sua atuacdo na Educacdo Escolar Quilombola, sendo, nesse caso, representado pelas
secretarias municipais, atuando como elemento mediador entre o universal e o singular; ja o
singular sera expresso através da atuacdo da gestdo das escolas quilombolas nos municipios
que compdem o territdrio da pesquisa, considerando a praxis, a mediacdo, o trabalho e as

contradi¢gdes que envolvem a atividade humana. Essas categorias de conteudo “encontram-se
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constantemente em interagdo, em movimento, mudam-se um no outro ¢ manifestam as vezes
uma, as vezes outra de suas propriedades” (Cheptulin, 1982, p. 263). Ainda, de acordo com o

autor:

Definir o conteudo como fundamento das coisas significa identifica-lo com a esséncia,
mas estes sdo coisas diferentes. A esséncia ¢ o que ¢ estavel, o que permanece na
coisa, enquanto o conteido ¢ o que se desloca, o que ¢ instavel, em movimento
permanente, o que renova; a esséncia representa o geral na coisa, no objeto, o
contetdo representa sempre o individual e inclui em si mesmo tanto o geral, como o
singular; a esséncia € o necessario na coisa, o conteido ¢ a unidade do necessario e
do contingente (ibid., 263 — 264).

Desse modo, o contetido, formado pelas interagdes que existem no interior do conjunto
de propriedades, constitui-se determinado objeto ou fendmeno. Sendo assim, as categorias de
conteudo da proposta do estudo que gerou estes escritos serdo analisadas a partir dos processos
dindmicos que envolvem a politica educacional para a Educagdo Escolar Quilombola (EQQ),
levando em conta a relagdo dialética entre singular-particular-universal, conforme expresso na
Figura 1.

Por meio dos estudos ja realizados sobre o MHD, partimos do pressuposto que nenhum
fendomeno pode ser compreendido isoladamente e que as contradi¢des sdo inerentes a qualquer
fendmeno investigado por esse método. Por essa razdo, na dialética, as contradicdes compdem
“os aspectos cujos sentidos de transformagdo sdo opostos e cuja interacdo constitui a
contradicdo ou a ‘luta dos contrarios’ [...] os contrarios excluem-se reciprocamente e
encontram-se em estado de luta permanente” (Cheptulin, 1982, p, 286). Sem as contradigdes,
as totalidades seriam passivas, inertes, pois o seu movimento resulta de processos contraditorios
de todas as totalidades. A questdo que se apresenta ao pesquisador, ¢ descobrir essa relagao que
se da a partir da mediacao (Netto, 2011), a qual “é uma categoria central da dialética que, em
articulacdo com a ‘agdo reciproca’, compde com a ‘totalidade’ e a ‘contradi¢do’, o arcabougo
categorial basico da concepcao dialética da realidade e do conhecimento” (Saviani, 2015, p.

26). A figura 2 ilustra essa realidade.
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Figura 2: Concepcao dialética da realidade do conhecimento
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Abstrato :> Concreto
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Saviani (2015)

Nessa perspectiva, a interpretagdo logica da realidade ¢ mediada por meio das relagdes
sociais estabelecidas entre os “individuos reais produzindo os seus meios de vida e
desencadeando a histéria como obra dos proprios homens” (Saviani, 2015, p, 28). Assim, cabe
ao pesquisador, na visao dialética, refletir acerca da realidade social tomando como referéncia
o movimento de abstracdo, que sdo as determinagdes que circulam o objeto de estudo, para
chegar ao conhecimento concreto. Dessa forma, Marx ergueu seu edificio tedrico e com isso
nos legou a base necessaria para se compreender a teoria social (Netto, 2011). Essa base tedrica
de pensar a sociedade continua em construgao, pois o método do materialismo dialético € o que
“representa a realidade em toda a sua diversidade, sem confundir progresso e regressao, aquele
que v€ na massa de mudangas o que intervém no desenvolvimento — 0 movimento progressivo”
(Cheptulin, 1982, p, 171).

Em interlocu¢dao com a teoria marxista, Lukacs (2013, p. 35), em sua obra, Ontologia
do Ser Social, afirma que “no trabalho estdo presentes in nuce? de todas as determinagdes da
esséncia do novo no ser social”. Para o autor, o trabalho ¢ concebido como génese do ser social,

por esse motivo, “comecar pela analise do trabalho apresenta-se ‘metodologicamente

4 Em poucas palavras. Em resumo.
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vantajoso’, uma vez que o esclarecimento de suas determinagdes resultard num quadro bem
claro dos tracos essenciais do ser social” (Lukacs, 2013, p, 44). Dessa forma, o trabalho ¢ a
categoria que funda o ser social, em permanente articulagdo com os principais complexos
sociais que envolvem a atividade humana. Tal concepgao ¢ demonstrada a partir das seguintes

argumentacdes do autor:

Para expor em termos ontologicos as categorias especificas do ser social, seu
desenvolvimento a partir das formas de ser precedentes, sua articulagdo com estas,
sua fundamentacdo nelas, sua distingdo em relagdo a elas, € preciso comecar essa
tentativa com analise do trabalho. [..] E mesmo um olhar superficial ao ser social
mostra a inexoravel imbricagdo em que se encontram suas categorias decisivas, como
o trabalho, a linguagem, a cooperagao e a divisdo do trabalho, e mostra que ai surgem
novas relagdes da consciéncia com a realidade e, por isso, consigo mesma etc.
Nenhuma dessas categorias pode ser adequadamente compreendida se for considerada
isoladamente (Lukacs, 2013, p. 41).

Nesse sentido, o trabalho torna-se uma categoria decisiva para compreender tanto o
processo histérico e dindmico que rodeia a vida humana quanto a praxis social como agao
politica consciente e transformadora. Todavia, a a¢do transformadora depende do nivel de
desenvolvimento da consciéncia do ser humano e, nesse sentido, Hermine (2013, p. 9) advoga
que, “a consciéncia ¢ desenvolvida através de um processo em que o individuo [...] vai se
posicionar num ambiente sociocultural, moldando, formatando um ser social’. Em

complemento:

Com o surgimento da consciéncia, o reflexo da realidade, pelo sujeito, adquire um
carater e manifesta-se, antes de tudo, sob a forma de conhecimento, chamado para
assegurar a sociedade os conhecimentos necessarios para a organizacdo e o0
desenvolvimento da produgdo, assim como a transformagdo do meio ambiente no
interesse do homem (Cheptulin, 1982 p. 124,).

Corroborando com o exposto:

[...] a teoria materialista se da na e pela praxis. A praxis expressa, justamente a
unidade indissolivel de duas dimensdes distintas, diversas no processo do
conhecimento: teoria e agdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade ndo é uma reflexdo
diletante, mas uma reflexdo em fun¢do da ag@o para transformar (Frigotto, 1987, p.
81, grifos do autor).

Logo, entendemos que o paradigma do Materialismo Historico-Dialético se baseia em
pressupostos tedricos que sdo considerados relevantes para compreender as condi¢des da
existéncia humana.

Para Lara (2017, p. 20), “a teoria social marxista ndo proporciona todas as respostas

para os dramas, os dilemas, os conflitos e as contradicdes que emergem da sociedade
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contemporanea [...]”. Apesar disso, o referido autor, pontua que abrir didlogo com a concepgao
materialista e dialética da histéria ¢ fundamental para compreendermos a condi¢do humana e a
conduta das relagdes sociais que se estabelecem na vida social (ibid, p. 20). Por essa razao, as
concepgoes do método do Materialismo Historico-Dialético e o emprego de suas categorias
forneceram condi¢des de realizar as mediagdes necessarias entre os objetivos propostos da
pesquisa e os resultados alcangados, ja que o seu método aborda o complexo das totalidades

que envolve o estudo das contradi¢des, a praxis, a mediagdo e o trabalho.

1.2.Consideracoes sobre territorio e o objeto da pesquisa

Tratar sobre o locus da pesquisa que se materializa no Territorio de Identidade do Sertao
Produtivo Baiano, exige-nos utilizar a categoria territorio, pois, ele “¢ o chdo da populagao, isto
¢, sua identidade, o fato e o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio ¢ a
base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e do exercicio da vida, sobre os quais influi”
(Santos, 2000, p, 8). Todavia, ha diversas interpretagdes de territdrio, pois 0 seu conceito
apresenta-se em constante construcio e, nesse caso, destacaremos autores que tratam dessa
categoria, considerando suas abordagens em uma dimensdo dialética, expressando o conjunto
de relagdes que estao imbricadas em torno da complexidade da nog¢do de territdrio, entendendo-
0, assim, como um conjunto de totalidade que abarca especificamente o territorio quilombola.

Nessa perspectiva, Saquet (2007, p, 73) apresenta uma importante reflexao:

No territorio, ha temporalidades e territorialidades, descontinuidades; multiplas
variaveis, determinacgdes e relagdes reciprocas e unidade. O territdrio [...] € espago de
vida, objetiva e subjetivamente; significa chdo, formas espaciais, relagdes sociais,
natureza exterior ao homem; obras e contetdos. E produto e condigdo de agdes
histéricas e multiescalares, com desigualdades, diferencas, ritmos e identidade(s). O
territorio é processual e relacional, (i)material.

Vé-se, entdo, que a nogao de territorio assume diversos significados e dentre deles esta
a concep¢ao de espaco como produto historico. Para Raffesstin (1993, p. 143), existe uma
distingdo entre territorio e espago ao salientar que “é essencial compreender bem que o espago
¢ anterior ao territorio. O territorio se forma a partir do espaco, ¢ o resultado de uma agao
conduzida por um ator sintomatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel”. Essa
forga atuante “tem a ver com poder, mas nao apenas ao tradicional ‘poder politico’. Ele diz
respeito tanto ao poder no sentido mais concreto, de dominagdo, quanto ao poder no sentido

mais simbdlico, de apropriacdo” (Haesbaert, 2005, p. 6774-6775). O simbolico ¢ marcado pelo
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processo de vivéncias, valor de uso, e ja apropriacdo ¢ materializado ou concreto, relacionada
com o valor de troca.

Nesse sentido, o autor analisa o territdrio sob trés vertentes: juridico-politica, a qual “o
territorio € visto como um espaco delimitado e controlado sobre o qual se exerce um
determinado poder, especialmente o de carater estatal” (Haesbaert, 2005, p. 6775); cultural, que
“prioriza dimensdes simbdlicas e mais subjetivas, o territdrio visto fundamentalmente como
produto da apropriagao feita através do imaginario e/ou identidade social sobre o espaco (loc.
cit.)”; e econdmica, “que destaca a desterritorializagdo em sua perspectiva material, como
produto espacial do embate entre classes sociais e da relagdo capital-trabalho” (Haesbaert, 2004,
p. 18).

Outrossim, Raffestin (1993, p. 158-159) define territorialidade como o

[...] valor bem particular, pois reflete multidimensionalidade do ‘vivido’ territorial
pelos membros de uma coletividade, pelas sociedades em geral. Os homens ‘vivem’,
ao mesmo tempo, o processo territorial e o produto territorial por intermédio de um
sistema de relagdes existenciais e/ou produtivistas [...] todas s@o relagoes de poder,
visto que ha interagdo entre os atores que procuram modificar tanto as relagdes com a
natureza como as relagdes sociais.

Visto desta forma, a concepgao de territorio esta diretamente relacionada as relagdes
que ocorrem no espago, constituido por elementos culturais, manifestando uma identidade
coletiva. Nesse sentido, situar a educacao quilombola, objeto do nosso estudo, nas abordagens
sobre territorio € essencial, uma vez que, “a concretitude da cidadania quilombola e das
Comunidades Tradicionais Negras ¢ impossivel sem a dimensao territorial” (Soares, 2017, p,

2). Para tanto,

[...] as territorialidades quilombolas sdo frutos das dindmicas historicas, culturais e
sociais, que compdem o universo simbodlico ¢ material, os ritos de trabalho, os ritos
ancestrais, os ritos cotidianos e de sobrevivéncia, os codigos, os habitos alimentares,
os costumes. Em sintese, a territorialidade esta diretamente vinculada ao modo como
as/os quilombolas fazem o uso e manejo do territorio (Soares, 2017, p. 2).

Dessa forma, o conjunto que compde o universo simbolico e material no territorio
quilombola foi constituido a partir das relagdes histdricas, politicas, sociais e culturais, e na
atualidade, esta “vinculado ao direito aos territorios quilombolas como um aspecto fundamental
para assegurar o direito a educacgdo para as comunidades. Terra e educacao sao pautas centrais
e estruturam a luta pela afirmacao dos direitos quilombolas no Brasil” (Silva; Souza, 2021, p.
33). Assim, o territério quilombola se materializa como espaco politico na luta por direitos

sociais.
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Santos (2006, p. 13) traz uma visdo de territorio que abrange uma totalidade ao afirmar
que “territério € o lugar que desembocam todas as agdes, todas as paixdes, todos os poderes,
todas as forgas, todas as fraquezas, isto ¢, onde a historia do homem plenamente se realiza a
partir da manifestagao da sua existéncia”.

Desse modo, a bandeira de luta do povo quilombola sempre foi a garantia da posse do
territorio, “pois a terra para os quilombolas ¢ mais que um pedaco de chdo, ¢ mais do que a
possibilidade de fixagao, €, sobretudo, condi¢do para a existéncia grupal e continuidade de seus
valores simbdlicos e materiais™ (Soares, 2017, p, 2). De acordo com essa afirmagdo, Souza e

Silva (2021, p. 33) corroboram ao afirmar que:

A existéncia das comunidades quilombolas ¢ fundamentalmente vinculada a garantia
dos seus territorios, pois sdo eles e a partir deles que esses grupos se organizam e
estruturam as lutas, sobretudo pelo direito de existirem e de se manterem em seus
territorios. A luta pela Educa¢do Quilombola estd fortemente vinculada a luta pela
garantia dos direitos fundidrios, e, como sabemos, ambas possuem sentidos diversos.
Terra e territoério ndo significam apenas espacos fisicos, € sim espacos de vivéncias
culturais, de formagdo politica e de partilha de seus saberes ancestrais.

Nesse sentido, a Educacao ¢ uma ferramenta indispensavel para garantir a continuidade
dessas vivéncias, sobretudo, aquela voltada para os quilombolas. E nessas discussdes que se
encontra o objeto da nossa pesquisa, tendo em vista que a esfera nacional, sendo o todo,
representado pelo Estado que ¢ o garantidor das politicas educacionais nacionais, formando
totalidades menores, constituidos, neste caso, por municipios, € ja a gestdo educacional dos
municipios representa a mediagao desse processo dindmico. Dessa forma, contextualizar o local
no qual pertence esse estudo ¢ primordial para a compreensao dos aspectos que estdo em torno
dessa pesquisa como um todo e, para adentrar neste campo, apresentamos, brevemente, algumas
consideragdes sobre o estado da Bahia, para que assim, possamos situar o ambito do territdrio

em estudo.

1.3. Contextualiza¢ao do locus da pesquisa

O estado da Bahia ¢ uma unidade federativa do Brasil, localizado ao sul da regido
nordeste do pais, composto por uma area de 559.951 km?, limitando-se ao norte com os estados
de Alagoas, Sergipe, Pernambuco e Piaui; a leste com o Oceano Atlantico; ao sul com os estados
de Minas Gerais e Espirito Santo; ¢ a oeste com os estados de Goias e Tocantins, ocupando
uma posicdo de quinto maior estado brasileiro em extensao territorial e primeiro da regiao

Nordeste. A populagdo baiana, segundo o censo do IBGE (2022), é composta por 14.136.417
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habitantes, com uma densidade demografica de 25,03 hab/km?, sendo o quarto estado brasileiro
mais populoso.

O territério da Bahia ¢ marcado por uma diversidade cultural, formado por uma
populagdo que guarda costumes e tradigdes herdados de uma memoria historica. Deste modo,
¢ preciso alargar o olhar sobre esse estado, percebendo que além da regido metropolitana, ou
de sua capital, Salvador, existe o potencial do interior, aqui entendido como as regides que
adentram geograficamente a partir do litoral, revelando outros modos de viver diferentes da
capital. Desse lugar, emergem expressoes culturais dos sertdes, dos diversos povos africanos,
dos indigenas, da na¢do grapitina, da regido do Sdo Francisco, dos povos ciganos e das
comunidades quilombolas (Bahia, 2015).

Ademais, a Bahia possui aspectos bastante diversificados quanto a sua configuracao
ambiental, geografica e de desenvolvimento econdmico, sociopolitico e cultural. Composto de
417 municipios, 7 mesorregides € 32 microrregides, o territério demanda de politicas adequadas
a cada composicdo demografica e identidade populacional (Bahia, 2015). Por essa razdo, o
governo estadual estabeleceu a partir de 2008, 27 Territorios de Identidade com base nas
especificidades que conferem identidade a cada uma. Tal divisao ¢ lastreada pelo conceito de
territorio utilizado pela Superintendéncia de Estudos Economicos (SEI) para o Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), “cuja defini¢do foi feita levando-se em conta questdes
humanas, identitarias, culturais, as quais delineiam o perfil social, cultural, economico e politico
do povo baiano” (Bahia, 2015). Além disso, esses territérios baianos demarcam divisas com

outras unidades federativas do Brasil, como demonstrado no Mapa 1.
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Mapa 1: Mapa da divisdo territorial da Bahia

n
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Fonte: Secult/BA (2024)

O mapa (Figura 2) retrata a grande faixa costeira do territério baiano, perfazendo 932
km, sendo o litoral mais extenso de toda costa brasileira. A Bahia faz divisa, ao norte, com Piaui
e Pernambuco, ao sul, com Espirito Santo e Minas Gerais, ao oeste, com Goids ¢ Tocantins e
ao nordeste, com Alagoas e Sergipe. O territdrio ¢ caracterizado pelo clima tropical e semidrido,
marcado por um relevo de planicies, depressdes, além das chapadas, destacando entre elas, a
Chapada Diamantina e os Chapaddes. Encontram-se, nesse estado, principais bacias
hidrograficas, como o rio Sdo Francisco, Paraguagu, rio de Contas, Jequitinhonha, Pardo,

Itapicuru e Grande.
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A populacdo baiana, segundo o censo do IBGE (2022), é composta por 14.136.417
habitantes, com uma densidade demografica de 25,03 hab/km?, sendo o quarto estado brasileiro
mais populoso. Ainda de acordo com o censo de 2022 do IBGE, 28% desta populagdo ¢

quilombola e a Bahia ¢ o estado brasileiro com maior nimero de comunidades quilombolas,

conforme a Figura 3.

Figura 3: Populacdo quilombola no Brasil

Populacao quilombola no Brasil m
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Alagoas 37.722
Piaui 31.686
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Sergipe 28.124
Ceara 23.955
Rio Grande do Norte 22.384
Rio de Janeiro 20.344
Rio Grande do Sul 17.496
Paraiba 16.584
Espirito Santo 15.652
Tocantins 12.881
Amapa 12.524
Mato Grosso 11.719
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Parana 7.113
Santa Catarina 4.447

Rondénia 2.926
Amazonas 2.705
Mato Grosso do Sul 2.546
Distrito Federal | 305
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Acre 0

- AGENCIAIBGE :.2,365

Fonte: Censo Demografico 2022: Quilombolas - Primeiros Resultados do Universo

Fonte: IBGE (2022)

O Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), pela primeira vez, realizou o
censo especificamente para a populacdo quilombola como grupo étnico populacional, no ano
de 2022. Trata-se de uma politica de reparagao e visibilidade no censo para conhecer o nimero

e a distribuicao dos quilombolas no territorio brasileiro com finalidade de orientar as politicas
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publicas de saude, habitacdo e educag¢do para os povos remanescentes das comunidades
quilombolas. Sao quilombolas “os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto atribuigdo,
com trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungao de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida” (Brasil, 2003).

De acordo com os dados divulgados pelo instituto, 0 maior numero de quilombolas foi
registrado na Bahia, uma vez que foi neste territorio onde a resisténcia aflorou com mais
densidade, pois além das inimeras insurreigdes urbanas, a luta contra a escravidao se revelou
de véarias formas, com destaque para a formacdo de quilombos, simbolos de luta contra a
escraviddo, os quais constituiram-se, ao longo do tempo, em espagos de vivéncia comunitaria,
denominadas Comunidades Remanescentes Quilombolas. Na Bahia, estas comunidades estao
concentradas em varios municipios.

Considerando a divisdo territorial da Bahia com base em Territorios de Identidade, o
estudo proposto sera realizado nos municipios que abrangem um Territorio Sertdo Produtivo.
A escolha desse territorio ¢ devida a elevada concentracdo de comunidades quilombolas nos
municipios que compdem o Sertdo Produtivo, além de ser de facil acesso a pesquisadora.

O Territorio de Identidade do Sertao Produtivo ¢ composto pelos seguintes municipios:
Brumado, Caculé, Cactité, Candiba, Contendas do Sincora, Dom Basilio, Guanambi, Ibiassucé,
[tuagu, Tuiu, Lagoa Real, Livramento de Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte
Alto, Pindai, Rio do Antdnio, Sebastido Laranjeiras, Tanhagu, Tanque Novo, Urandi, conforme

destacado no Mapa 2.
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Mapa 2: Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo
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Fonte: PTDSS5 (2024)

O Territério de Identidade Sertao Produtivo (Figura 4) comporta 20 municipios, o qual
possui uma area de 23.544,51 km?, correspondendo 4,2% do territorio baiano, perfazendo divisa
territorial com o estado de Minas Gerais e limites com os Territorios do Sudoeste Baiano, Velho
Chico, Bacia do Paramirim, Chapada Diamantina e Médio Rio de Contas e possui uma
populacao de 479.007 habitantes, segundo o IBGE (2022).

O processo de povoamento do Territorio do Sertdo Produtivo iniciou-se entre os séculos
XVII e XVIII, quando comegaram as exploracdes em busca do minério, 0os quais eram
destinados ao Rio de Janeiro. Assim, surgiu Caetité, primeiro municipio do territorio, o qual foi
utilizado como entreposto comercial que ligava a regido a coroa portuguesa e, além do minério,
a pecuaria e a agricultura também foram atividades econdmicas fundamentais para a fixagao da

populagdo no territorio, como € explanado:

O povoamento do TI teve seu processo de ocupagdo iniciado entre os séculos VXII e
VXIII com um entreposto de ouro no atual municipio de Caetité, ligando-o a rota de
escoacdo do minério, a Estrada Real (Parati — Rio de Janeiro) [...]. A mineragdo ¢ a
criagdo de gado foram responsaveis pela formagdo dos primeiros povoados,
posteriormente agregando a ocupacdo de areas menos afetadas pelas secas e que
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possibilitaram o estabelecimento de pequenas propriedades com base na agricultura
(Bahia, 2013b).

Entretanto, o territorio foi habitado por indigenas da etnia Tapuias, considerados os mais
antigos do Brasil e da etnia Tamoios. Esses grupos ocuparam o sertdo depois que foram
expulsos do litoral pelos Tupis. Na segunda metade do século XIX, remanescentes de
Botocudos, Pataxds, Mongo6is, Imborés, Camacas e Maracas viveram para a regido. Muitos
desses grupos foram extintos, outros aculturados devido ao avango econdmico da agropecuaria
e da mineragdo. Nesse sentido, o Sertdo Produtivo, antes habitado por grupos indigenas, passou
a ser ocupado por fazendeiros, administradores de fazendas, vaqueiros livres, escravos e
posteriormente, devido ao avango da mineracao, pessoas de varias origens vindas pelo rio Sao
Francisco e pela estrada da Bahia para Minas Gerais e Goias. (PTDRSS,2010). Por essa razao,
o territorio passou a ser denominado por Sertdo Produtivo, pois “tem origem na grande
produgdo econdmica [...], no decorrer do século XX quando, além de produzir alimentos para
consumo interno, passou a ser importante produtor de algodao, café, gado e minerais” (Soares,
2022, p. 26). O fator econdmico, nesse caso, tornou-se o elemento de identidade que caracteriza
a regido.

Isto posto, a divisdo territorial baiana em Territorios de Identidade foi implementada
para a elaboragado e execugdo de acdes que integravam o plano de governo na época de Jaques
Wagner. Logo, “adotou-se um recorte até entdo desconhecido, externo a rotina da maioria da
populagdo afetada, uma vez que apenas um setor especifico fazia uso desse principio” (Castro,
2022, p. 17). Ainda sobre essa divisdo, o autor antes referido, pontua que teve foco nos
interesses econdmicos em detrimento a produgdo e reproducao do modo de vida dos cidadaos
que vivem em espacgos ali delimitados, caracterizando-se uma divisao geografica alinhada aos
interesses do Estado, pautada por uma logica da politica neoliberal (Castro, 2022).

Trés municipios do territério do Sertdo Produtivo carregam tragos histdricos e culturais
comuns, como arquiteturas da época colonial: Caetité, Ituagu e Livramento de Nossa Senhora.
Por isso, a regido possui dezesseis bens tombados pelo Estado, distribuidos entre os municipios
de Caetité, Guanambi, Ituacu e Livramento de Nossa Senhora. (PTDRSS, 2010)

No territério, locus da pesquisa, existem duas Unidades de Conservagdo: Floresta
Nacional Contendas do Sincord, federal, com pequena parte em Tanhagu, de uso sustentavel e
com 11.034 ha. Também héa o Parque e Reftigio da Vida Silvestre Serra dos Montes Altos,
estadual, que abrange os municipios de Candiba, Guanambi, Palmas de Monte Alto, Sebastido

Laranjeiras e Urandi, de prote¢do integral, com total de 45.990 ha. (PTDRSS, 2010)
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Em se tratando dos aspectos econdmicos, a tabela 1, destaca o PIB das atividades

produtivas dos municipios do Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo.

Quadro 1: PIB das atividades econdmicas do Territorio do Sertdo Produtivo

PIB por setor de atividade no Territorio de Identidade Sertao Produtivo

Municipio

Brumado
Caculé
Cactité
Candiba
Contendas do Sincora
Dom Basilio
Guanambi
Ibiassucé
Ttuagu

Tuin

Lagoa Real

Livramento de Nossa
Senhora

Malhada de Pedras
Palmas de Monte Alto
Pindai

Rio do Ant6nio
Sebastido Laranjeiras
Tanhagu

Urandi

Agropecuaria

(R$x1000)

47.627,45
16.385,37
29.231,64
27.594,41
12.708,94
29.117,75
57.047,38
11.034,89
97.913,74
43.989,28
14.509,84

106.651,03

12.253,40
58.694,14
22.513,46
10.611,40
26.883,84
59.078,89
27.544,19

Industria
(R$x1000)

749.928,92
33.355,21
439.606,81
7.948,49
2.640,56
6.248,94
205.232,57
7.044,01
14.348,92
5.734,78
5.465,83

34.104,76

4.301,43
17.214,53
150.128,75
6.098,93
3.577,18
14.727,69
26.452,97

Servicos
(R$x1000)

588.110,31
167.055,98
342.285,44
44.302,17
13.156,09
44.426,82
833.438,82
35.592,30
57.435,38
29.363,75
31.648,42

224.328,24

23.913,22
58.449,10
37.954,55
35.813,53
24.707,41
77.811,63
58.248,08

PIB
(R$x1000)

1.783.351,14
364.286,00
1.098.649,67
140.827,94
50.777,93
142.303,47
1.654.710,30
98.955,84
256.803,36
133.416,43
119.609,39

575.719,58

80.639,14
238.176,99
296.543,40
115.695,22
107.242,51
253.394,22
199.853,08

Fonte: Banco de dados GEPEMDECC (2023); IGBE (2019)

PIB per
capita
(R$)
26.432,55
15.563,12
21.464,71
9.769,54
12.615,63
11.587,29
19.386,67
11.182,71
13.448,72
12.087,01
7.536,82

12.415,24

9.685,22
10.905,54
18.183,92
7.454,11
9.256,21
12.431,64
11.987,35

O municipio de Livramento de Nossa Senhora, no estado baiano, se destaca na maior

produgdo agropecudria do territério do Sertdo Produtivo. Essa grande producao estd vinculada

a intervengdo do Estado, que se configura na criacdo e consolida¢do de um mercado de terras,

que passa a imprimir valor naquelas situadas em dareas desapropriadas. E, ainda revela a

submissado das forcas de produgdo ao capital estrangeiro e a precariza¢ao do trabalho no campo

(Prates et al., 2007).

Deste modo, os investimentos € a modernizagdo na produgdo agricola em Livramento

de Nossa Senhora ndo beneficiam a classe trabalhadora no campo, uma vez que a autora

supracitada aponta a desapropriagdo de terras para atender a logica capitalista, a precarizagao

do trabalho e a submissdo da producdo ao capital internacional.



44

Na producao industrial, destacam-se os municipios de Brumado, Caetité¢, Guanambi e
Pindai. Dentre essa producdo, estd a presenga da exploragdo de Uranio, Ferro, Magnesita,
Manganés e Talco nos municipios de Brumado, Caetité e Pindai. Ja o municipio de Guanambi
se destaca na industria civil e de transformagdo, que juntamente com Brumado e Caetité
possuem os maiores PIB no territorio do Sertdo Produtivo.

Esse destaque produtivo nos municipios supracitados esta relacionado com o avango da
mineracao, o que gera conflitos ambientais na regido. Sobre a concepgao de conflito ambiental,

Acselrad (2004, p. 27) declara que:

Os conflitos ambientais sdo, portanto, aqueles envolvendo grupos sociais com modos
diferenciados de apropriagdo, uso e significacdo do territdrio, tendo origem quando
pelo menos um dos grupos tem a continuidade das formas sociais de apropriacdo do
meio que desenvolvem ameagada por impactos indesejaveis — transmitidos pelo solo,

agua, ar ou sistemas vivos — decorrentes do exercicio das praticas de outros grupos.
Nesse sentido, as comunidades quilombolas sdo vitimas desse processo, visto que o
avanco da minerag¢ao acontece em areas de terras em torno de uma diversidade de comunidades
camponesas, dentre elas, os quilombolas. Além da exploracao mineral prejudicar a saude dessas
comunidades, favorece a apropriacdo de territorios pelas empresas mineradoras, exemplo da
Bamin, em Caetité, afetando os modos de producao dos povos tradicionais que residem ao redor

dessas areas. Sobre essa realidade, em Caetité, Oliveira e Brito (2020, p. 19) socializam que

Conforme relatado pelos entrevistados, muitas experiéncias de apropriagdo coletiva
do territério se desenvolvem tradicionalmente naquela regido. A maioria dos
produtores da area de influéncia do projeto é composta de minifundiarios que
costumavam compartilhar o uso de terras de fundo de pasto para o pastoreio do gado,
a colheita de lenha e de ervas medicinais € mesmo para circulacdo e acesso a dgua.

Deste modo, a implantagao da industria mineradora beneficia somente ao grande capital
estrangeiro e traz prejuizos aos povos tradicionais locais, uma vez que as empresas estrangeiras
e Estado, “dentro da logica mercantil, procuram se apropriar da natureza para promover a
acumulacdo do capital e, por outro, grupos territorialmente referenciados lutam pelo direito de
continuar desenvolvendo praticas socioecondmicas e culturais tradicionais” (Oliveira; Brito,
2020, p. 4).

Segundo a Comissao Pastoral da Terra (CPT) de 2015:

O avanco do capital internacional sobre a América Latina, e neste caso também no
Brasil, recoloca o Nordeste brasileiro dentro de uma nova configuracdo de
acumulagdo do capital, como parte de uma etapa sdcio-histdrica, caracterizada por um
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processo que decorre da realidade em vigor redesenhada no interior do préprio Estado-
Nagdo, como ja definia Ianni (1996).

E nesse contexto que se situa o territorio de Identidade do Sertdo Produtivo, acolhendo
projetos que interessa ao capital estrangeiro para a producdo de grandes empreendimentos.
Recentemente, o territorio tornou-se palco de uma vasta instalagdo de producdo de energia

eolica. Sobre essa situagdo, a CPT (2015), declara que:

As empresas e6licas avangam a passos largos sobre o Alto Sertdo da Bahia®, trazendo
com elas uma forte propaganda articulada em um tripé: desenvolvimento sustentavel,
emprego e energia limpa. Para quem ndo conhece a realidade obscura camuflada por
esse marketing, ¢ o projeto dos sonhos para o desenvolvimento social. Porém, de novo
esses projetos possuem unicamente o avango das forgas produtivas através de uma
nova forma de se apropriar dos bens da natureza, de dominagao sobre os territorios e
populagdes, com o objetivo primordial da producdo, reproducdo e acumulagdo de
capital para o interesse de uma minoria.

Com isso, as instalagdes das empresas estrangeiras sdo legitimadas por meio de acordos
com os governantes locais. “E nessa configuragdo que se torna a cada dia mais explicita a
relacdo entre as empresas eodlicas de capital internacional e o Alto Sertdo da Bahia,
impulsionando o conflito de classes” (CPT, 2015).

As empresas adentram no territério com promessas do aumento de geragdao de emprego
na regido. E, nesse contexto, sdo ofertados postos de trabalhos precarios e temporarios.
Contudo, essas empresas firmam acordos com os governantes locais para a obtengao da licenca

e para driblar as fiscalizagdes. Sobre essa realidade:

A geragdo de emprego tdo propagandeada pelas empresas ndo se materializa na
realidade. Dentre os empregos gerados, grande parte sdo precarizados e temporarios.
sdo articulados como mais uma forma de expressao do coronelismo, em que as
empresas constituem um pacto com o poder publico dos municipios, para em seguida,
por exemplo, os prefeitos ou outros legisladores indicarem nomes de seus interesses
para os empregos e assim canalizar forga para as elei¢des, através dos conhecidos
“votos de cabrestos”. Em contra partida, as prefeituras e grande parte dos vereadores
se tornam os porta-vozes das empresas e se omitem das responsabilidades junto ao
povo, especialmente no que tange a fiscalizagdo (CPT, 2015).

Diante desse contexto, as populagdes e comunidades tradicionais passaram a buscar

formas para enfrentar essa logica do capital que, além de agredir a natureza, agride também os

5 E uma regido no interior da Bahia que abrange mais de 40 municipios, estes divididos em cinco territorios de
identidade: o Sertdo Produtivo e a Bacia do Paramirim em sua totalidade, alguns municipios do Velho Chico e do
Sudoeste baiano, além da cidade de Rio de Contas na Chapada Diamantina. Sua nomenclatura deriva do termo
Certam de cima, correspondente a margem direita do Rio Sdo Francisco, area onde se concentram os maiores
pontos de altitude do Nordeste brasileiro (Brasil de Fato s.d)
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seus modos de vida. Por isso, as comunidades quilombolas de Caetité passaram a organizar e
lutar pela garantia dos seus territdrios e contra a implantag@o dos parques eolicos (CPT, 2015).

A Carta Aberta elaborada pelas Comunidades Remanescentes de Quilombos do Estado
da Bahia alerta sobre os problemas que envolvem as comunidades quilombolas no Territério do
Sertdo Produtivo, a saber:

a) Presenga de interesses politicos e econdmicos na exploragdo de minérios de ferro,
uranio resultam em pressdo sobre as areas ja disponiveis (algumas delas adquiridas
pelas comunidades);

b) Conflitos que se iniciaram com a implantag@o da geradores de energia edlica, que
induz alguns quilombolas querer vender suas terras;
¢) A comunidade Riacho da Vaca teve sua agua contaminada com uranio, resultante
da perfuracdo de pogos de agua pelo empreendimento, o que deixou a comunidade
sem disponibilidade de 4gua para autoconsumo;

d) Nao ha politicas especificas de saude da populacio negra;

¢) Educacdo: auséncia de diretrizes proprias para o ensino de quilombolas, as escolas
de ensino fundamental estdo fora das comunidades, nas sedes dos distritos;

f) Falta de apoio a agricultura familiar;

g) necessidade de fortalecimento e apoio as articulagdes das comunidades
quilombolas (Carta Aberta/BA, 2020).

Tais demandas favorecem o movimento migratério, pois a falta de apoio a agricultura
familiar, auséncia de politicas especificas para as comunidades quilombolas e camponesas ¢ a
presenca de conflitos na area de exploragdo mineral impostas pelo movimento do capital,
acabam expulsando familias do campo sob uma logica de subordinagdo e ampliacdo do sistema
capitalista de producao.

De acordo com os ultimos dados do IBGE (2022), a maioria dos municipios do Territorio
de Identidade do Sertdo Produtivo tiveram um saldo negativo populacional ao compararmos o
numero da populagdo do ano de 2010 com o nimero de habitantes de 2022, conforme o Quadro

2:
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Quadro 2: Demografia do Sertdo Produtivo

Demografia do Sertao Produtivo

Municipios 2010 2022
Brumado 64.602 70.510
Caculé 22.236 22.462
Caetité 47.515 52.012
Candiba 13.210 13.016
Contendas do Sincora 4.663 4.333
Dom Basilio 11.355 11.884
Guanambi 78.833 87.817
Ibiassucé 10.062 10.429
Ituacu 18.127 17.914

Tuit 10.900 11.118

Lagoa Real 13.934 14.105
Livramento de Nossa Senhora  42.693 43.903
Malhada de Pedras 8.468 8.670
Palmas de Monte Alto 20.775 20.078
Pindai 15.628 14.731

Rio do Ant6nio 14.815 13.146
Sebastido Laranjeiras 10.371 9.360
Tanhacu 20.013 21.006
Urandi 16.466 15.355

Fonte: Banco de dados GEPEMDECC (2023), IGBE (2019)

O Quadro 2, entdo, evidencia que os processos demograficos estao atrelados com as
atividades econdmicas no Territorio do Sertdo Produtivo, visto que a maioria dos municipios
com predominancia nas atividades agropecuarias foram os que registraram um saldo
populacional negativo, o que demonstra auséncia de politicas publicas direcionadas ao campo
e na agricultura familiar, favorecendo um processo migratério.

Os municipios que apresentam um crescimento populacional sdo os que se destacam no
setor industrial, essencialmente na minera¢do e, consequentemente, impactam os setores de
bens e servigos. Contudo, como ja enfatizamos, tais dinamismos econdmicos nao alteraram as
condig¢des de vida da maioria da populagdo local, pois ainda “continuam na atualidade vivendo
uma escravizagao moderna, em precarias condigdes de vida, excluidas e vitimas do tal processo
de desenvolvimento” (CPT, 2015, p. 14).

Isto demonstra que o Estado, como garantidor de politicas para o bem de toda populagao,
tem atuado no sentido de atender aos interesses do capital, seguindo assim, uma logica
contraditoria, dentro do modelo do sistema capitalista. Com isso, ha auséncia de investimentos
publicos para os povos do campo. Neste contexto, as comunidades quilombolas enfrentam

diversas dificuldades em relagdo ao ‘“‘acesso as politicas publicas fundamentais como as
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educacionais, as da saide, as ambientais e as voltadas a regularizacdo fundidria de seus
territorios tradicionais, estdo presentes ha geracdes nas comunidades” (Souza; Silva, 2021, p.

31). Séo registradas 71 comunidades quilombolas no Territorio Sertdo Produtivo, as quais, 55

foram certificadas pela Fundacao Cultural Palmares, conforme o Quadro 1, a seguir:

Quadro 3: Comunidades quilombolas no Territorio do Sertdo Produtivo certificadas pela Fundagao

Cultural Palmares, 2022

Municipios que Quantidade de
Possuem Comunidades Quilombolas Comunidades
Comunidades Certificadas Certificadas por
Certificadas Municipio
Cangalha, Pau Ferro, Vereda do Cais, Sapé,
Cactité Mercés, Lagoa do Meio, Contendas, Olho D’agua, 14
Sambaiba, Vargem do Sal, Malhada, Lagoa do
Mato e Passagem de Areia, Lagoa da Cobra
Candiba Lagoa dos Anjos 01
Cont'endas' e Sdo Gongalo 01
Sincord
Guanambi Queimadas 01
Ibiassucé Santo Inacio 01
e Chapadinha, Duas Barras ¢ Baixa Funda e Lagoa 00
da Lage
Pajeti, Lagoa dos Couros, Couros, Cipoal, Lagoa
Livramento de Nossa do Leite, Jibdia, Jatoba, Rocinha-Itaguassu, Varzea
Senhora Grande, Quixabeira, Amola Faca, Lagoinha, Poco 15
e Maracuja.
Lagoa Real Lagoa da Rocha 01
Vargem Comprida, Rancho das Maes, Mari, Cedro
Curral Novo e Sitio Canjirana, Angico, Barra,
Palmas de Monte Juazeirinho e Adjacéncias, Aroeira, Toquinha,
Alto Brasileira e Adjacéncias, Lagoa Seca e Regides 15
Vizinhas, Empoeira, Jurema e Adjacéncias,
Fazenda Campos Sitio Ledo e Vargem Alta
Pindai Caco Vargem do Rancho e Tabua II e Boi 02
Tanhagu Tucum e Pastinho 02

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da Fundag¢ao Palmares (2022)

Como ja foi mencionado e considerando os dados apresentados, Caetité, Livramento de

Nossa Senhora e Palmas de Monte Alto s3o os municipios que apresentam maior quantidade de

comunidades certificadas em seus territorios, o que justifica a escolha desses municipios para

a realizagdo da pesquisa de campo.

1.4.Aspectos gerais sobre os municipios, locus da pesquisa
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1.4.1. Caetité

O municipio de Caetité estd localizado no Alto Sertdo da Bahia, também conhecido
como Serra Geral, que deu origem ao atual Territorio de Identidade do Sertao Produtivo. Além
da sede, o municipio possui quatro distritos, com as seguintes distancias da sede: Brejinho das
Ametistas, a 24 km; Caldeiras, a 60 km; Maniacu, a 28 km e Pajet do Vento, a 26 km. Além
disso, alguns povoados de maior importancia se destacam, como Angua, Campinas, Juazeiro,
Santa Luzia e Umbuz. Importante destacar que, nesses povoados rurais, estdo inseridas as
comunidades quilombolas do municipio.

O Alto Sertdo se constituiu, historicamente, como refugio para negros, indios e mesticos
que fugiam do trabalho escravo provindos do litoral e “escapos da justi¢a, que sobre eles pesava
mais que sobre as outras categorias da populagao” (Prado Junior, 1999, p.113). Neste processo,
foram formando quilombos, comunidades que buscavam alternativas de vida contra um sistema
Opressor.

De acordo com Souza (2022), a identificagao das comunidades quilombolas no
municipio de Caetité, iniciou-se com organizagdes dos quilombolas dentro de
determinados setores estaduais e federais. Contudo, as acdes avangaram a partir do
comando do Bispo D. Antonio Alberto e da agente pastoral Aneli Rodrigues, os quais
diversas acdes sdo atribuidas a Pastoral Diocesana, pois tinham como principio manter as
mémorias, tradicdes e culturas ancestrais, imortalizadas através de geracdes que,
alimentando todos esses tragos culturais, criava espago para o reconhecimento dentro da
sociedade.

No povoado de Caldeiras estd localizada a Comunidade de Sambaiba, na qual esta
situada a escola, microcosmo do locus da pesquisa. O municipio contém 20 comunidades
quilombolas, sendo que 14 dessas comunidades foram certificadas pela Fundacao Palmares,

como podemos observar no Mapa 3.
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indigena e significa mata da Pedra Grande. A hipotese mais aceita e mais divulgada sobre a

ocupacgao deste territorio ¢ que ele se constituiu num dos primeiros nicleos de povoamento da

regido, no século XVII. Nesse periodo, a area foi ponto de passagem para bandeirantes paulistas

e posto de catequese. As terras desta regido pertenciam ao Antonio Guedes de Brito® e eram

destinada a criagao de gado.

Devido a fatores climaticos, como a quantidade abundante de agua, o local tornou-se

propicio a agricultura e a criacdo de animais. Com estas condi¢gdes naturais, o nicleo acabou

¢ Antdnio Guedes de Brito, no século XVII, tornou-se um dos maiores latifundiarios da regido, detentor de terras
que compreendiam do norte da Bahia a grande parte do atual territério de Minas Gerais.
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ganhando importincia com a chegada e permanéncia de inimeras familias. A partir de entdo,
se estabeleceu como ponto importante de pouso e descanso aos viajantes e tropeiros que
passavam pela regiao (Caetité, 1990)

Portanto, o municipio de Caetité deve ao seu clima ameno, em meio ao calor tropical e
as suas aguas, a existéncia pacifica e culta de que sempre gozou, longe das tropelias da
exploragdo do ouro, das duras leis da Metropole, o que tornou o lugar como refugio das
perseguicdes politicas, formando uma vila culta de nacionais e portugueses que procuravam
viver em paz neste novo pais (Caetité, 1990).

No dia 5 de abril de 1810, o lugar alcangou categoria de Vila, denominado Santana de
Caetité, o qual foi desmembrado da Vila de Rio de Contas. Nesse contexto, de acordo com Silva
(2021), consolidou-se um longo processo de divergéncias, nas quais envolveram os habitantes
da Vila de Caetité, que beneficiados pela lavoura e comércio de algodao e demais géneros
alimenticios, aspiraram a formagao de um espaco politico que projetasse influéncia e controle

social e politico, além de autonomia judicidria.

A constituicdo da Vila enquanto /ocus de manifestacao legitimadora do poder das
classes senhoriais que habitavam o seu espago territorial deu inicio a estruturagao das
instituigdes que demarcaram a sua autoridade jurisdicional. Sabe-se que a implantacdo
de vilas do Antigo Regime portugués implicava na constitui¢cao de espagos de poder
local, nos quais as categorias dominantes, por um lado, teriam o monopolio dos
equipamentos camararios em seu favor e, por outro lado, o Império teria assegurado
a manutencdo dos seus interesses, suas instituicdes valores e ideologia do que
compunha o que consideramos o seu ethos imperial. (Silva, 2021, p. 10)

Nesse sentido, a Vila de Caetité, na época do Brasil-Império, tornou-se a matriz de poder
local. Por isso, a cidade apresenta tragcos marcantes do periodo colonial, a qual conta com o
orgdo responsavel pela preservacdo e manutencdo do acervo histérico e documental do
municipio de Caetité, o Arquivo Piblico Municipal de Caetité (APMC).

A celebracao do 2 de julho em Caetité constitui-se multiplos sentidos para o municipio,
uma vez que a Vila de Caetité, conhecida na época como Vila Nova Principe e Santana de
Caetité, participou diretamente no processo de independéncia da Bahia. Durante a guerra,
disp0s de recursos financeiros para auxiliar o Caixa Militar do Exército de Cachoeira. No pos-
guerra, vultuosos recursos foram recolhidos dos moradores e encaminhados para a forca
libertadora do territorio baiano (Silva, 2021).

Sobre esse contexto de lutas e resisténcias, Dutra (2023, p. 8) destaca que:

A resisténcia a dominagdo portuguesa também encontrou eco nas camadas populares,
especialmente entre os negros e mesti¢os que viam na luta contra o dominio portugués
uma oportunidade de alcancar maior igualdade social. A Bahia tinha uma grande
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populacdo de escravos e libertos, que desempenhavam um papel significativo na luta
pela independéncia.

Com isso, ¢ importante enfatizar o protagonismo dos povos negros na luta contra as
tropas portuguesas, pois eles ndo aceitaram a independéncia do Brasil e continuaram em
conflitos entre 1822 e 1823. Esse periodo culminou na batalha do Dois de Julho.

Ainda, segundo Dutra (2023, p. 8), “Lucas Dantas, um lider negro, mobilizou um
grande numero de escravos fugitivos. Além de Maria Felipa, entre outros. Esses herois e
heroinas populares desempenharam um papel fundamental na resisténcia contra as forcas
portuguesas”. Por isso, o municipio traz para o desfile o carro alegérico da Cabocla: simbolo
maior do 2 de julho, pois representa a conquista das tropas brasileiras sob as portuguesas. Com
1sso, o desfile de 2 de julho em Caetité representa um sentimento civico, o qual reafirma a
identidade regional e expressa a devog¢ao popular.

Caetité faz limite com os seguintes municipios: Igapord, Guanambi, Pindai, Licinio de
Almeida, Lagoa Real, Caculé¢, Ibiassucé, Livramento de Nossa Senhora, Brumado, Paramirim
e Tanque Novo. Possui uma populagdo de 52.012 habitantes, segundo o IBGE (2022). Apesar
de situado no semiarido, apresenta clima ameno devido a altitude de 825 m.

Em se tratando da economia, como ja destacado, ha exploragdo mineral no municipio
de Caetité, o qual possui ricas jazidas de Uranio, Ametista, Manganés e Ferro (esta descoberta
no comego do século XXI). A maior reserva de Uranio do Brasil esta concentrada no referido
municipio baiano, uma unidade de beneficiamento que ¢ explorada pela estatal Industrias
Nucleares do Brasil S/A. Em 2011, a energia nuclear foi a segunda maior fonte de geracao de
energia do pais. Também foram celebrados acordos com empresas estrangeiras para a
exploragdo de Uranio na regido.

Com esse processo de exploragdo mineral no municipio de Caetité, verificamos por
meio do Art. 172° da lei organica municipal, que o manejo desta atividade econdomica deve ser

seguido pelos seguintes principios constitucionais:

Art. 172° - Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
Municipal e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geragoes.

§1°- Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

I - preservar e restaurar os processos ecologicos essenciais e prover o manejo
ecoldgico das espécies e ecossistemas;
II - preservar a diversidade e a integridade do patrimonio genético do Pais e fiscalizar
as entidades dedicadas a pesquisa e manipulacdo de material genético;
1T - definir espacos territoriais e seus componentes a serem especialmente protegidos,
sendo a alterag@o e a supressdo permitidas somente através de lei, vedada qualquer
utilizacdo que comprometa a integridade dos atributos que justifiquem sua protecédo;
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IV - exigir, na forma da lei, para instalagdo de obra ou atividade potencialmente
causadora de significativa degradacdo do meio ambiente, estudo prévio de impacto
ambiental, a que se dara publicidade;

V - controlar a producdo, a comercializacdo ¢ o emprego de técnicas, métodos e
substincias que comportem risco para a vida e o meio ambiente;

VI - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservagédo do meio ambiente;

VII - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem
em risco sua fungdo ecoldgica, provoque a extingdo de espécies ou submetem os
animais a crueldade. (Caetité, 1990).

No contexto das contradi¢des, verificamos que tais principios legais para a preservagdo

ambiental no municipio de Caetité, ndo sdo efetivados, visto que

a sociedade brasileira foi marcada pela loégica de produgdo que gera apropriagdo e
acumulagdo para uma elite que se beneficia com a degradagdo da natureza desde os
primordios da invasdo do Brasil. Esta exploragdo estd sempre voltada para a
exportacdo e funciona as custas da expropriagdo das populagdes originarias, do povo
negro que fora sequestrado para ser mao de obra barata ¢ do uso da violéncia como
método de impor o modelo (CPT, 2015, p. 14).

Com esta logica de exploragdo em Caetité, a degradagdo ambiental no municipio ¢
inevitavel, uma vez que, segundo a CPT/Bahia (2015), os moradores das comunidades
proximos da mina, reclamam da poluig¢do sonora devido das detonagdes de explosivos, acaimulo
de grande quantidade de po e de rejeitos de minério nas nascentes, contaminando as aguas dos
riachos que abastecem um grande numero de moradores. Além disso, o projeto da construgao
da barragem de rejeitos no leito do riacho em uma mata nativa preservada pelas comunidades
futuramente causara outros grandes problemas, como o desmatamento de grandes areas, perda
da biodiversidade e intensificagdo da polui¢do sonora, do ar, do solo e das aguas.

Em se tratando da educac¢do, o municipio de Caetité conta com 40 escolas municipais,
com 7.456 alunos(a)s matriculados(a)s na rede. A escola municipal Escola Vinte e Cinco de
Dezembro que foi o microcosmo do campo da pesquisa, possui 34 estudantes matriculados.
Essa escola pertence a Comunidade Quilombola Sambaiba. Ela funciona como modalidade

regular e atende as etapas Infantil e Ensino Fundamental. (Censo, Inep, 2023).

1.4.2. Livramento de Nossa Senhora

Livramento de Nossa Senhora ¢ um municipio localizado no territorio de Identidade do
Sertao Produtivo. Além da sede, o municipio ¢ formado pelos distritos de Iguatemi, Itanagé e
Sao Timéteo. Possui area de 1.952,510 km?, a qual contém diversas comunidades quilombolas

espalhadas em seu territorio, como podemos observar no Mapa 4.
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O municipio de Livramento de Nossa Senhora/Ba foi desbravado, inicialmente, em

meados do século XVII, com a chegada de paulistas na regido a procura de ouro e pedras

preciosas. Os jesuitas que os acompanhavam construiram a capela de Nossa Senhora do

Livramento, originando o arraial. Em virtude da mineracdo do ouro, o povoado cresceu

rapidamente, sendo elevado a vila em 1724, com a denominacao de Vila Nova, porém, a sede

da vila foi transferida para o povoado de Creoulos, atual Rio de Contas, em 1743. A antiga vila

desceu a categoria de simples povoado, com o nome de Vila Velha (Livramento de Nossa

Senhora, 2024).



55

Em 1880, o povoado de Vila Velha foi novamente elevado a vila, com o nome de Vila
Nova do Brumado, porém a Resolugdo ndo foi executada. Restaurou-se o municipio de Vila
Velha em 1921. Em 1923, alterou-se o toponimo para Livramento. Em 1931, o toponimo foi
mudado para Livramento do Brumado, devido a existéncia do Rio Brumado que corta o
municipio. Contudo, sob a lei Estadual n.° 2325, de 14-05-1996, o municipio de Livramento do
Brumado sofreu novas alteracdes territoriais, o qual passou a ser denominado de Livramento
de Nossa Senhora, o qual permanece com este nome até os dias atuais (Prefeitura de Livramento de
Nossa Senhora/BA, s.d).

O municipio de Livramento de Nossa Senhora faz limite, ao norte, com o municipio
de Rio de Contas, ao sul, com os municipios de Brumado, Lagoa Real e Caetité, a leste, com o
municipio de Dom Basilio, a oeste, com o municipio de Paramirim e, a noroeste, com o
municipio de Erico Cardoso. De acordo com o IBGE (2022), ha 43.911 habitantes, com
densidade demografica de 22,49 habitantes.

Como destacado no Quadro 1 (p. 42), o municipio de Livramento de Nossa Senhora
desponta como maior produtor agropecudrio no territdrio de Identidade do Sertdo Produtivo,
produgdo estimada no valor de 106.651,03, segundo o IBGE,2022. Vale lembrar que, além das
condig¢des climaticas que beneficiam as producdes agricolas, como a manga € o maracuja, o
destaque nesta producdo no municipio estd vinculado a atuacdo do Estado e ao capital
estrangeiro.

O municipio conta com 26 escolas municipais e 5.883 matriculas na rede de ensino. 14
delas estao situadas no campo e uma ¢ a escola José Assis Pinchemel, a qual foi locus desse
estudo, localizada no povoado de Itaguacu, com 58 matriculas (Censo, Inep, 2023). A escolha
da escola Jos¢ Assis Pinchemel foi pelo fato dela ser mais proxima, geograficamente, da cidade,

o que facilitou o meu trajeto a referida unidade escolar.

1.4.3. Palmas de Monte Alto

O municipio de Palmas de Monte Alto ¢ localizado no Alto Sertdo baiano, no territorio
de Identidade do Sertdo Produtivo, ¢ composto pelos distritos de Espraiado, Rancho das Maes
e Pinga Fogo e diversos povoados, nos quais estdo concentradas as comunidades quilombolas,

conforme o Mapa 5.
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Mapa 5: Comunidades Quilombolas em Palmas de Monte Alto
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O municipio de Palmas de Monte Alto teve o seu processo de ocupagao no século X VIII.

Tal territorio era integrante da sesmaria da Casa da Ponte’ pelo alferes Francisco Pereira Barros

(vulgo Pereirinha) junto a Isabel Guedes de Brito, herdeira de Antdnio Guedes de Brito, dono
da maior parte das terras que pertenciam o sertao baiano, sendo, neste caso, um dos grandes
latifundiarios baianos desse periodo. Em 1742, Pereira Barros construiu a capela de Nossa

Senhora Mae de Deus e dos Homens. E a construgdo magna que representa local de fundagio

7 “Qutra extensdo propriedade que se constituiu na Bahia a partir de séc. XVII foi transformada em morgado: a
Casa da Ponte. Sua formagdo iniciou-se com a doagdo de terras ao mestre de campo Antonio Guedes de Brito pelo
vice-rei do Brasil, D. Vasco de Mascarenhas, Conde de Obidos, em 1663” (IBGE, 2009, p. 55). Salienta-se que

outras doag¢des foram feitas pelo morgado.



57

da cidade. Esta igreja matriz foi fundada em 1742, iniciando, assim a povoac¢do denominada
Praia das Palmas de Monte Alto. Em 1840, o povoado elevou-se a freguesia. Neste periodo, o
lugar elevou-se a categoria de vila com a denominacao de Monte Alto, pela lei provincial n°
124, de 19-05-1840, desmembrado de Macaubas. No decorrer de sua historia, Palmas de Monte
Alto teve seu territorio desmembrado para formar os municipios de Riacho de Santana (1878),
Guanambi (1919) e Sebastido Laranjeiras, (1962). (IBGE).

O nome original do municipio de Palmas de Monte Alto era Sitio das Palmas. O
toponimo foi alterado em 1943 para Palmas de Monte Alto, em virtude da existéncia da Serra
de Monte Alto nas proximidades da Cidade. (IBGE)

O clima de Palmas de Monte Alto ¢ Semiarido do tipo quente e seco, apresenta uma
temperatura média anual de 22 °C, a precipitacao anual ¢ de 700/900mm, seu periodo chuvoso
vai de novembro a janeiro, o risco de seca ¢ considerado médio, que favorece a agricultura de
subsisténcia, inclusive, pela sua extensdo em area de 2.818 km?. Apresenta vegetacdo de
Caatinga e de Cerrado nas altitudes mais elevadas. (Weather Spark, s.d.). Atualmente, segundo
o IBGE (2022), o municipio possui 20.078 habitantes, com 7,84 de densidade demogréfica.

O municipio limita-se com Riacho de Santana, Matina, Sebastido Laranjeiras,
Guanambi, Iuit e Malhada e tem como cidades proximas Guanambi e Sebastido Laranjeiras.
(IBGE)

A economia do municipio ¢ baseada na produgdo de produtos agricolas e na pecudria,
como exposto no Quadro 1 (p. 42). Segundo o IBGE (2020), estima-se o valor da atividade
agropecuaria em 58.694,14, ja no setor de industria, 17.214214,53 e, de servigos, 58.449,10.
Com isso, predominam as atividades produtivas ligadas ao processo agropecudrio e de servigos.

O municipio tem 25 escolas municipais, com 2.915 estudantes matriculados na rede.
Possui 8 escolas no campo. (Censo, Inep, 2023). Dentre elas, estdo as escolas municipais Gaspar
Lemos, Santo Reis e Santo Onofre, localizadas, respectivamente nas comunidades quilombolas

de Vargem Alta, Jurema e Cedro, a quais constituem o /ocus da pesquisa.

1.5.Procedimentos e instrumentos metodologicos da pesquisa

A Ciéncia, em seu processo de desenvolvimento, sustentou-se e em ferramentas
metodoldgicas e em fundamentos epistemoldgicos para a construgdo do conhecimento, pois nao
basta apenas seguir um “sofisticado arsenal de técnicas aleatoriamente. Ao contrario, ele segue
um cuidadoso plano de utilizacao, ou seja, ele cumpre um roteiro preciso, ele se da em fungao

de um método” (Severino, 2016, p. 106).
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A revisdo bibliografica concebeu a primeira etapa dessa pesquisa. De acordo com Gil
(2002, p. 44), a revisdo bibliografica “¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituindo principalmente de livros e artigos cientificos”. Ou seja, o levantamento
bibliografico ¢ essencial para que o pesquisador conheca o que ja foi produzido sobre o seu
objeto de pesquisa e que sejam valorizados os conhecimentos produzidos pela humanidade.

A revisdo bibliografica constituiu-se, incialmente, em um levantamento nos bancos de
dados de dissertagdes e teses, na forma de Estado do Conhecimento, de producdes cientificas
que dialoguem com o objeto desta pesquisa, detalhado no capitulo especifico. Tal consolidagdo
de dados foi fundamental para a pesquisa, pois permitiu delinear ndo apenas o que ja foi
estudado, mas aquilo que ainda se mostra necessario estudar, neste caso, se a Gestdo
Educacional dos municipios do Territorio de Identidade tem implementado a Educacao Escolar
Quilombola.

Em seguida, buscamos os marcos legais que tratam da Educagdo Escolar Quilombola,
compreendendo-a como politica publica de inclusdo e as lutas para a sua implementagdo nas
escolas quilombolas. Assim, recorremos aos principais autores que tratam desta tematica, com
discussoes voltadas para a logica dialética, pois ela esta ligada a uma concepcao da historia
como produto das praticas sociais, considerando o seu movimento através das contradigdes.
Este percurso, constituiu a totalidade da pesquisa.

Com a aprovacdo ética do projeto no sistema CEP/Conep, descrito no Parecer
Consubstanciado n°® 6.296.884, partirmos para a coleta e geracdo de dados nos municipios
escolhidos do Territorio do Sertdo Produtivo, nos quais foram realizadas entrevista
semiestruturada com os participantes da pesquisa. Flick (2008, p. 143), afirma que este
instrumento esta “associado a expectativa de que € mais provavel que os pontos de vista dos
sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacdo de entrevista com um planejamento
aberto do que em uma entrevista padronizada”. Para isso, selecionamos os gestores/as, 0s
coordenadores/as, docentes e liderangas das escolas quilombolas como participantes da
pesquisa. Vale destacar que incluimos os servidores/as das escolas quilombolas, visto que na
coleta e na geracdao de dados no municipio de Palmas de Monte Alto, os/as mesmos/as fizeram

questao de serem participantes da pesquisa, conforme demonstra o Quadro 2.
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Quadro 4: Participantes da pesquisa

] =
% 2 @» =
g1 a2 = | 2 2 -
Nome da Escola/ = =] S = = s
A 3 = S = 5 o
Municipio = o) 2 e =) =
a "E % ) B
g © = 2
&) -
Escola Gaspar Lemos; Escola Onofre e
Escola Santo Reis — Palmas de Monte Alto 1 vl Ul 2 Ul U
Esco'lar Mul. Vinte e Cinco de Dezembro — 01 0 01 0 03
Caetité 01
Escola Municipal José Assis Pincehemel —
Livramento de Nossa Senhora 2 g Ul ) Ul s
Total 06 02 03 02 03 16

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Como principio ético, considerou-se o sigilo da privacidade dos participantes,
substituindo suas identidades por nomes ficticios de pessoas negros/as que marcaram a historia
do Brasil, dentre eles: Zumbi, Dandara, Maria Felipa, Aqualtune, Tereza de Benguela e também
de grandes intelectuais negros/as como Clovis Moura, Lélia Gonzales, Antonieta de Barros,
Carolina de Jesus, Beatriz Nascimento, Virginia Bicudo, Gilvania Silva, Nego Bispo, Antonieta
Barros, Maria Firmina dos Reis.

A pesquisa de campo em Palmas de Monte Alto englobou trés escolas inseridas em
comunidades quilombolas de Cedro, Jurema e Vargem Alta. A escolha dessas escolas foi pelo
fato delas serem as Uinicas que atendem exclusivamente alunos/as quilombolas. J& a razdo da
escolha da escola Vinte e Cinco de Dezembro, na comunidade quilombola de Sambaiba, em
Caetité, foi em virtude de ela ser a unica escola quilombola do municipio. Agora, a sele¢ao da
escola José Assis Pinchemel, inserida na comunidade quilombola de Itaguagu, no municipio de
Livramento de Nossa Senhora, foi devido a facilidade do trajeto, proximidade geografica, da
pesquisadora com a referida unidade escolar.

A titulo de informacgdo, os participantes da pesquisa receberam uma carta explicativa
acerca da natureza do estudo, seu objetivo principal, sua relevancia, a necessidade de
responderem as questdes e os agradecimentos pela participacdo, bem como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a consolidagdo da pesquisa de campo nas escolas quilombolas, foi combinado dias
e horarios para receber a pesquisadora, sempre priorizando o melhor momento proposto pelo/a
participante para que as entrevistas acontecessem de forma presencial.

Utilizamos, também, como instrumento de geracdao de dados, o questionario elaborado
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pelo grupo do GEPEMDECC, aplicado aos cursistas do Formacampo, no ano de 2024, através
do Google Formulario, considerando apenas as questdes que envolvem a educagdo quilombola
nos dois municipios que compdem a pesquisa, a saber: Caetité, onde tivemos 30 devolutivas e
Palmas de Monte Alto, obtivemos 33 devolutivas. Tal etapa, proporcionou uma dimensdo
importante para a pesquisa, uma vez que o formulario abrangeu um numero maior de docentes
dos municipios pesquisados. Entretanto, ndo foi possivel incluir o municipio de Livramento de
Nossa Senhora nesta etapa da pesquisa, pois o referido municipio ndo aderiu ao programa
Formacampo em 2024, mas incluimos as questdes do formulario durante as entrevistas
realizadas no /ocus da pesquisa neste municipio.

Ademais, foi realizada a andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas
quilombolas, processo fundamental para o estudo proposto, uma vez que este documento trouxe
elementos importantes para averiguar se a proposta pedagogica da escola contempla as
especificidades da comunidade quilombola.

E essencial explicar que incluimos, na anélise deste estudo, o Referencial Curricular
Municipal de Livramento de Nossa Senhora, pois no decorrer das entrevistas na Escola
Municipal José Assis Pinchemel, instituicao do referido municipio, percebemos a necessidade
de averiguar este documento para certificar os dados gerados neste espaco escolar.

Apoés a coleta e geracdo de dados nos municipios que fizeram parte deste estudo,
organizamos os resultados, em quadros, graficos e registros, analisando-os com enfoque nas

explicacdes das inquiricdes desta pesquisa.

1.6.Uso das categorias do Materialismo Historico-Dialético na analise de estudo

Para a andlise de dados, etapa que foi posterior a coleta e geragao dos dados,
empregamos as categorias do método do Materialismo Historico-Dialético para explicar a
realidade do objeto investigado, como a totalidade, a préxis, a mediacdo, as contradi¢des € o
trabalho. Assim, foi nessa etapa que foram construidas e evidenciadas as articulagdes entre
essas categorias do proprio MHD com as categorias de contetidos, a fim de se analisar os fatos,

que constituem o objeto desta pesquisa.

E no trabalho de anélise que se busca superar a percepgdo imediata, as impressdes
primeiras, a andlise mecanica e empiricista, passando-se, assim, do plano
pseudoconcreto ao concreto que expressa o conhecimento apreendido da realidade. E
na andlise que se estabelecem as relacdes entre a parte e a totalidade (Frigotto, 2010,
p. 98).
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Nesta perspectiva, buscamos analisar o objeto deste estudo a partir da totalidade do
fendmeno investigado, a qual corresponde as lutas dos movimentos negros e quilombolas pela
garantia do direito a Educagao Escolar Quilombola, entendendo-a como instrumento de
resisténcia ao modelo de Educagdo hegemonico. A implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, em 2012, representou uma grande conquista
para estes movimentos, uma vez que estas diretrizes trazem normatizagdes legais e orientagdes
voltadas para as especificidades quilombolas e, para isso, ¢ necessario que os Estados e
Municipios invistam nestas propostas.

Entdo, as discussdes sobre a necessidade da implementacdo desse marco legal nas
escolas localizadas em comunidades quilombolas, por meio da gestdo de educagdo municipal,
constitui-se a relacdo entre a totalidade e as partes que compdem o estudo que gerou estes
escritos. Nesse processo, verificamos as contradicdes que permearam a nossa pesquisa, visto
que “ndo ha fendmeno que ndo tenha contenha contradi¢do. Sem contradicdo o mundo nao
existiria” (Mao Tsé-Tung, 2009, p. 39). Dessa forma, podemos citar: pouca efetivagdo das
politicas publicas da educacao quilombola no chdo das escolas; pouco se sabe sobre o seu
monitoramento; a invisibilidade de dados no censo escolar; auséncia de aplicabilidade da
merenda escolar especifica para os estudantes quilombolas; falta de formacdo continuada
vinculada a especificidade quilombola para atender as Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008;
auséncia de didlogos entre gestao escolar com as comunidades quilombolas ¢ a falta de material
didatico especifico para a diversidade sociocultural das comunidades quilombolas. (Souza;
Silva, 2021). Com isso, percebemos que as lutas em defesa da necessidade da implementacao
da Educagdo Escolar Quilombola, conforme as leis ja instituidas para a referida politica,
continuam sendo pautas defendidas pelos movimentos negros e quilombolas.

Dentro dessa totalidade de contradi¢des, averiguamos, de modo particular, se a gestao de
educagao dos municipios que compdem a pesquisa: Caetité, Livramento de Nossa Senhora e
Palmas de Monte Alto tém implementado a educacdo quilombola nas escolas localizadas em
comunidades quilombolas. E nesse contexto, ao comparar os resultados encontrados entre estes
municipios, identificamos atuacdes diferenciadas nas escolas quilombolas. Assim, temos
multiplas facetas que envolvem o estudo, exemplo disso ¢ que em Caetité, a escola a qual foi o
locus de pesquisa no municipio, apresentou um PPP que contempla as especificidades da
comunidade quilombola, possui um calendério préprio, os/as docentes, gestor/a e os/as demais
profissionais sao pertencentes de comunidades quilombolas. Isso se deve ao fato de o municipio
de Caetité ter implantado uma forte politica educacional para a Educagdo Escolar Quilombola

(EEQ), apesar dos desafios na pratica escolar. Enquanto em Palmas de Monte Alto, o PPP das
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escolas do campo ndo contempla as especificidades dos alunos quilombolas e ha inexisténcia
de politicas municipais para a efetivagao da educacio quilombola nas trés escolas inseridas em
comunidades quilombolas do referido municipio. Ja em Livramento de Nossa Senhora, também
foi evidenciado um PPP que nao contém as especificidades quilombolas e apresenta-se
desatualizado, mas dispde de um curriculo municipal que traca metas para a efetivacdo da
Educacao Escolar Quilombola (EEQ) e, dentro delas, esta a formacao voltada para a educagao
quilombola e, além disso, a referida instituicdo desenvolve projetos voltados para o
fortalecimento da escola quilombola e os/as docentes, gestor/a e os/as profissionais de apoio
escolar pertencem a propria comunidade quilombola de Itaguacu.

Diante dos resultados encontrados, percebemos que a materializa¢do da Educacdo Escolar
Quilombola (EEQ) depende do trabalho mediado entre a Secretaria de Educagdo e a gestdo

escolar quilombola, visto que a mediacao € uma categoria que se

expressa por fendmenos, ou ainda, o conjunto destes que a constitui formando uma
teia de relagdes contraditorias, as dispondo de forma sobrepostas permanecendo
estritamente ligadas historicamente. Por exemplo, o trabalho ¢ uma relacdo mediada
no que diz respeito ao homem e a natureza. A mediagdo ainda faz referéncia ao fato
de nada ser isolado, toda a sociedade e seus nexos devem manter uma relagdo dialética
a toda a existéncia real (Oliveira; Oliveira; Santos, 2013, p. 10).

E por meio dessa relagio mediada entre o particular, o universal e o singular,
representando, respectivamente, nestes escritos, pela atuacao da gestao de educagao municipal,
a politica publica da Educacdao Escolar Quilombola (EQQ) e as acdes desenvolvidas destas
politicas nas escolas inseridas em comunidades quilombolas, que ¢ possivel a efetivagao da
educagao quilombola nos municipios pesquisados. Porém, esse processo alinhado e dindmico,
proprio do movimento dialético, ndo foi identificado nos municipios pesquisados. Apenas o
municipio de Caetité foi perceptivel essa atuacdo, o que evidenciou a presenca de uma gestao
educacional atuante e dindmica. Logo, nos ¢ permitido afirmar que uma das determinacdes
deste processo, em Caetité, estd relacionada com a concepc¢ao que a gestdo possui sobre a
Educagao Escolar Quilombola (EQQ), entendendo-a como um projeto politico de emancipagao
para os sujeitos que vivem nos territorios quilombolas. E a partir dessa visdo, mediou suas agoes
para a concretizagdo dessa politica no referido municipio.

Com isso, observamos um trabalho diferenciado nas escolas quilombolas entre os
municipios que fizeram parte deste estudo. Para Marx (1985), o trabalho ¢ a base da atividade
humana o qual ¢ desenvolvido a medida que o homem apropria da natureza para transforma-la.
Nesse movimento dialético, ele modifica a si mesmo, constituindo, assim, como um ser social.

Ao fazer, entdo, o paralelo dessa concep¢ao de Marx com os resultados encontrados em Caetité,
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Livramento de Nossa Senhora e Palmas de Monte Alto, observarmos que o trabalho como
praxis transformadora nas escolas quilombolas s6 ¢ vidvel nos municipios onde a gestdo de
educagdao tem conhecimento da importancia de efetivar uma educagdo diferenciada para a
comunidade quilombola, compreendendo-a como instrumento de emancipagdo e
transformagao, visto que “a praxis envolve o trabalho, que, na verdade, ¢ o seu modelo — mas
inclui muito mais que ele: inclui todas as objetivagdes humanas” (Netto; Braz, 2006, p. 43).
Diante da exposicao das categorias de contetidos, percebemos que as categorias do proprio
MHD, empregadas na analise deste estudo, foram manifestadas pela interconexdo entre a
totalidade, as contradi¢des, o trabalho, a praxis e as mediagdes, visto que ¢ imprescindivel
analisar o fendmeno sem essas ligagdes, pois estas categorias estdo unidas pelo movimento

dialético.
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CAPITULO 2: PRODUCOES CIENTIFICAS QUE DIALOGAM COM O OBJETO DA
PESQUISA

O presente capitulo visa conhecer o estado do conhecimento das pesquisas que dialogam
com o tema deste estudo, aqui intitulada Gestdo Educacional para a Educagao Quilombola nos
municipios do Territério de Identidade do Sertdo Produtivo, tendo a seguinte pergunta de
pesquisa: a Gestao Educacional dos municipios do Territério de Identidade do Sertao Produtivo
tem garantido a implementacao das Diretrizes Municipais para a Educacao Quilombola. Desse
modo, esse Estado do Conhecimento foi construido com intuito de perceber as contribuigdes,

bem como as lacunas que existem sobre o tema desta pesquisa.

2.1.Conceitos do estado do conhecimento e a busca nos bancos de dados

O Estado do Conhecimento possui um carater bibliografico. Buscam-se trazer em
comum o mapeamento de discussdes acerca de determinadas tematicas em diferentes campos
do conhecimento na tentativa de responder que aspectos e dimensdes estdo sendo tratados e
privilegiados em diferentes épocas e espacos nas institui¢des académicas. Sobre o processo de
constru¢do do Estado do Conhecimento, sua importancia e definicdo, Mazzoti (2002, p. 27)

destaca que:

A produgio do conhecimento nio ¢ um empreendimento isolado. E uma construgio
coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual cada
nova investigagdo se insere, complementando ou contestando contribuigdes
anteriormente dadas ao estudo do tema. A proposi¢cdo adequada de um problema de
pesquisa exige, portanto, que o pesquisador se situe nesse processo, analisando
criticamente o estado atual do conhecimento em sua area de interesse, comparando e
contrastando abordagens teérico-metodologicas utilizadas e avaliando o peso e a
confiabilidade de resultados de pesquisa, de modo a identificar pontos de consenso,
bem como controvérsias [...].

Nesse sentido, a “compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, ¢ necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados ja obtidos [...]”. (Soares, 1987, p. 3).
Partindo dessa mesma concepgao, Ferreira (2002, p. 259) afirma que, na constru¢ao do Estado

do Conhecimento, os processos do levantamento devem ser:

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido para
depois buscar o que ainda néo foi feito, de dedicar cada vez mais ateng@o a um nimero
consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado
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saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulga-lo para a sociedade,
todos esses pesquisadores trazem em comum a opg¢do metodologica, por se
constituirem pesquisas de levantamento e de avaliagdo do conhecimento sobre
determinado tema.

Para o encaminhamento desse processo, buscamos identificar dissertagdes e teses que
abordassem sobre a implementacdo da Educagdo Escolar Quilombola nas escolas das
comunidades quilombolas por meio da Gestdo Educacional. Desta forma, iniciou-se o estado
de conhecimento através de uma busca aprofundada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES e no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacao na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (PPGED/UESB),

considerando determinados critérios para a sele¢dao de buscas, como demonstrado no Quadro 3.

Quadro 5: Critérios de selecdo de buscas na IBCT/BDTD; CAPES; PPGED

Tipo de pesquisa Dissertacdo, Teses e Artigos
Recorte temporal 2018 a 2023
Area Educacao

Educacdo Quilombola
Descritores Escolas Quilombolas AND Gestao Educacional
Educa¢ao Quilombola AND Gestdao Educacional

Fonte: Elaborado pela autora

A escolha do recorte temporal foi para conhecer como estdo sendo abordadas a proposta
do nosso estudo nos ultimos anos. Desse modo, realizamos a busca por produgdes cientificas
que abordassem a Gestao Educacional para Educacao Quilombola e, para isso, utilizamos os
descritores destacados na Quadro 3. Todavia, ¢ importante destacar que identificamos
quantidade maior de produgdes quando foi utilizado o descritor “educagdo quilombola”. Sendo
assim, foi a partir desse descritor que realizamos o mapeamento de produgdes sobre a Gestao
Educacional para Educacdo Quilombola e como resultado identificamos 87 producdes
académicas, as quais trazem abordagem sobre a Educacao Escolar Quilombola, conforme o

Quadro 6.

Quadro 6: Quantitativo de pesquisas encontradas na BDTD, CAPES e PPGED

Dialogam com a

Bancos Dissertacoes Teses .
pesquisa
IBCT/BDTD 62 01 04
Catalogo de teses e
dissertacdes da CAPES 13 o &
PPGED/UESB 05 0 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir de BDTD (2024); CAPES (2024); PPGED/UESB (2024)
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Com esse resultado, ndo encontramos nenhuma produ¢do que trata da gestdo na
educacdo especificamente para a Educagdo Quilombola. Essa constata¢cdo demonstra a pouca
importancia dada ao papel dos/as gestores/as na “articulagao para que as politicas de Educagao
Quilombola sejam efetivadas a partir da mobilizagao e integracao entre os diferentes sistemas
de ensino” (Brasil, 2021, p. 33). Sendo assim, hd necessidade de se desenvolver estudos
voltados para a atividade da Gestdo Educacional enquanto processo importante de mediagcdo no
fazer escolar.

Apesar disso, encontramos trabalhos em quantidade significativa quando se trata da
Educacdo nas escolas quilombolas. Nessa etapa, percebemos que a Educacdo Quilombola
abrange uma totalidade em relagdo a Educagdo Escolar Quilombola, uma vez que a primeira
delas estd vinculada a socializacdo das experiéncias de vida, dos conhecimentos e saberes
historicamente construidos pelos antepassados nas comunidades, assim, ela parte do principio
de um modelo de educagdo voltada para o reconhecimento da historia e cultura da comunidade,
a qual faz parte do processo de construgdo do conhecimento. A segunda requer uma pedagogica
propria nas escolas das comunidades quilombolas, baseada nas especificidades étnico-racial e
cultural de cada comunidade, sendo o principio norteador da educagdo escolar quilombola
(Santos, 2022).

O Graéfico 1 demonstra o quantitativo de trabalhos realizados sobre a tematica entre o

periodo de 2018 a 2023.

Grifico 1: Quantitativo de trabalhos realizados sobre a tematica da pesquisa entre 2018 e 2023

20%
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14%
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de BDTD (2024); CAPES (2024), PPGED/UESB (2024).
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Considerando os dados do Grafico 1, pode-se observar que a distribui¢ao da producao
de pesquisas sobre Educagdo Quilombola sofreu alteragdes entre 2018 e 2019 e entre 2022 e
2023, porém manteve praticamente a frequéncia entre os anos de 2019 e 2022. Esses trabalhos
sao oriundos de diferentes programas de universidades estaduais e federais, conforme

demonstrado no Grafico 2.

Grafico 2: Trabalhos realizados pelas Universidades
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Fonte: Elaborado pela autora; BDTD; CAPES; PPGED/UESB (2024)

Durante o periodo pesquisado, encontramos maior quantitativo de producdes nas
Universidades Federais, com destaque para a Universidade Federal de Sergipe (UFS). Isso se

deve ao

alarmante nimero de territorios quilombolas que ainda precisam ser reconhecidos,
pelos orgdos gestores das politicas de garantia de direitos e por toda a sociedade
sergipana e brasileira, o que demonstra a importancia das pesquisas cientificas sobre
a educacgdo quilombola (Feitosa et. al., 2021, p. 95, grifos do autor).

Diante disso, foi possivel observar, também, que as universidades publicas do Brasil sao
responsaveis pela maioria das pesquisas que tratam da Educacido Quilombola no pais.

Em se tratando do levantamento de pesquisas por regides, identificamos produ¢des
sobre o tema investigado em todas as unidades federativas do Brasil, como demonstrado no

Grafico 3.
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Grafico 3: Quantidade de pesquisas produzidas por regides brasileiras
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de BDTD (2024); CAPES (2024); PPGED/UESB (2024)

A regido Nordeste destaca-se na producao de trabalhos voltados para a educacao
quilombola. A importincia dada sobre essa tematica no Nordeste ¢ pelo fato desta regido
possuir a maior populagdo quilombola entre as grandes regides brasileiras. De acordo com o
censo do IBGE de 2022, cerca de 906.337 (68,14%) pessoas quilombolas vivem no territorio
nordestino e abriga também a maior parcela das localidades quilombolas identificados, com
5.386 (63,81%). A predominancia dessas produgdes na regido pode favorecer a implementagao
de politicas publicas para a populagao quilombola.

Podemos observar, também, que o Sudeste ¢ a segunda regido que se destaca nos
trabalhos produzidos e a regido Norte foi aquela com menor percentual de produgoes.

A leitura dos resumos dos trabalhos nos possibilitou a perceber dados importantes sobre
essas produgdes. Segundo Garrido (2002), o resumo ¢ um instrumento informativo, promove a
divulgacdo e facilita o acesso aos estudos. Nesse sentido, foi a partir desse processo que
identificamos a presenga de diversas categorias nas pesquisas encontradas, como podemos

constatar no Grafico 4:
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Grafico 4: Categorias sobre educagdo quilombola

X C GO S
g ATE RIA
3
i
X
: 2 2
X o0 (o)) =Y
2 X © © x
R 2 xR X 3
: ML 89| e B e Bl e BT
X ™ XX X XRXNd XXX & XX XXX |w|m XXNAd XX XXX XX
n n in n n n i n S N hh in 0 0 & nin Linin ~in n|n|x n in
— — - — o N ~N GGG IR —
= ala Sl << Aﬁ\l o | =g == | gl |a|a] | === ol
[N A B ,|‘III,II,‘I"II,I,I‘I‘I‘I,,,I‘II‘II,I,I‘I‘I‘I,,I,I‘
WW € WS Wwunoo0DCoOWNHNICNDLVWO VWIS VWWON®N VOOV D W
ooOZSQOD<z<z<04§m<ig<m<ox<<oo<0020§im:gioq:u_,
< hr} <<>D>DYouvou-<O0 o Q@ © = o © ~ L < - =X (&} ~-n
(@] w = — (%] w = =0 o — < — < [ — w
B E Dozl LT E I IY Y - S0 pna kRS2 oY ERGZ2E3 e M«
s pu = - — - —
PO FEIY S PPl Z0 g as< gl a S <uscYg3<0Za
= w = > >o O o c W w o o © = O S w >0 o o w =
9<(Q:DOEQ: ODDJLLI@_gmﬁD.m<UMODZomDu‘I_mle S FE -
x = o o - a Z o — o = w n <
9533z<00 WwWwO g &g 020a%pm3z%vaena wo®wo2Z
JOUOU—E Ok S3o s o w oz S wwv T FNEdZ
wog Yo “ =200 o & w = < =z Yo xa O
= o S o = 7 w > - Yo o w> S
=) D < s - O x @ O o
o O w ] << a <
L o 2]
o

Fonte: Elaborado pela autora com dados de BDTD (2024); CAPES (2024); PPGED/UESB (2024)

Dentre as categorias encontradas, destaca-se a identidade, uma vez que a utilizagdo
dessa categoria ¢ fundamental para caracterizar “os grupos étnico-raciais definidos por auto
atribuicao, com trajetoria histérica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com
presuncao de ancestralidade negra relacionadas com a resisténcia a opressao historica” (Decreto
n. 4.887, 2003). Nesse sentido, para Furtado, Sucupira e Alves (2014, p. 107-108), a “busca de
um caminho possivel para compreender a cultura quilombola, deve-se partir do imaginario
social construido por seus sujeitos, que nos remete a um passado comum de escravidao, lutas,
fugas e constituicdo de quilombos”.

Sendo assim, a identidade quilombola ¢ construida a partir dos valores culturais que sdo
transmitidos pelos seus antepassados. Ainda de acordo com as autoras supracitadas, “o conceito
de identidade quilombola se d4 a partir das representacdes e interpelagcdes nas quais os sujeitos
em questdo estdo inseridos, e a partir de suas identificagdes com valores e significados
construidos socialmente” (Furtado; Sucupira; Alves, 2014, p. 108).

Entretanto, segundo Moura (2021), durante o regime de escraviddo, o povo negro teve
dificuldade de assegurar ndao apenas as suas religides, mas todos os padrdes de suas culturas.
Contudo, os quilombolas mantiveram suas culturas, seus modos de organizacao social e suas

religides por meio de lutas de resisténcia.

O sistema escravista, pelos métodos de repressdo que os seus representantes
praticavam, repeliu os valores das culturas dominadas. Em contrapartida, os seus
adeptos procuravam disfarca-los, fazé-los aparecer sob outras formas, mas sempre
mantendo o seu significado simbdlico inicial. Nao havia como fugir a religido oficial,



70

num tempo em que existia 0 monopdlio do poder politico e o monopolio do poder
religioso, pela classe senhorial e a Igreja Catolica respectivamente. Dai o0 mecanismo
de defesa sincrético dos negros. (Moura, 2021, p.237-238).

Com essa criagdo de mecanismo de defesa para a protecdo dos valores culturais e
significados construidos através da coletividade social, “os quilombos, ressaltam a escravidao
na constituicdo e formagao da identidade dos quilombolas, da representacao de suas culturas e
da introje¢do de aspectos pertinentes a subjetividade desses individuos” (Furtado; Sucupira;
Alves, 2014, p. 112).

Em vista disso, “a constru¢do identitaria de cada um (a) esta sempre sendo formada, em
processo; identidades e subjetividades sdo processos intercambidveis, resultando em uma
imensiddo de sentimentos envolvidos através da forma como as pessoas nos fazem perceber”
(Brasil, 2006, p. 153).

Na atualidade, as comunidades remanescentes quilombolas passaram a levar em conta
a valorizacao de sua cultura e seus significados identitarios, porém, continuam a lutar pela posse
de suas terras, visto que a identidade quilombola € estruturada pelos seus territorios tradicionais.
Portanto, ¢ papel do Estado garantir o direito dos territdrios quilombolas, pois as lutas das
comunidades quilombolas se fundamentam em marcos legais, como o artigo 68 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais (ADCT) e os artigos 215 e 216 da Constituicdo Federal (Brasil,
1988). De acordo com essas legislagdes, ¢ dever do Estado brasileiro garantir os territdrios dos
quilombos, bem como proteger seus modos de vida, manter bens materiais e imateriais a
identidade e @ memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, conforme

arts. 268 do ADCT, 215 e 216 da CF (Brasil, 1988).

2.2.Analise das producdes que se aproximam do objeto de estudo

Fazendo a leitura dos resumos, separamos as pesquisas que dialogam com o objeto do
nosso estudo, buscando identificar a quantidade de produgdes por regides, vinculo
investigativo, a predominancia de categorias utilizadas nas pesquisas e a abordagem
metodoldgica, considerando o descritor Educacdo Quilombola. Como n3o encontramos
nenhuma producdo que trata especificamente da gestdo na educagdo para Educagao
Quilombola, selecionamos apenas 8 (oito) producdes que estdo relacionadas as principais

discussdes e enfoques deste estudo, nas quais estdo destacadas no Quadro 3 :
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Quadro 7: Pesquisas que dialogam com o objeto de estudo

PESQUISAS QUE DIALOGAM COM O OBJETO DO ESTUDO

Titulo Autor/a Tipo IES Ano
A politica da educacao escolar Universidade
quilombola no municipio de vitéria da OLIVEIRA, Dissertacio  Estadual de 2018
conquista/Bahia, periodo 2012 a 2017 Niltania Brito ¢ Santa Cruz
Ilhéus/Bahia 2018
A Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo MACEDO, Universidade
Escolar Quilombola na Educagao Basica Liliane de Dissertagdo  Federalde 2019
em escolas da comunidade de Quartel do ~ Fatima Dias Ouro Preto
Indaid/ MG
Gestao, Politicas Publicas e a lei Universidade
10.639/03 nas escolas Alexandre Vaz SOUZA, . ~
. . Dissertacdo  Estadual do 2019
Tavares e na escola quilombola Estadual Ivaldo da Silva. Cear4
José Bonifacio na cidade de Macapa
O Processo de Construcao da Educacio Pontificia
Escolar Quilombola em uma GONCALVES, Universidade
Comunidade no Municipio do Serro: Matheus Dissertagao Catolica de 2019
didlogos com professoras, comunidade e Henrique . .
. .. Minas Gerais
outros sujeitos sociais
. C N EUFRASIO, Universidade
Garantia do direito a educagdo escolar .. L
. . Cintia Leticia . ~ Federal de
das comunidades quilombolas: desafios . Dissertagao . 2021
& perspectivas Bittar de Campina
Persp ‘ Aratjo Grande
o . ’ ~ Marco Aurelio Tese Federalde 2021
politico- pedagdgica da educagao ey
. Acioli Pernambuco
escolar quilombola em Pernambuco
Educacao Escolar Quilombola em DEMICIO, nvomiiee
. . ; Tese Estadual 2022
Comunidades do Vale do Guaporé Mauro Sergio :
Paulista
Politcas Publicas de Formagao Docente Universidade
Para a Educacdo Escolar Quilombola: SAIIjI:;(zgr,Odos Tese Estadual de 2022
Concepgoes e Praticas (2002 — 2019) Sergipe

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de BDTD (2024); CAPES (2024)

Apresentamos acima 08 (oito) trabalhos que se aproximam do debate que nos propomos
a fazer em nossa pesquisa. Em seguida, apresentaremos uma sintese das pesquisas que se
aproximam com o objeto da pesquisa a partir da analise que foi feita de cada um dos resumos,
nos quais atemos aos objetivos, metodologia, instrumentos de coleta e geragao de dados, além
dos resultados.

O trabalho intitulado “A Politica Municipal de Educag¢do Escolar Quilombola em
Vitéria da Conquista/Bahia, no periodo 2012 a 20177, autoria de Oliveira, o qual teve como
objetivo geral analisar a implementagao da Politica Municipal da Educacao Escolar Quilombola

no municipio supracitado. Para além, apresentou os seguintes objetivos especificos: identificar
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e analisar as acdes estruturantes da politica administrativa e pedagdgica que sdo implementadas
na rede municipal de ensino; verificar se os principios norteadores e curriculares estio em
conformidade com as Diretrizes Curriculares que orientam a Educagao Escolar Quilombola nos
municipios brasileiros; realizar um seminario de formagao para os professores que atuam nas
escolas quilombolas da rede municipal, apresentando os resultados do estudo.

A pesquisa teve como método o Materialismo Historico-Dialético, cujo procedimento
metodologico foi a técnica de Grupo Focal e os instrumentos de coleta e geracdo de dados
foram: analise documental, entrevistas semiestruturadas e questionarios. Para a realizagao desse
caminho, a autora debrugou-se sobre as politicas publicas educacionais e a Educagdo Escolar
Quilombola no municipio de Vitoria da Conquista/BA, confrontando-as com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQEB), no intuito de se
observar a sua efetividade para o fortalecimento da educagao dos camponeses quilombolas.

Sobre o problema da inser¢ao do negro no sistema educacional brasileiro, foi verificado
as contradi¢cdes ainda existentes no Brasil e no municipio pesquisado, as quais relegam os
quilombolas a uma educagdo distante da sua praxis e de sua vida peculiar neste territério. Os
resultados da pesquisa sobre as agdes politicas da educagao municipal executadas nas escolas
quilombolas evidenciaram algumas contradigdes que levam ao distanciamento do que garantem
as Diretrizes Curriculares que orientam essa modalidade de ensino para com a formagao dos
professores, pois os dados analisados demonstraram que estes sujeitos se encontram, ainda,
distantes da compreensao de que a praxis educacional ¢ a mola propulsora da educacao.

Além disso, foi observado, também, que o calendario escolar ndao atende as
especificidades dos camponeses quilombolas. A formagao continuada encontra-se equivocada,
o Projeto Politico Pedagogico distante da realidade camponesa e quilombola como constru¢ao
coletiva escolar e da comunidade local e a alimentacao escolar atende, em parte, aos valores
nutricionais previstos na Resolucao n° 08, de 20 de novembro de 2012. Por fim, analisando as
multiplas determinag¢des que envolvem o fendmeno da Educagdo Escolar Quilombola, a autora
criou a categoria do camponés quilombola por compreender que o que motivou a luta dos
quilombolas foi, exatamente, a perda da posse da terra e das condigdes elementares de
sobrevivéncia. Essa realidade ¢ evidenciada nas falas dos entrevistados e na historiografia da
pesquisa das lutas dos Movimentos Sociais por uma Educacdo do Campo e dos Movimentos
Quilombolas. Como parte do resultado da pesquisa, o produto foi a elaboracdo de um Caderno
de Subsidios Pedagogicos com as especificidades dos camponeses quilombolas, construido com

os professores da rede municipal que atuam nas escolas que ficam localizadas nos quilombos
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A dissertagdo de Macedo (2019), intitulada a Implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Escolar Quilombola na Educa¢ao Basica (DCNEEQEB) em escolas
da comunidade de Quartel do Indaid/MG, teve por objetivo analisar como as Diretrizes
Curriculares Nacionais Quilombolas para Educacao Basica (DCNEEQEB) estdo sendo
implementadas em duas escolas: Escola Municipal Quartel do Indaia e Escola Estadual
Governador Juscelino Kubitschek, que atendem os alunos da comunidade quilombola de
Quartel do Indaia. E, ainda, apresentar como os professores envolvidos na comunidade se
relacionam com a educacdo quilombola; compreender qual o conhecimento esses sujeitos
possuem da referida legislacdo; identificar se as diretrizes estdo sendo contempladas no Projeto
Politico Pedagogico, na matriz curricular e no calendério das escolas a partir da analise de
documentos oficiais, e analisar o discurso dos atores sociais que estdo na gestdo, professores,
gestores e inspetores. Para isso, foi realizada uma investigacdo de carater qualitativo do tipo
documental e empirica através da andlise de documentos oficiais das escolas, nesse caso,
Projetos Politicos Pedagogicos e calendéarios, assim como andlise de entrevistas
semiestruturadas realizadas com diretores, supervisores, professores e inspetores(as) escolares.
Para analise dos dados, a autora utilizou a técnica de analise de conteudo, proposta por Bardin
(1977).

Segundo Macedo (2019), h4d uma situagdo de precariedade e falta de agdo do poder
publico na comunidade. As escolas sdo tratadas legalmente como rurais e ndo quilombolas. Na
analise dos documentos oficiais, a autora identificou que a educacao quilombola nao se faz
presente no PPP das escolas, nem nos calendarios e os conteudos quilombolas ndo fazem parte
dos objetos de conhecimento administrados pelas escolas. Na andlise das entrevistas, foi
possivel identificar que a maioria dos entrevistados nao conhece as DCNEEQEB e ndo tiveram
em sua formacdo contetidos relacionados. Para Macedo (2019), a Secretaria Municipal de
Educagao, a Superintendéncia Regional de Ensino e a gestdo escolar ndo atuam de forma ativa
nas escolas e ndo agem em prol da Educagdo Quilombola. Os professores, em sua maioria, nao
trabalham as questdes da cultura quilombola em suas aulas. Os resultados da pesquisa
demonstram que assim como em outras escolas quilombolas, na comunidade de Quartel do
Indaid, esse conhecimento ¢ negado aos alunos, havendo a reproducdo de uma pedagogia
eurocéntrica. A autora considera ser importante a discussdo sobre essa modalidade de educagao
para dar visibilidade as vozes desses sujeitos que sempre foram invisibilizados, excluidos e
subalternizados.

A pesquisa de Souza (2019), intitulada Gestao, Politicas Ptblicas e a Lei 10.639/03 nas

Escolas Alexandre Vaz Tavares e na Escola Quilombola Estadual Jos¢ Bonifacio na Cidade de
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Macapa teve como objetivo principal investigar como a gestdo e as politicas publicas
relacionadas a Lei 10.639/03 vém sendo desenvolvidas nas escolas Dr. Alexandre Vaz Tavares
na zona urbana de Macapa e na Escola Estadual Quilombola José Bonifacio. Tendo como
objetivos especificos, o autor buscou identificar as semelhancas e singularidades na
implementag¢do das acdes pedagdgicas da referida Lei 10.639/03; investigar os projetos de
inclusdo étnico racial desenvolvidos nas escolas pesquisadas, as leis de diversidade étnico
raciais e politicas publicas Educacionais implementadas em Macapa e; ainda, investigar a
funcionalidade do Ntcleo de Educacdo Etnico Racial-NEER/SEED.

A abordagem da pesquisa foi do tipo documental qualitativo, a qual o autor utilizou o
método comparativo entre as duas escolas. Foi utilizada a pesquisa documental como
delineamentos qualitativos, como técnica de observacdo dos espacos escolares. As analises se
deram a partir dos dados das observacdes e do que se encontrou nos documentos, tomando
como base o desenvolvimento de projetos educacionais e a¢cdes pedagodgicas que preconizam a
Lei n° 10.639/03, sempre fazendo a relagdo e comparagdo entre as duas escolas pesquisadas.
Como resultado, constatou-se que a Escola Estadual José Bonifacio, localizada no Quilombo
do Curiau, apresenta maiores manifestacdes pedagodgicas voltadas as questdes €tnico-raciais,
desde as ilustragdes contidas em todos os espacos escolares até uma infinidade de projetos
educacionais que sdo realizados durante o ano letivo. Por outro lado, na Escola Alexandre Vaz
Tavares ndo foram detectados projetos educacionais ou quaisquer ilustragdes voltadas para
questdes é€tnico-raciais, levando-se a perceber as particularidades e singularidades existentes
entre as duas escolas.

A dissertagdo, denominada: O Processo de Constru¢ao da Educagao Escolar Quilombola
em uma Comunidade no Municipio do Serro: didlogos com professoras, comunidade e outros
sujeitos, autoria de Gongalves (2019), teve como objeto o estudo do processo de construcao de
uma proposta de Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) em uma escola localizada na
Comunidade Quilombola de Ausente, no municipio do Serro, em Minas Gerais. A pesquisa
buscou entender alguns dos debates, circulagdo de ideias e construcao de propostas pedagdgicas
para a efetivacdo da Educagdo Escolar Quilombola vivenciadas naquela comunidade,
envolvendo o didlogo entre professoras, moradores da Comunidade e outras instincias e
sujeitos sociais, com destaque para projetos extensionistas que atuaram na comunidade
pesquisada.

Gongalves (2019) pontua a Resolugao CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro de 2012, que
definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo

Basica (DCNEEQEB) como aquela que orienta os sistemas de ensino no processo de
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implementag¢do da EEQ. Para ele, essas diretrizes trazem avangos na concepgao e orientagdes
para implementacdo da Educacdo Escolar Quilombola. Contudo, a pesquisa bibliografica e de
campo evidenciou que essa modalidade de educagdo ainda ¢ um processo em curso, que se
efetiva de forma ndo linear, em meio a disputas de ideias e barreiras situacionais e institucionais
que permeiam o trabalho realizado no cotidiano das escolas quilombolas, envolvendo a
participagdo dos professores, dos quilombolas, de instidncias oficiais e da sociedade civil,
destacando-se a necessidade de pesquisas académicas e projetos de extensao. Foi desenvolvido
um estudo de caso, em que houve a investigacdo da atuacdao das professoras e as vozes de
liderancas e pais das criangas que estudam na escola, através de observagdo participante e
entrevistas semiestruturadas com diferentes participantes da pesquisa. Os resultados obtidos
revelam e reafirmam que o dialogo intenso e sistematico entre comunidade e escola ¢ basilar
para uma efetiva constru¢ao da EEQ, assim como ¢ fundamental a atuacdo de Secretarias de
Educacdo e outros orgdos oficiais, além de instdncias formadoras, como Universidades,
ressaltando-se a necessidade de cursos de formagdo continuada com professores e projetos de
extensao que promovam diadlogos entre estes e os quilombolas.

O trabalho intitulado Garantia do direito a educagdo escolar das comunidades
quilombolas: desafios e perspectivas, autoria de Eufrasio (2021), traz o debate sobre o direito a
Educacdo Escolar Quilombola em uma perspectiva historica, discorre sobre o periodo de
escravizagdo, a formagdo de quilombos, a luta por liberdade, o reconhecimento e a visibilidade
através dos movimentos sociais negros até o processo de constituicao de direitos, dentre eles, o
direito a terra e a Educacao. Inicialmente, o autor, buscou compreender a nivel nacional como
se configurou o processo das politicas publicas destinadas as populagdes quilombolas, por
conseguinte, a realidade paraibana, no tocante aos desafios e perspectivas.

Nesse sentido, a pesquisa objetivou analisar se, ¢ como o direito & Educacdo das
comunidades quilombolas, no estado da Paraiba esta sendo efetivado em suas diferentes
dimensdes, sobretudo no que diz respeito ao acesso a permanéncia, ao conteiido especifico e a
gestdo escolar. Dentro desse contexto, o autor mapeou as regides € municipios paraibanos onde
ha maior incidéncia de comunidades quilombolas e das escolas existentes nessas comunidades.
Foi utilizada a visao epistemologica do Materialismo Historico-Dialético, de Karl Marx para as
reflexdes e pesquisas acerca da influéncia do modelo neoliberal implantado no Brasil sobre as
politicas sociais, cujo paradigma tem se colocado como problemadtica em diferentes conjunturas
politicas e econdmicas em decorréncia da implantagdo de politicas publicas educacionais que
visam atender aos interesses do capital, nos moldes do Estado minimo sobre as garantias sociais,

de postura gerencial quanto a administragdo publica e aos processos educacionais, ¢ de
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desresponsabilizacdo e flexibilizagdo de seu papel enquanto garantidor dos direitos sociais,
dentre eles a educacdo. A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica, a partir de
levantamento da produgdo académica acerca do tema, tendo em vista a ampliagdo dos
referenciais tedricos e metodologicos e a analise de documentos obtidos pelos organismos da
sociedade civil, através da Associacdo de Apoio as Comunidades Afrodescendentes
(ACCADE) e da Coordenagao Estadual das Comunidades Negras e Quilombolas (CECNEQ),
e do Plano Estadual e Plano Municipais de Educagdo que possibilitou compreender os desafios
das comunidades quilombolas, concernente a efetivacao do direito a educagdo, haja vista que o
poder publico ndo propdem as condi¢des necessarias para materializacdo desse direito.
Conforme preconizado pela Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988) como sendo, um direito social,
assegurado para afirmag¢ao da dignidade da pessoa humana, em que o Estado tem o dever de
oferecer condi¢des indispensaveis ao seu pleno exercicio.

Nesse sentido, como perspectiva, espera-se a luta e resisténcia pela concretude dos
direitos sociais, dentre eles a Educacdo, tendo em vista a implantagdo de politicas publicas
educacionais que proporcione condi¢des necessarias para a materializagao da educacao escolar
quilombola.

A tese: Politicas publicas educacionais e diversidade epistémica: proposta politico-
pedagogica da educagdo escolar quilombola em Pernambuco, de autoria de Dantas (2021), teve
como objeto analisar a concep¢ao politico-pedagdgica da educagdo escolar quilombola em
Castainho, Pernambuco. O autor partiu da hipotese de que o processo historico das
comunidades quilombolas no Brasil aponta para resisténcia/insurgéncia diante do modelo de
sociedade no qual foram constituidos os quilombos e, estende esse passado de lutas até o
momento da publicagdo do texto, acarretando, assim, em outras propostas de organizagdo
social, politica e cultural.

No campo educacional, Dantas (2021) partiu do pressuposto de que esses outros olhares
podem orientar outras formas de pedagogias e politica educacional; para além, acredita-se que
essas outras propostas tomam percursos diferentes do padrdo moderno-colonial-eurocéntrico.
O projeto toma como aporte tedrico-metodologico as contribui¢des dos(as) autores(as) da Rede
Modernidade/Colonialidade e a abordagem etnografica com base na concepgdo da “ficcdo
antropologica”. Diante disso, o estudo teve como objetivos identificar e analisar os elementos
politicos e epistémicos das concepcdes de educagdo desenvolvidas pelas comunidades
quilombolas; analisar como esses elementos politico e epist€émicos atuam e garantem a
Educagao Escolar Quilombola em seus territorios; e analisar como essas praticas de Educagao

Escolar Quilombola podem articular outros olhares sobre as politicas educacionais. Os
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resultados da pesquisa mostram que, de maneira constitutiva, o territorio Quilombola retine sob
seus signos e simbolos as acdes e ressignificagdes cotidianas da comunidade, inserindo na
escola e nas suas praticas os elementos politicos e epistémicos que partem dos sujeitos de
Castainho. Isso implica em reconhecer o que outros grupos concebem como sendo politicas
publicas a partir de suas experiéncias, de suas cosmovisdes, bem como concebem as nogdes de
direito e justica e desestabilizam a no¢do ocidentalizada de politica publica como algo fixo,
positivo e invariavel, colocando os modos de ser das proprias politicas publicas como
circunscritas em uma determinada cosmovisao.

A tese Educacdo Escolar Quilombola em Comunidades do Vale do Guaporé, de
Demicio (2022), tomou como objeto de estudo a educagdo escolar em comunidades
Quilombolas do Vale do Guaporé, em Rondodnia, e procurou responder a seguinte questao: qual
¢ a concepcao de educacdo escolar para os Quilombolas do Vale do Guaporé? Como
decorréncia dessa primeira questdo, as politicas educacionais contemporaneas respondem as
expectativas e reivindicagdes apontadas pelos proprios sujeitos Quilombolas? O objetivo geral
da pesquisa foi investigar a organiza¢cdo da educacdo escolar em comunidades Quilombolas
guaporeanas, a partir do processo de autoafirmacao como Quilombolas. Levou-se em conta que,
ao se autoafirmarem como Quilombolas a partir dos anos 2000, essas comunidades, que ha
muito ja se organizam como comunidades ribeirinhas guaporeanas, reposicionam-se
politicamente sob novas bases e fundamentos. Para o autor, isso ocorre, inclusive, sob a égide
de uma nova condi¢do juridico-normativa, afetando suas formas de relagdes sociais e de
afirmacao identitaria, incluindo as relagdes que estabelecem com o Estado na reivindicacao por
politicas publicas, dentre elas, a educagao escolar.

O estudo adota uma abordagem analitico-explicativa e assume uma postura ontologica
histoérico-dialética, utilizando-se da pesquisa bibliografica, da pesquisa documental e da
pesquisa empirica como delineamentos metodologicos, com a entrevista semiestruturada para
a coleta e geragdo de dados. A pesquisa empirica foi desenvolvida nos municipios rondonienses
de Sao Miguel do Guaporé, Sdo Francisco do Guaporé¢ e Costa Marques, onde estdo localizadas
cinco das oito comunidades Quilombolas de Ronddnia (Jesus, Santo Antonio, Pedras Negras,
Santa F¢é e Forte Principe). Como resultado da investigacao, conclui-se que a institucionalizacao
da Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) enquanto modalidade de ensino, no contexto das

politicas publicas e da organizacdo da educagdo nacional, ¢ resultado da a¢do politica e da luta
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histérica do Movimento Quilombola® no Brasil, na qual as comunidades quilombolas
guaporeanas se inserem. A pesquisa empirica revelou que nenhum dos sistemas de ensino
municipais investigados sistematizou alguma ag¢ao que contemplasse a adocdo da EEQ como
uma politica publica direcionada, especificamente, as comunidades Quilombolas, em fung¢ao de
influéncia de uma percepcao generalista da politica publica, elementos do gerencialismo na
condugdo da politica de educacao e mecanismos do racismo institucional atuando como questao
de fundo. Da parte dos Quilombolas guaporeanos, constatou-se que estes desenvolveram uma
concepcdo de educagdo escolar muito semelhante a concepg¢ao de educacdo propria e
diferenciada que ¢é reivindicada pelos movimentos e entidades Quilombolas que os representam.
Hé um claro entendimento de que a educagdo escolar em seus territorios deveria contemplar
elementos que a diferenciassem da oferta nas demais escolas dos sistemas de ensino. Embora
nao haja, de fato, politicas ptblicas implementadas, notou-se que nas comunidades quilombolas
Santo Anténio e Pedras Negras, hd uma boa articulagdo com as escolas, permitindo que
desenvolvam, por iniciativa propria, algumas atividades pedagogicas que contemplam
minimamente aquilo que se concebe para a EEQ.

A tese de Santos (2022), intitulada Politicas publicas de formag¢do docente para a
Educacdo Escolar Quilombola: concepgdes e praticas (20002 — 2019), teve como objeto de
estudo as politicas publicas de formacdo docente para a Educagdo Escolar Quilombola, que
foram institucionalizadas no Brasil no periodo de 2002 a 2019. Assim sendo, o objetivo foi
investigar as concepgoes postas em tais politicas pelo sistema educacional brasileiro no periodo
considerado, de forma a verificar como se apresentam no Projeto Politico Pedagogico das
escolas municipais remanescentes de quilombo no estado de Sergipe. Para alcangar esse
objetivo, foi realizado um levantamento bibliografico, documental e empirico, que ¢ reportado
historicamente em termos da metodologia adotada pela pesquisa e procura compreender o
contexto real das comunidades Quilombolas daquele estado, as quais perpassaram por uma
complexa sistematica de exclusao social. Nos dias atuais, as comunidades Quilombolas seguem
lutando por reconhecimento e fortalecimento identitario, sendo a Educacdo um caminho
fundamental constituido ao longo de seu processo de transformagao.

A fundamentagdo teodrica da pesquisa esta baseada na linha especifica de analise
construida a partir de uma contextualiza¢ao histdrico-dialética do objeto de estudo, de forma a

compor um conjunto de elementos conceituais que t€ém como ponto de partida as relagdes

8 Movimento quilombola, organizado em nivel nacional a partir de 1995, traz a retérica identitdria como um
elemento central de suas reivindicagdes e do estabelecimento da coesdo de grupo. A partir dessa identidade étnica,
os quilombolas construiram sua linha central de luta que ¢ a defesa de seus territorios (Conag, s.d.)
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sociais de produ¢do, emancipacdo, resisténcia, historicidade, criticidade, formagao, cultura,
raca e etnia. Assim, a andlise procura se apropriar dos pardmetros essenciais necessarios para
realizar uma investigacdo da realidade a partir do seu contexto historico e social.
Consequentemente, com relacdo a sua base metodologica, a pesquisa fundamenta-se na
perspectiva do Materialismo Historico-Dialético, por entendé-lo como um método de
investigagdo capaz de analisar a realidade como um todo, bem como compreender os elementos
particulares que se incorporam ao objeto analisado. Por meio dessa analise, foi possivel
compreender as contradi¢des das politicas de formagao docente legitimadas para o campo da
Educacao Escolar Quilombola no Brasil ao longo do periodo estudado.

Por fim, a pesquisa de Santos (2022) conclui que essas politicas carecem de maior
funcionalidade em termos de suas concepgdes e das praticas que elas suscitam, pois foram
produzidas em termos de um conjunto de acdes que nao conseguiram institucionalizar
parametros capazes de integralizar os conceitos fundamentais para a formac¢do docente no
ambito da Educacdo Escolar Quilombola. Entre as agdes que deveriam estar implicitas nas
politicas consideradas, destaca-se a necessidade de uma formacao docente que seja capaz de
dialogar com as diferencas e com as especificidades das comunidades remanescentes de
quilombo.

A partir das analises dos resumos desses trabalhos académicos, constatamos que os
pesquisadores utilizaram diferentes procedimentos metodoldgicos. Dessa forma, quanto aos
instrumentos da coleta e geracdo de dados, o grafico abaixo aponta diferentes tipos de

instrumentos utilizados pelos pesquisadores:

Grafico 5: Instrumentos utilizados pelos pesquisadores

TOTAL gl
N3o identificado 1.13% 4
Revisdo bibliografica e/ou analise documental M.25% 2
b 13%

Questionario,entrevista e andlise documental 1

Pesquisa bibliografica e/ou entrevista M.25% 2

Entrevista e/ou andlise documental ®.25% 2

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

B PERCENTUAL EN°

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de BDTD (2024); CAPES (2024); PPGED/UESB (2024)
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Destacaram-se o uso do instrumento entrevista, além da pesquisa bibliografica ou
analise documental e apenas um trabalho utilizou questiondrio. Observa-se, também, que os
pesquisadores utilizaram mais de um tipo de instrumento para coleta e geracao de dados. Ja em
relagdo ao método utilizado pelos pesquisadores, o Grafico 7, a seguir, aponta a predominancia

do uso do Materialismo Historico-Dialético.

Griafico 6: Predominancia do método Materialismo Historico-Dialético

TOTAL —
K

38%
i_—_‘. 3

N3o identificado e/ ou outros

Materialismo Histdrico Dialético

W PERCENTUAL B4 N°

Fonte: Elaborado pela autora,a partir de BDTD (2024); CAPES (2024); PPGED/UESB (2024)

Dentre essas producdes académicas evidenciadas, cinco pesquisadores realizaram seus
estudos ancorados no método do Materialismo Histérico-Dialético. Como pode se constatar no
Grafico 7, os 38% correspondem um trabalho nao identificado e dois que utilizaram outros
métodos, a saber: Comparativo e Contribuicdes da Rede Modernidade/Colonialidade e
Etnografia. Sendo assim, a maioria teve como ferramenta metodologica, o método utilizado
similar ao da nossa escolha. Quanto a natureza das pesquisas analisadas, o Grafico 8 evidencia

que a maioria das produ¢des ndo identificaram a sua natureza.
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Grafico 7: Natureza das pesquisas

TOTAL i \
N3o identificado M 88% N\
0%
Quali-quantitativa 0
Quantitativa 8%
Qualitativa 12%
0 1 2 3 4 5 6 7 3 9

B PERCENTUAL M N°

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de BDTD (2024); CAPES (2024); PPGED/UESB (2024)

Apenas uma producao, que corresponde a 12% identificou-se como pesquisa qualitativa.
As demais (88%), a natureza ndo foi identificada e, no caso especifico, das cinco produgdes que
utilizaram o Materialismo Histdrico-Dialético como percurso tedrico de investigagdo, nao
houve a necessidade de se justificar a natureza da pesquisa porque “o MHD como possibilidade
teorica, isto €, como instrumento légico de interpretacdo da realidade, contém em sua
essencialidade a logica dialética e neste sentido, aponta um caminho epistemologico para a
referida realidade (Martins, 2006, p. 2). Portanto, ao utilizar o MHD como método de
investigacdo, nao hé necessidade de trazer abordagem qualitativa ou quantitativa, uma vez que

a qualidade e quantidade estdo imbricados ao proprio método.

[...] tudo o que ha em uma coisa, seja quantidade, seja qualidade, indica ou o que a
coisa representa ou, entfo, sua grandeza, sua dimensdo. Nao ha, nem pode haver
propriedades fora da qualidade e da quantidade de uma coisa. E por isso que todas as
propriedades que ndo sdo concernentes as dimensdes de uma coisa, nem sua grandeza,
seu volume, seu numero, a velocidade de seu deslocamento ou a intensidade de sua
cor etc. Relacionam-se com sua qualidade (Cheptulin, 1982, p. 207).

A partir, entdo, das pesquisas analisadas, conclui-se, que mesmo com 0s avangos nas
legislagdes para a normatizagdo da Educagdo Escolar Quilombola, ainda hé grande dificuldade
da implementagao das politicas educacionais nas escolas quilombolas. As pesquisas apontam
as dificuldades das escolas de implementar um projeto ja construido desde com a normatizagao
da Lei 10.639/2003, que ¢ um dos preceitos que trata da obrigatoriedade na Educacdo Basica
do estudo da historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira. Nesse sentido, os estudos

denunciam auséncia de projetos educacionais voltados para as relagdes étnico-raciais.
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Dos trabalhos analisados, somente trés abordaram as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ), implementada em 2012, as quais tém como
finalidade: “orientar os sistemas de ensino para que eles pudessem colocar em pratica, a
Educagao Escolar Quilombola, mantendo didlogo com a realidade sociocultural e politica das
comunidades e do movimento quilombola” (Brasil, 2012, p. 5). Essas diretrizes materializam a
valorizagdo do povo quilombola a partir de seus elementos identitarios, raizes ancestrais e
reconhecimento dos povos tradicionais e, além disso, a conquista dessa politica esta relacionada
as reivindicagdes historicas do povo quilombola por meio das lutas protagonizadas pelo
movimento negro.

De forma geral, as pesquisas apontaram que a maioria dos docentes desconhecem as
DNCEEQ e o PPP das escolas encontra-se distante da realidade camponesa e Quilombola. Além
disso, constataram auséncia de formagao continuada para os docentes que atuam em escolas
quilombolas na qual reverbera a ndo efetividade das politicas publicas consolidadas em leis e
normas que ndo chegam ao chdo da escola quilombola, o que demonstra uma situacdo de
precariedade e falta de agao do poder publico nas comunidades quilombolas.

Por fim, nos trabalhos analisados, sdo sugeridas acdes dos gestores, em todas as
instancias, para que as politicas de Educa¢do Escolar Quilombola sejam efetivadas a fim de se
garantir a identidade da escola quilombola. Nessa perspectiva, espera-se a luta e resisténcia pela
concretude dos direitos sociais, dentre eles a educacgdo, tendo em vista a efetivagao de politicas
publicas educacionais que proporcione condi¢cdes necessarias para a materializacdo da

educagao escolar quilombola.
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CAPITULO 3: A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR
QILOMBOLA COMO PROCESSO DE LUTAS POLITICA

[...] Emancipe-se da escravidao mental
Ninguém além de n6s mesmo pode
Libertar nossas mentes.

Cangao da Liberdade — Bob Marley

A Educacdo Quilombola emerge do movimento negro e quilombola, que ao lado dos
movimentos sociais do campo, lutam por politica publica educacional direcionada as
Comunidades Remanescentes dos Quilombos — CRQs, com objetivo de superar os processos
de exclusdo e invisibilizagdo nos quais foram, historicamente, submetidos. Este capitulo, entdo,
tem como objetivo analisar a Educacdo Quilombola sob a perspectiva das lutas defendidas pelo
movimento negro quilombola, entendendo-a como projeto de Educacdo e de sociedade, ainda,
em construcao, que se contrapde ao modelo de educagdo eurocéntrica e de desenvolvimento
capitalista que oprime os camponeses quilombolas. Essa realidade ¢ reflexo da tradicao
historica imposta pelos colonizadores, excluindo diversos segmentos societdrios, dentre eles, o

povo quilombola.

3.1.0 contexto historico do negro e do quilombola na sociedade de classes

Considerando a totalidade enquanto categoria que abrange um conjunto de elementos
“relativamente totais, reais, cujas interrelagdes dinamicas dao lugar a complexos cada vez mais
abrangente, em sentido tanto extensivo quanto intensivo” (Lukacs, 2012, p, 297). Buscamos,
nesse sentido, analisar as relagdes raciais e sociais que se estabeleceram no Brasil colonial sob
a logica do modo de produgao escravista, a qual deixou um legado desigual na sociedade atual.
Embora nao seja o objetivo proposto da nossa pesquisa, mas tal tematica esta imbricada com a
investigacdo do estudo, uma vez que a escraviddo como uma estrutura produtiva que se
organizou ao longo do periodo colonial no pais, abriu brechas para “a existéncia de uma praxis
politica do africano escravizado como a inauguragao da rebeldia do trabalho™ (Oliveira, 2021,
p. 14, grifos do autor). Nesse contexto, foram formados quilombos constituidos por
comunidades de escravos que buscavam a liberdade através do trabalho livre. Essas
comunidades resistiram ao longo do tempo e, atualmente, sdo conhecidas como Comunidades
Remanescentes Quilombolas, territorios que herdaram a ancestralidade historica dos seus
antepassados, sendo assim, de fundamental relevancia, a valorizagdo dos saberes constituidos

por estes povos nas escolas quilombolas.
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Assim, para compreender como se estruturou a divisdo de classes sociais baseada na
racialidade, Moura (2021), destaca em sua obra Dialética Radical do Brasil Negro, dois
periodos que marca a trajetoéria do escravismo no Brasil. O autor citado, denomina de
escravismo pleno, primeira fase, o periodo que abrange todo o periodo colonial de 1550 a 1850
e escravismo tardio, segunda fase, entre 1850 e 1888. Mais de trés séculos, estrutura-se, no
Brasil, duas classes sociais distintas: senhores e escravos. Nesse sentido, para Moura (2021, p.
32) “os antagonismos sociais, econdmicos e étnicos verificados nessa época, as convergéncias
e divergéncias ideologicas e de comportamentos que surgiram nessa sociedade [...] das posi¢des
estruturais ¢ do dinamismo dessas duas classes”, converteram em contradigdes, luta dos
contrarios. Assim, podemos afirmar que a contradi¢ao fundamental no regime escravocrata era
estabelecida nas relagcdes entre duas classes sociais, as quais os conflitos antagonicos
impulsionavam a dinamica social, conforme Moura (2021, p. 31) explica: “na primeira fase
[...], estrutura-se em toda a sua plenitude a escravidao (modo de produg¢do), a qual ird configurar
praticamente o comportamento das classes fundamentais dessa sociedade: senhores e escravos”.

Lutas radicais e violéncia foram travadas nessa primeira fase, tendo em vista que “a
historia de todas as sociedades até hoje tem sido a luta de classes” (Marx; Engels, 2002, p. 84).
No Brasil colonial, as coisas ndo podiam ser diferentes, pois onde houve escravidio e/ou
exploragdo, houve resisténcia e a luta pela liberdade.

Sob a égide do modo de produgdo escravista, os escravos constituiram a principal forga
de trabalho durante o periodo colonial. De acordo com Gomes e Reis (2012, p, 9), “a escravidao
penetrou cada um dos aspectos da vida brasileira. Além de movimentarem engenhos, fazendas,

minas, cidades, plantagdes, fabricas, cozinhas e saldes”. Sobre essa forga de trabalho:

Marx escreve neste sentido que forga de trabalho nem sempre foi uma mercadoria. O
trabalho nem sempre foi trabalho assalariado, isto ¢, trabalho livre. O escravo ndo
vendia sua for¢a de trabalho ao possuidor de escravos, assim como o boi nao vende o
produto do seu trabalho ao camponés. O escravo € vendido com sua for¢a de trabalho
de uma vez para sempre a seu proprietario. E uma mercadoria que pode passar de
maos de um proprietario para as de outro. Ele mesmo é uma mercadoria, mas sua for¢a
de trabalho ndo € sua mercadoria (Moura apud Marx, 2021, p. 151, grifos do autor).

Dentro dessa légica comercial, partimos da compreensao em que a producao por meio
do trabalho escravo estava ligada ao atraso e ndo de desenvolvimento e, neste sentido, Marx,
na obra O Capital, denomina esse processo de capitalismo primitivo, sendo uma concepcao
dentro de uma conjuntura mundial. Dentro desse sistema, surgiram os quilombos, espacos
autonomos criados pelos escravos, os quais negavam a forma de vida imposta pelos senhores

de engenho, os detentores do poder econdmico da época colonial. Embora, os conflitos
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antagonicos, durante esse periodo, ndo eliminaram a passividade de determinados grupos que

se mantiveram apaticos dentro dessa logica de exploracdo humana.

Isto ndo exclui a existéncia de grupos ou de segmentos de escravos que se mantiveram
impassiveis, estaticos, dentro dessa contradigdo (pois ela era objetiva e independia da
consciéncia que o escravo tinha da sua existéncia) sem fricciona-lo, aceitando
conviver e sobreviver dentro do sistema. Nesta posigdo, ele se integrara em um
universo adaptativo, neutro, sem perspectiva do devir emergente. Podemos dizer que
esses escravos se adaptavam aos valores escravistas, em maior ou menor grau, de
forma consciente ou inconsciente, parcial ou total. E com isto produziam areas de
estabilidade no sistema escravista [...]. Convém destacar, também, as diferencas
culturais dos escravos provindos da Africa e que aqui influiram no tipo de
comportamento dos seus membros (Moura, 2021, p, 32-33).

Entdo, apesar de a passividade de determinados grupos, Reis e Gomes (2016, p. 9)
afirmam que “mesmo sob a ameaca do chicote, o escravo negociava espagos de autonomia com
os senhores ou fazia corpo mole no trabalho, quebrava ferramentas, incendiava plantagdes,
agredia senhores e feitores, rebelava-se individual e coletivamente”. Essas revoltas radicais e
organizagoes de quilombos contra o instituto da escravidao “constituiram-se como uma maneira
de ser dos trabalhadores numa sociedade assentada na mais brutal forma de exploracao:
escraviddao” (Moura apud Buonicore, 2021, p, 20). Nesse sentido, Kosik (2010, p. 22) afirma
que a “dialética constitui-se num método revoluciondrio, que permite a compreensao da
esséncia do real e do fato de sermos sujeitos da historia, possibilitando, assim, a consciéncia de
que ¢ provavel a transformacao da realidade”.

Durante o longo periodo de escravidao no Brasil, “os escravos, antes da aboli¢do, ja
haviam adquirido a consciéncia do trabalhador livre, compreendendo bem o valor economico e
a funcao social do seu trabalho” (Moura apud Santos, 2021, p, 147). Entretanto, a transicao do
escravismo tardio para o capitalismo ndo alterou as relagcdes de trabalho, tendo em vista que a
elite brasileira criou condi¢des para a manutencdo de seus privilégios através de “estruturas
arcaicas. Isto porque, ao contrario de outras revolugdes burguesas o capitalismo por aqui foi
construido com base em riquezas primitivas acumuladas via a exploragdo de africanos
escravizados e protagonizado pelas mesmas classes que escravizaram africanos” (Moura apud
Oliveira, 2021, p, 12).

Moura (2021, p. 82) destaca, ainda, a dindmica social estabelecida no periodo de
transi¢ao do escravismo tardio ao capitalismo, que impediu a lideranga dos escravos nesse

Processo:

As medidas que sucederam durante esse ultimo periodo, por outro lado, produziam
diversificacdo de avaliagao das mesmas entre os proprios escravos. Eram todas elas
medidas protetoras e a massa escrava ao analisa-las tinha opinides diferentes sobre os
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seus efeitos. Esta fragmentacdo ideologica do pensar escravo ird refletir-se no seu
comportamento social. Ele ndo sera mais o quilombola ou o insurreto urbano ou das
estradas do século XVIII e inicio do XIX, mas um agente social que via como
perspectiva de futuro ser um assalariado. E verdade que o quilombola ndo tinha um
projeto politico elaborado e se contentava com o fato de negar a sua condigdo de
escravo, enquanto os segundos ja viam o trabalho livre com o qual conviviam como
um objetivo a ser alcangado.

Nesse periodo, marcado pelo processo de modernizagdo e, a0 mesmo tempo, pela
manutengdo de estrutura social arcaica, emergem as discussdes em torno da questdo que
envolvem o “problema da mao de obra escrava. Datam dessa época os primeiros debates e
experiéncias com trabalhadores, sobretudo, europeus, entendidos como os grandes substitutos
diante do iminente final da escravidao” (Schwarcs, 1993, p, 36-37). Trata-se, portanto, de uma
estratégia politica e ideoldgica que as elites intelectuais elaboraram e desenvolveram para
justificar a ideologia racista, sobretudo, como forma de conservar as estruturas de poder e
dominio econdmico (Moura, 2021).

A Lei da Terra n° 601, de 1850, a qual o Estado colocou as terras a venda, excluiu
possibilidades do direito as terras aos negros libertos e, ao mesmo tempo, facilitou o acesso as

terras aos imigrantes europeus através da ideologia do branqueamento, tal ideia baseava-se

[...] na presuncdo da superioridade branca as vezes, pelo uso dos eufemismos racas
‘mais adiantadas’ e “‘menos adiantadas’ e pelo fato de ficar em aberto a questao de ser
a inferioridade inata. A suposi¢do inicial, juntavam-se mais duas. Primeiro - a
populag@o negra diminuiria progressivamente em relagdo a branca, por motivos que
incluiam a suposta taxa de natalidade mais baixa, a maior incidéncia de doengas ¢ a
desorganizagdo social. Segundo - a miscigenagdo produzia ‘naturalmente’ uma
populag@o mais clara, em parte porque o gene branco era mais forte em parte devido
as pessoas procurassem parceiros mais claras do que elas. (A imigra¢do branca
reforcaria a resultante predominancia branca) (Skidmore, 1976, p. 81).

Nesse sentido, “as estratégias de dominagao antecipadamente estabelecidas fizeram com
que o antigo escravo ndo entrasse sequer como forca secundaria na dindmica desse processo,
ficando como borra, sem fungdo expressiva” (Moura, 2021, p, 148). A forca juridica se fez
presente dentro dessas estratégias, pois “tanto de oprimidos quanto de opressores, a forga bruta
passa cada vez mais para o segundo plano e ¢ substituida pela regulacdo juridica, pela
adequagdo [...] ao respectivo status quo socioeconomico (Lukacs, 2013, p. 267). Tal
normalidade ¢ sempre justificada pelo desenvolvimento de ideologias com interesses

antagonicos:

A questdo principal €, por conseguinte, que o surgimento de tais ideologias pressupde
estruturas sociais, nas quais distintos grupos e interesses antagonicos atuam e almejam
impor esses interesses a sociedade como um todo como seu interesse geral. Em
sintese: o surgimento e a dissemina¢do de ideologias se manifestam como a marca



87

registrada geral das sociedades de classes

A respeito da omissao do governo no processo da escravidao, Moraes (1998, p. 76)
explica que “o Estado brasileiro carrega uma divida historica, por ter sido responsavel direto na
garantia politico-juridica de um modo de produgdo de capital baseado na escravidao”. Além
disso, “os senhores foram eximidos da responsabilidade [...] dos libertos, sem que o Estado, a
igreja ou qualquer outra instituigdo assumissem encargos especiais, que tivessem por objeto
prepara-los para o novo regime de organizacao da vida e do trabalho” (Fernandes, 2021, p. 59).
Essa faceta do passado colonial no Brasil “contribuiu para refor¢ar o imaginario racista e acirrou
as desigualdades raciais entre negros e brancos que vivemos até hoje” (Gomes, 2019, p. 104).
Acerca dessa desigualdade que se desenvolveram nas relagdes raciais e sociais, enfatiza-se que:

O negro foi obrigado a disputar a sua sobrevivéncia social, cultural e mesmo biologica
em uma sociedade secularmente racista, na qual as técnicas de selegdo profissional,
cultural, politica e étnica sdo feitas para que ele permanega imobilizado nas camadas
mais oprimidas, exploradas e subalternizadas. Podemos dizer que os problemas de
racdo e classe se imbricam nesse processo de competi¢do do Negro, pois o interesse

das classes dominantes é vé-lo marginalizado para baixar os salarios dos trabalhadores
no seu conjunto (Moura, 2021, p. 215).

Desse modo, a nova organizagao social e do trabalho pds-revolugao abolicionista se
converteu em medidas juridicas, administrativas e politicas para romper com o
desenvolvimento do trabalho livre e, com isso, aniquilaram os surtos progressistas da livre
iniciativa (Fernandes, 2021). Essas manobras politicas serviram para que a classe dominante do
periodo colonial conseguisse manter seus privilégios sem ser questionada. E nesse sentido que
Marx (2008, p. 31), afirma que “os animais lutam com suas armas naturais ao seu organismo,
enquanto o homem luta com armas artificialmente unidas ao seu ser [...] luta que, longe de
consolida-la, a evolugdo humana trata de eliminar com a contradi¢do que lhe serve de base”.

Ademais, sobre a apropriacao de terras pela classe dominante (branca) e o processo da
subordinagdo atrelado a esse dominio territorial, Nazario (2020, p. 63) afirma que “¢ nesse
contexto que se insere o racismo contra os quilombolas [...] porque essa subordinagdo ao
trabalho e a expropriacdo da terra se d4 num contexto de inferiorizacdo da pessoa negra”. E
ainda, segundo a autora, a Educacdo Escolar Quilombola e antirracista se faz necessaria para
desconstruir esse olhar inferiorizado que o estudante quilombola internaliza. A escola, nesse
processo, deve ser um espago capaz de romper com essa reproducdo das relagdes sociais
(Nazario, 2020).

Todavia, o Movimento Negro, fortalecido, conseguiu trazer o debate sobre o racismo

para a cena publica e indagar as politicas publicas e seu compromisso com a superagao das
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desigualdades raciais, dando-lhe um trato emancipatério e nao inferiorizante” (Gomes, 2019).
Assim, o0 Movimento Negro conquistou politicas publicas para o povo negro e quilombolas,
principalmente na Educacao, através da obrigatoriedade da Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira no curriculo escolar da Educagdo Basica, agdes afirmativas no Ensino Superior ¢ a
implementag¢do de cotas de promocao da Igualdade Racial.

Portanto, o0 movimento negro pode ser compreendido como

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminagdes
raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico,
social e cultural. Para o movimento negro, a ‘raga’, e, por conseguinte, a identidade
étnico-racial, sdo utilizadas ndo s6 como elemento de mobiliza¢do, mas também de
mediacao das reivindica¢des politicas. Em outras palavras, para o movimento negro,
a ‘raca’ ¢ o fator determinante de organizacdo dos negros em torno de um projeto
comum de acdo (Gomes, 2019 apud Domingues, 2007, p. 102).

Apesar das reivindicacdes politicas desse movimento, ainda persiste a desigualdade
entre as classes raciais e sociais no Brasil, pois vivemos em “uma sociedade poliétnica e com
uma cultura herdada em grande parte do sistema escravista” (Moura, 2021, p, 319). Com isto,
a superacdo sociorracial nos desafia construir uma Pedagogia da Diversidade, no caso
especifico do povo negro, uma pedagogia condizente com a sua historia de lutas e que pode ser
considerada como produto de luta contra hegemonica na area educacional e estd no centro do
processo de emancipacdo social na educagdo (Gomes, 2019).

Portanto, trazer a tona essa discussdo foi fundamental para compreender a raiz da
desigualdade racial e social no Brasil e que ainda persiste. Todavia, a educacdo ¢ um ato
permanente, como ja dizia Paulo Freire, e nesse sentido, o ambiente escolar torna-se um espaco
essencial no combate ao racismo e, sobretudo, ambiente propicio para a desconstrugdo de

inferioridade entre ragas, especificamente, nas escolas quilombolas.

3.2. Educacio Escolar Quilombola (EQQ): conquistas e desafios

A Educacao Escolar Quilombola tornou-se pauta no cendrio governamental nos anos
2000, a qual passou a configurar como modalidade de ensino na Educagdo Bésica, forjada nas
lutas e na memoria ancestral do povo quilombola. Assim, o processo de construgdo de uma
Educagdo pensada para os povos negros quilombolas se deu a partir dos elementos de suas
identidades, suas raizes ancestrais, recuperacdo e valorizacdo dos saberes das comunidades
quilombolas (Brasil, 2011).

A origem dessas comunidades nos remente ao final do século XVI, no Brasil, e aos
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séculos seguintes; enquanto durou a escravizagao institucionalizada no pais. Como ja vimos, a
forma de exploragao do trabalho escravo, aos quais os negros eram submetidos, conduziram-os
a buscar outras maneiras de viver em comunidades livres do trabalho escravagista, que foram
os quilombos. A palavra quilombo “€ originaria da lingua banto Umbundo, que diz respeito a
um tipo de instituicio sociopolitica militar conhecida na Africa Central, mais especificamente
na area formada pela atual Republica Democratica do Congo (Zaire) e Angola” (Munanga,
1996, p. 58).

Ao longo do tempo, as comunidades remanescentes de quilombos receberam varias
denominagdes, tais como mocambos, terra de preto e comunidades negras rurais (Moura, 1996).
De acordo com Eugénio (2020), essas expressoes referem-se aos grupos sociais descendentes
de negros africanos que foram escravizados, trazidos para o Brasil durante o periodo colonial e
que se rebelaram contra o regime escravocrata, formando grupos independentes onde o trabalho
comunitario passou a constituir simbolo de liberdade, autonomia e diferenciacdo do trabalho
escravista.

Os quilombos foram tratados na histografia e na Educacao brasileira, apenas, como
redutos de fugitivos. Entretanto, os agrupamentos negros rurais, suburbanos e urbanos,
constituiram-se ndo somente como fuga ou resisténcia direta ao sistema vigente, mas como uma
busca espacial, em uma perspectiva dindmica, na constru¢do de um territdrio que € social e
historico, através de sua manutengao e reproducao de um modo de vida culturalmente proprio
(Nascimento, 1989).

Nesse contexto, por meio do decreto n® 4.887/2003, estas comunidades foram

reconhecidas e definidas da seguinte forma:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste
Decreto, os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuigdo. Com trajetoria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncao de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo histdrica sofrida.
(Brasil, 2003a).

Desta forma, o conceito de quilombo passou a configurar como uma organizacao social,
capaz de buscar a reparacdo da cidadania negada pelo Estado durante e apds o sistema

escravocrata.

Contemporaneamente, portanto, o termo quilombo nio se refere a residuos resquicios
arqueologicos de ocupacdo temporal ou de comprovagdo bioldgica. Também nao se
trata de grupos isolados ou de uma populagdo estritamente homogénea. Da mesma
forma, nem sempre foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou
rebelados mas, sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram praticas
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cotidianas de resisténcia na manutengdo e reprodugdo de seus modos de vida
caracteristicos e na consolidagdo um territério proprio (O’dwyer, 1995, p. 1).

Diante do exposto, “a ressemantizagdao do termo quilombo fornece outras maneiras de
ver e dizer sobre essa organizagao social, que, a um so6 tempo une passado e presente, € impde
demandas e reparacdes presentes e futuras” (Soares, 2016, p. 3). E nesse contexto de
organizacdo de lutas por direitos ceifados historicamente que a abordagem sobre o
reconhecimento das contribui¢cdes do povo negro e quilombola para a formacao da populagao
brasileira se fundamenta na Constituicao Federal (Brasil, 1988), a qual assegurou um conjunto

de direitos patrimoniais de natureza material e imaterial, dentre eles:

Art. 216 V.§ 5° - Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de
reminiscéncias historicas dos antigos quilombos.

[...]

Disposi¢des Transitérias — Art. 68 — Aos remanescentes das comunidades de
quilombos que estejam ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhe os titulos respectivos (Brasil, 1988).

Essa conquista histdrica representou a primeira medida de reparacdo politica para o
povo quilombola, adotada pelo Estado. Contudo, “a maior parte das comunidades quilombolas
ndo tem assegurado os seus territdrios, pois apenas 246 titulos foram expedidos para 375
comunidades quilombolas” (Silva, 2021, p. 34). Além disso, os territérios quilombolas
convivem com ameagcas de expropriacao de terras e assassinatos de seus lideres, a qual a batalha
pelo direito a terra ¢ fundamental para progredirmos nos direitos a Educagdo nas comunidades
quilombolas. Por essa razdo, o Movimento Social Negro e Quilombola tonou-se bandeira de
luta para a implementagdo de politicas publicas para o povo negro e quilombola, omitidas
historicamente pelas autoridades brasileiras e coloniais escravocratas.

Outro processo que contribuiu para a definicao de uma politica que tivesse um viés para
a Educagao Quilombola foi a implantagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Basica
(LDB) (Brasil, 1996). Isso porque com as reformas educacionais na década de 1990, a nova
normativa “trouxe mudangas importantes para a abordagem da cultura na e da escola, ao abri-
la para uma revisao daquilo que os seus livros didaticos apresentam como a ‘formacao do povo
brasileiro’, que ja ndo pode mais contornar sobre o tema das relagdes étnico-raciais” (Arruti,
2017, p. 114) ao destacar que “o ensino da Historia do Brasil deve levar em conta as
contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996). Apesar das conquistas da LDB,
“cabe ressaltar que a diversidade brasileira foi ignorada e a historia e cultura afro-brasileiras

ficaram de fora do sistema de educagdo, mesmo com os artigos 215 e 216 da Constitui¢ao
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Federal” (Souza; Silva, 2021, p. 48).

Entretanto, a conquista das orientagdes e agdes para a educagdo das relagdes étnico-
raciais e da valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana, ocorreu a partir da criagao da
Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (Seppir), criado entre os governos de
Inécio Lula da Silva e de Dilma Roussef, 2003 a 2016. Nesse periodo foram construidas

politicas vinculadas a promog¢ao de igualdade racial, as quais se materializaram a partir da

[...] ampliagdo da certificagdo das comunidades quilombolas ¢ da regularizagéo
fundiaria; melhoria do abastecimento de agua via PAC-FUNASA; conquistas da casa
propria via Programa Minha Casa Minha Vida; extensdo do Programa Luz Para Todos
e garantia da tarifa social; Assisténcia Técnica e Extensdo Rural Quilombola; Selo
Brasil Quilombola; construgao de escolas quilombolas; acesso ao Programa Dinheiro
Diretamente na Escola PPDE Campo; aprovagdo das Diretrizes Curriculares para
Educagdo Escolar Quilombola, Programa Brasil Quilombola (Santos et al, 2019, p.
2).

Também, data deste periodo, a promulgacao da Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2013), que
torna a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.
“Estas iniciativas, junto a outras acdes e circunstancias, possibilitaram a ampliacao do debate
publico sobre educagdo em comunidades quilombolas sobre educa¢do em comunidades
quilombolas” (Oliveira, 2017, p. 37).

Todavia, passaram mais de vinte anos da promulgacao dessa lei e o debate acerca da
urgéncia em executar um programa construido com base desta regulamentagdo ainda ressoa
(Santos; Pinto; Chirinéa, 2018). Nesse caso, Oliveira e Candau (2010, p. 17), afirmam que a
pouca efetivacao das politicas publicas consolidadas em leis que nao chegam ao chao da escola
estd na necessidade de “superagdo do etnocentrismo e das perspectivas eurocéntricas de
interpretacdo da realidade brasileira e pela desconstru¢do de mentalidades e visdes sobre a
historia da Africa e dos afro-brasileiros”.

Marx (2000, p. 15) descreveu em sua analise dos processos revolucionarios de 1848
que “os homens fazem a sua propria histéria, mas ndo a fazem segundo a sua livre vontade; nao
a fazem sob circunstancias de sua escolha, mas sob aquelas circunstancias com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado”. E nesse contexto que se encontra
as escolas na atualidade, uma vez que elas apresentam dificuldades de romper com modelo
padronizado e homogéneo, presas ao legado historico.

Assim, o processo de lutas para a implementacdo de uma educacdo orientada para a
diversidade continua em voga mesmo com a garantia de direitos para o povo negro e
quilombola. Tais direitos foram materializados por meio do Estatuto da Igualdade Racial

(Brasil, 2010), das Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil
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2004) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola
(DCNEEQEB) (Brasil, 2012). Nesse sentido, Gomes (2019, p. 71) declara que “a raga, em sua
concepgao ressignificada, passa a ser um critério para superar desigualdades mediante a ado¢do
de politicas publicas institucionalizadas por lei”.

A aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢do Escolar Quilombola
(DCNEEQEB) ocorreu em junho de 2012 pela Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educa¢do e homologada no mesmo ano. Encontra-se, no texto, as diretrizes uma
organizagdo necessaria para a implementacao da politica pelos respectivos entes federados,
federal, estados e municipios, o qual estabelece principios, objetivos, etapas e modalidades,
Projeto Politico Pedagogico, curriculo, gestdo, avaliagdo, formacdo de professores e dentre

outros (Oliveira, 2017). Tais principios e objetivos determinam que

[...] as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos dos
territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e econdmicas
das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de ensino-
aprendizagem e as suas formas de produ¢ao e de conhecimento tecnoloégico (Brasil,
2012, p. 26).

Sendo assim, as diretrizes propdem uma educacdo voltada para a garantia de respeito
étnico-racial e cultural de cada territorio quilombola, a formagdo especifica do seu quadro
docente, materiais especificos e que seja assegurada uma pedagogia propria nas escolas nos
territorios quilombolas. Esse projeto de educacao, portanto, ¢ pautado ao longo de mais dos
ultimos vinte anos, sempre com forte movimento na busca de valorizacao dos saberes histdricos

e culturais secularmente ausentes no curriculo escolar.

A Educagao Escolar Quilombola no Brasil surgiu das contradigdes e pressdes contra
as politicas neoliberais e das organizagdes do Movimento Quilombola e do
Movimento Negro, que trazem essa problematica a cena publica e politica e a coloca
como importante questdo social e educacional (Oliveira; Santos; Reis, 2020, p. 19).

Gomes (2019, p. 105), por sua vez, afirma que a “comunidade negra organizada
comega a perceber, cada vez mais, que para ser considerado um cidadido de direitos o negro
deveria reivindicar o reconhecimento de sua historia e de sua cultura”. Para tanto, a batalha
cotidiana dos quilombos ganhou destaques e, dentre elas, os processos pedagodgicos
desenvolvidos pela comunidade da Conceicdo das Crioulas, em Pernambuco, os quais
influenciaram diretamente a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Escolar Quilombola (Silva, 2021). Além dessa experiéncia pedagodgica desenvolvida em

comunidade quilombola, tém também o projeto vida de negro (1988 a 2003) do Centro de
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Cultura Negra no Maranhao, da escola Maria Felipa (2001) do quilombo Mangal/Barro
Vermelho na Bahia (Oliveira, 2017).

Além dessas contribui¢des para a institucionalizacdo da Educagao Escolar Quilombola,
outras agdes colaboraram para a materializacdo desta politica publica, dentre elas, de acordo

com Oliveira (2017, p.37):

Essas Diretrizes foram construidas a partir de consultas publicas oficiais nos estados do
Maranhao, da Bahia e em Brasilia, realizadas pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) Ministério da Educacdo (MEC), assim como de consultas publicas em outros
estados e municipios, a partir de iniciativas locais. As consultas publicas realizadas nos
estados, reivindicadas pelas organizacdes quilombolas e institui¢des parceiras, tiveram
a miss@o de estruturar uma proposta de politica educacional com a diversidade local
caracteristica de comunidades quilombolas existentes no pais.

Sendo assim, os estados nordestinos tiveram contribui¢do significativa para a elaboragao
das Diretrizes Nacionais para Educagao Quilombola. Entretanto, “a garantia constitucional dos
direitos educacionais voltados a populacdo negra, em sua diversidade, ndo assegura sua
efetividade” (Souza; Silva, 2021, p. 44). Por isso, foi criado o Conselho Nacional de Educacao
(CNE), através da comissdo de Estudos das Relagdes Etnico Raciais da Camara de Educagio
Basica, a qual organiza estudos e pesquisas, com intuito de coletar e gerar dados para a
elaboragdo das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da qualidade do ensino nas
Escolas Quilombolas. Essa proposta foi desenvolvida e articulada com a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacao (Semesp), em didlogo com a Diretoria de Modalidade
Especializadas de Educacao e Tradigdes Culturais Brasileiras (Dmesp) (Brasil, 2021). O
parecer foi aprovado em 2020 e reexaminado em 2021, objetivando o cumprimento dos
preceitos legais que possam favorecer a qualidade da Escola Quilombola.

A trajetoria de lutas do povo quilombola se materializa em consolidagdo de leis, normas,
propostas e articulacdes que favorecem estratégias concretas na garantia de uma Educacao
Escolar Quilombola (EEQ) de qualidade. Contudo, a efetivagdo desses marcos legais ainda ¢
exigua, pois

[...] persiste (sic) as desigualdades estruturais no acesso a educagao. Muitos quilombos
vivenciam o fechamento das escolas em seus territdrios, a precarizacao na contratagao
de professores/es, a ndo implementagao das leis e direitos relacionados a Educacao
Quilombola em sua diversidade, a pouca estrutura nas escolas ¢ a nega¢do de uma
merenda de qualidade e adequagéo a realidade local, que também ¢é uma conquista do
movimento quilombola (Silva, 2021, p. 36).

Outro desafio ¢ a auséncia de informagdes atualizadas sobre a Educagao Quilombola. O
levantamento das escolas quilombolas foi incorporado no Censo Escolar a partir de 2004, porém

a presenca de informacdes sobre essa modalidade de ensino vem decaindo ao longo dos anos.
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No censo escolar de 2016, registraram-se, 2.369 escolas quilombolas e 241.925 matriculas em
areas quilombolas. A partir de 2017 tem havido uma invisibilidade crescente, uma vez que o
censo escolar apresentou somente o numero de matriculas distribuido em territorios
remanescentes de quilombos. Na atualidade, essa situagdo se repete, pois o ultimo censo escolar
de 2023 traz apenas o quantitativo de estudantes distribuido em areas quilombolas nos estados

brasileiros, conforme demonstra o Quadro 5:

Quadro 8: Quantitativo de estudantes distribuido em areas quilombolas nos estados brasileiros

Unidades Federativas por ordem de

Posicao quantidade de matriculas Quantidade de matriculas
1° Bahia 84.693
2° Maranhéio 62.657
3° Para 23.296
4° Minas Gerais 14.425
5° Rio de Janeiro 12.744
6° Goias 12.014
7° Pernambuco 11.453
8° Alagoas 9.530
9° Sergipe 6.34
10° Ceara 6.001
11° Piaui 5.950
12° Rio Grande do Sul 5.642
13° Paraiba 5.010
14° Amapa 4.566
15° Mato Grosso 2.971
16° Rio Grande do Norte 2.835
17° Espirito Santo 2.056
18° Tocantins 1.933
19° Santa Catarina 1.349
20° Sao Paulo 1.116

21° Amazonas 703
22° Mato Grosso do Sul 665
23° Parana 245
24° Rond6nia 42
25° Distrito Federal 0
26° Roraima 0
27° Acre 0

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Inep/Censo Escolar (2023)

Com isso, sabemos apenas a quantidade de alunos matriculados nos estados brasileiros,
contudo, ndo temos dados atualizados sobre o quantitativo de escolas quilombolas, o numero
de docentes e a formagdo voltada para o publico da educagdo quilombola. Sobre essa situagao,
Silva (2021, p. 37) assevera que “o que nao estd visivel socialmente passa a nao ser palpavel.
Isso gera menos mobilizacdo para a implementacao das acdes que levam a garantia dos direitos,

como a educagao”.
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Apos as reivindicagdes sobre a auséncia de dados escolares de determinados grupos, o
MEC promoveu um evento, juntamente com o Inep e a Unesco no final de 2023, o qual debateu
a necessidade de levantamento de dados educacionais acerca dos quilombolas, indigenas,
pessoas com deficiéncia e estudantes com vulnerabilidade social. O seminario foi direcionado
aos pesquisadores, especialistas, secretarios estaduais e municipais de Educagdo e técnicos das
Secretarias de Educacdo, o qual tem o objetivo de debater sobre produgdo, qualidade e
aperfeigoamento de dados voltados as modalidades de ensino e tematicas educacionais
da Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e
Inclusdo (Secadi) do MEC (Inep, 2023). A inclusdo desses grupos nos dados escolar ¢
fundamental para conhecer a realidade desses sujeitos, uma vez que a “invisibilidade ¢ o motor

que fomenta a desigualdade e a ndo garantia de direitos” (Silva, 2021, p. 37).

3.3. Mobilizacées para a implantacio da educacio escolar quilombola

A luta pela educagdo escolar sempre esteve presente nas mobilizagdes empreendidas
pela populagdo negra desde as grandes lutas do passado, uma vez que as “politicas publicas
voltadas para a sua inser¢do social, ocupou posi¢des subalternas na sociedade brasileira”
(Soares, 2016, p. 2). Nesse contexto, para Almeida (2019, p. 20), “o racismo € sempre estrutural,
ou seja, [...] ele ¢ um elemento que integra a organizagdo econdmica e politica da sociedade.
[...] € a manifestacdo normal de uma sociedade, ¢ ndo ¢ um fendmeno patologico ou que
expressa algum tipo de anormalidade”. Ainda, de acordo com o autor, o racismo ¢, também,
institucional, pois “ndo se resume a comportamentos individuais, mas ¢ tratado como o
resultado do funcionamento das institui¢des, que passam a atuar em uma dindmica que confere,
ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga” (ibid, p. 25-26).

Por essa razdo, surgiram varios movimentos a nivel nacional e internacional para
discutir a implementacdo de politicas publicas contra o racismo e, para isso, torna-se
fundamental a consolidacdo de uma educagdo que valorize os povos que foram invisibilizados

ao longo do processo historico da humanidade, como demonstra o Quadro 9.
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Quadro 9: MobilizagGes voltadas para a Educagdo Escolar Quilombola

Movimentos negros e quilombolas Ano/ Cidade/Pais
I Encontro Nacional dos Quilombolas 1995 em Brasilia- Brasil
Marcha de Zumbi 1996 em Brasilia — Brasil

Cria¢do da Coordenacdo Nacional de

Articulagao das Comunidades Negras Rurais 1996 em Bom Jesus da Lapa/BA- Brasil
Quilombolas (Conaq)
III Conferéncia Mundial de Combate ao

Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia e 2001 em Durban — Africa do Sul

Intolerancia Correlata
Foérum Estadual de Educagao e Diversidade

Einico-Racial 2005 em Salvador/BA - Brasil

Conferéncia Nacional de Educagdo (Conae) 2010 em Brasilia/DF - Brasil

I Seminario Nacional de Educac¢do Quilombola 2010 em Brasilia/DF - Brasil

A I Jornada Nac1opal Virtual de Educagao 2020 em Brasilia/DF — Brasil
Quilombola

Conferéncia livre de Educagdo Quilombola 2023 em Brasilia/DF - Brasil

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Souza e Silva (2021)

No I Encontro Nacional dos Quilombolas realizado na Universidade de Brasilia (UNB),
em Brasilia, em 1995, o direito a educacdo diferenciada para o povo quilombola e o combate
ao racismo tornaram-se pautas principais de discussdes nesse encontro. Para isso, foi debatido
sobre a importancia da emancipac¢do da populacdo quilombola por meio da conscientizagao de

seus direitos. As principais reinvindicagdes estdo registradas através do documento:

Reivindicamos que o governo federal implemente um programa de educagio 1° e 2°
graus especialmente adaptado a realidade das comunidades negras rurais quilombolas,
com elaboragdo de material didatico especifico e a formagdo e aperfeicoamento de
professores;

[...]

Extensdo do programa que garanta o salario base nacional de educacgdo para os
professores leigos das comunidades negras;

[...]

Implementagdo de cursos de alfabetizacdo para adultos nas comunidades negras
quilombolas (Carta do I Primeiro Encontro Nacional De Quilombos, Brasilia, 1995)

Esse encontro culminou com a Marcha Zumbi dos Palmares, em 1996, em Brasilia,
importante mobilizacdao a favor das garantias dos direitos quilombolas, a qual tiveram como
pautas a luta pelo direito a titulagdo de seus territorios, seguranga alimentar e nutricional,
educacdo, saude, assim como politicas publicas especificas para esse grupo étnico. Sobre essa

mobiliza¢do no campo educacional, Souza e Silva (2021, p. 47) destacam que

O documento final do I Encontro dos Quilombolas do Brasil, que culminou com a
marcha ‘Trezentos Anos de Imortalidade de Zumbi dos Palmares Contra o Racismo
pela Cidadania e a Vida’, aponta a necessidade de uma educagdo diferenciada, que
valorize a cultura desses grupos e unifique o piso salarial nacional para os docentes.
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Os dois movimentos constituiram marcos de origem a Coordenagao Nacional de
Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Conaq). E importante salientar que
apods o referido encontro e mobilizagdes, a Conaq foi criada no dia 12 de maio de 1996, em
Bom Jesus da Lapa/BA. Desse modo, essas mobilizacdes marcaram o fortalecimento para a
construgdo de politicas publicas para o povo negro e quilombola.

A Declaragdo e Programa de A¢ao adotados na III Conferéncia Mundial de Combate ao
Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, ocorreu em setembro de
2001, em Durban, na Africa do Sul. Esta conferéncia mundial, inspirada nos movimentos do
povo da Africa do Sul contra o sistema do Apartheid, assim como na luta por justica igualitaria

e pelo respeito aos direitos humanos, defendeu varios principios, dentre eles:

A diversidade cultural é um valioso elemento para o avango e bem estar da
humanidade com um todo, e que deve ser valorizada, desfrutada, genuinamente aceita
e adotada como caracteristica permanente de enriquecimento de nossas sociedades;
[...]

Tendo ouvido os povos do mundo e reconhecendo suas aspiragdes por justica, por
igualdade de oportunidades para todos e cada um, no gozo de seus direitos humanos,
incluindo o direito ao desenvolvimento, de viver em paz e em liberdade e o direito a
participacdo em condi¢des de igualdade, sem discriminagdo econdmica, social,
cultural, civil e politica;

[...]

Reconhecendo que a participacdo igualitaria de todos os individuos e povos na
formacao de sociedades justas, equitativas, democraticas e inclusivas pode contribuir
para um mundo livre do racismo, da discriminagdo racial, da xenofobia e de
intolerancia correlata;

[...]

Enfatizando a importincia da participagdo equitativa de todos, sem qualquer
discriminagdo, nas tomadas de decisdo tanto locais quanto globais;

[...]

Afirmando que racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia correlata,
quando equivalem a racismo e discriminagdo racial, constituem graves violagdes de
todos os direitos humanos e obstaculos ao pleno gozo destes direitos, € negam a
verdade patente de que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e direitos, constituem um obstaculo para relagdes amistosas e pacificas entre povos e
nagoes, e figuram entre as causas basicas de muitos conflitos internos e internacionais,
incluindo conflitos armados e o consequente deslocamento for¢ado das populagdes.
(Declarag@o de Durban, 2001)

Isto posto, podemos afirmar que o direito a educacdo diferenciada faz parte das pautas
ancoradas pelos direitos humanos fundamentais e encontra-se amparado por normas nacionais
e internacionais. Sendo assim, estes movimentos sao importantes para o fortalecimento de a¢des
voltadas para a efetivacao de politicas publicas para a Educagdo Quilombola.

No estado da Bahia, o processo de constru¢do das Diretrizes Curriculares para a
Educacao Quilombola foi motivado, inicialmente, por “organizagdes e movimentos negros do

estado, em especial dos situados na capital baiana, exigindo da secretaria estadual de educagao
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a participacao de eventos e debates sobre a Lei n° 10.639/2003 e, consequentemente [...]” a

efetivagdo dessa referida lei na rede de ensino. Logo:

No ano de 2005, a Prefeitura Municipal de Salvador publicou agdes e orientagdes para
a implementagio da Lei n° 10. 639/2003 — Educacio das Relagdes Etnico-raciais e
para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana — na educag@o
fundamental, tendo o CEAFRO como 6rgio consultor. E importante adiantar que este
programa, além de consultor, atuou também como agéncia que organizou e produziu
demandas referentes a aplicagdo da Lei n° 10. 639/2003, tanto no municipio de
Salvador quanto no Estado (Oliveira, 2017, p. 38)

Com isso, em 2005, aconteceu na capital baiana, o Férum Estadual de Educagdo e
Diversidade Etnico-Racial, por iniciativa, da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdao — Secadi/MEC. Desde entao, foram criados foruns nos
estados brasileiros com objetivo de tratar da tematica.

No caso especifico na Bahia, surgiram no estado baiano, importantes coordenagdes e
forum com intuito de promover as politicas educacionais direcionadas as comunidades
quilombolas, dentre elas: a coordenacao para a implementagao da Lei 10.639/2003 na SEC/BA,
em 2008; coordenagao de Diversidade da SEC e o Grupo Intersetorial para Quilombos (GIQ);
Formacdo de liderangas e de professores quilombolas e o Forum Baiano de Educacao
Quilombola. A partir desses movimentos, foram realizados debates e proposi¢des de politica
intersetorial e educacional para os territorios quilombolas do estado, promovidos pela
Secretaria de Promoc¢ao da Igualdade Racial (Sepromi), em 2007, e pela Coordenagdo de
Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais e Diversidade, em 2008 (Oliveira, 2017).

Em nivel nacional, a Conferéncia Nacional de Educagdo (Conae), realizada em Brasilia
de 2010, constituiu-se num momento impar na historia das politicas publicas educacionais no
Brasil e contou com a participagao da sociedade civil, de agentes publicos, entidades de classe,
estudantes, profissionais da educagdo e pais/maes (ou responsaveis) de estudantes. Ao todo
foram credenciados/as 3.889 participantes, sendo 2.416 delegados/as e 1.473, entre
observadores/as, palestrantes, imprensa, equipe de coordenacao, apoio e cultura (Conae,2010).
No texto dessa conferéncia, ficou determinado que a Unido, os estados, o Distrito Federal e os

municipios deverao:

a) Garantir a elaboragdo de uma legislagdo especifica para a educacdo quilombola,
com a participagdo do movimento negro quilombola, assegurando o direito a
preservacdo de suas manifestagdes culturais e a sustentabilidade de seu territorio
tradicional.

b) Assegurar que a alimentacdo e a infraestrutura escolar quilombola respeitem a
cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente e a geografia
local.
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¢) Promover a formacdo especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as
profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboragdo de materiais didatico-
pedagdgicos contextualizados com a identidade étnico-racial do grupo.

d) Garantir a participagdo de representantes quilombolas na composi¢do dos
conselhos referentes a educagio, nos trés entes federados.

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para garantir a
valorizagdo e a preservacdo cultural dessas comunidades étnicas.

f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formag¢ao em servigo e, quando for o
caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagao.

g) Instituir o Plano Nacional de Educacdo Quilombola, visando a valorizacao plena
das culturas das comunidades quilombolas, a afirma¢do e manutencdo de sua
diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades quilombolas.
(Conae, 2010, p. 131-132).

Pode-se observar, portanto, que o documento apresenta novidades sobre Educacao
Quilombola, no qual os direitos estipulados no texto subsidiaram as orienta¢des nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQEB). Sendo assim, a
Conae contribuiu de forma significativa na implementagao de uma politica publica educacional
para o povo quilombola. Para isso, foi criado um grupo de trabalho para Educagao Quilombola
no Conselho Nacional de Educagdo (CNE), designado tanto para elaborar Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educa¢ao Escolar Quilombola (DCNEEQEB) quanto para

[...] realizar o I Seminario Nacional de Educa¢do Quilombola, em novembro de 2010,
que contou com a participagdo de 240 pessoas — entre elas, gestores das secretarias
estaduais e municipais de Educacgfo, gestores ¢ professores de escolas quilombolas,
professores e pesquisadores da educagdo para as relagdes étnico-raciais e liderangas
quilombola. Abriu-se, assim, espago para que o reconhecimento da especificidade e
de direitos quilombolas ultrapasse, também no campo da educacdo, a simples
consideracdo destes grupos, como os mais pobres dos mais pobres (Arruti, 2017, p.
116).

Nessa perspectiva, aconteceu a I Jornada Nacional Virtual de Educagdo Quilombola,
realizada em dezembro de 2020, fruto de uma parceria entre a Universidade de Brasilia (UNB)
e 0 Coletivo Nacional de Educacdo Quilombola da Coordenacdao Nacional de Articulacdao das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Conaq). Tal movimento contou com um amplo
debate sobre os desafios e lutas das/os quilombolas pela educacdo escolar, na qual reuniu
gestore (a)s municipais, professore(a)s e pesquisadore (a)s. As discussdes giraram em torno dos
seguintes temas: curriculo, identidade, formacao docente, infancia e juventude quilombola. De

acordo com Souza e Silva (2021, p. 32), essa jornada virtual representou

[...] um espaco que permitiu que o publico inscrito e os demais participantes pudessem
conhecer um pouco das epistemologias quilombolas em dois quadros: o que as/os
quilombolas escrevem ¢ o que as/os mais velhos nos contam. Esses dois quadros
funcionaram como espacos de aprendizagens coletivas e de formagdo, juntando os
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escritos quilombolas com os saberes desses coletivos, que nem sempre temos a
oportunidade de conhecer por meio do sistema de ensino.

Considerando a importancia da Conae, a Coordenagdo Nacional das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (Conaq), realizou uma Conferéncia livre de Educagao Quilombola,
no dia 18 de novembro de 2023, a qual contou com a participagdo de mais de 200 educadores,
educadoras e estudantes quilombolas, bem como pesquisadores que lutam para a efetivagao da
Educacdo Escolar Quilombola (EEQ). Nesse encontro, foi apresentado um conjunto de
sugestoes de inser¢des relacionados a Educagdo Escolar Quilombola (EEQ), tendo em vista a
criacdo de condigdes reais de efetiva-lo nos espacgos escolares municipais e estaduais, uma vez

que

[...] é possivel afirmar que poucos foram os estados e municipios que elaboraram suas
diretrizes curriculares para a educagdo escolar quilombola, da mesma forma que a
implementag¢ao ainda ¢ insignificante, se pensarmos que os quilombos estdo em 30%
dos municipios brasileiros, de acordo com dados do IBGE (2022). Tanto para os
estados e municipios que elaboraram, quanto para os que ainda ndo promoveram agoes
nesse sentido, alguns desafios continuam afetando a vida escolar das e dos estudantes
quilombolas, bem como os seus territorios, pois um dos grandes ganhos da Resolucao
CNE/CEB n° 8, de 20 de n° de 20 de novembro de 2012, ¢ a mudanga de perspectiva
na educagdo em relagdo as comunidades quilombolas, colocando a educagdo em
conexdao com o territorio, suas lutas, desafios e processos organizativos (Conag,
2023).

Diante desta constatagdo, o coletivo de Educacao da Conaq elaborou orientagdes para
delegados e delegadas da Conferéncia Nacional de Educagdo (Conae), no ano de 2024, para dar
visibilidade a presen¢a da Educacgdo Escolar Quilombola (EEQ) no documento final da Conae.
Espera-se, com isso, a incorporacdo da Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) no PNE 2024 —
2034. Sendo assim, esses movimentos sao considerados como um espago de insurgéncia € uma
ferramenta de luta politica constante, pois essas diretrizes precisam ser transformadas em
politicas publicas efetivas (Souza e Silva, 2021). Logo, essas mobilizagdes direcionadas a
Educacdo Quilombola constituem processos dialéticos relevantes para debater os varios
desafios que ainda persistem na educagdo escolar e, a0 mesmo tempo, funcionam como
movimentos essenciais que trazem as indagacdes politicas para a efetivacdo de uma educagao

emancipada, capaz de romper com estruturas arcaicas no campo epistemologico.

3.4.Educacao Escolar Quilombola (EEQ) como movimento de resisténcia e de

emancipacio dos saberes quilombolas
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A Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) ¢ fruto de movimentos sociais voltada para as
especificidades das comunidades quilombolas, pois “existe a educacdo de cada categoria de
sujeitos de um povo; ela existe em cada povo, ou entre povos que se encontram [...]. A educagao
¢, como outras, uma fracdo de modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam”
(Brandao, 1982, p. 9-10). Nesse sentido, a educagdo orientada para as comunidades
quilombolas sugere um olhar mais atento para um lugar que possui modos proprios de saberes

e conhecimentos que sdo repassados por meio de suas ancestralidades.

Pensar sobre a educacio é refletir sobre um processo continuo. E pensar em praticas
educacionais que tém acontecido e sdo positivas e muito necessarias. E pensar que a
crianga e o/a jovem quilombola que t€ém acesso aos espagos escolares vém de uma
comunidade ancestral, que ¢ produtora de conhecimentos, antes mesmo de a escola
ser como a conhecemos. Essa crianga e esse jovem, quando adentram os muros do
prédio escolar, ndo chegam vazios. Mesmo que ndo saibam ler ou efetuar calculos
escritos, utilizando as quatro operagdes, eles e elas vém para a escola como um aparato
de saberes, de vivéncias, de reconhecimento dos territdrios (Dias, 2021, p. 136-137).

Isto posto, a escola quilombola, que recebe alunos oriundos de comunidades
quilombolas, deve considerar todo o processo educativo aos quais as comunidades estdo
submetidas. Isso inclui a educagdo escolarizada e todos os conhecimentos que ocorrem no
interior das comunidades seja nos movimentos sociais, politicos e culturais, nos nucleos
familiares e nos momentos de lazer ¢ dentre outros (Maroun, 2022). Para isso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola (DCNEEQ), principal documento que
normatiza a Educacao Escolar Quilombola, constam as orientagcdes pedagdgicas e curricular ao

destacar que:

A organizacao dos tempos e espacos escolares, a partir das realidades dos territorios
quilombolas;

Dos valores e interesses das comunidades quilombolas;

Do direito a conhecer o conceito, a historia dos quilombos, o protagonismo do
movimento quilombola e negro e suas lutas;

Da identidade étnico-racial, da histdria e cultura afro-brasileira ¢ africana.

Do conhecimento das proprias comunidades;

Da interdisciplinaridade entre as disciplinas — componentes curriculares;

Das metodologias didatico-pedagogicas adequadas as caracteristicas dos/as
quilombolas, ou seja, das comunidades (que essas metodologias sejam pensadas para
a comunidade quilombola e ndo em processos alheios a eles e, de certo modo,
determinadas as escolas quilombolas (Brasil, 2012).

Torna-se fundamental, portanto, a formagdo docente voltada para o fortalecimento da
Educacdo Escolar Quilombola e a implementacdo de um curriculo transgressor. Isto ¢, um
curriculo capaz de violar os padrdes do estabelecido acerca do que € curriculo e a partir disso

ressignifica-lo, sendo assim, uma forma de combater e reagir ao sistema racista, fortalecendo-
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se uma educagdo pautada na memoria, na territorialidade, na identidade, na ancestralidade e no
pertencimento da comunidade quilombola (Silva, 2021). Corroborando com o exposto, Nunes
(2021, p. 85) destaca que “educacao e escolarizacdo sao duas dimensodes que diferem e por isso
mesmo, complementam-se, de modo a transgredir as paredes coloniais, curriculares e
excludentes de escolas”.

O curriculo na Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) é em sua esséncia um potencial
instrumento de poder (Silva, 2021). Para isso, o autor aponta trés pontos para se pensar esse

instrumento de poder politico nas escolas quilombolas, os quais, sdo:

Poder politico-educacional: As escolas dos territorios quilombolas t€ém as suas
especificidades educacionais, ou seja, a educagdo escolar diferenciada;

Poder politico-historico-social: As escolas quilombolas t€ém suas caracteristicas
socioculturais, tanto historicas como presentes;

Poder politico de resisténcia e existéncia quilombola: Ao ser um instrumento de
afirmagéo, pelo fato de os que integram um territorio quilombola terem o direito ao
conhecimento e reconhecimento de ser quilombola (Silva, 2021, p. 95, grifos do
autor).

A Educacdo Escolar Quilombola (EEQ), como espaco de resisténcia, aponta um
caminho de constru¢dao de uma educacao emancipada para os sujeitos sociais. Sendo assim, ela

¢ capaz de transpor a l6gica de um curriculo padronizado, uma vez que a EEQ possui:

e Instrumento de poder — ao passo que tem a for¢a de falar e pensar o mundo a
partir da comunidade quilombola.

e Instrumento de conhecer a comunidade e suas pessoas, a historia, as memorias
e as ancestralidades do territorio, relacionando-as com questdes raciais, afro-
brasileiras e africanas.

e Instrumento de dentincia- denunciar as injusticas sofridas historicamente por
nds quilombolas, pelo povo negro, pobre, como também pelos indigenas, pelo
campo, pelos ribeirinhos e pelos assentados, que sdo, em muitos casos,
entrelagadas na luta e nos territorios com os quilombolas.

e Instrumento de formacio de criangas, jovens e adultos conhecedores da
comunidade onde vivem, porque os forma para a vida em comunidade, ao passo
que esse processo de formagdo perpassa todos os instrumentos apontados nesse
espaco de reflexdo (Silva, 2021, p. 96-97, grifos do autor).

Visto isso, a Educacao Escolar Quilombola (EEQ) constitui um instrumento capaz de
“sacudir energicamente o lamentdvel uniforme tecido durante séculos de incompreensdo”
(Fanon, 2008, p. 29) sobre a existéncia dos saberes dos quilombos, pois sdo espagos que
“existem, resistem e produzem saberes e ci€ncias proprias, que educam, que sdo lugares de
formacao e de luta por liberdade” (Silva, 2021, p. 80).

Sendo assim, a Educac¢do Quilombola tem como perspectiva ndo s6 uma educacao

emancipada, mas também se apresenta como um movimento contra hegemdnico a logica
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capitalista que maltrata e oprime os povos subalternizantes, como os quilombolas, os
campesinos e os indigenas.

O processo de colonizacao em determinados tempos e espagos deixou marcas profundas
na sociedade. Uma delas foi a ideia da universalizagdo do conhecimento eurocéntrico,
vitimando e segregando diversos grupos sociais. Nesse contexto, “os mesmos homens que
estabeleceram as relagdes sociais de acordo com a sua produtividade material produzem,
também, os principios, as ideias, as categorias de acordo com as suas relagdes sociais” (Marx,
2009, p. 126). Foi diante dessas condi¢des sociais € materiais de existéncia entre os grupos
humanos que permitiu a descaracterizagdo e a inferiorizagdo da cultura, das crengas e dos

valores dos grupos indigenas e dos negros, uma vez que:

A Europa tornou-se outras culturas, mundos, pessoas em objeto: langcado (jacaré)
diante de seus olhos. O ‘coberto’ foi ‘descoberto’: ego cogito cogitatum, europeizado,
mas imediatamente ‘encoberto’ como Outro. O outro constituido como o Si-mesmo.
O ego moderno ‘nasce’ nesta autoconstituicdo perante as outras regides dominadas
(Dussel, 1993, p. 50-51).

A colonizagdo tornou-se, portanto, o ponto central do processo da modernidade por
meio do qual os europeus se impuseram como modelo de vida hegemonico na sociedade
vigente. Dessa maneira, a “moderna identidade europeia ¢ formada quando encontram com o
Outro e o reconhecimento como tal, transformando e moldando a identidade alheia por meio da
violéncia e negando toda e qualquer forma de expressao subjetiva do ser encontrado” (Dussel,
1993, p. 8).

No contexto da América Latina, Mignolo (2007) destaca que a invencdo do
descobrimento do continente americano foi um processo forjado dentro dos moldes capitalistas,
consolidando ideias no imaginario, inclusive, do mundo cristdo, para justificar a dominagao
arbitraria contra os povos colonizados e, dessa forma, destruindo seus modos de vida.

A Colonialidade ¢ uma nog¢ao apresentada por Anibal Quijano, no contexto da América
Latina, na qual, o autor afirma que o sustenticulo do novo padrao de poder, formado e
estabelecido por ideia de raca como diferenciadora de identidades sociais, foram usadas para
legitimar o processo de colonizagdo e dominacdo dos europeus sobre os povos nativos da
América Latina.

Nesse sentido, a Colonialidade se refere a um padrdo de poder ancorado pela visdo
eurocéntrica, ao longo da tradigdo cientifica, que deu a ideia do universalismo abstrato, que
marca decisivamente ndo somente a producdo do conhecimento, mas também todos os setores

da sociedade, tais como a politica, a estética, a subjetivacdo etc. Todos esses setores, nos mais
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de 500 anos de historia colonial/moderna, absorveram os moldes advindos da Europa e de seu
filho predileto, o modelo estadunidense, encarados como apice de desenvolvimento humano,
desconsiderando outras organizagdes de vida que sdo tratadas como atrasadas (Bernadino-
Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel, 2018). Dessa maneira, a ideologia projetada pela

sociedade capitalista ¢ capaz de destruir os costumes dos lugares, pois

[...] o efeito de uma cultura € aniquilar a crenca das pessoas, nos seus nomes, nos seus
idiomas, nos seus ambientes, nas suas tradigdes de luta em suas unidades, nas suas
tradi¢des de luta, em suas capacidades e, em ultima instancia, nelas mesmas. Isso faz
com que as pessoas vejam seus passados como uma terra devastada sem nenhuma
realizagdo, e faz com que elas queiram se distanciar dessa terra devastada (Wathiong,
2005, p. 3).

Logo, o ideério projetado pela sociedade colonial e capitalista possibilitou a
marginalizacdo de determinados saberes tradicionais dos povos indigenas, dos camponeses e
dos quilombolas. Para tanto, o pensamento decolonial se coloca como movimento de
transgressao contra todo esse processo de opressdo e superioridade. A decolonialidade ¢ um
projeto que visa contrapor ao modelo imposta pelo eurocentrismo através de respostas criticas
decoloniais que partem do globo sul, escutados nao apenas aqueles que se encontram
geograficamente ao sul, mas todos os povos, culturas e lugares que foram subalternizados pela
visdo da modernidade eurocéntrica. (Costa-Bernadino; Grosfoguel, 2016).

Nessa perspectiva, a Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) deve assumir uma pedagogia
de enfrentamento a Colonialidade do saber. Para isso, € necessario romper com a ideologia
dominante, heranca eurocéntrica, no espago escolar e buscar uma forma de transformar o
pensamento dos sujeitos no seu cotidiano, pois o sistema escolar construiu-se historicamente
enquanto uma institui¢do regulada, marcada por regras, normas, divisdo de conteudos e pela
ideia de um unico conhecimento cientifico e privilegiada forma de saber e pelo disciplinamento
dos corpos (Gomes, 2019). Nesse sentido, Santos, Souza e Azevedo (2020, p. 15) corroboram

ao afirmar que:

O espago escolar converteu-se em um local homogéneo e hierarquizado e de controle
dos processos de ensino aprendizagem sob o qual se corrigem e normalizam os
sujeitos. Essas produgdes problematizam esta discussdo, denuncia situacdes de
preconceito e propde a constru¢ao de uma educa¢do emancipadora, decolonial e
afrocentrada.

Ademais, para Munanga (2008, p. 13), somente “a educagao ¢ capaz de oferecer tanto
aos jovens como os adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de

superioridade e inferioridade entre grupos humanos introjetados pela cultura racista na qual
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foram socializados”. Desse modo, Gomes (2019) destaca 0 movimento negro como educador
ao reconhecer o papel dessas mobilizagdes, uma vez que ele articula saberes emancipatérios
pela populagao negra ao longo da historia social, politica, cultural e educacional brasileira. Para
1sso, Marx (2000) nos alerta que homens e mulheres possuem, naturalmente, forcas capazes de
atuar na vida social, transformando-a, por meio da participag@o ativa na historia de forma aberta
e dialética

No entanto, um dos grandes desafios da educacdo, especificamente, para a Educagdo
Escolar Quilombola (EEQ) “€ construir um novo caminho que permita formar pessoas com
experiéncias capazes de valorizar os significados, antes validados pelos sistemas, e conseguir
um novo perfil de docente, preparado para contribuir com uma nova compreensao de mundo”
(Brasil, 2021), capaz de romper com pensamentos enraizados pela Colonialidade do saber.

Nesse sentido, Oliveira e Candau (2010, p. 12) afirmam que “a decolonialidade
representa uma estratégia que vai além da transformacdo da descolonizagdo, ou seja, supoe

também constru¢do e criagdo. Sua meta € a reconstrucao radical do ser, do poder e do saber”.

Na perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este espago onde
as diferencas sdo reinventadas, sdo também /oci enunciativos de onde sdo formulados
conhecimentos a partir das perspectivas, cosmovisdes ou experiéncias dos sujeitos
subalternos (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 19, grifo do autor).

Nessa perspectiva educacional, “o quilombo € o espago de formagao docente e ¢é nele
que temos que nos inspirar. Mas nds temos que ir para o quilombo estudar a produgdo
quilombola como espago de libertagao e ndo com aquele ensinado pelo colonizador” (Silva,
2021, p, 79). Para isso, ¢ essencial que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola (DCNEEQEB) sejam incorporadas, diariamente, na pratica docente, pois
elas representam a lei maior da Educagao no Brasil e propdem uma educacao libertadora, capaz

de romper com praticas coloniais enraizadas e presentes na sociedade brasileira.

3.5.Educaciao Escolar Quilombola (EEQ) em interface com a educac¢io do campo

A nossa pesquisa tem como foco a educagao nas escolas quilombolas no campo e, por
essa razao, ¢ fundamental discutir o entrelacamento entre a Educacao Quilombola com a
Educacao do Campo, uma vez que a educagdo voltada especificamente para os povos do campo
contempla uma diversidade na qual “engloba os espagos da floresta, da pecudria, das minas, da
agricultura, dos pescadores, das caigaras, ribeirinhos, quilombolas e extrativistas, conforme

posto pela Resolugdo CNE 01 de 2001 (Silva, 2006, p. 61). E diante dessa totalidade que “a
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educagdo escolar tornou-se pauta de politicas governamentais e passou a configurar, junto a
educagdo indigena e a educagdo do campo, o cendrio de reconhecimento e disputa por politicas
de diversidade na educagao” (Oliveira, 2017, p. 37).

Nessa perspectiva, Oliveira (2018, p. 33) criou a categoria camponés quilombola. Para

ela:

A nova categoria do camponés quilombola ¢ a representacdo que melhor define esses
sujeitos que preservam sua identidade campesina, fundamentada na agricultura
familiar e sua diversidade étnica em confronto constante com o capital, mas que
sustentam uma primazia de resisténcia, resiliéncia e existéncia constituida e em
constante mudanga, em prol do reconhecimento do seu direito a terra e sua cultura,
com vistas na transformacgao da sociedade.

Por conseguinte, as lutas pelo direito a terra constituem os primeiros lagos que envolvem
os quilombolas e camponeses, pois, historicamente, esse direito foi negado a esses sujeitos
através do mecanismo regulador e controlador adotado pelo Estado, durante o regime da
escraviddo. Com a Lei n° 601, conhecida como a Lei de Terras de 1850, o Estado abriu mao de
seu direito de doar as terras por meio da sesmaria e as colocaram a venda a quem dispusesse de
dinheiro para compra-las. Antes dessa medida arbitraria, os negros libertos, mulatos e mesticos
criaram expectativas para a obtencdo de terras para cultiva-las, porém, com a nova
regulamentacdo de terras, os seus sonhos foram estrangulados.

Segundo Moura (2020, p. 113), essa dinamica criou uma sociedade estratificada em trés
niveis:

1. Os escravos que continuavam sem nenhum direito e possibilidade de mobilidade
quase igual a zero;
ii.  Uma populagdo camponesa composta de mestigos e negros livres sem-terra;
iii. A populacdo composta de imigrantes que ja possuiam terra, constituindo-se em uma
camada de pequenos proprietarios.

Visto isso, as duas primeiras camadas foram excluidas do direito a terra, ja a populacao
branca de imigrantes poderia obter a concessao de terras através de suas economias pessoais ou
apoio institucional. Esse processo de exclusdo social continuou a todo o vapor ap6s a abolicao

em 1888. Sobre esse dilema racial e desigual, Fernandes (2021, p. 83) afirma que:

O processo, no conjunto, foi realmente revolucionario: consagrou a Aboli¢do do
cativeiro e a instituicdo universal da ordem contratual na sociedade brasileira.
Contudo, deixou-se ao curso natural das relagdes humanas a determinag@o do que isso
poderia significar [...]. Se isso foi prejudicial aos trabalhadores brancos. Estrangeiros
ou nacionais [...] para o negro as consequéncias foram piores. Sem as garantias de
repara¢des materiais e morais escrupulosas, justas e eficazes, a Abolicdo equivalia —
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nas zonas de vitalidade da lavoura cafeeira — a condena-lo a eliminagdo no mercado
competitivo de trabalho ou, no minimo, ao aviltamento de sua condi¢do, como agente
potencial de trabalho livre. Longe de equipara-lo ao trabalhador assalariado branco,
estrangeiro ou nacional, expunha-o fatalmente, de modo previsivel ¢ insanavel, ao
desajustamento econdmico, a regressdo ocupacional ¢ ao desequilibrio social.

Esse desequilibrio social instalado por uma politica empenhada em solucionar o
problema da mao de obra agricola de acordo com os interesses dos fazendeiros paulistas,
transformou o Brasil em um pais latifundidrio, ou seja, grandes propriedades de terras
concentradas nas maos de poucos brasileiros, sendo este a raiz historica dos problemas atuais,
inclusive nas questdes relacionadas a educagao para os quilombolas campesinos, pois vivemos
em um cenario “marcado por relagdes clientelistas na educagdo e por conjunturas politicas
dominadas por partidos conservadores que criavam e criam empecilhos no atendimento das
demandas dos movimentos sociais € na mudanca do jeito de educar (Souza, 2022, p. 22, grifos
do autor).

Nesse amplo contexto, o protagonismo dos movimentos sociais constituiu a base para a
luta na constru¢do de uma educagdo pensada para o povo do campo. Nesse processo de
movimento contra ao modelo hegemonico, portanto, sentimos a necessidade, em primeiro lugar,

de trazer o conceito dos movimentos sociais no campo sob a perspectiva de Silva (2006, p. 60):

Os movimentos sociais do campo vém se constituindo ao longo da nossa historia,
como um espaco de compreensdo e luta da realidade camponesa, de conhecimento e
(re) conhecimento dos saberes, cultura e dos direitos dos sujeitos do campo, de
produgdo de uma teoria e uma pratica pedagogica.

De fato, a historia da sociedade brasileira ¢ marcada por lutas em defesa a propriedade
de terras, moradia, trabalho, educagao, satde, enfim, lutas em busca por uma vida digna. Nesse
sentido, os movimentos sociais constituiram como conjunto de lutas sociais, sejam do campo
sindical ou popular (Silva, 2006), na qual, Gohn (2011, p. 13) corrobora ao afirmar que “os
movimentos sociais sao acdes coletivas de carater socio-politico e cultural, que viabilizam
formas distintas da populagdo se organizar e expressar suas demandas”.

No caso do Movimento Negro Brasileiro,

[...] ao ressignificar a raga, esse movimento social indaga a propria historia do Brasil
e da populagdo negra em nosso pais, constrdi novos enunciados e instrumentos
teodricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro
opera ndo somente na estrutura do Estado, mas também na vida cotidiana das suas
proprias vitimas. Além disso, da outra visibilidade a questdo étnico-racial,
interpretando-a como trunfo, ¢ ndo como empecilho para a constru¢do de uma
sociedade mais democratica, onde todos, reconhecidos na sua diferenga, sejam
tratados igualmente como sujeitos de direitos (Gomes, 2019, p. 21-22).
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Na passagem dos anos de 1980 para 1990, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) consolidou o principal agente impulsionador por reforma agraria no Brasil e torna-se
protagonista em defesa de educagdo, escola e politicas publicas no campo. E nesse contexto,
que a Constitui¢do Federal (Brasil, 1988) determina o direito a terra aos povos quilombolas,
definindo o territério como remanescentes de comunidades quilombolas. Sobre essa proposi¢ao

Constitucional, Arruti (2017, p. 112) destaca que:

Nos podemos considerar esse percurso como uma primeira linha explicativa da
ressemantizac@o do termo quilombo, mas esta ndo estaria completa se nao viesse a se
cruzar e sobrepor com um segundo percurso de apropriacdo do termo, que tem origem
no campo da militdncia pela reforma agraria e nos estudos socioldgicos sobre o direito
camponés, tendo por foco as regras e padrdes especificos de transmissdo, controle e
acesso a terra por parte de comunidade negras rurais.

Esse posicionamento, entdo, possibilita-nos a entender a origem do novo conceito de
quilombo que se deu dentro dos movimentos sociais pela reforma agraria, pois o “movimento
camponés havia tentado fazer com que a Constituicdo avangasse nao s6 na direcao de
mecanismos de reforma agraria, mas também no reconhecimento de modalidades especificas
de direito a terra, fundamentais para a manutencdo” (loc. cit.) do modo de vida dos povos
tradicionais.

Deste modo, o MST, dentre os inimeros movimentos sociais, colocou a Educagao do
Campo e a escola publica em demandas governamentais. As indagagdes deste movimento
acerca da formacao docente, a pratica pedagogica e os conteudos escolares colocaram sob a
atencdo a logica da educagdo rural, marcada pela precariedade da infraestrutura escolar,
materiais didaticos, organizacao curricular e fechamento de escolas (Souza, 2022). Nesse caso,
anatureza da Educagdo do Campo estd imbricada com as relagdes sociais do trabalho no campo,

na qual, Caldart (2009, p. 36) destaca que:

O destino das lutas sociais dos trabalhadores ¢ da solu¢do dos embates de projetos que
constituem a dinamica atual do campo brasileiro, da sociedade brasileira, do mundo
sob a égide do capitalismo em que vivemos. E ainda que muitos ndo queiram, esta
realidade exige posigdo (tedrica sim, mas sobretudo pratica, politica) de todos os que
hoje afirmam trabalhar em nome da Educacido do Campo.

Com isso, as lutas do MST pela reforma agraria e as experiéncias coletivas nos
assentamentos rurais favoreceram o desenvolvimento de um trabalho pedagogico pautado nas
vivéncias dos acampamentos e assentamentos. Assim, “os Sem-Terra se educam no movimento
da luta social e da organizacao coletiva de que sdo sujeitos, € que os produz como sujeitos”

(Caldart, 2000, p. 71).
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Partindo dessa mesma perspectiva, Santos (2012, p. 245) afirma que “a gestdo da
educagdo no MST estd imbricada as questdes sociais e culturais pelas quais perpassam os
sujeitos, sendo construida a partir da propria historia”. Nesse sentido, Silva (2006, p. 62) destaca

que:

[...] a educagdo ¢é uma pratica social que tem o objetivo de contribuir direta e
intencionalmente no processo de construcao histdrica das pessoas, e nesse sentido, os
movimentos sociais, como praticas sdcio-politicas e culturais constitutivas de sujeitos
coletivos, tem uma dimensdo educativa, 2 medida que constroem um repertorio de
acdes coletivas, que demarcam interesses, identidades sociais e coletivas que visam a
realizagdo de seus projetos por uma vida melhor e de humanidade do ser humano.

Portanto, o setor de Educacao do MST, juntamente com outros movimentos sociais que
iniciou o debate em nivel nacional para a implementagdo de uma educacao diferenciada para
os alunos do campo que tivessem como elemento fundamental a cultura e os valores dos
campesinos, que ficou conhecida como Educagdo do Campo (Santos, 2012). Desse modo,
Caldart (2004, p. 18) afirma que a Educagdao do Campo dever ser pensada “no e do campo. No:
o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo
pensada desde o seu lugar e com sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais”. Esses elementos sdo fundamentais para o fortalecimento de uma escola
publica a partir da afirmacao de identidades historicamente subalternizados, como os indigenas,
campesinatos, quilombolas, e tantos outros da América Latina (Silva, 2006).

E pertinente citar, portanto, que a Educagdo do Campo é uma modalidade de ensino
recente, consolidada em 2002. A conquista dessa politica publica se deu a partir do I Encontro
Nacional dos Educadores ¢ Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA), que ocorreu em
Brasilia, em julho de 1997, sediado na Universidade de Brasilia (UnB), que contou com a
participagdo de varios movimentos sociais a favor de uma educagdo voltada para as
especificidades da populagdao do campo. Esse movimento deu origem ao Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria — Pronera, importante politica publica que garante uma educagao
diferenciada. O art. 2° do decreto, de 2010, traz um dos seguintes principios: “respeito a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, economicos,
de género, geracional e de raca e etnia” (Brasil, 2010, p. 1). Assim, a Educacdo do Campo,

como modalidade de ensino,

[...] nasceu como mobilizagdo/pressdo de movimentos sociais por uma politica
educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinagéo das lutas dos Sem
Terra pela implantagdo de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria com as lutas
de resisténcia de inumeras organizagdes e comunidades camponesas para nao perder
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suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua
identidade (Caldart, 2008, p. 71).

Outra conquista para o fortalecimento da educa¢do para os camponeses foi a
regulamentacdo da Lei n® 12.960, sancionada em 27 de marco de 2014, que dificulta o
fechamento de escolas do campo mediante critérios estabelecidos pelo pardgrafo tnico do art.
28 alterando a Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394/96, (Brasil, 1996): O fechamento das escolas
do campo, indigenas e quilombolas, portanto, serd precedido de manifestacdo do oOrgado
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da agdo e a manifestacdo da
comunidade escolar. Essa medida educacional tem funcdo de assegurar a insercdo € o
engajamento de criangas e jovens, por meio de suas vivéncias, no processo de lutas e resisténcia

a opressao sofrida pelas comunidades, uma vez que

Quilombolas, indigenas e caicaras tém a maior parte de seus territorios coberta por
vegetacao nativa, fruto dos conhecimentos ancestrais, que permitem a interagdo com
a floresta de forma sustentavel e respeitosa, diferente das regides e povos que tém em
seu cerne econdmico a monocultura como principal fonte de sobrevivéncia. Tratando-
se especificamente das comunidades quilombolas, a floresta é concebida como um
ente vivo: os rios tém direitos, as matas tém direitos, os viventes da floresta tém
direitos (Dias, 2021, p. 130).

Assim, o camponés quilombola, ao adentrar a escola trazem consigo saberes ancestrais
de suas comunidades, os quais devem ser considerados no ambiente escolar, pois € preciso
pensar a escola como um lugar cultural, rico e diverso, compreendendo que ela esté atrelada ao
contexto social, politico e cultural dos grupos sociais que a compde. Nesse sentido, Arroyo
(2011, p. 23) afirma que “educag¢do no sentido amplo de processo de formagao humana, constroi
referéncias culturais e politicas para a intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.”

Todavia, por motivos socioculturais e ideologicos, a educacdo para a populagdo do
campo foi historicamente relegada a planos inferiores e teve por retaguarda o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico
ideoldgica da oligarquia agraria (Leite, 1990). Para os camponeses quilombolas, a situacao €
ainda pior, pois essa populacdo foi definitivamente excluida do processo educacional no
passado.

Por isso, a Educagdo do Campo ¢ um projeto de sociedade ancorada na valorizagdo da
populagdo camponesa, associada a producdo da vida, do conhecimento e da cultura, pois a

escola, em sua totalidade, ¢ um espacgo da diversidade de sujeitos que convivem em territorios
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que englobam terras, rios, florestas, quilombos e assentamentos. Com isso, “educar ¢ ajudar a
construir e a fortalecer identidades; desenhar rostos, formar sujeitos. E isto tem a ver com

valores, modo de vida, memoria, cultura” (Caldart, 2004, p. 26).
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CAPITULO 4: GESTAO EDUCACIONAL COMO ATIVIDADE MEDIADORA NA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

“Na verdade, uma das tarefas politicas que devemos assumir é viabilizar os sonhos que
parecem impossiveis. Em outras palavras, é diminuir a distdncia entre o sonho e sua
materializa¢do” (Freire, 2001, p. 126).

A gestdo na educacdo funciona como uma a¢do mediadora que visa organizar o trabalho
escolar. Ao mesmo tempo, ¢ permeada por processos contraditorios existentes nos modelos de
gestdo capitalista entrelagados nos alcances das ideias hegemodnicas da democracia
constitucional, que seguem na contramdo de processos direcionados para uma educagdo
emancipada. Sendo assim, este capitulo visa abordar o papel importante da gestao educacional
para a implantagdo das politicas educacionais para a educagdo quilombola. Para isso,
destacamos as orientagdes das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola
(DCNEEEQ, 2012) as quais asseguram a valorizagdo e o reconhecimento das especificidades
dos povos quilombolas no espago escolar, enfatizando a relevancia da constru¢do do Projeto

Politico Pedagogico (PPP), vinculado a histéria e a cultura da comunidade quilombola.

4.1. A Gestao Educacional no contexto da educacio quilombola

Partindo da concepg¢ao de gestao da educagdo como um processo politico-administrativo
contextualizado por meio da pratica social, da organizacdo e orientagdo da educagdo
(Bordignon; Gracindo, 2001), e fazendo parametro dessa referida visao com a educacao
quilombola, entendemos que ¢ fundamental que os gestores tenham conhecimentos sobre essa
modalidade de ensino, uma vez que a sua inser¢ao no sistema educacional brasileiro € recente.
Nesse contexto, a professora Maria Auxiliadora Lopes, representante das comunidades
quilombolas, durante a reunido do grupo de trabalho do Conselho Nacional de Educagao,

declara que:

[...] Para a efetivagdo das DNCEEQ nas escolas das comunidades remanescentes de
quilombos e nas escolas que recebem alunos oriundos de territorios quilombolas ¢ de
suma importancia que os gestores tenham amplo conhecimento ndo sé da educagao,
mas também, sobre a educacdo que deve ser oferecida aos diversos segmentos da
populacdo brasileira. A formacdo de gestores dos sistemas, das escolas das
coordenacdes pedagogicas e das coordenacdes ou nucleos da diversidade deve contar
também com a presenca das liderangas quilombolas que, ha muito tempo, reivindicam
a participacdo na elaborag@o, analise ¢ monitoramento das politicas publicas voltadas
para essas comunidades (Brasil, 2020)
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Corroborando com o exposto, Santos (2012, p. 240), afirma que a maioria dos gestores
da educagdo basica “[...] ndo tem preparo técnico, politico ou pedagdgico para assumir a fungao,
e o gestor atual precisa, necessariamente, ter todos os requisitos para fazer com que a estrutura
organizacional funcione corretamente”. E quando se trata de educagcdo em escolas com
especificidades proprias, como a educagdo quilombola, os desafios sdo maiores. Nesse caso, €
fundamental que a gestao tenha uma formacao sobre a referida modalidade de ensino, visto que
ela deve estar articulada com as demais politicas publicas relacionadas a garantia de direito dos
povos e comunidades tradicionais, como a luta pelo reconhecimento e demarcacao das terras
quilombolas, a valorizacdo da memoria ancestral e da identidade comunitaria. Para isso, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Quilombola (DCNEEQ) recomendam

que:

Um dos aspectos que pode ser considerado inovador nessa formagdo e que esta em
curso em algumas realidades educacionais quilombolas do pais ¢ a participacdo da
comunidade, dos ancidos e das liderangas quilombolas no processo de formagao dos
gestores ¢ coordenadores pedagogicos. Trata-se do reconhecimento de que esses
sujeitos constroem conhecimentos, sdo frequentemente os guardides dos
conhecimentos tradicionais, os quais, na maioria das vezes, nao sdo dominados pelos
gestores do poder publico. Essa participagdo atendera também uma das reivindica¢des
das organizag¢des do Movimento Quilombola, ou seja, a presenca de suas liderangas
nos processos de gestdo da educacdo, do trabalho e da saude a fim de também
participarem da elaboracao, analise e monitoramento das politicas voltadas para essas
comunidades (DCNEEQ, 2012, p. 50).

Nesse sentido, a formacao continuada para os educadores/as e gestores/as das escolas
quilombolas constitui-se no caminho para o processo de aquilombamento nas escolas das
comunidades quilombolas. Mas para isso, a formacao de ser construida “no dialogo com as
comunidades, pois ndo ¢ uma formagdao docente homogénea, que acontece de forma
uniformizada e desconsidera as especificidades (Rocha, 2021, p. 114). Logo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢do Escolar Quilombola, orientam que os processos de

formacao inicial e continuada da Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) deverao ter como eixos:

I - os contetidos gerais sobre a educacdo, politica educacional, gestdo, curriculo,
avaliagdo;

I - os fundamentos histéricos, socioldgicos, sociolinguisticos, antropologicos,
politicos, econdémicos, filosoficos e artisticos da educagio;

IIT - o estudo das metodologias e dos processos de ensino-aprendizagem;

IV - os conteudos curriculares da base nacional comum;

V - o0 estudo do trabalho como principio educativo;

VI - o estudo de memoria, ancestralidade, oralidade, corporeidade, estética e do
etnodesenvolvimento, produzido pelos quilombolas ao longo do seu processo
historico, politico, econdomico e sociocultural;

VII - a realizagdo de estagio curricular em articulagdo com a realidade da Educagao
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Escolar Quilombola;

VIII - as demais questdes de ordem sociocultural, artistica e pedagogica da sociedade
e da educacao brasileira de acordo com a proposta curricular da institui¢do (DCNEEQ,
2012, p. 51).

Além dessa formacao ser pensada a partir da realidade em que a escola esta inserida, ela
“deve ainda desencadear o processo de inser¢ao da realidade quilombola no material didatico e
de apoio pedagodgico em uso e produzido para professores de educacdo basica, além de ser
inserido a Histografia Regional e Local” (Brasil, 2020).

Considerando, entdo, a Gestao Educacional como um processo de “gerir a dindmica do
sistema de ensino como um todo [...] afinado com as diretrizes e politicas educacionais publicas,
para a implementagdo das politicas e projetos pedagodgicos das escolas [...]” (Luck, 2007, p.
35), € essencial que os gestores/as das escolas quilombolas atuem no sentido de garantir um
curriculo proprio para atender as especificidades das escolas quilombolas, como determinam as

DCNEEQ:

Art. 34 O curriculo da Educag@o Escolar Quilombola diz respeito aos modos de
organizacdo dos tempos ¢ espacos escolares de suas atividades pedagogicas, das
interagdes do ambiente educacional com a sociedade, das relagdes de poder presentes
no fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares,
constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construgdo
de identidades.

§ 1° Os curriculos da Educagao Basica na Educagdo Escolar Quilombola devem ser
construidos a partir dos valores e interesses das comunidades quilombolas em relagao
aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos nos projetos politico
pedagdgicos.

§ 2° O curriculo deve considerar, na sua organizagdo e pratica, os contextos
socioculturais, regionais e territoriais das comunidades quilombolas em seus projetos
de Educacgao Escolar Quilombola (DCNNEQ, 2012).

Desse modo, a gestdo educacional, ao desenvolver estratégias para garantir a educacao
quilombola nas escolas quilombolas, deve levar em consideragdo a memoria coletiva de um
grupo étnico-racial e sua vivéncia, visto que “a historia do Brasil ¢ uma versao concebida por
brancos, para os brancos e pelos brancos, exatamente como toda sua estrutura econdmica, s6cio-
cultural (sic), politica e militar [...]” (Nascimento, 1980, p. 7). Na educagdo, essa versao ¢
perceptivel no curriculo escolar e no material didatico. Por essa razdo, ¢ essencial a implantagao
das politicas educacionais direcionadas as escolas quilombolas, conforme as orientacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a referida modalidade de ensino:

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagdo Basica, na forma desta Resolugao.

§ 1° A Educac¢ao Escolar Quilombola na Educacdo Bésica:

I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituigdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;
b) das linguas reminiscentes;
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¢) dos marcos civilizatdrios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgéo do trabalho

f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que conformam o

patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

II - compreende a Educagdo Basica em suas etapas e modalidades, a saber: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino M¢dio, Educacdo do Campo, Educagio
Especial, Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagdo de Jovens e
Adultos, inclusive na Educagao a Distancia;

IIT - destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e urbanas em suas
mais variadas formas de producéo cultural, social, politica e econémica;

IV - deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em comunidades
reconhecidas pelos o6rgaos publicos responsaveis como quilombolas, rurais e urbanas,
bem como por estabelecimentos de ensino proximos a essas comunidades e que
recebem parte significativa dos estudantes oriundos dos territorios quilombolas;

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de produgdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizagdo e continuidade;

VI - deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer interface
com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas, reconhecidos os seus
pontos de intersecgao politica, historica, social, educacional e econdmica, sem perder
a especificidade. (DCNEEQ, 2012, p. 3).

Apesar da existéncia de politicas publicas educacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, fruto dos movimentos sociais ligados as pautas quilombolas, ainda tem sido pouca
efetivada no chdo das escolas das comunidades quilombolas, uma vez que falta uma proposta
pedagodgica condizente com o contexto de vivéncia das comunidades quilombolas, ou seja,
113 Yo . y o .~

capaz de contemplar o territério, a cultura [...], a oralidade, a memoria, as tradi¢des, a
ancestralidade africana, ndo apenas como contetido, mas principalmente na propria concepgao
da pratica pedagdgica e do curriculo” (Souza; Souza; Silva, 2021, p. 3). Nessa mesma

conjuntura, Oliveira, Pessoa e Santos (2023, p. 9-10) afirmam que:

Constatamos que sao poucos municipios baianos que implementaram as diretrizes
locais e, além disso ha denuncias sobre o fechamento das escolas nos territorios
quilombolas e auséncia da efetivagdo de praticas de ensino voltadas para os alunos
dessas comunidades tradicionais

Outrossim, embora “as escolas quilombolas estejam situadas ha pouco tempo no cenario
educacional brasileiro, em funcdo de circunstancias historicas, confere-se um numero
significativo de escolas em funcionamento em seus respectivos territorios” (Brasil, 2020). De
acordo com o censo escolar da educacdo basica de 2020, o pais possui 2.526 escolas
quilombolas e 51.252 docentes atuando nesses espacgos territoriais.

Por essa razdo, o Estado tem o dever de atender a essa demanda, pois, a Educagdo
Escolar Quilombola ¢ uma modalidade de ensino da Educacdo Basica que possui diretrizes

especificas. Mas, para que estas diretrizes sejam efetivadas nas escolas quilombolas ¢
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importante, em primeiro lugar, que os gestores publicos conhecam e valorizem a tal modalidade
de ensino para “assumirem com responsabilidade sua implantagdo ou implementagao, criando
estratégias que garantam o acesso ¢ permanéncia das comunidades as politicas propostas”
(Brasil, 2021, p. 4). Nesse contexto, ¢ fundamental a atuacdo das secretarias de educagao em
articulagdo com a gestdo escolar e as comunidades quilombolas.

Também, para tal processo ¢ essencial o envolvimento e a participagdo dos diversos
segmentos da escola nas tomadas de decisdes. Para Santos, (2012, p. 243), o mecanismo da
participacdo na gestao escolar deve ser pautado numa perspectiva sociocritica “em que todos
aqueles que sdo afetados pelo processo educacional passam a ser reconhecidos como partes
legitimas para interferir no processo de construcao do projeto educacional”. No caso especifico
das escolas quilombolas, ela deve ser vivenciada a partir de “uma concepcao de educagdo e
aquisicdo de conhecimentos que va ao encontro dos interesses emancipatorios que as
comunidades quilombolas vem construindo desde o periodo escravagista” (Nunes, 2006, p.
149). Nessa perspectiva, o artigo 6° da Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar

Quilombola (DCNEEQ), pautam os seguintes objetivos:

I - Orientar os sistemas de ensino e as escolas de Educagdo Basica da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragdo, no desenvolvimento e
na avaliag@o de seus projetos educativos;

I - Orientar os processos de construgao de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educagdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades, da Educagao Basica, sendo respeitadas as suas especificidades;

IIT - Assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territérios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de
ensino- aprendizagem e as suas formas de producdo e de conhecimento tecnoldgico;
IV - Assegurar que o modelo de organizagdo e gestdo das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios considere o direito de
consulta e a participagdo da comunidade e suas liderangas, conforme o disposto na
Convengédo 169 da OIT;

V - Fortalecer o regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na oferta da Educagdo Escolar
Quilombola;

VI - Zelar pela garantia do direito a Educacdo Escolar Quilombola as comunidades
quilombolas rurais e urbanas, respeitando a histdria, o territorio, a memoria, a
ancestralidade e os conhecimentos tradicionais;

VII - Subsidiar a abordagem da temdtica quilombola em todas as etapas da Educacao
Bésica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura e do
patrimdnio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para a compreensio
da historia, da cultura e da realidade brasileiras. (DCNEEQ, 2012, p. 4-5)

Isso posto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢do Escolar Quilombola
(DCNEEQ) trazem avancos significativos para a organizagdo da educacdo quilombola nos
sistemas de ensino. No caso especifico dos municipios, esse processo demanda o envolvimento

e o comprometimento das secretarias de educagao, da comunidade escolar e das liderangas
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quilombolas. Para que esse processo ocorra de forma transparente ¢ essencial a aplicabilidade
dos principios que orientam a democratizagdo na educacdo, como a participagao, a legitimidade
e a democratizagao. Nessa perspectiva, o art. 7°, a Educagdo Escolar Quilombola (EQQ) rege-
se nas suas praticas e agdes politico pedagdgicas nos principios democraticos. Dentre eles,

estao:

I - direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;

II - direito a educagdo publica, gratuita e de qualidade;

IIT - respeito e reconhecimento da historia e da cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatorio nacional,

IV - protecdo das manifestagdes da cultura afro-brasileira;

V - valorizagdo da diversidade étnico-racial;

VI - promog¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo,
idade e quaisquer outras formas de discriminag@o;

VII - garantia dos direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais e do
controle social das comunidades quilombolas;

VIII - reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades tradicionais;
XIX - conhecimento dos processos historicos de Iuta pela regularizac@o dos territorios
tradicionais dos povos quilombolas;

X - direito ao etnodesenvolvimento entendido como modelo de desenvolvimento
alternativo que considera a participacdo das comunidades quilombolas, as suas
tradi¢des locais, o seu ponto de vista ecologico, a sustentabilidade e as suas formas de
produgdo do trabalho e de vida;

XI - superacao do racismo — institucional, ambiental, alimentar, entre outros — ¢ a
eliminag¢@o de toda e qualquer forma de preconceito e discriminacéo racial (DCNEEQ,
2012, p. 5).

Desse modo, as Diretrizes Curriculares para Educagao Escolar Quilombola (DCNEEQ)
nos orientam a pensar um curriculo e praticas baseadas nos principios que asseguram o processo
democratico nas escolas quilombolas. O principio da democratizagio na educacao ¢ defendido,
em primeira instancia, pelo art. 206 da Constituicao “VI— gestdo democratica de ensino publico
na forma da lei” (Brasil, 1988). Mas, para que seja efetivado no espago escolar, ¢ fundamental
o papel da gestao democratica.

Entdo, para Dourado (2003, p. 78),

[...] a gestdo democratica ¢ entendida como processo de aprendizado e de luta politica
que ndo se circunscreve aos limites da pratica educativa, mas vislumbra, nas
especificidades dessa pratica social e de sua relativa autonomia, a possibilidade de
criacdo de canais de efetiva participagdo e de aprendizado do ‘jogo democratico’ e,
consequentemente, do repensar das estruturas de poder autoritario que permeia as
relagdes sociais e, no seio dessas, as praticas.

A gestao democratica na educagao, portanto, ganhou uma definicao mais especifica com
aprovacdo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional sob n® 9.394/96, legislacao
que rege a organizacdo da educacdo basica no Brasil. Assim, os artigos que tratam desse

principio democratico na educacao, definem da seguinte maneira:
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Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na Educagdo Basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

1. Participag@o dos profissionais da Educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da
escola;

2. Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas de direito financeiro
publico (Brasil, 1996).

Nesse sentido, a Educacdo Escolar Quilombola (EQQ) devera atentar aos principios
constitucionais da gestdo democratica que se aplicam a todo o sistema de ensino brasileiro.
Com isso, recomenda-se que as praticas de gestdo da escola deverdo ser realizadas junto com
as comunidades quilombolas por ela atendidas. Também, cabe enfatizar que a gestdo das
escolas quilombolas devera ser realizada, preferencialmente, por quilombolas (DCNEEQ,
2012).

Portanto, com as legislagdes que regem a educagdo nacional e com as leis especificas
para a educagdo quilombola, a gestdo da escola quilombola tem autonomia de decidir o seu
projeto de educacdo. Nesse contexto, a construgdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola quilombola ¢ fundamental para o envolvimento da comunidade local nas tomadas de

decisdes, 0 que garante a democratiza¢ao no espago escolar.

4.2. O Projeto Politico Pedagdgico como instrumento democratico na gestao escolar

quilombola

A proposta pedagogica da escola “¢, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais € coletivos da populagao
majoritaria (Veiga, 2002, p. 1). No caso das escolas quilombolas, o PPP deve considerar “o
historico da vida social, as trajetérias comuns, as caracteristicas econdmicas e culturais, a
preservacao da identidade quilombola na sua relagdo com o ambiente [...] mediante uma tomada
de consciéncia critica [...] parte da construgao do saber (Brasil, 2006).

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) estd proposto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do Quilombola (DCNEEQ), como expressdo de
autonomia, fortalecimento da identidade e a participagdo coletiva, visando a inclusdo das

diferencas e especificidades das culturas locais:
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Art. 31 O projeto politico-pedagdgico, entendido como expressao da autonomia e da
identidade escolar, ¢ primordial para a garantia do direito a uma Educagdo Escolar
Quilombola com qualidade social e deve se pautar nas seguintes orientagdes:

I - observancia dos principios da Educacdo Escolar Quilombola constantes desta
Resolugio;

1I - observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais e locais, estas (ltimas definidas
pelos sistemas de ensino e seus 6rgdos normativos;

IIT - atendimento as demandas politicas, socioculturais e educacionais das
comunidades quilombolas;

IV - ser construido de forma autonoma e coletiva mediante o envolvimento e
participagdo de toda a comunidade escolar (DCNEEQ, 2012).

Entdo, para que seja construida uma proposta pedagogica condizente com o contexto
cultural das escolas quilombolas, como ja dito, ¢ primordial o envolvimento das comunidades

quilombolas nesse processo, visto que

a escola ndo pode impor de cima para baixo uma suposta identidade padronizada e
abstrata. Padronizar a identidade quilombola ¢ desconsiderar a diversidade de
identidades negras e quilombolas que existem no pais. E desconsiderar a historia e a
memoria do lugar. A escola precisa combater qualquer ideia de uma identidade
quilombola homogénea. Em minhas pesquisas, vi essas tentativas de padronizacio e
imposi¢do de uma identidade quilombola que nada tinha a ver com a histéria da
comunidade local, sendo imposta de fora para dentro, criando um grande vacuo entre
a escola e a comunidade. E necessario que a escola construa essa consciéncia com as
criangas e a partir delas (Nazario, 2021, p. 63-64).

Nesse sentido, cabe a gestdo escolar articular com a comunidade quilombola uma
proposta pedagogica que dialogue com as especificidades de cada comunidade, respeitando o
fluxo de atividades econdmicas, sociais, culturais e religiosas. Assim, o envolvimento da
comunidade quilombola na definicdo do modelo de organizacdo e gestdo da Educagdo Escolar

Quilombola (EEQ), devera considerar:

I - suas estruturas sociais;

II - suas praticas socioculturais e religiosas;

III - suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios ¢ métodos de
ensino-aprendizagem;

IV - suas atividades economicas;

V - critérios de edificagdo de escolas produzidos em didlogo com as comunidades
quilombolas e que atendem aos seus interesses;

VI - a producdo e o uso de material didatico-pedagodgico em parceria com os
quilombolas e de acordo com o contexto sociocultural de cada comunidade;

VII - a organizagdo do transporte escolar;

VIII - a definigdo da alimentagdo escolar (DCNEEQ, 2012, p. 51)

Nesse contexto, para Brito (2008 p. 128):

A participacao ativa de todos os envolvidos em uma unidade social, para a tomada de
decisdo conjunta, mediante processo de planejamento participativo, pelo qual a
realidade é analisada pela incorporagdo de diferentes olhares que, ao serem levados
em consideracdo, permitem que as decisdes tomadas o sejam a partir de uma visdo
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abrangente das perspectivas de intervencdo, além de garantirem o comprometimento
coletivo com a implementag@o do planejado.

Tal participagdo ¢ o ponto de partida para a conquista da organizacdo coletiva,

autonoma, voltada para uma proposta politico-pedagogica antirracista, visando a dignidade das

comunidades quilombolas. Nesse sentido, elaboramos um quadro de sugestdes, o qual apresenta

um pensar e um fazer voltado para a questdo racial na pratica escolar quilombola:

Quadro 10: Roteiro de organizagdo pedagogica para as escolas quilombolas

Pontos basicos de
reflexao

A questdo racial como
contetido multidisciplinar

Reconhecer e valorizar as
contribuigdes do povo
negro

Abordar as situacoes de
diversidade étnico-racial e
a vida cotidiana nas salas
de aulas

Combater as posturas
etnocéntricas  para  a
desconstrucao de
estereotipos e

preconceitos atribuidos ao
grupo negro

Incorporar como método
do curriculo escolar a
historia e cultura do povo
negro

Recusar o uso de material
pedagogico contendo
imagens estereotipadas do
negro, como  postura
pedagbgica voltada a
desconcentragao de
atitudes preconceituosas e
discriminatdrias

Acobes no cotidiano escolar

[..] Quando se dedica, apenas, tempo especifico para tratar a questdo
racial ou direciona-la para uma disciplina, corre-se o risco de considera-
la uma questdo exodtica a ser estudada, sem relagdo com a realidade
vivida. A questdo racial pode ser um tema tratado em todas as propostas
de trabalho, projetos e unidades de estudo ao longo do ano letivo

Ao estudar a cultura afro-brasileira, atentar para visualiza-la com
consciéncia e dignidade. Recomenda-se enfatizar suas contribui¢des
sociais, econOmicas, culturais, politicas, intelectuais, experi€ncias e
valores.

Tratar as questdes raciais no ambiente escolar de forma simplificada em
algumas areas, ou em uma disciplina, etapa determinada ou dia
escolhido, n3o é a melhor estratégia para levar os alunos e alunas aos
posicionamentos de acdo reflexiva e critica da realidade em que estédo
inseridos. Na contextualizagdo das situacoes, eles aprenderao conceitos,
analisardo fatos e poderdo se capacitar para intervir na sua realidade para
a transformacao.

[...] A aprendizagem de conceitos constitui elemento fundamental de
aprendizagem das ciéncias. Por meio deles interpretamos e interagimos
com as realidades que nos cercam [...]. Nessa perspectiva, o saber
cientifico aliado ao fazer pedagogico pode valorizar bastante a
fomentagdo de uma problematizagdo das praticas sociais para a
sensibilizagdo de um olhar mais critico diante da realidade, apontando
para uma proposta que redefina prioridades e utilize a contribui¢éo de
todos os povos no desenvolvimento curricular.

Esta historia, bem como a dos outros grupos sociais oprimidos e toda a
trajetoria de luta, opressdao e marginalizagdao sofrida por eles, devera
constatar como contetido escolar. Os (as) estudantes compreenderdo
melhor os porqués das condicdes de vida dessas populacdes e a
correlacdo entre estas e o racismo presente em nossa sociedade [...]

A escola que deve pautar sua pratica escolar no reconhecimento,
aceitacdo e respeito a diversidade racial articula estratégia para o
fortalecimento racial de seus alunos e alunas. E imprescindivel banir de
seu ambiente qualquer texto, referéncia, descricdo, desenho,
qualificativo ou visdo que construir ou fortalecer imagens estereotipadas
de negros e negras, ou qualquer outro segmento étnico-racial
diferenciado.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das Orientacdes e A¢des para a Educacio das Relagdes Etnico-

Raciais (Brasil, 2006)
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Entdo, para que as orientagdes postas sejam efetivadas, ¢ fundamental, a priori, uma
formagdo para gestores/as e professores/as que garanta um nivel de reflexdo capaz de
transformar o trabalho docente nas escolas quilombolas, dotadas de especificidades. Nesse
fazer, algumas agdes, também, serdo necessarias: “a disponibilizacdo de recursos didaticos
adequados, a constru¢cdo de materiais pedagdgicos eficientes, o aumento de acervos de livros
da biblioteca sobre o assunto, a oferta de variedades de brinquedos contemplando as dimensdes
multiculturais” (Brasil, 2006, p. 72). Nesse contexto, como ja referido, € necessario que a gestao
escolar mobilize todos os segmentos que compdem a escola, visto que quando hé a participagao
de todos os envolvidos no processo educativo, os desafios se tornam mais faceis de serem

superados.

Uma forma de conceituar gestdo ¢ vé-la como um processo de mobilizagdo de
competéncia e da energia de pessoas coletivamente organizadas para que, por sua
participagdo ativa e competente, promovam a realizagdo, o mais plenamente possivel,
dos objetivos de sua unidade de trabalho, no caso, os objetivos educacionais (Liick,
20006, p. 21).

Portanto, a construcao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola ¢ um processo
que viabiliza a participagdo da comunidade local na unidade escolar, pois ele ¢ construido a
partir da coletividade e da escuta da propria comunidade. Por isso, “a importancia do proceso
de elaboracdo do PPP, pois, a partir dessa referéncia, a escola compromete-se com um
determinado tipo de educagdo, o que resultara em agoes favoraveis ao contexto escolar” (Silva;
Silva; Santos, 2016, p. 544). Além disso, favorece a participacdo como instrumento essencial
na garantia da democratiza¢cao no nucleo escolar, como preconiza a LDB.

Nesse sentido, o PPP da escola quilombola

[...] deve ser a forma da escola incluir saberes ancestrais e, assim, apreender o sentido
desses saberes enquanto educacdo quilombola produtora de conhecimento cientifico.
As agdes devem ser elaboradas de forma participativa, envolvendo o coletivo de
escola e comunidade. O PPP da escola quilombola necessita desnudar suas intengdes,
compromissos e identidade de seus integrantes e estar intrinsecamente relacionado
com a realidade historica, regional, politica, sociocultural e econdmica dos quilombos
(Brasil, 2020, p.18).

Logo, a inclusdo da comunidade quilombola na construgao do PPP ¢ o primeiro passo
para democratizar a proposta pedagogica da escola. Assim, “o Projeto Politico Pedagogico
assume uma perspectiva emancipatoria e anti-racista e foge da ideia de que seja um instrumento
meramente burocratico” (Brasil, 2006, p. 90). Nessa proposta pedagdgica, recomenda-se, entao,

que ao tratar da cultura afro-brasileira no espaco escolar, ¢ essencial enfatizar sua contribuicdes



122

sociais, econOmicas, culturais, politicas e seus conhecimentos e experiéncias. Tal
reconhecimento estimula o/a estudante a ter orgulho de ser um/a quilombola.

Portanto, a gestao da educacao deve garantir um curriculo especifico para fundamentar
o alcance dos objetivos previstos das DCNEEQ, assegurando, desse modo, a materializagdo dos
principios democraticos nas escolas quilombolas e o fortalecimento de uma educagdo
emancipada para os povos quilombolas que, historicamente, foram invisibilizados e

subalternizados.
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CAPITULO 5: MATERIALIZACAO E DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA (EEQ) NOS MUNICIPIOS DO SERTAO
PRODUTIVO: CAETITE, LIVRAMENTO DE NOSSA SENHORA E PALMAS DE
MONTE ALTO

Este capitulo traz os resultados da pesquisa, em que analisamos se a politica municipal
para a educagdo quilombola tem sido implementada nos municipios, locus da pesquisa, que
compoem o territorio de Identidade do Sertao Produtivo: Caetité, Livramento de Nossa Senhora
e Palmas de Monte Alto. Para esse propdsito, apresentamos no quadro 8, os principais aparatos
normativos das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢do Escolar Quilombola —
(DCNEEQ, 2012), os quais asseguram condi¢cdes para a implementacao da educacao
quilombola, buscando, assim, investigar se a gestdo de educagdo desses municipios tem

garantido tais propostas nas escolas localizadas em comunidades quilombolas.

Quadro 11: Dispositivos e principios legais das DCNEEQ (2012)

Dispositivos e principios legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio
Escolar Quilombola (2012)

Dispositivos legais

Art. 11 O calendario da Educagdo
Escolar Quilombola devera adequar-se
as peculiaridades locais, inclusive
climaticas, economicas e
socioculturais, a critério do respectivo
sistema de ensino e do projeto politico-
pedagogico da escola, sem com isso
reduzir o numero de horas letivas
previsto na LDB.

Art. 12 Os sistemas de ensino, por meio
de agdes colaborativas, devem
implementar, monitorar e garantir um
programa institucional de alimentagdo
escolar, o qual devera ser organizado
mediante cooperagdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os
Municipios e por meio de convénios
entre a sociedade civil e o poder
publico.

Art. 13 Recomenda-se que os sistemas
de ensino e suas escolas contratem
profissionais de apoio escolar oriundos
das comunidades quilombolas para
producdo da alimentacdo escolar, de

Principios

§ 1° O Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado
em 20 de novembro, deve ser instituido nos
estabelecimentos publicos e privados de ensino que
ofertam a Educagao Escolar Quilombola, nos termos do art.
79-B da LDB, com redagdo dada pela Lei n® 10.639/2003,
¢ na Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, fundamentada no
Parecer CNE/CP n° 3/2004.

§ 2° O calendario escolar deve incluir as datas consideradas
mais significativas para a populagdo negra e para cada
comunidade quilombola, de acordo com a regido e a
localidade, consultadas as comunidades e liderangas
quilombolas.

I - garantir a alimentacdo escolar, na forma da Lei e em
conformidade com as especificidades socioculturais das
comunidades quilombolas; II - respeitar os habitos
alimentares do contexto socioecondmico-cultural-
tradicional das comunidades quilombolas;

IIT - garantir a soberania alimentar assegurando o direito
humano a alimentagao adequada; IV - garantir a qualidade
biologica, sanitaria, nutricional e tecnologica dos
alimentos, bem como seu aproveitamento, estimulando
praticas alimentares e estilos de vida saudaveis que
respeitem a diversidade cultural e étnico-racial da
populagao;



acordo com a cultura e habitos
alimentares das proprias comunidades

Art. 14 A Educagdo Escolar
Quilombola deve ser acompanhada pela
pratica constante de produgdo e
publicacdo de materiais didaticos e de
apoio pedagogico especificos nas
diversas areas de conhecimento,
mediante agOes colaborativas entre os
sistemas de ensino

O Art. 8 define os principios da
Educagdo Escolar Quilombola que
deverdo ser garantidos por meio de
agoes dos sistemas de ensinos.
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§ 1° As agdes colaborativas constantes do caput deste artigo
poderdo ser realizadas contando com a parceria e
participacdo dos docentes, organizacdes do movimento
quilombola ¢ do movimento negro, Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros e grupos correlatos, instituigdes de
Educagcdo Superior e da Educacdo Profissional e
Tecnologica. § 2° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios devem assegurar, por meio de agdes
cooperativas, a aquisi¢ao e distribui¢do de livros, obras de
referéncia, literatura infantil e juvenil, materiais didatico-
pedagogicos e de apoio pedagogico que valorizem e
respeitem a historia e a cultura local das comunidades
quilombolas.

I - construgdo de escolas publicas em territorios
quilombolas, por parte do poder publico, sem prejuizo da
acdo de ONG e outras instituigdes comunitarias; II -
adequagdo da estrutura fisica das escolas ao contexto
quilombola, considerando os aspectos ambientais,
econdmicos e socioeducacionais de cada quilombo; III -
garantia de condi¢des de acessibilidade nas escolas; IV -
presenca preferencial de professores e gestores
quilombolas nas escolas quilombolas e nas escolas que
recebem estudantes oriundos de territorios quilombolas; V
- garantia de formac&o inicial e continuada para os docentes
para atuacdo na Educacdo Escolar Quilombola; VI -
garantia do protagonismo dos estudantes quilombolas nos
processos politico-pedagogicos em todas as etapas e
modalidades; VII - implementagao de um curriculo escolar
aberto, flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado de
modo a articular o conhecimento escolar e os
conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas; VIII - implementagdo de um projeto politico-
pedagogico que considere as especificidades historicas,
culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitarias das
comunidades quilombolas; VIII - implementagdo de um
projeto  politico-pedagogico  que  considere  as
especificidades historicas, culturais, sociais, politicas,
econdmicas e identitarias das comunidades quilombolas;
IX - efetivagdo da gestdo democratica da escola com a
participagdo das comunidades quilombolas e suas
liderangas;

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas DCNEEQ (2012)

Para a institucionalizagdo da educacao quilombola nas escolas das comunidades
quilombolas, ¢ essencial que esses principios sejam levados em consideracao, a comegar pelo
calendario da escola, que deve incorporar as comemoragdes nacionais e locais no seu
planejamento, evitando restringi-las as meras datas comemorativas. Para isso, ¢ primordial o

envolvimento de estudantes e da comunidade na organizagao das festas e cerimoOnias, se essas
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mantém o carater laico da escola publica ou se sdo usadas como forma de imposi¢do de
determinado credo ou comemoragdo religiosa, dentre outras. Além disso, o calendario das
escolas quilombolas do campo devem considerar as caracteristicas regionais e locais da
comunidade, da cultura, da economia e da clientela (DCNEEQ, 2012).

Considerando a questdo da desnutri¢do e a necessidade de reforcar a nutricdo alimentar
no carddpio da alimentacdo dos estudantes quilombolas, as DCNEEQ sugere uma atencao
especial sobre esta demanda. Uma das orientacdes € que sejam contratados/as profissionais da
propria comunidade para a sua produgdo, valorizando assim, sua cultura e seus habitos
alimentares e garantir uma alimentacdo adequada para estes alunos/as. Para isso, a Educacao
Escolar Quilombola (EEQ) deverd implementar um programa institucional de alimentagdo
escolar em parcerias com a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios por meio de
convénios entre a sociedade civil e o poder publico.

O art. 14 das DCNEEQ assegura que em regime de colaboracao entre os entes federais,
a “Educacao Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela pratica constante de produgdo e
publicacao de materiais didaticos e de apoio pedagodgico especificos nas diversas areas de
conhecimento” (DCNEEQ, 2012, p. 8), o que torna fundamental tal dispositivo para pratica
escolar.

No art. 8° estdo os principios que garantem a organizacao Educa¢do Escolar Quilombola
(EQQ) por meio de acdes dos sistemas de ensinos, a saber: a garantia preferencial de professores
e gestores das escolas quilombolas oriundos de territorios quilombolas; a implantagdo de um
curriculo que valorize os saberes das comunidades, os seus projetos de sociedade, articulados
com os saberes socialmente construidos pela humanidade; O PPP das escolas quilombolas deve
ser construido de forma coletiva, com a participacdo dos quilombolas, incluindo os seus saberes
ancestrais e seus modos de vida. Assim, para assegurar a eficacia deste Projeto Politico
Pedagbgico, a formacao inicial e continuada para os/as docentes que atuam na Educagao
Escolar Quilombola, “devem ter como eixos: gestdo, avaliagdo, processos de ensino e
aprendizagem, pesquisa e extensao, além dos contetidos dos contetidos gerais e especificos da
educagado escolar” (Brasil, 2021, 26). Essas atribui¢des sdo de responsabilidades do Estado e,
nesse caso, cabem a atuagao dos gestores educacionais no cumprimento dessas normatizagdes
legais.

Desse modo, com os dados coletados e gerados nas escolas das comunidades
quilombolas de Caetité, Livramento de Nossa Senhora ¢ Palmas de Monte Alto e, ainda, por

meio das questdes do formulario do Formacampo, aplicadas aos cursistas do Formacampo de
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2024, verificamos se as propostas legais, expostas no Quadro 8 (p. 90), tém se materializadas
nos municipios que envolveram a pesquisa.

Em relacdo ao quantitativo de questdes sobre educacdo quilombola através do
formulario do Formacampo, 2024, analisamos 63 respostas dos professores cursistas que
envolveram os municipios de Caetité e Palmas de Monte Alto. Nesta etapa, ndo foi possivel
incluir Livramento de Nossa Senhora pelo fato deste referido municipio ndo ter aderido ao

programa Formacampo, em 2024.

5.1. Caetité

Como o foco da nossa pesquisa ¢ a educagdo quilombola, realizamos a pesquisa de
campo na Escola Municipal de Vinte e Cinco de Dezembro, localizada na comunidade
quilombola de Sambaiba, no distrito de Caldeiras, em Caetité, visto que € a unica escola
quilombola no referido municipio. “Segundo relato dos moradores ancidos e funciondrios da
escola, a comunidade ficou reconhecida como comunidade de Sambaiba por causa de uma
arvore que existia na regido chamada do mesmo nome” (Caetité, 2023b, p. 13). Porém, ndo
tivemos informagdes sobre a origem do nome da escola.

De acordo com o PPP da escola (Caetité, 2023b):

A comunidade de Sambaiba, remanescente de quilombo, fica localizada no distrito de
Caldeiras no Municipio de Caetité/BA, ha 80 km da sede do municipio onde faz divisa
com os municipios: Riacho Santana, Igapora e Tanque Novo. O quilombo de
Sambaiba foi formado por negros descendentes de escravizados fugidos de fazendas
de Igapora das casas dos senhores. Antes moravam em casas de pau- a -pique, que
hoje ja foram substituidas em sua maioria por casas de adobes, por alvenaria, casas
adquiridas pelo projeto do governo federal. H4 uma populagdo economicamente
vulneréavel, carente. Sem outra condi¢do de moradia, algumas pessoas ainda residem
em casas de enchimento com o minimo de conforto, geralmente inacabadas. A
estrutura campesina oferece dgua encanada em boa parte das casas, assim como
eletricidade. Poucas s3o as oportunidades de trabalho, a populagdo local vé-se
obrigada a se deslocarem diariamente em busca de trabalho em outros cidades e
Estados como, domésticas, cortadores de cana-de-agucar, pedreiros, autdbnomos etc.

A partir do registro no documento da escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro,
percebemos que o PPP da referida escola, no seu processo de elaboragao e reelaboragao, levou
em conta as reais condi¢des sociais e econdmicas da comunidade de Sambaiba. Este processo
¢ fundamental para o/a gestor/a planejar a organizacdo curricular e pedagogica da institui¢ao.

A escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro foi criada sob o decreto Municipal n°
215 de junho de 1984. A referida institui¢ao foi construida por meio de doagdes de terras e,

recentemente, em 2022, ela passou por uma reforma, ganhando ventilacdo e claridade,
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proporcionando conforto para os servidores/as e estudantes.
Ao analisar o PPP da escola, percebemos que ele, de fato, constitui um documento
orientado para a realidade da escola da comunidade de Sambaiba, o qual propde uma educagao

que valoriza a cultura, os saberes ¢ a participacao da comunidade local.

Imagem 1: Escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro, Caetité/BA

Fonte: Registro feito pela autora (2024)

A escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro é composta por cinco (5) professores/as,
por uma (1) gestora, uma (1) coordenadora, uma (1) secretdria e quatro (4) servidores/as.
Atualmente, a referida escola atende a educacdo infantil e o ensino fundamental nos anos

iniciais, a qual possui 31 estudantes, conforme demonstra o Quadro 12.

Quadro 12: Numero de alunos/as na escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro

Ano/Etapa Quantitativo de alunos
Infantil 6
1° e 2° anos 6
3° ano 4
4°¢e 5° 15
Total 31

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Com isso, constatamos que a escola possui baixo niumero de alunos. A explicagdo para
este fato ¢ que a comunidade de Sambaiba ¢ “localizada na divisa de trés municipios e a sua
populacdo ¢ também dividida para estes territorios, o que deveria ser uma solucdo se torna um
problema, pois nem todos os alunos de Sambaiba estudam na Escola Municipal Vinte e Cinco

de Dezembro” (Caetité/BA, 2023b, p. 19). Essa situagao reflete na redugdo do numero de alunos



128

na escola. Sendo assim, supde-se que a referida instituicdo continua funcionando devido a
existéncia das diretrizes municipais para educagdo quilombola que coibem o fechamento desta
unica escola quilombola no municipio.

No processo da pesquisa, na instituicdo escolar supracitada, constatamos que a escola
possui um calendério proprio e percebemos que a gestora tem conhecimento da importancia de

valorizar a Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) no espago escolar ao afirmar que:

A Educagdo Escolar Quilombola ¢ de extrema importancia por respeitar a
ancestralidade da comunidade, a diversidade dos povos e, acima de tudo, respeitar as
legislagdes que regem na educagao voltada para o pertencimento e a valorizagdo desse
povo. E além disso, tem o resgate de toda a historia deixada pelos povos quilombolas
(Antonieta de Barros®)

Ao questionar se a gestdo tem adotado acdes na escola conforme preconizam as
Diretrizes Curriculares das Escolas Quilombolas do municipio de Caetité, Antonieta de Barros
respondeu da seguinte forma: “sim, mudangas no PPP, no curriculo, no cardapio e buscamos
todas as agdes que regem a educacao das relagdes étnico-raciais”.

Assim, buscamos analisar as propostas do PPP da institui¢do, o qual traz a seguinte

concepcao de escola quilombola:

Uma escola quilombola deve propiciar condigdo para que os alunos possam valorizar
sua cultura, identidade, compreender seu processo historico e sua importancia social
e coletiva desses e outros grupos. Para assim, desenvolver suas capacidades, sua
identidade pessoal, a socializagdo, construir valores, ter acesso a conhecimento que
0s preparem para uma atuacao ética, critica e participativa na/da sociedade, no ambito
socioecondmico, cultural e politico, que valorize a cultura da comunidade, a cultura
brasileira e universal (Caetité/BA, 2023b, p. 12).

Dessa forma, o referido documento propde objetivos voltados para o cumprimento das
legislagcdes que amparam a Educacgdo Escolar Quilombola e a promocao de agdes direcionadas
a valorizagdo da cultura local e o fortalecimento da identidade dos alunos quilombolas. Dentre

eles, estdo:

e  Garantir a aplicabilidade das Leis 10. 639/2003, a 11. 645/2008, a 7. 716/1989
contra o Racismo e a 12. 288/2010 do Estatuto da Igualdade Racial;

e Implementaras diretrizes Curriculares Municipais, Estadual e federal no que
tange as politicas publicas para esses povos quilombolas;

o Estabelecer projetos de parcerias e de rede para a comunidade de Sambaiba entre
orgdo e instituigdes: UNEB — Universidade do Estado da Bahia, o MASB —
Museu do Alto Sertdo Produtivo, CAT — Casa Anisio Teixeira, as secretarias
municipais: Saude, CRAS, CREAS, SECELT;

 Os nomes que aparecem neste capitulo sdo ficticios e sdo de personalidades pretas. Eles representardo os/as
nossos/as participantes da pesquisa, os/as quais manteremos sigilo de suas identidades. As respostas foram geradas
a partir das entrevistas que fizemos em campo (cf. se¢do 1.5).
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e Promover a autonomia na gestdo democratica administrativa e pedagdgica, por
meio de acdes que se adequam a realidade, identidade, diversidade cultural e
religiosa desta institui¢@o;

e Valorizar o patrimdnio escolar e comunitario, despertando o espirito de
pertencimento da Escola pelos alunos, através da identidade e memoria dos
alunos e ex-alunos/funcionarios/comunidade desta escola (Cactité/BA, 2023a, p.
16).

A unidade de ensino da comunidade quilombola de Sambaiba tem em sua organizacao
uma gestao democratica e curricular embasadas nos documentos legais que regem a educagao
do municipio de Caetité, do Estado da Bahia e do Brasil, que estdo expressos em seu Regimento
Escolar Interno ¢ seu Plano de Gestdo, se constituindo em um documento norteador das agdes
educativas (Caectité/BA, 2023a).

Ao analisar o PPP da escola, percebemos que ele foi atualizado e propde uma educagao
que valoriza a cultura, os saberes e a participagdo da comunidade e que esteja atrelada ao mundo
do trabalho e as transformagdes pelos quais rodeiam a vida em sociedade.

Os professores do municipio de Caetité que participam da formagdo do Formacampo,
em 2024, os quais correspondem um total de 30 cursistas e, dentre deles/as, a maioria atua em

escolas que atendem alunos/as oriundos de comunidades quilombolas, conforme o grafico 9.

Grifico 8: Vocé atende alguma comunidade quilombola, em Caetité?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base do formulario do Formacampo (2024)

Observa-se que a maioria dos docentes afirmou que a unidade escolar, a qual trabalha
atende estudantes quilombolas. Esse fato ¢ devido a presenga de varias comunidades
quilombolas no territério de Caetité, como ficou evidenciado no Mapa 3 (p. 48), e os que ndo

informaram ¢ porque ndo atuam em escolas com essas especificidades.
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A modalidade da Educa¢do Escolar Quilombola (EEQ) nessas unidades de ensino deve
ser organizada, precipuamente, por um trato pedagdgico que valoriza os saberes das
comunidades, fundamentando-se, informando-se e alimentando-se de memoria coletiva,
linguas reminiscentes, marcos civilizatérios, praticas culturais, acervos e repertorios orais,
festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patriménio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais (DCNEEQ, 2012). Desse modo, averiguamos as
respostas dos cursistas que engloba uma pergunta referente ao Projeto Politico Pedagogico da

unidade escolar a qual atuam, como podemos averiguar no grafico 9.

Grafico 9: O PPP da escola contempla as especificidades dos/as estudantes quilombolas de Caetité?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

A maioria dos/as professores nao respondeu essa questdo. E os docentes que
responderam a essa pergunta, perfazendo um total de 43%, afirmaram que o PPP da sua unidade
de ensino contempla as especificidades das comunidades quilombolas, mesmo de modo parcial.
Isto porque os PPPs das unidades escolares de Caetité foram reelaborados, uma vez que houve
essa exigéncia no referido municipio por conta da implementacdo das Diretrizes da Educagdo

Escolar Quilombola na rede de ensino, em 2023. O art. 6° destas diretrizes t€m como objetivos:

I — Orientar os Sistemas de Ensino e as escolas da Educagdo Basica Municipal na
elaboragdo, desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos que garantam a
Educagao Escolar Quilombola, respeitando suas especificidades;

IT — Assegurar que as escolas quilombolas e aquelas que atendem estudantes de
territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e econdmicas
das comunidades, bem como seus processos proprios de ensino-aprendizagem e
formas de produgdo e conhecimento tecnologico;

IIT — Garantir a participagdo e consulta das comunidades quilombolas e suas liderangas
no modelo de organizagio e gestdo das escolas quilombolas e das escolas que atendem
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estudantes desses territorios, em conformidade com a Convengao 169 da OIT.

IV- Fortalecer o regime de colaboracéo entre os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios para oferecer a Educagdo Escolar
Quilombola;

V- Garantir o direito & Educac¢do Escolar Quilombola as comunidades quilombolas,
campesinas e urbanas, valorizando sua histdria, territorio, memoria, ancestralidade e
conhecimentos tradicionais.;

VI — Integrar a tematica quilombola em todas as etapas da Educacdo Basica, publica
e privada, como parte fundamental da cultura e do patriménio afro-brasileiro,
essencial para a compreensao da histdria, cultura e realidade brasileira.

VII — Valorizar o ensino da cultura, costumes e valores estabelecidos pelos
quilombolas em seus territorios;

VIII — Abordar a luta e a resisténcia do povo quilombola na historia trabalhada em
sala de aula;

IX — Promover discussdes sobre a cultura, identidade, valores, marcos civilizatorios e
referenciais das comunidades remanescentes quilombolas (Caetité/BA, 2023a).

Sendo assim, verificamos qual ¢ o entendimento que Nego Bispo possui sobre a
educagdo quilombola, na qual ele afirmou da seguinte forma: “ela ajuda os nossos alunos a
conhecer e lutar pelos seus direitos, a preservar as suas tradigdes e saberes da comunidade”.
Para isso, tanto a gestora quanto a professora entrevistada afirmaram que desenvolvem agdes
que envolvem os saberes tradicionais da comunidade e, no momento, a escola vem
desenvolvendo um projeto denominado 13 Livre. Neste caso, esse processo constitui-se
relevante para fortalecer uma educagdo transformadora para o povo do campo de Caetité, uma
vez que constatamos, neste estudo, o uso desenfreado de atividade mineradora proximo aos
territorios quilombolas no referido municipio.

No que se refere as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas para contemplar as
leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, poucos professores/as cursistas do Formacampo do
municipio de Caetité, responderam que desenvolvem atividades que atendem as referidas

legislacdes, como podemos observar no Grafico 10.
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Grafico 10: Pratica pedagogica dos/as docentes, em Caetité, de acordo com as leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

Percebe-se que na questdo em destaque, a maioria dos/das professores/as ndo soube
informar e também nao respondeu, o que demonstra que o municipio ainda tem dificuldades de
avancar nas praticas pedagogicas voltadas para o cumprimento das leis leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008, apesar de Caetité possuir um curriculo proprio e diretrizes municipais para
Educagao Escolar Quilombola (EEQ) as quais garantem a efetivacdo dessas politicas na rede
de ensino municipal. Esse fato estd vinculado a falta de formacdo docente, que trata das
particularidades da educagdo quilombola e, também, da ecassez de material pedagogico voltado
para estas especificidades, o que dificulta a efetivagdo dessas leis na pratica escolar.

Para termos uma visdo mais ampla desse processo de formagdo no municipio,

averiguamos as respostas dos/as professores/as de Caetité que participam como cursistas do

Formacampo:
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Grifico 11: Vocé possui formagao especifica para atender as particularidades pedagogicas da
educacdo quilombola, em Caetité?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

Vé-se, que a maioria dos/as professores/as nao soube responder a essa questao. E dentre
os docentes cursistas que responderam, apontaram a ndo existéncia de formagao especifica para
Educacao Escolar Quilombola (EEQ), o que comprova o resultado do Grafico 11, o qual ficou
evidenciado que os professores/as tém dificuldades de desenvolver praticas pedagogicas
condizentes com as leis, que asseguram a insercao da historia e das contribui¢cdes dos povos
negros e quilombolas na composi¢ao da sociedade brasileira. Por essa razdo, ¢ fundamental a
formag¢ao docente que trata da temadtica quilombola, pois esse processo educacional constitui
um instrumento essencial para a construcdo de uma pratica educativa diferenciada nos

territorios quilombolas. Ademais, para Nunes (2006, p. 142):

Construir esta proposta ¢ um exercicio da praxis, um fazer cuja esséncia e aparéncia
ndo se desvinculam do ato de criar as condigdes necessarias para que educadores (as)
e educandos (o0s) na relagdo entre si € com o espaco onde se efetiva a pratica
pedagdgica construam um conhecimento agregador de saberes sociais e saberes
cientificos. A sintese destas das ultimas de saber ¢ a formagao de sujeitos que ndo se
desenraizardo da sua cultura, da sua historia, mas que, a0 mesmo tempo, forjardo as
condigdes necessarias para um didlogo consigo mesmo ¢ com o mundo que lhes é
exterior.

Portanto, a proposta pedagdgica ofertada pelo processo de formacao deve considerar a
realidade das proprias comunidades quilombolas e, por isso, deve estar aberta ao didlogo entre
os educadores/as, gestdo educacional e as liderangas das comunidades, pois como bem diz
Freire (2001), esse didlogo deve ser desprovido de hierarquia entre quem pensa e quem realiza;

¢ um didlogo rigoroso entre quem educa sempre se educando, fortalecendo-se na visao de que
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ensinar exige a perspectiva que a mudanga ¢ possivel. Entdo, podemos afirmar que a garantia
da formagdo de professores/as voltada para as especificidades da Educacdo Escolar Quilombola
(EEQ) ¢ uma luta para a transformacgao na pratica escolar.

Assim, no processo de investiga¢ao na Escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro,
foi certificado que os/as servidores/as, docentes da escola residem na propria comunidade
quilombola e a ja a gestora mora em uma comunidade quilombola proxima a de Sambaiba. Vale
lembrar que uma das propostas das DCNEEQ (2012) esté a regulamentacao de que os docentes,
servidores e gestores devem ser pertencentes aos territorios quilombolas, o qual significa que o
municipio cumpre com esse principio legal.

No que concerne ao cardapio nas escolas quilombolas, o art. 12 das DCNEEQ propoe
objetivos como: garantir a alimentacao escolar em conformidade com os aspectos socioculturais
das comunidades quilombolas; respeitar os habitos alimentares do contexto social e cultural das
comunidades tradicionais das comunidades quilombolas e garantir a soberania alimentar
assegurando o direito humano a alimentacdo adequada. Desse modo, levantamos dados sobre
essa demanda por meio das informagdes dos cursistas de Caetité, registradas no formulario do

Formacampo, 2024.

Grafico 12: Ha diferencial nutricional na alimentag@o escolar dos/as estudantes quilombolas, em
Caetité?

4 Ndo @ Naoinformou ETOTAL

Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

Desse modo, notamos auséncia da garantia de alimentagdo escolar em conformidade
com os arts. 12 e 13 das DNCEEQ (2012), que normatizam os processos da merenda de acordo

com os habitos alimentares das comunidades quilombolas. Assim, o municipio necessita
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cumprir com estas determinagdes legais, buscando adaptar a merenda escolar nas escolas que
sdo atendidas por estudantes quilombolas. Contudo, como ja destacado anteriormente, a gestora
afirmou que a escola esta revendo o cardapio para cumprir com a legislagao especifica que trata
dessa demanda. De acordo com Souza e Silva (2021), o valor da merenda escolar para os
estudantes quilombolas ¢ maior pelo fato de os estudantes desse grupo se encontrarem em maior
vulnerabilidade alimentar. Falta, entdo, uma estratégia de gestdo para que esses recursos sejam
mais aproveitados, passando, assim, a garantir uma merenda de melhor qualidade para os
estudantes quilombolas.

Ao adentrar no espaco da Escola Municipal de Vinte de Dezembro, percebemos que ela
se identifica de fato como escola quilombola, conforme os registros do mural da referida

institui¢ao de ensino:

Imagem 2: Mural da escola (Somos Quilombolas)

Fonte: Registro feito pela autora (2024)
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Imagem 3: Mural da escola (Nenhum de nos ¢é tdo bom quanto todos nos juntos!)

Fonte: Registro feito pela autora (2024)

Para a escola ser considerada de fato uma escola quilombola

[...] precisa tocar as pessoas. A comunidade precisa sentir vontade de estar nela, caso
contrario ndo sera uma escola quilombola. Se a comunidade ndo identifica com a
escola, entdo a escola ndo é quilombola. Nao esquegamos do que Paulo Freire nos
ensinou: a escola ¢ uma construgdo com as pessoas e ndo para as pessoas. Caso
contrario, sera um espago que corrobora alienagdo das pessoas de sua realidade.
Escola quilombola ¢ um lugar no qual os estudantes ¢ seus responsaveis se sentem
acolhidos para participar das decisdes que organizam a escola e o seu curriculo
(Nazario, 2021, p. 64).

Nessa perspectiva, verificamos que a escola tem tido dificuldade em manter dialogo
com a comunidade. Isso foi constatado através de um encontro que tivemos com o ancido, lider
da comunidade de Sambaiba, o qual afirmou que nio tem tido vontade de ir a escola. Em outras
épocas, ele ia constantemente e era bem recebido pelos estudantes e hoje estd muito diferente.

Nesse contexto, Nazario (2021, p. 60) afirma que

os saberes dos mais velhos sdo importantes na escola. No entanto, ¢ necessario
considerar que, sendo assimilados pelo curriculo, se transformam numa espécie de
veiculo para olhar critico. Isto se d4 porque, na escola, ele se insere dentro de um
programa politico-pedagogico no sentido freiriano. Em muitos casos, esse
conhecimento ¢ desvalorizado pelos mais jovens. Sendo assim, € preciso construir
toda uma estrutura para atingir esse objetivo.

Com isso, a presenca das pessoas mais velhas da comunidade na escola ¢ fundamental
para contribuir na construcao de uma pedagogia quilombola, pois de acordo com a gestora, a

escola enfrenta dificuldade de incorporar um curriculo afro € ndo eurocéntrico. Ela apontou,
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também, a necessidade de retornar algumas ag¢des que, anteriormente, deram certo, como a
plantacdo da horta na escola, que na época, movimentou toda a comunidade. E que hoje, essas
agOes pararam.

Nesse contexto de contradi¢ao a qual “[...] constitui por uma luta de contrarios, movida
por um permanente conflito, imanente a realidade” (Severino, 2016, p. 123), evidenciamos
desafios enfrentados pela Escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro, apesar de o municipio
de Caetité¢ ter implantado uma forte politica para atender as especificidades da educagdo
quilombola, inclusive a elaboracao e a publicagdo das Diretrizes Curriculares Municipais para
Educagdo Escolar Quilombola para a rede municipal. Fato que ja anunciamos, anteriormente,
nestes escritos.

Assim, analisamos a questao do formulario do Formacampo sobre as atividades em sala
de aula que envolvem os saberes tradicionais da comunidade quilombola, como exposto no

Grafico 13.

Grafico 13: Vocé desenvolve atividades em sala de aula que envolvem os saberes tradicionais da
comunidade quilombola em Caetité?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

Observa-se que a maioria respondeu que desenvolve acdes voltadas para atender as
especificidades das comunidades quilombolas, mesmo de forma parcial. Isso evidencia que
apesar das dificuldades da efetivacdo da Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) na pratica, os/as
professores/as de Caetité tém colocado em pratica, determinadas agdes, para cumprir com as
politicas educacionais para a Educagdao Escolar Quilombola (EEQ) implementadas pelo

referido municipio, como a Resolucao n® 01/2022, de 11 de Julho de 2023, o qual define as
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Diretrizes Curriculares da Educagdo Escolar Quilombola para a Rede Municipal de Ensino de
Caetité.

Nesse contexto, percebemos também que a Escola Municipal Vinte e Cinco de
Dezembro se esfor¢a para cumprir com as determinagdes de tais politicas municipais. Logo,
para entendermos as multiplas determinagdes que levam essa instituicdo buscar agdes para a
materializa¢do da educagao quilombola no seu espago escolar, ¢ importante destacar a trajetoria
da politica educacional quilombola implantada pela gestdo municipal de Caetité. Nesse
contexto, ¢ fundamental destacar que a pasta de educagao foi ocupada por uma mulher negra, a
qual atuou para a construgdo de politicas pensadas para o povo negro quilombola.

Tal processo iniciou-se com o desafio de buscar e oferecer nas escolas, uma proposta
pedagdgica diferenciada para os estudantes quilombolas, valorizando suas culturas, historia e
identidades étnico-raciais. Para tanto, houve um esfor¢o da gestao educacional do municipio,
em ofertar o componente curricular Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na grade
curricular do 6° ao 9°, no ano de 2008, nos anos finais do ensino fundamental em consonancia

com a lei n°® 10.639/2003.

A trajetéria dessa temdtica no curriculo no municipio de Caetité, ganha visibilidade
quando em cumprimento da lei 10. 639, a Secretaria da Educacdo de Caetité
implantou, a partir de 2008, um novo Curriculo nas escolas de ensino da rede oficial
com a criagdo do componente curricular Historia ¢ Cultura Afro-brasileira e Africana
(HAB), regulamentado pelo parecer do CME, n°14/2016, de 17 de novembro de 2016,
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II e na Educagdo de Jovens ¢ Adultos.
(Caetité/BA, 2020, p. 1044).

Com isso, notamos que a gestdo municipal atuou para o cumprimento da lei n°
10.639/2003. Seguindo nessa linha, em 2015, a politica para a Educagdo Escolar Quilombola
(EEQ) no municipio de Caetité abriu um leque de possibilidades para o seu fortalecimento com
a implantagdo do Plano Municipal Educa¢dao (PME), como vigéncia 2015-2025, o qual ficou

estabelecido na meta 21, a seguinte acao para a educacao quilombola:

Desenvolver de acordo com a legislacdo educacional brasileira agdes para o
enfrentamento das desigualdades étnico-raciais nos espagos educacionais, bem como,
a necessidade da constru¢do de uma educagdo escolar quilombola. Essa, baseada uma
politica de pertencimento étnico, politico e cultural de acordo com as perspectivas das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica. Elevando, assim a
escolaridade desta populagdo em 80%, durante a vigéncia deste plano (Caetité/BA,
2015, p. 196).

Essa dimensao na educacao de Caetité foi possivel por um conjunto de a¢cdes mediadas.
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Para Konder (2008, p. 45), “a experiéncia nos ensina que em todos os objetos com os quais
lidamos existe uma dimensdo imediada (que nds percebemos imediatamente) e existe uma
dimensao mediada (que a gente vai descobrindo, construindo ou reconstruindo aos poucos)”.
Nessa perspectiva, a partir da elaboragdo do Referencial Curricular Municipal (RCM), em 2020,
ampliou-se a tematica quilombola para todas etapas e modalidades de ensino, desde a educacao
infantil, percorrendo o Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais e a Educagao de Jovens e
Adultos. “Essa proposta curricular se propde a um olhar atento ao estudo da Africa, dos afro-
brasileiros e dos quilombolas, grupos historicamente discriminados a fim de construir um
curriculo decolonial e multicultural” (Caetité/BA, 2015, p. 1045).

Com isso, todas as escolas da rede foram desafiadas a implementar contetidos escolares
em cumprimento com a lei n® 10.639/03 e também de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdao Escolar Quilombola (DCNEEQ). Importante ressaltar que a
tematica quilombola foram direcionadas a todo o publico estudantil. Para isso, foi organizada
uma matriz curricular com propostas que contemplam a modalidade de Educagdo Quilombola,
a qual envolve diversos temas geradores que abordam o reconhecimento e a valorizacdo do
povo negro e quilombola, a saber: identidade, ancestralidade, territorios € comunidades, meio
ambiente e sustentabilidade, racismo e empoderamento negro, respeito as diferencas, empatia
e afetividade, territorio e comunidade, identidade quilombola, produgdes literarias/
afrocéntrica/ antirracista, natureza das comunidades, direitos humanos, historia de vida,
territorialidade (sentimento de pertenca), saberes locais e praticas culturais, cultura afro-
brasileira, cultura e linguagem, tecnologias autossustentaveis, historia dos quilombos no Brasil,
Africa como bergo civilizatorio nas comunidades quilombolas, quilombos ¢ comunidades
remanescentes de quilombolas e as comunidades quilombolas como territdrios coletivos de
direitos.

Diante dessa realidade, observamos que a gestao educacional do municipio de Caetité
desenvolveu ao longo dos anos um trabalho voltado para o reconhecimento da cultura e dos
modos de vida dos povos negros e quilombolas. Esse reconhecimento por parte desta gestao
esta relacionado ao fato de ela ter se apropriado dos conhecimentos sobre a relevancia da
implantacdo da educacao quilombola nas escolas das comunidades dos sujeitos que,
historicamente, foram negados os seus direitos. Com essa visao, a gestdo de educacao de Caetité
investiu na implementa¢do de politicas publicas municipais para a Educag¢do Escolar
Quilombola (EEQ).

De acordo com Konder (2008), ¢ através do trabalho que o ser humano criou

possibilidades de ir além da natureza. Desgrudou-se dela, mas ndo significa que o homem
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deixou de ser animal, pois pertence a natureza. Porém, o que diferencia o ser humano dos

animais ¢ que os ultimos agem em funcdo de suas necessidades por instintos, j& o homem ¢

capaz de antecipar na sua cabeca os resultados de suas acdes, ¢ capaz de escolher caminhos que

vai seguir para alcagar os objetivos propostos. E nesse contexto que a gestdo de educagio do

municipio de Caetité atuou desde 2008, com a elaboracdo de um curriculo inovador, o qual

incluiu um novo componente curricular: Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (HAB).

Com isso, em 2015, no Plano Municipal de Educacao (PME), ficaram estabelecidas estratégias

com intuito de garantir o fortalecimento das comunidades quilombolas do municipio, a saber:

Firmar parcerias e convénios com entidades publicas, privadas € ONGs, visando ao
fortalecimento e a organizacdo das Comunidades Quilombolas, a partir do primeiro
ano de vigéncia deste Plano;

Implementar a proposta politico-pedagogica para a educag@o quilombola, no prazo de
trés anos, enfatizando a participagdo efetiva da familia no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos;

Criar em parceria com a universidade condi¢des para a produgdo de material didatico
pedagdgico para serem utilizadas nas unidades de Ensino Quilombola também as
escolas com alunos que vem de comunidades remanescentes Quilombolas de forma
bem especifica valorizando a cultura local;

Firmar parcerias e convénios com entidades publicas e privadas, a partir de 2015, no
intuito de obter resultados positivos, em relagdo a permanéncia e ao sucesso escolar
dos alunos das Comunidades de Remanescentes Quilombolas;

Fortalecer e garantir, a partir de 2015, a consolidag¢do, o aperfeicoamento e o
reconhecimento de experiéncias em Educagdo Escolar afro-brasileira que venham
respeitando os modos de vida, visdes de mundo e as situagdes sociolinguisticas
especificas;

Realizar campanhas, a partir do primeiro ano de vigéncia deste Plano, em parcerias
com as Secretarias Municipais ¢ orgdos competentes, visando o combate ao
alcoolismo em comunidades de Remanescentes de Quilombolas. (Caetité, 2015, p.
196-197).

Para alcancgar as metas e estratégias , a gestdo educacional, na época, criou um comité

permanente para acompanhar, diagnosticar e avaliar o PME do municipio de Caetité. Com isso,

por meio do decreto n°® 58, de 18 de outubro de 2017, foi homologado o Féorum Municipal de

Educacao de Caetité:

Art. 1° - O Forum Municipal de Educagdo de Caetité, Estado da Bahia, é uma entidade
consultiva, deliberativa, mobilizadora e fiscalizadora, de carater permanente, formado
por representantes de diferentes o6rgdos, entidades e institui¢cdes do municipio de
Caetité, ligados a educagdo, com a finalidade de coordenar, acompanhar e avaliar a
implementag¢ao das metas e diretrizes do Plano Municipal de Educagao — 2015/2025
(Caetité, 2017a, p. 12).

A implementacao do Referencial Curricular de Caetité, partiu-se de uma concepgao “a

luz dos principios democraticos e da educagao como direito na perspectiva de Anisio Teixeira,

da pedagogia revolucionaria a partir de Paulo Freire e da pedagogia historico-critica enquanto

concepgao pedagdgica norteadora do trabalho pedagogico” (Caetité/BA, 2020, p. 27).
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Nesse percurso, a politica municipal para a educacio quilombola avanga ainda mais com
o processo de analise das Diretrizes da Educacao Escolar Quilombola através do Parecer CME
n°® 053/2020. Isso demonstra uma gestdo municipal de educacdo comprometida com uma
politica educacional voltada para a valorizagdo dos povos negros e quilombolas, que,
historicamente, foram oprimidos e invisibilizados por uma sociedade desigual.

Desse modo, ao propor um curriculo diferente para atender a realidade social e cultural
dos estudantes quilombolas, a gestdo educacional de Caetité cumpriu uma fungdo social
baseada na praxis em sua dimensdo transformadora, pois, € “na praxis que o homem deve
demonstrar a verdade, isto ¢, a realidade e o poder, o carater terreno do pensamento [...] ndo
basta interpretar, o que importa ¢ transformar” (Marx, 1996, p. 12).

Assim, a implementacdo da educacdo quilombola no municipio de Caetité foi
estabelecida por meio de relagdes entre a Gestao de Educagao e o Conselho Municipal. Entao,
em 2023, foram publicadas as Diretrizes Curriculares da Educagdo Escolar Quilombola para as
escolas da rede municipal por meio da Resolu¢do CME n° 011/2022, de julho de 2023
(Caetit¢/BA, 2023). Portanto, evidencia-se que “a mediacao por meio da praxis humana entre
mundo material e género humano ¢ essencialmente ativa; a histéria humana € processual,
dindmica e movida por complexos sociais” (Lara, 2017, p. 32). Logo, a implementagdo dessas
diretrizes municipais demonstra a for¢a de um coletivo representado pelo Conselho Municipal
de Caetité que, por sua vez, foi provocado pela Gestao Educacional Municipal. Observa-se que
o Conselho de Educacgao, enquanto espago democratico, ja foi defendido pelo caetiteense Aniso
Teixeira, ao afirmar que:

Defendemos, assim, para a educacdo um regime especial de distribuicao dos poderes
publicos encarregados de ministra-la, de modo que, em ordens sucessivas, a Unido, o
Estado e o Municipio se vejam com parcelas diversas e conjugadas de poder e
responsabilidade, a ser exercidos por 6rgéos colegiados, de composicao leiga, ou seja,

Conselhos de educag@o, com alto grau de autonomia de administracdo (Teixeira,
1996, p. 82).

Posto isso, percebe-se que a democratizacdo na educagdo ¢ fundante para o
envolvimento do coletivo em prol de uma educagao transformadora. Mas isso sO € possivel por
meio de uma gestdo comprometida e aberta ao didlogo, como pudemos constatar através da
trajetoria de constru¢do de marcos legais para o fortalecimento da Educacdo Escolar
Quilombola (EEQ) nas escolas municipais de Caetité.

Todavia, apesar dos avangos da implementagdo da politica municipal para a Educacao
Escolar Quilombola (EEQ) no referido municipio, percebemos que ainda persistem os desafios

na pratica escolar. Desse modo, a praxis como processo dinamico a qual ¢ conduzida por forgas
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polares contraditorias, sempre em conflito (Severino, 2016), prevalece na pratica da Educagao
Escolar Quilombola (EEQ) no municipio de Caetité. Um exemplo especifico desse processo ¢
que as escolas que atendem estudantes quilombolas, ainda, tem dificuldades de incorporar uma
pratica pedagdgica voltada para a educagdo quilombola. Além disso, percebemos a necessidade
de fortalecer uma formagao docente para os professores/as que trabalham com os estudantes
quilombolas. Diante desses desafios, a resisténcia segue pelo direito da efetivagao das politicas
educacionais para a educagdo quilombola no municipio, o qual constitui um processo
fundamental para a valorizacdo do povo quilombola que vivem nos territérios do municipio de

Caetité.

5.2. Analise dos dados em Livramento de Nossa Senhora

A pesquisa de campo no municipio de Livramento de Nossa Senhora/BA foi realizada
na Escola Municipal José Assis Pinchemel, localizada no territorio quilombola de Itaguagu. De
acordo com o PPP da escola, a comunidade recebeu esse nome devido ao grande niumero de
indios na regido e a palavra Itaguacu, etimologicamente, significa Ita: Pedra e guagu: Grande

devido a quantidade de pedras na regido.

Imagem 4: Escola Municipal José Assis Pinchemel em Livramento de Nossa Senhora

Fonte: Registro feito pela autora (2024)

A Escola Municipal José Assis Pinchemel foi fundada no dia 11 de maio de 1992, a qual

recebeu esse nome em homenagem ao senhor José Assis Pinchemel, cidaddao muito prestativo
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na comunidade, que dedicou a sua vida a trabalhos voluntérios, incentivando os jovens a
valorizarem o trabalho e os estudos (Livramento de Nossa Senhora/BA, 2016).

Em relagdo a situagdo socioecondmica da comunidade de Itaguagu, os moradores
trabalham na lavoura. Tém habitantes que possuem renda propria, ja tem outras pessoas que se
deslocam, diariamente, para trabalhar no lote da cultura da manga. Outras pessoas que nao tém
renda fixa, exceto os funciondrios publicos e aposentados/as, buscam emprego em outras
cidades (Livramento de Nossa Senhora/BA, 2016).

O PPP da escola o qual foi elaborado em 2016, traz a seguinte proposta de educacao

para a instituicdo:

O projeto a seguir, apresenta na sua proposta pedagogica a realidade em que vivencia
a escola, baseado no seu ambiente social, cultural e fisico, situagdo socioeconémica ¢
educacional da comunidade, identidade e resultados (Livramento de Nossa
Senhora/BA, 2016).

O documento supracitado, apresenta o historico de Itaguacu, a missdao da escola, a
realidade socioeconomica da comunidade e o nimero de estudantes da escola. Contudo, nido
cita propostas voltadas para as especificidades dos/as estudantes quilombolas. Logo, a gestora
escolar reconhece a necessidade da reelaboragdo deste PPP, pois assim que solicitamos o

referido documento para analise, obtivemos a seguinte resposta:

Agora eu s6 tenho um probleminha no nosso PPP, ndo concluimos porque temos que
rever por nossa escola ser quilombola entdo vamos refazer. Estivamos seguindo o que
foi passado pra todas as escolas, mas a nossa tem que ser diferenciada por ser
quilombola (Gilvania Silva)

Portanto, faz-se necessario a construcdo de um projeto de educacdo quilombola para a
escola investigada, uma vez que tal instituicdo de ensino possui um numero significativo de
alunos/as oriundos da propria comunidade e do territorio quilombola da Rocinha. Além disso,
a escola atende a educagao infantil, os anos iniciais e finais do ensino fundamental, conforme

0 Quadro 13.

Quadro 13: Numero de estudantes na Escola Municipal José Assis Pinchemel, Livramento de Nossa
Senhora/BA

Escola Municipal José Assis Pinchemel

Numero de alunos/as do Infantil aos anos iniciais do Ensino

Fundamental
Pré 1 04
Pré 11 13
1° Ano 12

2° Ano 14
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Total 71
Numero de alunos/as dos anos finais do Ensino Fundamental
6° 14
7° 20
8° 11
9° 18
Total 63

Fonte: Dados da pesquisa

A escola atende a Educacao Basica do Ensino Fundamental nos anos iniciais e dos anos
finais. Tal institui¢ao possui seis (06) professores/as para os anos iniciais e (07) professores/as
para os anos finais. Nesse processo de investigacao na Escola Municipal José Assis Pincehemel,
constatamos que a escola valoriza e desenvolve projetos voltados para a Educa¢do Escolar

Quilombola (EEQ). Nesse contexto, Tereza de Benguela afirma que:

Com o apoio da secretaria de educacdo, as nossas atividades sdo voltadas para a
educacdo escolar quilombola, como a gincana que foi promovida pela escola,
envolvendo os saberes da comunidade, a qual houve uma danga pele negra.

Observa-se, entdo, que a gestdo educacional tem mediado o processo no sentido de
incentivar a efetivagdo da educagdo quilombola nas escolas das comunidades quilombolas.
Dandara confirmou este fato ao dizer que “na construcao do Referencial Curricular Municipal,
a qual participei, estipulamos algumas metas para a Educagdo Escolar Quilombola”. Dessa
maneira, ao ter acesso ao Referencial Curricular Municipal, percebemos que o documento traz,

de fato, metas destinadas a Educa¢do Quilombola, a saber:

1.9) Fomentar o atendimento das populagdes do campo e quilombolas na Educagio
Infantil, limitando a nucleagdo de escolas ¢ o deslocamento das criangas, de forma a
atender as especificidades dessas comunidades, garantindo consulta prévia e
informada;

[...]

2.7) Mapear as condigdes e viabilidade para oferta do Ensino Fundamental para a
populacdo do campo e quilombola nas suas proprias comunidades, com intuito de
construir escolas polos;

[...]

5.3) Desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem a identidade
cultural das comunidades do campo e quilombolas, garantindo adequagdo ao
curriculo;

[...]

6.3) Adquirir transporte escolar em parceria com a Unido e Estado para atendimento
as escolas do campo e comunidades quilombolas, na oferta de educacdo em tempo
integral;

[...]
7.5) Garantir transporte gratuito e de qualidade para todos(as) os (as) estudantes da
educagdo do campo;

[]

7.17) Consolidar a educagdo escolar no campo e de comunidades quilombolas;
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[...]
7.18) Implementar curriculos e propostas pedagogicas especificas para educacdo do
campo e quilombolas (Livramento de Nossa Senhora/BA, 2020, p. 97-98).

Importante enfatizar que a analise do documento Referencial Curricular Municipal
(RCM) nao faz parte dos objetivos propostos no nosso estudo. Porém, no caso especifico de
Livramento de Nossa Senhora, foi necessario ter acesso para analise, uma vez que um/a das
participantes da pesquisa desse municipio evidenciou, por meio de sua fala, a importancia da
construgdo do referido documento para a implementacao das agdes na Escola Municipal José
Assis Pinchemel.

Todavia, dentre as metas estabelecidas no documento supracitado, certificamos que a
gestdo de educagdo do municipio ndo garantiu a implementag¢ao de um curriculo direcionado a
educagao quilombola e nao elaborou as diretrizes municipais para Educacdo Escolar

Quilombola. Em contrapartida, Segundo Dandara:

Na jornada pedagégica, recebemos orientacdes para seguir as metas tragadas no
Referencial Curricular Municipal, o qual possui uma meta para desenvolver propostas
pedagogicas especificas para Educacdo Escolar Quilombola.

Nesse sentido, a escola segue o Referencial Curricular Municipal (RCM),
desenvolvendo projetos voltados para atender a educagdo quilombola, conforme a meta tragada
no referido documento. Assim, a institui¢@o escolar promove atividades ludicas, como o Sarau

e o envolvimento da comunidade na escola. Sobre esse projeto, Dandara salienta que:

Desenvolvemos o Sarau, que ¢ o momento cultural. Neste momento, inserimos a
participacdo das benzedeiras. Elas falaram como ¢é a preparagdo dos remédios.
Resumindo, em nossa pratica ha sempre a valorizagdo dos nossos antepassados.

Desse modo, percebemos que a escola tem didlogo com a comunidade e reconhece e
valoriza os seus saberes. Para tanto, a faxineira da escola, a qual ¢ quilombola e lider das
comunidades quilombolas de Livramento de Nossa Senhora, participa das atividades da

comunidade e da atividade cultural da escola, conforme ela:

Eu sou lideranga daqui da comunidade quilombola da Rocinha e de Itaguagu e sou
faxineira desta escola quilombola Assis Pinchemel, além de faxineira, eu também faco
parte da equipe cultural daqui da escola, resgatando as nossas culturas. Também, sou
representante de todas as comunidades quilombolas. Eu represento todas elas no
Conselho. La no quilombo, a gente trabalha com artesanato. A gente trabalhava com
a capoeira e vamos retornar também com essa atividade, demos uma parada por conta
da pandemia e ndo retornamos ainda. Eu trabalho com os jovens e dou curso de
crisma. Nas reunides, quando ¢ para trazer alguma coisa para a comunidade, sou eu
que corro atras. Tenho equipe, ¢ claro, pois a gente trabalha ndo trabalha s6, mas eu
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represento todas (Zumbi).

A atuacdo desta faxineira, a qual ¢ lideranca nas comunidades quilombolas em
Livramento de Nossa Senhora, constitui-se uma ferramenta fundamental na mobilizacao de
saberes para a efetivagdo da Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) na Escola Municipal Assis
Pinchemel, uma vez que em “cada contexto de pratica, o local se anuncia e redimensiona o
fazer, o agir, o decidir pedagogico” (Nunes, 2021, p. 86). Por isso, a gestora escolar fez questao
da participacdo da faxineira na pesquisa, pois € ela quem organiza a parte cultural da escola,

inserindo a participacdo da comunidade.

Imagem 5: Ala da lideranca quilombola no desfile de 7 de setembro de 2024, Livramento de Nossa
Senhora/BA

Al QUAD CAWE

Fonte: Registro concedido pela gestora da unidade escolar, Livramento de Nossa Senhora (2024)

De acordo com Lukacs (2013), na andlise do trabalho, ha dois tipos de agdes humanas:
primaria e secundéaria. A primeira, ¢ a a¢cdo humana sobre a natureza, dominando-a para
satisfazer suas necessidades organicas, ja a segunda, constitui como uma agao humana sobre as
relagdes sociais no sentido de estimular uma pessoa ou uma equipe a realizar determinadas
tarefas, tornando o trabalho como um instrumento social que depende da cooperagdo de
todos/as. No contexto do trabalho secundério, anunciado pelo autor supracitado, verificamos
que a participagdo da comunidade na atividade da escola, sob o comando da lider quilombola,
a qual trabalha na escola José Assis Pinchemel, representa um processo de mediagdo entre a
escola e a comunidade por meio da sua praxis no territorio quilombola de Itaguacu.

Nesse sentido, percebemos um vinculo forte entre a Escola Municipal José¢ Assis
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Pinchemel com a comunidade. Este fato est4 relacionado com o sentimento de pertencimento
do lugar, pois todas as pessoas que trabalham na referida escola pertencem a propria
comunidade de Itaguacu, como: professores/as, gestora escolar, coordenadora e o pessoal de
apoio, o que demonstra que a gestdo de educagao municipal de Livramento de Nossa Senhora
cumpre uma das determinagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio Escolar
Quilombola (DCNEEQ), uma vez que elas destacam a relevancia do trabalho das escolas

quilombolas ser realizado por quilombolas.

Imagem 6: Participacdo da comunidade quilombola da Rocinha no desfile, Livramento de Nossa
Senhora/BA

@O REDMI NOTE 8
OO Al QUAD CAMERR

Fonte: Registro concedido pela gestora da unidade escolar, Livramento de Nossa Senhora (2024)

Imagem 7: Afirmacao da identidade quilombola no desfile de 2024, Livramento de Nossa
Senhora/BA

@0 REDMINOTE 8
CO Al QUAD CAMERA

Fonte: Registro concedido pela gestora da unidade escolar, Livramento de Nossa Senhora (2024)
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Apesar de a gestdo de educacdo municipal nao ter avancado nas politicas voltadas para
o fortalecimento da Educacao Escolar Quilombola (EEQ) no municipio, como a elaboragio de
um curriculo proprio e diretrizes municipais para as escolas localizadas em comunidades
quilombolas, podemos observar que a gestdo da Escola Municipal José Assis Pinchemel
trabalha a valorizagdo da identidade dos povos tradicionais, bem como foi retratada no desfile
de 7 de setembro de 2024. De acordo com a gestora, “as atividades na escola direcionadas a
educagao quilombola acontecem durante o ano. No més de novembro, a escola ira trabalhar o
més todo”.

Uma questdo importante apontada pela gestora escolar:

A nossa escola tem forca diante das politicas educacionais pelo fato de ser quilombola.
Exemplo: a nossa escola foi contemplada por um recurso de sala de recurso para
apenas um estudante que € especial. Enquanto a escola da sede que tem maior nimero

de estudantes especiais ndo recebeu esse recurso (Gilvania da Silva).

Outro exemplo citado pela gestora € que a escola estadual da sede possui um anexo em
Itaguagu com objetivo de receber beneficios e, assim, a escola funciona no territorio quilombola
como Ensino Médio com Intermediacao Tecnoldgica (EMITEC), porém o Colégio Estadual
Jodo Vilas Boas, da sede, ¢ responsavel pelo seu funcionamento. Isso demonstra o
protagonismo do territorio de Itaguacu nas politicas publicas educacionais. E o mais importante
disso € que a gestao escolar tem conhecimento da importancia de sua institui¢ao ser quilombola.

No que diz respeito ao cardapio diferencial na escola, a gestora afirmou que “até o
momento ndo havia a distingdo, mas agora, recebemos orientagdes que sera necessario fazer
essa mudancga, como acrescentar beiju na merenda escolar”. Ainda, ela apontou a necessidade
de uma nova estrutura fisica na escola e, para isso, o gestor municipal comprometeu em
construir um novo prédio para o préximo ano.

Em relacao ao material didatico utilizado na escola José Assis Pinchemel em Itaguacgu,
voltado para atender as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 as quais estabelecem a obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena na educagao bésica do Brasil, Dandara

e Maria Felipa afirmaram que:

Infelizmente por conta das obras oferecidas pelo PNLD, a nossa escola ndo oferece
livros didaticos e paradidaticos diferenciados que valorizem os saberes das
comunidades quilombolas. Os materiais didaticos adotados ndo apresentam a
diversidade étnica dos quilombos em nosso pais, o que dificulta o debate sobre a
diversidade cultural no espago escolar (Dandara).

Mas ha o esfor¢o constante de toda equipe escolar em busca de recursos de apoio
pedagdgico com o objetivo de valorizar a historia das comunidades quilombolas ¢ a
necessidade em manter sua memoria cultural. Como metodologia complementar
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utilizamos jogos, brincadeiras para construcao identitaria, documentarios, entrevistas
com moradores antigos, musicas e apresentagdes culturais (Maria Felipa).

Posto isso, certificamos que a Escola Municipal José Assis Pinchemel recebe material
didatico que ndo condiz com a realidade camponesa e quilombola. A explicacdo para esse fato
se deve a padronizacdo de modelo de educagdo hegemonico, estabelecida pela sociedade
capitalista, que oprime a classe trabalhadora do campo, pois o desafio atual ¢ “a investida do
grande capital sobre os nossos territorios, seja para a mineragao ou seja para a monocultura. A
monocultura ndo combina com o fazer da Educacdo Escolar Quilombola (Souza; Silva, p.76,
2021). Tal fato foi identificado nos trés municipios campos da pesquisa, apesar dos esforcos
dos/as docentes em buscar adotar diversas metodologias que contemplem uma pratica escolar
quilombola.

Sobre a concep¢ao de Educacdo Escolar Quilombola (EEQ), os/as professores/as
declaram que: “eu vejo a Educacdo Escolar Quilombola como um mundo de libertagdo e
valorizac¢ao da cultura de um povo que teve seus direitos negados (Dandara)”. “Eu vejo como
uma forma de vivenciar e valorizar a identidade dos nossos ancestrais (Maria Felipa)”. Com
essas falas, percebemos que as docentes reconhecem a importancia de trabalhar a educagao

quilombola. Mas, para potencializar esse fazer pedagogico ¢ essencial

[...] lembrar o que Nilma Lino Gomes nos chama atengdo em relagdo ao papel que
tem um Movimento Negro na construgdo da sociedade ainda tdo racista, ainda tdo
embranquecida e ainda tdo Colonial. Entfo, nds, professores e professoras
quilombolas, temos sim a tarefa de contribuir para romper com esse pensar. Porém,
ndo vamos romper se baixarmos a cabeca. Nos vamos nos insurgir. Nossa jornada ja
€ por si s6 um ato de insurgéncia na luta para romper com esse ciclo de mais de quatro
séculos de exterminio do pensar, porque extermina os corpos, extermina o pensar €
destréi e desterritorializa as pessoas [...] (Silva, p. 72, 2021).

Sendo assim, a Educagdo Escolar Quilombola constitui um campo de lutas a favor de
uma educagao antirracista, libertadora e transformadora. Uma educagdo capaz de romper com
um modelo de educa¢do homogeneizada, voltada para a classe trabalhadora. Mas para isto, ¢

preciso

“[...] fazer formagao permanente e talvez descontinua da perpetuagdo dessa logica
colonial. [...]. Por fim, ndo estou dizendo que toda a formagao ¢ deficitaria na inclusdo
dos povos, mas, dependendo da estrutura que se pautou na formagéo inicial, o grande
desafio € pensar outros parametros para a formagao docente (Silva, 2021, p. 78).

Sobre esse processo de formagado continuada, as docentes da escola a qual fez parte desta

pesquisa, no municipio de Livramento de Nossa Senhora, destacaram que estao sempre fazendo
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formagao para Educacdo Escolar Quilombola (EEQ). Esses encontros aconteceram em Rio de
Contas, Caetité e em Livramento de Nossa Senhora. Neste caso, percebemos um processo
contraditorio, neste estudo, pois apesar destas formagdes docentes e a compreensao que estes
sujeitos tém acerca da importancia de implementar a educagao quilombola, a Escola Municipal
José Assis Pinchemel adota material didatico do PNLD que ndo condiz com a realidade da
comunidade quilombola. Este fato revela um desafio na implementa¢do da Educagdo Escolar
Quilombola no referido municipio. Para isso, ¢ essencial um trabalho de gestdo de educagdo
voltada para a praxis. Pois, a praxis envolve o trabalho, que, na verdade, ¢ o seu modelo — mas
inclui muito que ele; inclui todas as objetiva¢des humanas ( Netto; Braz, 2006,p. 43).

Todavia, o Referencial Curricular Municipal (RCM) de Livramento de Nossa Senhora
destaca estratégias as quais propdem do sistema de ensino um diagndstico da situagao atual das

comunidades quilombolas como:

e Levantamento e identificagdo dos principais problemas e necessidades a atender.
Como as escolas compreendem a relacio saberes globais e saberes locais no processo
de constru¢do de conhecimentos?

e Proposta de formagdo continuada de professores. A quais bens culturais nos
professores temos acesso?

¢ Proposta de trabalho com os pais/comunidade: como nossa escola valoriza a cultura
produzida por nossa comunidade? (Livramento de Nossa Senhora, 2020).

Dentre estas estratégias, foram identificadas a necessidade da proposta de formacao
continuada para os/as professores das escolas que atuam em comunidades quilombolas, visto
que “o Estado tem o dever de atender a essa demanda, afinal, a educacdo escolar quilombola ¢
uma modalidade da educagdo basica que possui diretrizes especificas e, portanto, precisa da
atuacdo das secretarias de educacao [...]” (Rocha, 2021, p. 84). De acordo com os/as docentes
da Escola Municipal José Assis Pinchemel, estas formagdes sao importantes para suas praticas
pedagogicas. Segundo Maria Felipa “fomos selecionadas para realizar uma graduagdo voltada
para a Educacdo Escolar Quilombola, em Salvador”. Neste processo, verificamos que os/as
docentes recebem apoio da gestdo escolar para a realizagdo da formagao continuada, apesar de
termos verificado uma inexisténcia de uma proposta pedagdgica voltada para educacdo
quilombola na referida institui¢ao de ensino.

Outra questdo que chamou a nossa atengdo foi a participacdo dos/as docentes
quilombolas na construcdo do Referencial Curricular Municipal (RCM) de Livramento de
Nossa Senhora, o qual constituiu um momento importante na elaboragdo das metas para
educacdo quilombola nas escolas dos territorios quilombolas. Contudo, essas metas ndo foram

concretizadas, pois o PPP da referida escola encontra-se desatualizado e ndo contempla as
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especificidades da educagao quilombola. Além disso, a gestdo de educagdo nao atuou no sentido
de garantir um curriculo préprio para as escolas quilombolas e ndo foram elaboradas diretrizes
municipais para tais institui¢des quilombolas. Portanto, ¢ necessario um enfrentamento para
investir nas politicas educacionais nas escolas quilombolas neste referido municipio. Para este
processo, Netto e Braz (2006, p.44) destacam dois pontos distintos, voltados, para a praxis

transformadora no mundo do trabalho:

A categoria de praxis permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido: verifica-
se, na e pela praxis, como, para além das suas objetivagdes primarias, constituidas
pelo trabalho, o ser social se projeta e se realiza nas objetivagdes materiais e ideais da
ciéncia, da filosofia, da arte, construindo um mundo de produtos, obras e valores —um
mundo social, humano, enfim, em que a espécie humana se converte inteiramente em
género humano. Na amplitude, a categoria de praxis revela o homem como ser criativo
e autoprodutivo; ser da praxis, o homem ¢ produto e criagdo da sua auto-atividade, ele
¢ o que (se) fez e (se) faz.

Nessa perspectiva, como ja dito, verificamos uma inexisténcia de uma praxis voltada
para a transformacdo nos ambientes das escolas quilombolas no municipio de Livramento de
Nossa Senhora. O que necessita da atuacao da gestao educacional do municipio no sentido de
mediar agdes para a realizagdo das propostas das politicas publicas enderecadas as escolas
quilombolas, pois, além do distrito de Itaguagu, o municipio de Livramento de Nossa Senhora
possui escolas em demais distritos que recebem estudantes de diversas comunidades
quilombolas, a saber: (i) a Escola Municipal Joaquim Alves de Oliveira, localizada no distrito
de Sao Timoteo, que atende as comunidades quilombolas de Jatoba e de Varzea Grande; (i) a
Escola Municipal Davi Mendes Pereira, no distrito de Iguatemi, que atende as comunidades de
Poco, Alagoinhas e Olhos D’agua do Meio e; (iii) a Escola Municipal Joaquim Rodrigues
Louzada, no distrito de Itanagé, que atende a comunidade de Pajet. Vé-se, portanto, que o
municipio possui varias comunidades quilombolas e, consequentemente, apresenta um nimero
consideravel de estudantes quilombolas.

Por essa razdo, ¢ fundamental a concretizacdo das metas estabelecidas no Referencial
Curricular Municipal (RCM) de Livramento de Nossa Senhora voltadas para as especificidades
das escolas quilombolas. Nesse processo, ¢ importante debater e ouvir as diferentes vozes, como
as liderangas quilombolas, conselheiros/as municipais e professores/as para elaboracdo e a

efetivac@o das propostas pedagogicas quilombolas.

E por meio de uma linguagem articulada que o sujeito demonstrard a
representatividade ao meio em que vive, auxiliando desta forma a organizar os
sujeitos, partindo do pressuposto que o trabalho humano sempre sera coletivo, sempre
se dard em conjunto. E serd sempre possivel, por meio da linguagem e comunicacao
que constitui uma sociedade, a forma como os homens vivem (Oliveira; Oliveira;
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Santos, 2013, p. 6).

Com essa articulagdo, ¢ possivel a implementagdo da educagdo quilombola no
municipio, haja a vista que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢do Escolar
Quilombola (DCNEEQ) garantem uma pedagogia propria, o respeito a especificidade étnico-
racial e cultural de cada comunidade.

Portanto, o municipio de Livramento de Nossa Senhora deve assegurar este direito que
ja foi conquistado pelas tais diretrizes, buscando estratégias para a efetivacao dessa politica a
partir das metas preconizadas pelo proprio Referencial Curricular Municipal (RCM), o qual traz
acOes voltadas a Educagdo Escolar Quilombola. Entdo, o municipio j& possui um caminho
orientado a educacgdo antirracista e plural, fruto dos movimentos negros quilombolas que
continuam na luta pela efetivacao desse direito fundamental para o povo quilombola. Mas, a
gestao educacional de Livramento de Nossa Senhora precisa atuar para que estas propostas

sejam materializadas em leis especificas municipais.

5.3. Analise de estudo em Palmas de Monte Alto

Palmas de Monte Alto foi o primeiro municipio que realizamos a pesquisa de campo. O
percurso nas escolas localizadas em comunidades quilombolas desse municipio foi facilitado
pela contribuicao valiosa da gestdo de educagdo municipal, a qual disponibilizou um carro para
chegarmos até as unidades escolares. Foi um longo trajeto, pois a pesquisa envolveu trés escolas
as quais estdo distribuidas em cada territorio quilombola.

A gestora das escolas do campo nos acompanhou neste trajeto, o que nos ajudou no
colhimento de informacdes sobre a atuacao da gestao de educacao voltada para as escolas das
comunidades do campo. Desse modo, constatamos que a referida gestora atende oito (8) escolas
do campo e, entre elas, trés unidades escolares estdo localizadas em comunidades quilombolas.

Considerando o objeto de estudo, adentramos nessas trés institui¢des de ensino dos
territorios quilombolas as quais realizamos a coleta e geracao de dados e, assim, destacamos os
dados sobre cada uma delas. Em seguida, analisamos todo o levantamento de estudo no

municipio acerca da proposta desta pesquisa.
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Imagem 8: Escola Municipal Gaspar Lemos em Palmas de Monte Alto/BA
L MY T TR e Y Pl

Fonte: Registro feito pela autora (2024)

A Escola Municipal Gaspar Lemos foi criada sob o Decreto n° 243 de 30 de maio de
1987, localizada na Comunidade Quilombola de Vargem Alta, na cidade de Palmas de Monte
Alto/BA. A escola reflete as raizes da populacao local, valorizando seus costumes e tradigoes.
De acordo com os relatos da comunidade, a escola comegou com a chegada do senhor Galdino
Pereira dos Santos, junto com sua esposa Maria Antonia da Conceicao e seus filhos, em 1° de
maio de 1961. Em uma reunido com o prefeito da época e o senhor Galdino, foi identificada a
necessidade de uma escola na comunidade, resultando na cria¢dao da Escola Municipal Gaspar
de Lemos (Palmas de Monte Alto/BA, 2024).

A escola ¢ composta duas (2) professoras contratadas e por alunos de varios niveis e
anos escolares, reunidos em um unico periodo, caracterizando-se como uma turma
multisseriada do Ensino Fundamental I. Ela atende estudantes desde a creche, passando pela
pré-escola e até o 5° ano, com idades variando de 3 a 14 anos, funcionando no turno matutino.
Além disso, no periodo noturno, a escola oferece uma turma de Educagao de Jovens e Adultos

(EJA) (Palmas de Monte Alto/BA, 2024).
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Imagem 9: Escola Municipal Santo Reis em Palmas de Monte Alto/BA

A Escola Municipal Santos Reis, localizada na Comunidade Quilombola de Jurema, esta
situada a 40 quilometros da sede da cidade de Palmas de Monte Alto/BA e tem suas origens
profundamente ligadas a cultura e as tradi¢des quilombolas. O nome Jurema, atribuido a
comunidade, remete a abundancia de arvores de Jurema na regido, indicando a riqueza natural
e historica do local (Palmas de Monte Alto/BA, 2024)

De acordo com o PPP das escolas do campo ndo nucleadas, a unidade escolar Santos
Reis, foi criada em consonancia com o Decreto de n® 29 de outubro de 2023 a qual surgiu da
necessidade de atender ao crescimento da comunidade e oferecer educagao as criancgas locais.
Inicialmente, as aulas aconteciam na residéncia do senhor Domingos Fernandes de Oliveira, o
que evidencia a colaboragdo e a participagdo da comunidade na promocao da educagdo. Ao
receber o nome Santos Reis, a escola homenageia ndo apenas uma festa tradicional da regido,
mas também celebra a cultura e a religiosidade do povo quilombola.

Tal escola ¢ composta por uma (1) professora a qual atende alunos de diversos niveis de

ensino: 3 alunos/as na creche, 17 na pré-escola, 8 no 1° ano e 4 estudantes no 2° ano.
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Imagem 10: Escola Municipal Santo Onofre, Palmas de Monte Alto/BA

Fonte: Registro feito pela autora (2024)

A Escola Municipal Santo Onofre estd localizada na Comunidade de Quilombo do

Cedro, no municipio de Palmas de Monte Alto/BA. De acordo com o PPP da escola, o nome

Cedro foi escolhido devido a origem da comunidade, que se formou com a chegada de pessoas
vindas de outras comunidades vizinhas. Ainda, de acordo com o documento:

A comunidade Cedro, descendente de africanos e hoje ¢ reconhecida e titulada como

comunidade quilombola, que preserva suas ricas tradi¢des culturais como uma forma

de honrar suas origens e manterviva a heranga de seus antepassados. Aqui,sdo

cultivadas manifestagdes como o samba, chula, reisados e capoeira,que remontam as

tradi¢des africanas trazidas pelos seus ancestrais. Além disso,uma variedade de

brincadeiras tradicionais,como o pular corda, esconde-esconde, amarelinha e baleado,

que sfo passadas de geragdo em geragdo,contribuindo para a preservacdo da
identidade cultural (Palmas de Monte Alto, 2024).

Conforme o Decreto n° 243 de 30 de Maio de 1984, a escola na comunidade de Cedro
jéa funcionava na casa de Dona Maria Lina Barbosa da Silva, que era uma construg¢do de pau-a-
pique. Dona Maria Lina, como ¢ conhecida até hoje, foi a primeira professora dessa escola,
apesar de ser leiga, tendo cursado apenas até a quarta série. Preocupada com o aumento do
numero de alunos e a inadequacao do espaco, ela solicitou ao gestor da época que fosse
construida uma escola. Assim, a escola foi nomeada de Santo Onofre, embora a comunidade
desconheca a razao dessa escolha, pois foi o gestor da época quem decidiu o nome (Palmas de
Monte Alto, 2024).

Para melhor compreensdo sobre essas escolas localizadas em suas respectivas
comunidades, organizamos o Quadro 14, o qual apresenta a distribui¢ao do nimero de alunos/as

em cada unidade escolar por tunos.
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Quadro 14: Numero de alunos/as nas escolas das comunidades quilombolas de Palmas de Monte

Alto/BA
Escola Comunidade Turno L
de alunos
Gaspar Lemos Vargem Alta Matutino 17
Santo Reis Jurema Matutlr'm 1
Vespertino 21
Santo Onofre Cedro Matutino 24
Total 81

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Tais escolas ofertam a Educacdo Basica para o Ensino Fundamental dos anos iniciais,
nos diversos niveis e atende a Educacdo Infantil. Apresentam boas infraestruturas fisicas,
principalmente, na Escola Municipal Gaspar Lemos, onde observamos a presenca de cantina,
biblioteca e quadra de esportes.

A Escola Municipal Gaspar de Lemos possui 2 professoras contratadas e atende os
seguintes numeros de alunos/as por subsequentes niveis de ensino: 1 estudante na creche, 5
alunos/as na pré-escola, 1 no 2° ano, 4 no 3° ano, 1 no 4° ano e 4 no 5° ano e funciona no turno
matutino. Tal institui¢do escolar funciona como EJA no turno noturno, o que garante educacao
escolar para aqueles estudantes que trabalham no diurno.

Ja a Escola Municipal Santos Reis abrange a seguinte quantidade de alunos/as nos
determinados niveis de ensino: 3 alunos/as na creche, 17 na pré-escola, 8 no 1° ano e 4 no 2°.
Também funciona a EJA no noturno

Por sua vez, a Escola Municipal Santo Onofre possui a seguinte quantidade de alunos/as
e os respectivos niveis de ensino: 3 estudantes na creche, 7 na pré-escola, 2 no 1° ano, 2 no 2°
ano, 7 no 3° ano, 3 no 4° ano ¢ 2 no 5° ano.

Deste modo, percebemos que as escolas das comunidades quilombolas apresentam um
numero significativo de alunos/as quilombolas. Todavia, verificamos que a gestao de educagao
municipal ndo implementou politicas voltadas para a efetivacao da educagao quilombola nessas
escolas inseridas em comunidades quilombolas e ndo pretende implantar, pois segundo a
gestora escolar “o municipio acabou de elaborar as diretrizes do campo”, o que significa que
tais diretrizes atendem também a educacdao das escolas quilombolas. Esse fato ficou mais
evidente ao analisar o PPP destas unidades escolares, o qual constatamos uma auséncia de
propostas orientadas para as especificidades das comunidades tradicionais quilombolas ao

trazer a seguinte concepg¢ao de educagdo quilombola no referido documento:
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O PPP das Escolas do Campo, incluindo as escolas quilombolas, representa um
compromisso com uma educacdo inclusiva, de qualidade e em constante evolugéo,
que valoriza tanto o conhecimento académico quanto os saberes e tradigdes locais,
garantindo um ambiente de aprendizagem rico e diversificado para todos os alunos.
(Palmas de Monte Alto/BA, 2024, p. 5).

Com isso, certificamos que o PPP foi construido para todas as escolas do campo sem
considerar a organizagdo social, econdmica e cultural propria de cada comunidade, afinal, elas
tém aspectos culturais diferenciadas. Além disso, as escolas das comunidades quilombolas em

Palmas de Monte Alto sdo tratadas como campo, como podemos observar no Mapa 6.

Mapa 6: Escolas do Campo ndo nucleadas de Palmas de Monte Alto

Esc. Mun. Maria Onorata de Jesus

Fonte: Palmas de Monte Alto (2024)

De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do
Campo (Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e Resolugao CNE/CEB n° 1/2002), os povos do campo

englobam uma diversidade de grupos sociais e, dentre eles, estdo as comunidades quilombolas.
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Tais Diretrizes trazem essa concepcao no seu texto de apresentacdo. Segundo ele, o campo ¢

composto de multiplos sujeitos:

assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados,
assentados, reassentados atingidos por barragens, agricultores familiares, vileiros
rurais, povos da floresta, indigenas, descendentes negros provenientes de quilombos,
pescadores, ribeirinhos e outros mais (Brasil, 2001).

Todavia, deve-se enfatizar que ha pontos de convergéncia na luta por educacao
diferenciada entre os sujeitos do campo e os quilombolas, porém existem singularidades
historicas, culturais, étnico-raciais, regionais e econdmicas que os diferenciam entre si, bem
como o tipo de educagdo escolar por eles demandada. Tais particularidades requerem dos
sistemas de ensino a obrigacdo de oferecer uma educacgdo escolar que assegure uma educacao
equitativa e, paralelo a isso, reconheca o direito as diferengas entre os grupos sociais diversos
que compdem a nossa sociedade. Isso incide sobre os quilombolas, pois algo que ndo ¢
considerado como uma bandeira de luta dos povos do campo: o direito étnico (DCNNEQ,
2012). Portanto, a escola das comunidades quilombolas devem seguir uma proposta que
valoriza as suas ancestralidades e suas matrizes culturais.

Nessa perspectiva, Cruz e Santos (2023, p. 8) destacam que:

A Educacio Escolar Quilombola segue a proposta politica de um curriculo construido
com e para os quilombolas, baseado nos saberes e respeito de suas matrizes culturais.
Trata-se de uma educacdo diferenciada, em que se trabalha a realidade em fungao da
historia de luta e resisténcia desses povos, bem como de seus valores civilizatorios. A
Educagao Escolar Quilombola fundamenta-se na vivéncia e na organizacao coletiva,
nos valores ancestrais, na relacdo com a terra e com o sagrado, fatores que precisam
ser incorporados na pratica pedagogica das escolas quilombolas e das escolas que
atendem estudantes quilombolas.

Desse modo, ¢ essencial que a gestao educacional conhega e valorize as lutas dos povos
quilombolas, visto que estes grupos, no passado colonial, tiveram uma histéria marcada por um
periodo opressor € de mobilizagdes em busca da liberdade e de resisténcia. Diante desse
contexto, os territorios destes povos possuem uma forte presenca da ancestralidade, da memoria
cultural e estes valores devem ser considerados nas propostas de educacdo para as escolas
inscritas nestas comunidades. Entretanto, percebemos que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
orientado para todas as escolas do campo de Palmas de Monte Alto, incluindo as escolas das
comunidades quilombolas, ndo considerou tais propostas.

Durante o processo iniciais de levantamento de dados sobre se a gestdo de educacao de
Palmas de Monte Alto tem atuado no sentido de garantir a efetivacdo da Educagdo Escolar

Quilombola (EEQ), a lider quilombola do municipio, a qual ¢ também professora e coordena
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as acdes das comunidades quilombolas em todo o territorio do Sertdo Produtivo, declarou sobre

essa questao da seguinte forma:

Em relacdo a Palmas de Monte Alto esta complicado a gente saber quais sdo as escolas
que realmente sdo efetuadas a educagdo quilombola, viu, porque a gente tem em
algumas comunidades escolas, mas infelizmente, a gente ndo sabe dizer quais sdo as
escolas quilombolas que realmente estdo sendo efetuadas a educagdo escolar
quilombola dentro de seus territorios. Eu sei que em Jurema, a gente tem 14 uma escola
das séries iniciais, ensino fundamental I, temos outra em Vargem Alta e em Cedro.
Angico tinha uma, mas t4 fechada, em Ledo, também tinha uma, mas foi fechada, sdo
todas quilombolas. Lagoa Seca, tem uma, mas ta fechada, também quilombola.
Rancho da Maes tem um colégio dentro de um territério quilombola e temos também
Aurezina que ¢ uma escola do fundamental I. Mas nfo sei informar como esta a
questdo dos PPPs se esta quilombola ou ndo, porque infelizmente € assim, a gente ndo
tem didlogo, ndo temos essa abertura para saber como estdo sendo feitas essa
construgdo (Aqualtune).

Em vista disso, percebemos que algumas escolas de comunidades quilombolas foram
fechadas no municipio de Palmas de Monte Alto e a gestdo de educag@o e escolar ndo tem
didlogo com a liderangas quilombola, o que dificulta a construgdo de um trabalho pedagdgico
diferenciado para as escolas quilombolas.

Para Marx (2008), o trabalho ¢ um produto existencial humano, porém, ao contrario de
Hegel, ele reconhece essa forga produtiva ndo s6 sob aspectos positivos, mas também negativos
ao perceber que esse processo € permeado de contradigdes devido as condigdes de exploragdo
que o trabalhador ¢ submetido no sistema capitalista, o qual realiza as tarefas de forma alienada.
Ao observar o PPP das escolas do campo, o qual engloba as escolas das comunidades
quilombolas de Palmas de Monte Alto, verificamos essa forma de trabalho alienado e
contraditorio, conforme anunciado por Marx, pois o trabalho pedagdgico no municipio €
executado de forma alheia as reais necessidades das especificidades das escolas quilombolas.

Para Lukacs (2013), o trabalho envolve diversos complexos sociais, sendo, neste caso,
uma ferramenta movida por processos mediados na praxis social. Nessa mesma perspectiva de
analise, Cury (1985, p. 43) enfatiza que “[...] a histéria € o mundo das mediagdes. E a historia,
enquanto movimento da historia real, implica o movimento das mediagdes” (Cury, 1985, p. 43).
E essa auséncia de processos mediados pela Secretaria de Educagdo de Palmas de Monte Alto
que resulta a ndo existéncia da efetivagdo das politicas educacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola (EEQ) no referido municipio.

Para reverter esse quadro, ¢ essencial que haja uma articulacdo entre a gestdo de
educagdo municipal com a lideranga quilombola, uma vez que também faz parte do quadro
docente da educa¢do municipal de Palmas de Monte Alto. Porém, Aqualtune tem insistido para

que efetive um projeto pensado para as escolas que recebem estudantes camponeses
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quilombolas, ao afirmar que

[...] sou uma professora do ensino fundamental I, atendo 4 comunidades quilombolas
dentro de uma escola na cidade, sdo totalmente alunos do campo, sdo no total 23
comunidades. E assim, ainda ndo temos um PPP direcionado especificamente a
campo, estd sendo atualizado agora, trazendo algumas especificidades quilombola e
campo, trazendo algumas vivéncias dentro dos projetos com a minha persisténcia de
termos esses alunos oriundos dessas comunidades, gracas a Deus, que este ano
estamos conseguido colocar no projeto politico pedagogico que esta sendo elaborado
algumas vivéncias e dentro dos Acs de forma coletiva a gente tem trazido essas
vivéncias na medida do possivel, mas ndo temos uma portaria dizendo que esta escola
¢ campo ou quilombola, o que fica dificil.

Desse modo, percebemos que o municipio possui um quantitativo elevado de estudantes

quilombolas e para trazer informagdes abrangentes sobre a educagdo escolar das comunidades

quilombolas, averiguamos as respostas dos cursistas de Palmas de Monte Alto que participam

do programa Formacampo, 2024. Esses dados coletados foram transformados em graficos para

analise. O Grafico 14 traz a quantidade de docentes que atuam em escolas das comunidades

quilombolas.

Grafico 14: Sua escola atende alguma comunidade quilombola no municipio de palmas de Monte
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

A maior parte dos cursistas de Palmas de Monte Alto atua em escolas quilombolas ou

em escolas que atendem estudantes quilombolas. Assim, a gestao de educagdo possui condi¢des

de realizar um trabalho em didlogo com estes profissionais, buscando em conjunto, a constru¢ao

de propostas voltadas para a implementacdo da Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) no

municipio.
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Ao questionar a gestdo escolar sobre o seu entendimento acerca da educagdo

quilombola, colhemos tal concepgao:

A Educagido Quilombola ¢é essencial para as escolas quilombolas, pois valoriza e
respeita a identidade cultural, social e historica das comunidades quilombolas,
garantindo a preservacao de suas tradigdes. O curriculo é adaptado para refletir suas
realidades, abordando a histéria da escravidio e a contribuigdo dos afro-brasileiros.
Promove o empoderamento dos estudantes, desenvolvendo uma consciéncia critica
sobre questdes sociais, econdmicas e politicas. Além disso, combate ao racismo e a
discriminagdo, promovendo igualdade e inclusdo social. Incentiva praticas
sustentaveis, respeitando o meio ambiente e as tradigdes locais. A participacdo da
comunidade no processo educativo fortalece os lagos comunitarios e cria um sentido
de pertencimento e responsabilidade coletiva (Lélia Gonzales).

Com isso, observamos que a gestdo escolar possui conhecimentos sobre a importancia
da implanta¢do da educagdo quilombola, porém ainda ndo conseguiu colocar em pratica esses
conhecimentos, pois o PPP das escolas do campo nao contempla essas particularidades. Assim,
verificamos as respostas dos/as professores/as, cursistas do Formacampo sobre o PPP das

unidades escolares as quais atuam e, assim colhemos dados, como expresso no Gréafico 15:

Grafico 15: O PPP da escola que vocé trabalha contempla as especificidades dos/as estudantes
quilombolas em Palmas de Monte Alto?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

A maioria dos cursistas ndo respondeu a questdo supracitada. E dentre os professores
que respondeu, alegaram que tal documento contempla as especificidades das comunidades
quilombolas. Assim, constatamos, mais uma vez, que a rede municipal entende que o PPP das

escolas do campo contempla as especificidades das escolas dos territorios quilombolas.
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Entretanto, o documento ¢ ancorado nos principios das legislacdes que regem a
educagdo basica, como a LDB/96 e nas competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sem levar em conta as legislacdes especificas para a educagao do campo e
educagao quilombola. O PPP traz as propostas para cada etapa do ensino fundamental dos anos
iniciais, com base na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o qual expde a seguinte

concepgdo dessa base:

O PPP das Escolas do Campo reflete nosso compromisso com a educagdo dos alunos
e da comunidade escolar, valorizando o contexto local, as singularidades das criangas
e alinhando-se as diretrizes da BNCC. Este documento orientador, dindmico e
colaborativo, ¢ essencial para promover uma educagdo democratica, inclusiva e
humanizada, que contribui para o desenvolvimento integral dos alunos e prepara-os
para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante transformagdo (Palmas de
Monte Alto, 2024).

No entanto, segundo Souza e Silva (2021, p. 87), a BNCC “ignora, violentamente, a
especificidade educacional de remanescentes de quilombos que, secularmente, produzem
conhecimentos que garantiram e garantem a existéncia de milhares de comunidades
quilombolas [...]”. Afinal, as comunidades quilombolas, como produtoras de saberes, sao fontes
inspiradoras, capazes de contribuir na construgao de projetos pedagdgicos para uma educagdo
diferenciada e emancipada para os sujeitos que vivem nesses territorios. Em contrapartida,
percebemos que a construgdo dessa base foi ancorada sob uma logica capitalista, pois segundo
Teodoro (2003) as politicas educacionais no mundo globalizado sdo planejadas a fim de que a
escola prepare os jovens de forma que atenda as necessidades mercantilistas.

Tal processo dificulta a gestdo de educacao em se posicionar criticamente e intervir na
realidade posta por uma sociedade estruturada no modelo de reprodugdo capitalista. Nesse
contexto, a elabora¢do do PPP das escolas do campo ndo nucleadas, em Palmas de Monte Alto
nao considerou as comunidades quilombolas, pois os objetivos € metas do documento traz as
seguintes propostas para a educacdo infantil e ensino fundamental, sem mencionar as

especificidades dos povos do campo e quilombolas, os quais incluem:

= Promover uma educagdo de qualidade assegurando que todos os alunos tenham
acesso a um ensino de exceléncia, promovendo o desenvolvimento integral.

=> Incentivar o desenvolvimento pessoal e social e fomentar valores éticos e morais,
promovendo a cidadania e o respeito ao préximo.

= Apoiar a formagdo continuada dos professores proporcionando capacitacio
continua para os educadores, visando aprimorar suas praticas pedagdgicas.

- Integrar a comunidade escolar fortalecendo a parceria entre escola, familia e
comunidade para garantir um ambiente educativo acolhedor e participativo.

- Estimular a inovagdo e a tecnologia incorporando novas tecnologias e
metodologias inovadoras no processo de ensino-aprendizagem.
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=> Reconhecer a educagdo inclusiva como um principio de trabalho que se expressa

no cotidiano e nas a¢des pedagogicas que devem favorecer a aprendizagem de todas

as criang¢as matriculadas;

=> Atuar em compromisso com a formagdo integral das criancas, compreendendo as

relagdes entre as dimensdes culturais, sociais, cientificas e emocionais.

- Cultivar, entre adultos e criangas, relagdes emocionais tendo como base o

acolhimento e a confianca, atentos ao desenvolvimento socioemocional como
estrutura para o desenvolvimento cognitivo;

=> Implementar programas de sustentabilidade, introduzindo projetos que incentivem

praticas sustentaveis e a consciéncia ambiental entre os alunos;

-> Fortalecer os programas de apoio escolar;

- Aumentar a participag@o da familia na educag@o promovendo eventos e atividades

que incentivem a participagdo ativa dos pais e responsaveis na vida escolar dos alunos;
= Desenvolver projetos interdisciplinares e implementar projetos que integrem

diferentes areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais

contextualizada e significativa

=> Ampliar repertorio de criangas e adultos, para que priorizem praticas de cuidado

de si, do outro e do meio ambiente, dentro e fora da escola.

-> Evidenciar para toda a comunidade escolar os direitos e deveres dos profissionais

da escola, das familias/responsaveis e das criangas, de maneira a assegurar uma
convivéncia democratica;

= Para 2024, ¢ relevante destacar que também faz parte de nossos objetivos o
acolhimento das familias, das criangas e dos profissionais que compdem a escola, no
que se refere aos impactos das dificuldades socioecondmicas, saude fisica e
emocional, a manuten¢do do atendimento conforme as orientagdes das Secretarias de
Saude e Educagdo e o planejamento de a¢des para promogdo de aprendizagens das
criangas (Palmas de Monte Alto, 2024).

Diante disso, notamos a negagdo de uma politica municipal de educagdo nas escolas
inseridas em comunidades quilombolas em Palmas de Monte Alto. Contudo, as escolas buscam

forma de valorizar a cultura das comunidades, conforme relataram as docentes:

Mesmo ndo tendo as diretrizes e PPP, realizamos atividades que envolvem a cultura
como o reisado e como ¢ uma comunidade catdlica envolvemos atividades que
contemplam a religido do povoado, os costumes, as historias e as crengas € as
vivéncias. O artesanato que ¢ muito vivo nas comunidades (Maria Firmina dos Reis)

Pense em um projeto bom ¢ trabalhar a prépria localidade dos alunos, seus trabalhos
e suas apresentagdes culturais. aqui tem muita coisa valiosa, s6 que aos poucos o povo
foi enterrando, nem todos, pois temos capoeirista e a roda do samba. O ano passado
trabalhamos a respeito dessa cultura, para nés foi um momento festivo e entre os
alunos mesmo (Beatriz Nascimento)

Através da fala de Maria Firmina dos Reis, observamos que as docentes desconheciam
o PPP das escolas do campo porque ainda estava em fase de construcdo. Mas durante o
desenvolvimento da pesquisa, o referido documento ficou pronto e tivemos acesso para analise.
E, também por meio destes relatos e pelo depoimento de Aqualtune, percebemos que as escolas
desenvolvem projetos voltados a realidade dos estudantes, os quais constam no PPP das escolas

do campo, ao expor:
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A pratica pedagogica ¢ enriquecida por projetos interdisciplinares que conectam os
conteudos escolares com a realidade dos alunos, tornando a aprendizagem mais
significativa. O acompanhamento continuo e personalizado do desenvolvimento de
cada aluno ¢ essencial para identificar suas necessidades e potencialidades, garantindo
um percurso educativo inclusivo e equitativo (Palmas de Monte Alto, 2024).

Apesar de o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dessas escolas ndo trazer propostas
voltadas para a educagdo quilombola, propde projetos orientados para a realidade dos alunos.
Esse processo ¢ importante, uma vez que a recomendacgao ¢ que o trabalho por projetos deve
afetar o cotidiano escolar e relacionar com a vivéncia e valores da comunidade escolar (Brasil,
2006).

Lélia Gonzales, a qual faz parte da gestdo escolar das escolas do campo de Palmas de
Monte Alto, afirma que:

A gestdo escolar busca adotar diversas ag¢des para a efetivagdo da Educag@o Escolar
Quilombola, incluindo a formagio continua de professores e o incentivo nos primeiros
passos da adaptagdo do curriculo para refletir a historia e cultura quilombola. Além
disso, incentivam a participag@o ativa da comunidade e implementam propostas e
atividades culturais que valorizam a identidade quilombola. Essas a¢des t€m como

objetivo garantir uma educa¢do de qualidade, inclusiva e que valoriza as
especificidades culturais das comunidades quilombolas.

Essas acdes sdo importantes, mas ndo garante a efetivacdo das politicas publicas
voltadas para a educagdo quilombola, visto que o municipio ndo construiu diretrizes proprias
para as escolas quilombolas e um curriculo especifico. Além disso, o PPP destas escolas nao
contempla as particularidades quilombolas. Assim, ao comparar os dados levantados das
escolas quilombolas entre o municipio de Palmas de Monte Alto com o municipio de Caetité,
percebemos as contradicdes postas neste estudo. Isso porque, em Palmas de Monte Alto,
encontramos um numero significativo de alunos e escolas quilombolas, porém, a gestao
municipal ndo implementou agdes que assegurem a materializacdo da educacdao quilombola
para estas escolas, como ja mencionado. Agora, a gestdo educacional do municipio de Caetité
implantou uma forte politica para a Educagao Escolar Quilombola (EEQ) e possui, apenas, uma
escola quilombola com niumero bem reduzido de alunos. Nesse contexto, para Cheptulin (1982,

p. 287), as contradigdes possuem

tendéncias opostas em seu funcionamento, sua mudanca, e seu desenvolvimento, os
contrarios excluem-se reciprocamente e encontram-se em estado de luta permanente;
entretanto, eles nao sdo divergentes e ndo se destroem mutuamente; existem juntos e
ndo apenas coexistem, mas estdo ligados organicamente, interpenetram-se e supdem-
se uma ao outro, o que equivale dizer que eles sdo unidos e representam a unidade dos
contrarios.

Desse modo, a realidade da educacao quilombola nos dois municipios ¢ diferenciada, a
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qual representa uma luta contraria, mas ao mesmo tempo, estd reciprocamente ligada por uma
esséncia que os unem: a escola, espaco privilegiado de apropriacdo de saberes e de inclusdo,
sendo, portanto, ambiente propicio ao reconhecimento da diversidade étnico-racial. Porém, “as
conexdes intimas que existem entre realidades diferentes criam unidades contraditorias”
(Konder, 2008, p. 47).

Nesse sentido, certificamos que apesar de as escolas das comunidades quilombolas de
Palmas de Monte Alto ndo possuirem politicas educacionais direcionadas a educagdo
quilombola, notamos o cuidado e o sentimento de pertencimento que as merendeiras t€ém pelas
escolas. Todas sdo pertencentes as comunidades quilombolas e fizeram questdo de serem

incluidas na pesquisa. Neste caso, colhemos os seus relatos:

Eu amo a escola, antes dela nascer aqui meu pai ja cedia a varanda dele para a
professora ensinar. Essa sala, a primeira foi construida em 80 e depois cresceu fez
mais outra sala e cantina que ¢ essa depois em 2009, dividiu essa sala e fez a biblioteca
e informatica e depois em 2017 reformou ela toda e fez mais um banheiro e um
deposito. O terreno foi doado por meu pai e acabou fazendo a quadra que era casa de
farinha. Meu pai falou para o prefeito que todo o trabalho aqui seria para nés filhos e
netos. Assim, estou nesta escola desde 84, eu tinha 18 anos e vou fazer 60 anos, fiquei
4 anos fora, mas voltei porque amo essa escola (Clovis Moura).

Essa escola aqui, na época que foi fundada, a minha cunhada Maria Lina Barbosa da
Silva, que ensinava, ndo tinha essa escola, ela ensinou na casinha dela de enchimento.
Ela era a unica que tinha um grau mais de instru¢éo e de entendimento. Na época, o
meu sogro a apontou para o prefeito e ela foi a professora ha muito tempo, foi a minha
professora, a primeira professora daqui. Com a evolugao foi vindo outras professoras
e ela se tornou a merendeira (Virginia Bicudo).

Essas falas evidenciam a luta das comunidades quilombolas “pelo direito a educagao,
um direito negado a populagdo negra em uma parcela significativa de nossa historia, estimulou
a busca por estratégias proprias de acesso a educa¢do” (Souza; Silva, 2021, p.44). Nesse
contexto, as comunidades quilombolas do campo em Palmas de Monte Alto buscaram
alternativas de terem acesso a educagdo, portanto, suas vozes devem ser consideradas na
elaboragdo de uma educagdo diferenciada nestes territorios. “Em suma, ndo existe
conhecimento oficial sem a presenca da comunidade, do local, que ¢ genuinamente animado
pelas suas vozes, siléncios, crengas, mitos, ritos [...]” (Nunes, 2021, p. 88). A animacao da fala
destas profissionais confirma a importancia do trabalho das escolas quilombolas ser realizado,
preferencialmente, por quilombolas.

Nesse contexto, certificamos que as docentes e a gestdo escolar das escolas das
comunidades quilombolas ndo sdo pertencentes dessas comunidades. Também, certificamos

que ndo ha calendario diferenciado. Além disso, tais escolas ndo possuem uma gestao escolar

diariamente em seus ambientes, pois, a diretora e a coordenadora escolar moram na sede e
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trabalham na Secretaria de Educagdo, as quais atendem 8 escolas do campo e, dentre elas, as
trés das comunidades quilombolas. Tal processo dificulta o cumprimento da legislacao

educacional brasileira, ao destacar pela primeira vez que:

A oferta de educagdo fundamental em territorios quilombolas por meio da Resolucao
CNE/CP n.° 1, de 17 de junho de 2004, esta que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. De acordo com as orientagdes dessas diretrizes,
as escolas em areas quilombolas devem contar com professores e pessoal
administrativo que se disponham a conhecer fisica e culturalmente a comunidade ¢ a
formar-se para trabalhar com suas especificidades (Brasil, 2004, p. 25).

E importante destacar que o descumprimento desta legislagio é decorrente de um
processo de nao engajamento da gestdo municipal ou até mesmo de nao ter a compreensao da
necessidade de se efetivar as politicas existentes sobre a educacao quilombola. Contudo, ¢
essencial a implementagdo das politicas educacionais para a Educag¢do Escolar Quilombola
(EEQ) em Palmas de Monte Alto, visto que existem um niimero significativo de comunidades
quilombolas no referido municipio.

Outra questao importante para estas unidades escolares, inseridas em comunidades
quilombolas, ¢ a necessidade de incorporar um cardapio adaptado para os/as estudantes desses
territorios. Assim, analisamos tal questdo, através do Grafico 16, por meio das respostas dos/as
docentes do municipio de Palmas de Monte Alto que participam da formagdo Formacampo,

2024.

Grafico 16: Existe algum diferencial nutricional na alimentagdo escolar dos/as estudantes quilombolas
em Palmas de Monte Alto?

INdo ®Sim HN3orespondeu HETOTAL

Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)
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Trés professores/as responderam que ha esse diferencial na merenda escolar, contudo,
ndo souberam apontar qual € esse nutritivo diferencial na merenda. Afirmaram, apenas, que ¢
de boa qualidade. Ja a maioria, ndo respondeu, € os que responderam, afirmaram que nao ha
diferencial na distribui¢do da merenda escolar. Assim, confirmamos, como nos demais
municipios pesquisados, que a gestdo de educa¢do do municipio de Palmas de Monte Alto nao
vem cumprindo com os dispositivos legais das DCNEEQ que tratam da alimentacdo escolar nas
comunidades quilombolas.

Para sabermos como os docentes trabalham as leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 em
sua pratica pedagdgica, constatamos por meio do formulario do Formacampo, que ¢ uma

minoria de professores/as que tratam dessa questao em sua pratica escolar.

Grafico 17: Pratica pedagogica desenvolvida pelos/as docentes em Palmas de Monte Alto, de acordo
com as leis n° 10.639/2003 e lei n° 11.645/2008?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024

Diante desse quadro, ¢ necessario investir em formagao especifica para esses
profissionais, pautada no protagonismo das comunidades, compreendendo-os como agentes que
também promovem saberes. Assim, “o empenho das comunidades ¢ para o fortalecimento da
educacdo nos territérios como uma forma de se organizar também para enfrentar as lutas que
emergem cotidianamente nesses espacos’” (Rocha, 2021, p. 82).

Esse propdsito deve ser incorporado nos encontros formativos dos/as docentes das
escolas quilombolas, visto que a gestora afirmou que realiza encontros quinzenais com os/as

professores para melhor desenvolver o trabalho escolar destas unidades de ensino. Assim,



168

certificamos que PPP das escolas do campo consta esse processo ao destacar as propostas de

formag¢ao continuada, atualizagdo e aperfeicoamento da equipe escolar que sdo conduzidas de

duas maneiras distintas:

1. Encontros formativos quinzenais com toda a equipe, onde sdo realizados
alinhamentos necessarios ¢ oferecidos atendimentos individuais as professoras ao
longo do més para acompanhar o planejamento de cada uma.

2. Cursos e formagdes continuadas disponibilizados pela Secretaria de Educago ao
longo do ano, visando aprofundar conhecimentos, desenvolver habilidades especificas
e manter a equipe atualizada sobre as melhores praticas educacionais (Palmas de
Monte Alto, 2024)

Todavia, durante a entrevista na escola da comunidade quilombola, fizemos um

questionamento sobre a formagdo voltada para atender as especificidades da educagdo

quilombola e obtivemos a seguinte resposta: “Nao, ainda ndo fiz, mas estamos inseridos na

formag¢dao Formacampo, mas temos muito o que avancar ainda” (Beatriz Nascimento). Para

compreender melhor o processo de formagao continuada ofertada pelo municipio, analisamos

as respostas dos/as cursistas de Palmas de Monte Alto, por meio do formulario do Formacampo,

acerca da formagao continuada para os/as docentes das escolas quilombolas, como exposto no

Grafico 18.

Grafico 18: Ha formac@o continuada para os/as docentes das escolas das comunidades quilombolas no

municipio em Palmas de Monte Alto/BA?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

Diante dessa realidade, percebemos de fato que a gestao de educacao do municipio nao

investe em formagdes docentes e quando se trata de educacgdo das particularidades quilombolas,
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a situacdo ¢ ainda pior. Também percebemos que o Formacampo ¢ a Unica formacdo a qual
os/as docentes tém tido acesso no municipio. Nesse contexto, ¢ essencial que a gestdo de

educagao do municipio invista em formagdes docentes, mas para isso, ela precisa analisar

qual concepgdo de educacdo se fala e, para tanto, é necessario que se reflita sobre o
lugar onde o conhecimento vai ser concebido, sobre quais conceitos sustentam uma
proposta de educacédo das relagdes raciais, em que base didatico-pedagogica praticas
educativas emancipadas serdo necessarias para que este processo se desencadeie [...]
(Nunes, 2006, p. 141 — 142).

Desse modo, no processo de investigacdo nas escolas das comunidades quilombolas,
indagamos sobre a concepc¢ao do/a docente sobre a educagdo quilombola, o/a qual respondeu
da seguinte maneira: “Eu acho importante porque traz a realidade dos alunos, pois trabalha a
localidade que eles vivem, a cultura, entdo, eu acho de suma importancia estd trabalhando a
educagao quilombola e ndo trazer outra realidade para a sala de aula” (Carolina de Jesus).
Assim, o/a educador/a tem conhecimentos sobre a importadncia de trazer a vivéncia dos
estudantes quilombolas no espago escolar.

Diante disso, averiguamos por meio das respostas dos cursistas do Formacampo acerca

da formagao especifica para educagao quilombola e, assim, colhemos os seguintes resultados.

Grafico 19: Vocé possui formacdo especifica para atender as particularidades da escola quilombola
em Palmas de Monte Alto/BA ?
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Fonte: Dados da pesquisa, com base no formulario do Formacampo (2024)

O resultado desses dados sdo refelexos da nao atuagdo da gestdo educacional municipal

no sentido de garantir uma formagdo orientada para uma educacdo difrenciada, como ja
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enfatizado por meio dos dados do Grafico 18. Sobre essas questdo, Lélia Gonzales apontou a
seguinte situagdo: “a gestdo escolar enfrenta diversos desafios na Educagdo Escolar
Quilombola. O distanciamento geografico das comunidades e a dificuldade em capacitar
professores com cursos especificos sao alguns dos obstaculos significativos”. O que evidencia
a necessidade da gestdo de educacdo municipal adotar um trabalho mediado e articulado, capaz
de transformar a pratica pedagogica das escolas quilombolas, entendendo-a como ferramenta
politica necessaria para a luta em defesa dos direitos quilombolas. Logo, a préxis € essencial
para essa objetivacado humana.

A praxis ¢ uma atividade humana a qual ¢ desenvolvida através do movimento dialético,
conduzida por uma pratica transformadora da realidade, construida por condi¢des historica a
partir das relagdes sociais que sao determinadas na sua totalidade. Assim, ela articula com todas
as manifestagdes humanas sobre a qual manifesta nos processos da vida social no
desenvolvimento da sociedade. Desse modo, o homem como produtor da realidade, ele proprio
pode mudar o rumo das condigdes sociais que lhes sdo impostas (Kosik, 1976). Todavia, ao
analisar os dados encontrados sobre a realidade das escolas das comunidades quilombolas de
Palmas de Monte Alto/BA, verificamos uma inexisténcia dessa praxis para superar os desafios
a implementac¢do da Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) no referido municipio.

Nesse sentido, passamos compreender que a mediagdo ¢ formada por um conjunto de
relacdes contraditorias, afinal, as necessidades de implantar politicas especificas para as escolas
quilombolas ¢ enderecada para todos os sistemas de ensino da educagdo basica, com objetivo
de valorizar os saberes € a memoria de sujeitos que, historicamente, foram invisibilizados pelas
politicas publicas brasileiras. Logo, a gestdo de educagdo possui atribui¢do de mediar estas
politicas nos seus municipios, contudo, ndo tem acontecido desta forma nos municipios de
Livramento de Nossa Senhora e em Palmas de Monte Alto.

Portanto, a construgdo de politicas municipais para as escolas quilombolas, requer a
mediagdo dos gestores de educacdo municipal em articulagio com os demais sistemas de
educagdo e parcerias com os 0rgaos institucionais, cuja alianca ¢ essencial para garantir uma
educagao diferenciada nas escolas com especificidades proprias, como € o caso das escolas
quilombolas. A Carta da I Jornada Virtual de Educagao Quilombola, em 2020, fez algumas

recomendagdes para alcancar tal finalidade e, dentre delas, estdo:

1. Que Estados ¢ Municipios invistam,fortalecam e implementem a Resolugdo n°® 08
do CNE, de 2012, esta que regulamenta as diretrizes curriculares nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educa¢ao Basica;

2. Que Estados e Municipios informem, nos censos escolares, a presen¢a das escolas
localizadas nos quilombos, bem como os/as estudantes, professores e professoras;
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acrescentem no ato da matricula a pergunta para o responsavel pelos/as estudantes “se
ele se considera ou ndo quilombola”;

3. Que os Estados e Municipios construam espacos de didlogos permanente
(comissdes,foruns,conselhos ou similares) para a implementagdo da Educagéo Escolar
Quilombola em parceria com as associa¢des, comissdes e federagdes locais, regionais
e estaduais quilombolas;

4. Que estados ¢ municipios invistam na formagao e na contratacdo de professores
quilombolas, como orienta a Resolugao 08 de 20 de novembro de 2012;

5. Que os Estados e Municipios que ainda ndo elaboraram as suas diretrizes para a
Educagao Escolar Quilombola busquem fazé-las atendendo o previsto em lei;

6. Que Estados e Municipios impulsionem parcerias com as universidades para a
elaboragdo de cursos de formacao e a constante produ¢@o do conhecimento nas escolas
quilombolas, sempre com a participacdo de professores e professoras,liderangas
eestudantes quilombolas;

7. Que Estados e Municipios estimulem e apoiem a eclaboracdo e publicagdo de
materiais didaticos especificos, priorizando as produgdes feitas por estudantes,
professores e professoras, pesquisadores e pesquisadoras quilombolas e pesquisadores
aliadas.

A carta desse movimento quilombola convoca Estados e Municipios a cumprir com as
determinagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢do Quilombola, cuja pauta
evidencia que a luta pelo direito a Educagdo Escolar Quilombola nas escolas dos territorios
quilombolas ainda constitui um grande desafio a ser enfrentado. Fato o qual corrobora com os
resultados encontrados no municipio de Palmas de Monte Alto, onde percebemos uma
inexisténcia de educacao diferenciada, pensada para os/as estudantes quilombolas.

Nesse sentido, percebemos uma grande contradi¢do entre as politicas publicas nacionais
propostas para a educacdo quilombola e a auséncia dessas politicas no chdo das escolas
quilombolas em Palmas de Monte Alto. Para reverter esse quadro, € necessario que a gestao
municipal de educacao adote medidas alinhadas as tais politicas existentes, articuladas com as
propostas da carta da I Jornada Nacional Virtual Quilombola. Sendo este o caminho possivel
para alcancar um projeto educativo voltado para o povo quilombola e seus educandos/as, uma
referéncia de educagdo libertadora, como bem nos lembra Paulo Freire, uma educag¢do na

perspectiva de fortalecimento de sujeitos engajados na luta pelos seus direitos.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa que gerou esses escritos objetivou debater e trazer reflexdes sobre a
importancia da implementagdo das politicas plblicas para a educa¢do quilombola nas escolas
dos territorios quilombolas, entendendo-a como um instrumento de resisténcia ao modelo de
educagao hegemodnico voltada para uma praxis pedagodgica condizente com a realidade
socioculturais das comunidades quilombolas, valorizando os seus saberes e a memoria dos seus
antepassados. Para tanto, ¢ essencial a mediacdo da gestdo de educacdo municipal para a
efetivacao desse processo, afinal, a implantagao das politicas na educagdo basica ¢ atribuicao
dos gestores educacionais.

No que concerne ao método ulilizado na analise deste estudo, recorremos ao
Materialismo Historico-Dialético a partir do emprego de suas categorias para desvendar a
realidade encontrada nas escolas quilombolas dos municipios de Caetité, Livramento de Nossa
Senhora e Palmas de Monte Alto.

Assim, ao analisarmos os resultados das escolas pesquisadas nos municipios do
Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo, percebemos as contradi¢des em torno do estudo
nos municipios de Caetité, Livramento de Nossa Senhora e Palmas de Monte Alto. No primeiro
municipio destacado, o qual possui apenas uma escola quilombola, ha uma politica publica
municipal orientada para educagdo quilombola. Em Livramento de Nossa Senhora, percebemos
que a escola a qual foi o locus da pesqusa, desse munucipio, possui potencialidades para efetivar
a educagdao quilombola, porém o PPP da instituicdo ¢ desatualidado e nao apresenta
especificidades para a tal modalidade de ensino, enquanto, em Palmas de Monte Alto, onde
apresentou maior nimero de escolas quilombolas, hd uma inexisténcia de politicas voltadas
para atender as especificidades destas institui¢des.

As contradigdes peremearam todo o processo de investigacdo sobre a educacao
quilombola nos municipios do Territério do Sertdo Produtivo. Assim, para fins didaticos, ou
seja, para facilitar a compreensdo dos resultados encontrados nas escolas investigadas, iremos
pontuar os achados da pesquisa de cada municipio.

Em Caetité, certificamos que ao longo dos anos, desde 2008, a gestdo de educacao
municipal iniciou suas acdes voltadas para a educagdo quilombola a partir da implementagao
de um curriculo diferenciado para a Educaciao Bésica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
E os avangos continuaram com a implantacao do Plano Municipal de Educacao (PME), vigente
entre 2015 e 2025, o qual estipula metas essenciais para a garantia de uma educacgao especifica

voltada para o reconhecimento e a valorizagdo dos saberes dos povos negros e quilombolas.
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Assim, o curriculo diferenciado ampliou para toda rede de ensino no municipio que culminou
com a implanta¢do do Referencial Curricular Municipal (RCM), em 2020. Nesse sentido, a
gestao de educacdo de Caetité desenvolveu suas agdes para que todas as escolas da rede de
ensino implante conteudos escolares em conformidade com a lei n° 10. 639/2003.

Nessa trajetoria de educagdo em Caetité, a politica municipal para a educagdo
quilombola avanca ainda mais com o processo de andlise das Diretrizes da Educagdo Escolar
Quilombola através do Parecer CME n° 053/2020, o que se materializou com a publicacao desta
politica sob a Resolugdo n° 011/2022, e homologado em 2023.

O avango educacional quilombola, destacado no municipio de Caetité, ¢ resultado de
uma gestao de educacdo a qual possui conhecimentos sobre a modalidade de Educacao Escolar
Quilombola (EEQ) e, sobretudo, reconhece a importancia dessa politica que se legitimou pelo
processo de lutas e resisténcia dos povos negros e quilombolas. Fundamental pontuar que esse
reconhecimento se iniciou enquanto a gestdo de educacao foi ocupada por uma mulher negra,
cuja posi¢do possibilitou-lhe mediar as agdes para a construcdo de um curriculo municipal
voltado para a valorizacdo e o reconhecimento da cultura dos povos negros e quilombolas.
Grupos que, historicamente, foram oprimidos e invisibilizados por uma sociedade desigual e
racista.

Foi importante destacar esse percurso historico de construgdo das politicas municipais
em Caetité para enterdermos as multiplas determinagdes que levaram o /locus do nosso estudo
no municipio, a Escola Municipal Vinte e¢ Cinco de Dezembro, a desenvolver acdes
diferenciadas entre as escolas pesquisadas dos municipios do Territorio do Sertdo Produtivo.
Exemplo disso ¢ que a referida institui¢cdo foi a tinica que apresentou um Projeto Politico
Pedagogico (PPP) que atende as especificidades quilombolas e também possui um calendario
proprio. Contudo, como as contradigdes sdo inerentes a pratica humana, encontramos desafios
na escola Municipal Vinte e Cinco de Dezembro, visto que a gestora escolar relatou as
dificuldades em se efetivar as tais politicas na pratica escolar, como incorporar um curriculo
que ndo seja eurocéntrico e adaptar um céardapio diferenciado, o que também ficou evidenciado
nas respostas dos professores cursistas do Formacampo de 2024. Além disso, percebemos que
a escola enfrenta problema de manter didlogo com a comunidade quilombola de Sambaiba.

No municipio de Livramento de Nossa Senhora, verificamos que o municipio contém
um Referencial Curricular Municipal (RCM), implantado em 2020, o qual apresenta metas e
estratégias importantes para a Educag¢do Escolar Quilombola (EEQ). A construgcdo desse
documento, contou com a participagdo dos/as docentes da escola Municipal José Assis

Pinchemel a qual comp06s o locus de estudo neste referido municipio. Todavia, 0 municipio ndo
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avangou nas propostas deste marco legal, uma vez que ndo encontramos um curriculo e
diretrizes proprias voltadas para as especificidades da educagdo quilombola. Também,
observamos que o PPP da referida instituicao apresenta-se desatualizado e ndo contempla a tal
modalidade de educacao especifica.

No entanto, durante o processo de investigagdo na referida unidade escolar no municipio
de Livramento de Nossa Senhora, percebemos que os/as docentes, a gestora escolar os/as
demais funcionarios/as sao quilombolas e vivem no préprio territério quilombola de Itaguagu.
E uma dessas funcionarias ¢ a lider das comunidades quilombolas do municipio de Livramento
de Nossa Senhora, a qual desenvolve a¢des mediadas entre a escola e as comunidades. Os
professores estdo sempre em processo de formacao continuada. E um processo fundamental o
qual notamos através das entrevistas realizadas na escola € que as pessoas da referida instituicao
possuem a concep¢ao da importancia da escola ser quilombola. Tudo isso potencializa
condicdes essenciais para que a gestdo de educacdo municipal desenvolvam agdes articuladas
com as escolas quilombolas para a efetivacdo da Educagdo Escolar Quilombola Municipal de
Livramento de Nossa Senhora.

Em Palmas de Monte Alto, verificamos que a gestdo de educagdo municipal nao
desenvolveu nenhuma politica para educagdo quilombola, apesar do municipio possuir trés
escolas em comunidades quilombolas. Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) dessas
instituicdes, observamos que o referido documento foi atualizado, porém, ndo contempla as
especificidades da educagao quilombola. Tal documento ¢ denominado de educacao do campo,
apesar dos povos do campo e quilombolas possuem aspectos semelhantes em relagdo a batalha
pela garantia de seus territorios, porém nao tem a mesma bandeira de luta: a questdo étnico-
racial. Com isso, percebemos que a gestdo municipal de educagdo desconhece as politicas
publicas para a Educacao Escolar Quilombola (EEQ), sendo assim, o trabalho nestas unidades
de ensino ¢ realizado por um modelo hegemonico de educacao, alheio a existéncia destas
politicas.

Nesse percurso investigativo nas escolas dos territorios quilombolas do municipio
supracitado, averiguamos que a gestora escolar ¢ responsavel por oito escolas do campo,
incluindo as escolas dos quilombos e que ela trabalha na Secretaria de Educagdo e atende as
demandas destas escolas quinzenalmente. A mesma situacdo se aplica com a coordenadora
escolar. O trabalho docente ¢ realizado, majoriatarimente, por mulheres, as quais relataram que
desenvolvem projetos voltados para atender as especificidades quilombolas. Nao possuem

formacgdo especifica para educacao quilombola e nao ha cardapio diferenciado para os
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estudantes quilombolas, o que foi evidenciado nas respostas dos professores do municipio,
cursistas do programa Formacampo de 2024.

Uma questdo que chamou nossa atencdo em duas escolas em Palmas de Monte Alto
foram os relatos de duas quilombolas, merendeiras escolares das suas comunidades. Nestas
falas elas demonstraram o valor da educagao para as comunidades quilombolas. Por essa razao,
ha necessidade de desenvolver um trato pedagdgico escolar para o fortalecimento da identidade
e o pertencimento destes territdrios. Porém, no processo investigativo, averiguamos que nao ha
didlogo entre a gestdao escolar com as comunidades quilombolas.

Diante do panorama empirico, apresentado pelos aspectos encontrados nos municipios
da pesquisa, evidenciamos a presenca da totalidade, a particularidade e a singularidade,
caracterizadas, respectivamente, no nosso estudo, pelos debates sobre as lutas defendidas pelos
movimentos negros ¢ quilombolas as quais se materializaram em politicas especificas para a
educacdo quilombola e a necessidade da garantia de tais politicas por meio das a¢des mediadas
pela gestdo de educacdo municipal e que essas acdes precisam ser reverberadas nas escolas dos
territorios quilombolas do Territério do Sertdo Produtivo. E nessa analise, foram manifestadas
as contradi¢oes, as mediacdes, a praxis e o trabalho, categorias do proprio MHD, os quais
constituiram um elo fundamental para compreendermos o real sobre a materializacdo e os
desafios da educagdo quilombola nos municipios pesquisados, desvelando tal realidade sob uma
perspectiva dialética. Pois, apesar das conquistas das leis que asseguram a garantia de uma
educagao diferenciada nos territdrios quilombolas, as batalhas para a sua efetivagao nas escolas,
ndo cessam, elas continuam sendo questionadas e pautadas, sendo um processo do proprio
movimento contraditério que envolve a luta e a resisténcia pelos direitos a Educagdo Escolar
Quilombola (EEQ) para os povos negros e quilombolas. Nesse processo, encontra-se a
materialidade da historia humana num contexto de lutas por uma Educacao diferenciada contra

um modelo hegemdnico herdada da colonialidade do saber.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Sl e

AN

10.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA Yy’
BAHIA - UESB i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -  PPUED
PPGED

Roteiro das entrevistas realizadas nas escolas dos municipios da pesquisa

Qual o seu entendimento sobre educagdo quilombola?

Qual a sua opinido sobre a inser¢cdo da educagdo quilombola nos curriculos escolares?
A sua escola tem adotado acdes para a efetivagao da educacao quilombola?

O PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola contempla os saberes ancestrais da
comunidade quilombola?

Quais sao os desafios para a implementagao da educagdo quilombola na escola?

Ha dialogo entre a gestdo escolar com as liderancas da comunidade?

Os professores sao incentivados e motivados pela Secretaria de educagdo a
desenvolverem projetos ou atividades que contemplam situacdes da realidade de
vivéncia dos alunos? Como?

A secretaria municipal de educagdo desenvolve projeto/s(ou alguma agao) voltados as
Politicas de Educacao Quilombola? De que forma?

A Secretaria de educagao promove formacdes continuadas na vertente da educagao
quilombola?

Vocé considera importante a inser¢ao da educagdo quilombola na proposta curricular
municipal?
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APENDICE 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA Yy’
BAHIA - UESB ‘
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -  PPUED
PPGED

Como nio foi possivel utilizar o formulario do Formacampo, edi¢cio 2024, no municipio
de Livramento de Nossa Senhora/BA, incluimos as questoes deste formuldrio durante as
entrevistas realizadas na Escola Municipal José Assis Pinchemel.

Sl A e

AN

10

Roteiro da entrevista

Qual o seu entendimento sobre educagdo quilombola?

Qual a sua opinido sobre a inser¢cdo da educagdo quilombola nos curriculos escolares?
A sua escola tem adotado acdes para a efetivagao da educacao quilombola?

O PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola contempla os saberes ancestrais da
comunidade quilombola?

Quais sao os desafios para a implementagao da educacdo quilombola na escola?

Ha dialogo entre a gestdo escolar com as liderancas da comunidade?

Os professores sao incentivados e motivados pela Secretaria de educagdo a
desenvolverem projetos ou atividades que contemplam situacdes da realidade de
vivéncia dos alunos? Como?

A secretaria municipal de educagao desenvolve projeto/s(ou alguma agao) voltados as
Politicas de Educagao Quilombola? De que forma?

A Secretaria de educagao promove formagdes continuadas na vertente da educagao
quilombola?

Vocé considera importante a inser¢ao da educagao quilombola na proposta curricular
municipal?

11 Vocé possui formacgao especifica para atender as particularidades pedagdgicas da
escola quilombola?

12

13

Vocé desenvolve atividades em sala de aula que envolvem os saberes tradicionais da
comunidade?

Hé formagdo continuada para as docentes das escolas das comunidades quilombolas
no seu municipio?

14 Como vocés trabalham as leis n° 10.639/2003 e lei n® 11.645/2008 em sua pratica
pedagogica?

15 Existe algum diferencial nutricional na alimentag@o escolar dos/as estudantes
quilombolas?

16 Caso a resposta anterior tenha sido SIM, qual ¢ este diferencial?
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Destacamos também a participacdo do Movimento Negro como protagonista na luta para a garantia dos
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Produtivo por meio da gestdo educacional. Assim, surgiu a questao da pesquisa: a Gestdo Educacional dos
municipios do Territério de Identidade do Sertdo Produtivo tem garantido a implementacdo das Diretrizes
Municipais para a Educagdo Quilombola? Buscaremos a resposta desta pergunta através da analise da
coleta de dados e do uso das categorias do método do Materialismo Historico Dialético (MHD).”

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Analisar os desafios e avangos da implementac@o das Diretrizes Municipais para a Educacdo Quilombola
no Territorio do Sertdo Produtivo por meio da gestdo educacional.

Objetivo Secundario:
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- Verificar se os desdobramentos na conducdo da educacdo voltada para atender as especificidades da
populag@o quilombola tém reverberado nos municipios do Temitorio do Sertdao Produtivo, por meio da gestdo
educacional;

- Averiguar se existe dialogo entre a gestao da escola quilombola com as liderancas quilombolas locais;

- Identificar as miltiplas determinacdes no contexto do Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo, que
dificultam a implementacdo das Diretrizes

Municipais da Educacao Quilombola.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Apresentados pela pesquisadora no Formulario de Informagdes Basicas da Plataforma Brasil, conforme se
segue:

Riscos:

“Os participantes poderao ter um risco minimo, tais como, desconforto durante a entrevista, ou mesmo sentir
constrangimento e inseguranca ou ndo ficar a vontade de responder determinada pergunta, porém,
adotaremos formas de amenizar esses riscos, deixando claro para os participantes que seus nomes nao
serdo revelados na escrita da pesquisa e que eles terdo o direito de ler a transcricdo de suas entrevistas.
Bem como, o tempo da entrevista sera pausado, sempre que o participante sentir cansado, retomando ao
seu sinal de possivel continuidade.”

Beneficios:

“Esta pesquisa contribui para as discussdes acerca da necessidade da implementaqéo das politicas
educacionais nas escolas quilombolas. Sendo assim, trara aos participantes da pesquisa a possibilidade de
refletir nas acdes para a efetivacdo das politicas educacionais nas escolas quilombolas. Ja para a academia
e para a sociedade, esta pesquisa traz a possibilidade de contribuir para a efetivagdo e desenvolvimento de
acoes das politicas educacionais nas escolas das comunidades quilombolas, o que pode transcender para
outras comunidades por meio da produgdo cientifica gerada.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de projeto de pesquisa de mestrado, vinculado ao Programa de Pds-graduagdo em Ensino
(PPGEN), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Apresentados pela pesquisadora, conforme se segue:

- PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 2194944 pdf em 04/09/2023 — OK
- PROJETO.pdf em 04/09/2023 - OK

- folhaDeRostoAss1.pdf em 04/09/2023 — OK

- Termo_uso_de_imagens.pdf em 23/08/2023 - OK

- Instr_coleta_dados.pdf em 23/08/2023 — OK

- Comp_Geral.pdf em 11/08/2023 — OK

- AUT_PALMAS pdf em 11/08/2023 — OK

- AUT_LIVRAMENTO . pdf em 11/08/2023 — OK

- TCLE_CEP.pdf em 11/08/2023 — OK

- AUT_CAETITE pdf em 11/08/2023 — OK

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Néo ha pendéncias éticas. Atencdo apenas para a seguinte solicitacdo:

Relatorios:

- Durante a execug@o do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolugdo
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido realizada no dia 11/09/2023, por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste
CEP/UESB acatou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
InformagGes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2194944 pdf 17:09:22
Projeto Detalhado / | PROJETO.pdf 04/09/2023 | AUZINEIDE ROSA Aceito
Brochura 17:08:48 |SILVA PESSOA
Investigador
Folha de Rosto folnaDeRostoAss1.pdf 04/09/2023 | AUZINEIDE ROSA Aceito

17:07:30 [SILVA PESSOA
Outros Termo_uso_de_imagens.pdf 23/08/2023 |AUZINEIDE ROSA Aceito
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Outros Termo_uso_de_imagens.pdf 11:23:29 |SILVA PESSOA Aceitc

Qutros Instr_coleta_dados.pdf 23/08/2023 |AUZINEIDE ROSA Aceitc
11:22:45 |SILVA PESSOA

Declaracao de Comp_Geral.pdf 11/08/2023 |AUZINEIDE ROSA Aceitc

Pesquisadores 18:22:21 | SILVA PESSOA

Dedaragéo de AUT_PALMAS pdf 11/08/2023 |AUZINEIDE ROSA Aceitc

Instituicao e 18:21:11 | SILVA PESSOA

Infraestrutura

Dedaragéo de AUT_LIVRAMENTO.pdf 11/08/2023 |AUZINEIDE ROSA Aceitc

Instituicao e 18:20:55 |SILVA PESSOA

Infraestrutura

Dedaragéo de AUT_CAETITE.pdf 11/08/2023 |AUZINEIDE ROSA Aceitc

Instituicao e 18:20:40 |[SILVA PESSOA

Infraestrutura

TCLE/Temos de | TCLE_CEP.pdf 11/08/2023 |AUZINEIDE ROSA Aceitc

Assentimento / 18:20:23 |SILVA PESSOA

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

JEQUIE, 12 de Setembro de 2023

Assinado por:
Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))
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ANEXO 2 - FORMULARIO DO FORMACAMPO, 2024

FORMACAMPO

-G

T ol »
ADPLENAM VITAM
v

L
¥

Questdes do Formulario do Formacampo de 2024
O formulario foi aplicado aos professores/as cursistas do Formacampo, edi¢ao 2024.
Porém, fizemos um recorte, considerando somente as respostas dos professores/as
cursistas dos municipios que fizeram parte desta pesquisa, referentes a educacio
quilombola.
15 - A9.1 Municipio onde trabalha
16 — Territorio
17 - A10. Onde vocé atua?
211 - 95. Sua escola atende alguma comunidade Quilombola?
() Sim ( ) Nao
212 - O PPP contempla as especificidades da comunidade quilombola?
()Sim ( )Nao () parcialmente ( ) Nao sei informar
213 - Vocé possui formacao especifica para atender as particularidades pedagogicas da escola
quilombola?
( ) Sim ( ) Nao
214 - Vocé desenvolve atividades em sala de aula que envolvem os saberes tradicionais da
comunidade?
() Sim ( ) Nao
215 - Ha formagao continuada para as docentes das escolas das comunidades quilombolas no
seu municipio?
( ) Sim ( ) Nao
216 - Como vocés, docentes das escolas quilombolas trabalham as leis n° 10.639/2003 e lei n°
11.645/2008 em sua pratica pedagogica?
218 - Existe algum diferencial nutricional na alimentagdo escolar dos/as estudantes
quilombolas?
( )Sim ( ) Nao
219 - Caso a resposta anterior tenha sido SIM, qual ¢ este diferencial?



