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RESUMO

A Escola Familia Agricola — EFA Bontempo constitui-se como uma associacao de
pessoas, familias, comunidades e entidades que, por meio da gestdo comunitaria, se
empenham em ofertar uma formacao integral a jovens dos Territorios Rurais do Baixo
e do Médio Jequitinhonha, em Minas Gerais, por meio da Pedagogia da Alternancia,
a qual é constituida por periodos em que os estudantes integram atividades em ambito
escolar e socioprofissional, tendo o Plano de Estudo como um de seus principais
instrumentos pedagdgicos, voltado a pesquisa da realidade vivencial. Diante disso,
esta pesquisa objetiva, de modo geral, analisar as contribuicdes dos Planos de
Estudo, como estratégia pedagdgica baseada na Pedagogia da Alternancia, para o
ensino de Quimica em uma escola do campo. Especificamente, para nortear a
pesquisa, buscamos: caracterizar o processo de planejamento e construcao do Plano
de Estudo no cotidiano de uma Escola Familia Agricola (EFA); refletir sobre a
percepcdo dos sujeitos — professores e estudantes — em relacdo ao ensino
fundamentado no Plano de Estudo, em consonéancia com os Trés Momentos
Pedagogicos; identificar as concepcdes de professores e estudantes sobre o ensino
aprendizagem baseado no plano de estudo na Escola Agricola Bontempo no
municipio Itaobim-MG com base na Pedagogia da Alternancia. Teoricamente, o
estudo se concentra em bibliografia a respeito de: Educagéo do/no campo, Pedagogia
da Alternancia, e Trés Momentos Pedagodgicos. Em aspecto metodoldgico, possui
natureza qualitativa, sendo definida como descritiva quanto aos objetivos;
fundamenta-se nos seguintes procedimentos de pesquisa: levantamento bibliografico,
observacéo, entrevistas e andlise dos dados. O l6cus da pesquisa é a Escola Familia
Agricola Bontempo, situada na comunidade Cérrego do Brejo, zona rural do municipio
de Itaobim-MG. Os participantes do estudo séo trés docentes que atuam no l6cus
pesquisado, bem como cinco estudantes da escola do 1° ao 3° ano. A dissertacéo é
organizada em formato multipaper, com a apresentacdo de dois artigos que
constituem os produtos da pesquisa. Com base nas andlises de dados, observamos
que a Pedagogia da Alternancia na EFA Bontempo tem se mostrado um modelo
educativo eficiente na formacédo de jovens do campo, oferecendo uma educacéo
contextualizada e significativa que valoriza os saberes populares e cientificos na
construcdo dos Planos de Estudo. No entanto, foram apontadas pelos participantes
da pesquisa dificuldades e alguns entraves, tais como caréncia de materiais didaticos,
de locomocéao dos estudantes e de compreensao de contetdos pelos alunos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Plano de Estudo.



ABSTRACT

The Escola Familia Agricola — EFA Bontempo is an association of people, families,
communities and entities that, through community management and Alternation
Pedagogy, are committed to offering comprehensive training to young people from the
Rural Territories of Baixo and Middle Jequitinhonha, in Minas Gerais. Alternation
Pedagogy is formed by periods in which students integrate activities at school and
socio-professional levels, with the Study Plan as one of its main pedagogical
instruments, aimed at researching experiential reality. Given this, this research aims,
in general, to analyze the contributions of Study Plans, as a pedagogical strategy
based on Alternation Pedagogy, for the teaching of Chemistry in a rural school.
Specifically, to guide the research, we sought to: characterize the process of planning
and constructing the Study Plan in the daily life of an Agricultural Family School (EFA);
reflect on the perception of subjects — teachers and students — in relation to teaching
based on the Study Plan, in line with the Three Pedagogical Moments; identify the
conceptions of teachers and students about teaching and learning based on the study
plan at Escola Agricola Bontempo in the municipality of Itaobim-MG based on
Alternation Pedagogy. Theoretically, the study focuses on bibliography regarding:
Rural Education, Pedagogy of Alternation, Three Pedagogical Moments, among
others. In a methodological aspect, this research has a qualitative nature, being
defined as descriptive in terms of objectives; is based on the following research
procedures: bibliographic survey, observation, interviews and data analysis. The locus
of the research is the Escola Familia Agricola Bontempo, located in the Cérrego do
Brejo community, a rural area in the municipality of Itaobim-MG. The study participants
are three teachers who work in the researched location, as well as five students from
the school from the 1st to 3rd year. The dissertation is organized in multipaper format,
with the presentation of two articles that constitute the research products Based on
data analysis, we observed that the Pedagogy of Alternation at EFA Bontempo has
proven to be an efficient educational model in training rural youth, offering a
contextualized and meaningful education that values popular and scientific knowledge
in the construction of Study Plans. However, some obstacles were highlighted by
research participants, such as a lack of teaching materials, student mobility and
students' understanding of content.

Keywords: Field Education. Alternation Pedagogy. Study Plan.
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1 INTRODUCAO

O interesse em desenvolver o estudo acerca da Educagdo do Campo na
perspectiva da Pedagogia da Alternancia na Escola Familia Agricola Bontempo
baseia-se em minha historia de vida. Particularmente, pelas origens das nossas
familias e trajetérias vivenciadas na luta por uma educacdo de qualidade nesse
espaco.

Desde minha formag&o no Ensino Médio e técnico, na Escola Familia Agricola
Bontempo, interessei-me por dar continuidade aos estudos. O intuito era alcancar uma
formacdo que atendesse e dialogasse com os principios da Educacdo do Campo e
suas especificidades, na formacgédo social, educacional e politica.

Vale mencionar, sobre a minha experiéncia, na condi¢céo de egresso da Escola
Familia Agricola Bontempo, que o meu primeiro contato com a Educacdo do Campo
foi na perspectiva da Pedagogia da Alternancia. Dessa maneira, as compreensdes
adquiridas nesse momento formativo possibilitaram conhecer seus principios
pedagdgicos e a importancia da formacdo contextualizada para a formacdo dos
sujeitos do campo.

Nesse sentido, despertou-me para continuar em busca de uma formacao que
fosse ao encontro de minha realidade e vivéncia. A partir dai, ingressei na Licenciatura
em Educacdo do Campo para garantir uma formacao superior de qualidade, com
intuito de compreender melhor os instrumentos pedagdégicos adotados na formacéo
dos sujeitos do campo, em especial, aprofundar os estudos na formacéo desenvolvida
pela Pedagogia da Alternancia.

Durante a formacéo na Licenciatura em Educacdo do Campo, tive o primeiro
contato mais aprofundado com as discussbes acerca da area em questdo.
Especialmente, seus marcos historicos de luta dos movimentos sociais para garantir
a funcionalidade de politicas publicas para formacéo dos sujeitos na educacéo basica
e superior.

Para aprofundamento nas discussdes a respeito da Educacdo do Campo foi
bastante relevante o acesso aos estudos de alguns autores, tais como: Caldart (2001,
2008), Arroyo (2004), Gimonet (2007), entre outros. Essas pesquisas permitiram
conhecer a trajetoria de luta empreendida para consolidar esse direito e politica
publica de Estado a classe trabalhadora, ao viabilizar para os sujeitos, em diferentes
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territorios, o desenvolvimento de suas experiéncias educativas baseadas na realidade
local e regional, promovendo uma educacéo de qualidade do e no campo.

A formacgéo realizada na Licenciatura em Educagao do Campo na Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) e a participagdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) possibilitaram-me uma
compreensao sobre a tematica e suas praticas educativas nos espacos formais e nao
formais de aprendizagem. Desse modo, observa-se que as compreensfes teoricas
sobre a Educacao do Campo perpassam o ensino na escola. Entretanto, vale ressaltar
a necessidade de se alinharem ao projeto de campo que 0s movimentos sociais tém
buscado para garantir uma formacéo articulada com a vida cotidiana dos territorios
rurais, ou seja, que leve em consideracao a realidade dos estudantes.

Nesse sentido, o projeto de campo, em sua extenséo, defendido pelos atores
sociais camponeses, visa produzir conhecimento baseado nas experiéncias
educativas, apropriando-se das potencialidades e mediacdes pedagodgicas, como
destaca a Pedagogia da Alternancia, em diferentes territérios. Logo, os planos de
estudo viabilizam partir do principio da experiéncia para articular outros
conhecimentos importantes por meio da pesquisa-acéo e reflexdo, na articulagdo em
diferentes tempos e espacos para a formacdo dos jovens na Pedagogia da
Alternancia.

Mediante a identificacao do instrumento pedagogico Plano de Estudo, utilizado
pelos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA), na perspectiva da
Pedagogia da Alternancia, surgiu o interesse de compreender a dinAmica das praticas
pedagogicas a partir desse instrumento para o ensino e aprendizagem dos jovens na
escola. Nossa principal questdo de pesquisa €é: quais as contribuicdes dos Planos de
Estudo, na condicao de estratégia pedagdgica baseada na Pedagogia da Alternancia,
para o ensino de Quimica em uma escola do campo.

Diante disso, 0 objetivo geral da pesquisa é analisar as contribuicdes dos
Planos de Estudo, como estratégia pedagogica baseada na Pedagogia da Alternancia,
para o ensino de Quimica em uma escola do campo. Especificamente, para nortear a

pesquisa, buscamos:

- Caracterizar o processo de planejamento e constru¢céo do Plano de Estudo no
cotidiano de uma Escola Familia Agricola (EFA).
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- Refletir sobre a percepcdo dos sujeitos — professores e estudantes — em
relacdo ao ensino fundamentado no Plano de Estudo, em consonancia com
os Trés Momentos Pedagdgicos.

- ldentificar as concepc¢Oes de professores e estudantes sobre o ensino
aprendizagem baseado no plano de estudo na Escola Agricola Bontempo

no municipio de Itaobim-MG com base na Pedagogia da Alternancia.

Em aspectos metodoldgicos, esta pesquisa possui carater qualitativo, uma vez
que, conforme Minayo (2002), concentra-se em aspectos da realidade que nao
permitem sua quantificacdo, especialmente para explicar fenbmenos relativos a
dindmica social. Quanto aos objetivos, a investigacao é descritiva, ao fundamentar-se
na coleta e organizacdo de dados obtidos mediante entrevista e observacdo, com
anotacdes em diario de campo. Os procedimentos da pesquisa sdo, portanto:
levantamento bibliografico, Observacao, entrevistas e analise dos dados. O l6cus da
pesquisa € a Escola Familia Agricola Bontempo, situada na comunidade Cérrego do
Brejo, zona rural do municipio de Itaobim-MG. Os participantes do estudo séo trés
docentes que atuam no locus pesquisado, bem como cinco estudantes da escola do
1° ao terceiro ano.

Além disso, adotamos, também, nesta dissertacdo a organizacdo em formato
multipaper, ou seja, a apresentacao das analises e resultados por meio de dois artigos,
como produtos deste estudo. O primeiro manuscrito intitula-se Educac¢do do campo e
ensino de Quimica: percepcdes sobre o Plano de Estudo em uma escola familia
agricola; e o segundo nomeia-se Educacédo do campo e pedagogia da alternancia na
Escola Familia Agricola Bontempo em Itaobim-MG.

No que tange a organizacao das sec¢les, esta dissertacdo encontra-se assim
dividida: na introducdo, inicialmente, contextualizamos o objeto de estudo, qual seja:
a Educacdo no Campo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia em uma escola
situada no meio rural. Ainda, descrevemos brevemente a metodologia e
apresentamos a questao de pesquisa e 0s objetivos geral e especificos.

Em seguida, tratamos a respeito da Educacdo no campo, com énfase nas
politicas voltadas a esse meio, nos sujeitos publico-alvo da educagédo campesina, bem
como nos movimentos politicos e sociais, permeados pelas demandas desse grupo

social, pelas conquistas e pelas perspectivas futuras.
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Por conseguinte, utilizamos o0s pressupostos teoricos para dialogar sobre o
plano de estudo como instrumento pedagdgico relevante na Pedagogia da
Alternancia. Nessa secao, detalhamos como se desenvolve o processo de construcéo
dos planos de estudo conforme a Pedagogia da Alternancia.

Na sequéncia, descrevemos 0s caminhos metodolégicos da pesquisa, isto €, 0
I6cus investigado, os participantes da pesquisa (estudantes e professores/gestor).
Detalhamos, ainda, procedimentos da pesquisa, quais sejam: levantamento
bibliografico, observagéo, entrevistas e analise dos dados.

Posteriormente, apresentamos 0s dois manuscritos correspondentes ao
formato multipaper. No primeiro manuscrito, enfocamos no ensino de Quimica
praticado na Educacdo do Campo, tendo como principal instrumento pedagdgico o
Plano de Estudo em uma Escola Familia Agricola. Neste artigo, o objetivo € refletir
sobre a percepcao dos sujeitos — professores e estudantes — em relacdo ao ensino
fundamentado no Plano de Estudo, em consonéancia com os Trés Momentos
Pedagdgicos.

No segundo manuscrito, tratamos a respeito da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia, com especial atencéo as opiniées dos sujeitos da Escola
Familia Agricola Bontempo em Itaobim-MG. Nosso intuito, neste artigo, é identificar
as concepcdes de professores e estudantes sobre o ensino aprendizagem baseado
no plano de estudo na Escola Agricola Bontempo no municipio Itaobim-MG com base
na Pedagogia da Alternancia.

Por fim, seguem as nossas conclusées sobre 0os achados da pesquisa. Nesta
secdo, a intencdo € contribuir para as investigacbes na area da educacéao,
especialmente a educacao do/no campo, ainda carente de atencédo do poder publico
e da sociedade, apesar de suas conquistas.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO: POLITICAS, SUJEITOS E MOVIMENTOS

Antes de tudo, nos propomos refletir a respeito da Pedagogia como uma
conexado entre, pelo menos, dois elementos. Em consonancia com o triangulo
pedagogico de Houssaye (1988), podemos ler qualquer situacdo educacional levando
em conta trés protagonistas: o professor, o saber e 0 estudante.

Para entender o significado da relagédo entre esses trés elementos, ele
descreve trés processos: ensinar, aprender e treinar (Houssaye, 1988). O educador
observa que esse jogo de trés vias se reduz, a cada passo, por meio de uma relacéo
dialética entre dois dos trés elementos, de modo que um dos elementos é
negligenciado, ou encontra-se “morto” (Houssaye, 1988).

O que descreve essa relacdo € o fato de que essas diferentes formas de
interacdo ecoam o conceito de confianca defendido por Morin (1996). Na concepcao
do autor, quanto ao construto confianca, no caso do conhecimento, por exemplo, trata-
se de compreender que este é construido pelo questionamento, pelas
descontinuidades, pela reflexdo, confirmacdo, refutacdo, numa relacdo que se
estabelece com o mundo e com o outro (Morin, 1996), mas essa relacdo também é
pensada como °
respeitadas” (Le Moigne, 2008, p. 178).

Em outras palavras, quando buscamos vincular, tomamos os dois termos da

‘uma partilha de soliddes aceitas e uma troca de diferencas

relacdo, como conhecimento e individuo, por exemplo, sem introduzir entre eles uma
diferenca de natureza, status ou funcdo. O que Houssaye (1988) ndo propde quando
descreve 0s trés processos.

Com efeito, nessa triade (o professor, 0 saber e o estudante), ainda que um
dos elementos esteja “morto”, aparentemente um dos dois estabelece ou mesmo
impde o sentido e a funcdo da relacdo. Por exemplo: na relacdo entre professor e
aluno, o primeiro pode prevalecer como “ensinante”. E por isso que preferimos usar o
conceito de confianga para caracterizar as relacdes e interacdes entre os diferentes
elementos e que nos permitem especificar as diferentes leituras da Pedagogia. A
Pedagogia visa, portanto, vincular, no sentido do conceito de confianga desenvolvido
por Morin (1996), teoria e préatica a partir de uma concep¢do, a0 mesmo tempo,
determinada e indeterminada, da acéao educativa.

Utilizamos o construto de dependéncia para realcar a dimensao dialdgica da

relacdo entre dois elementos, mas, ao enfatizar essa dimenséo dialdgica constitutiva
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da conexdo, ndo a postulamos como um valor sustentado pelo objetivo de um acordo
ou de um compromisso. Confianca ndo €& apenas uma simples
interacdo. Reivindicamos a finalidade dialética das interagfes, mas ndo de uma
perspectiva hegeliana?.

Para nos, a dialética ndo € uma estrutura para analisar o equilibrio de poder
entre senhor e escravo, ou entre professor e estudante. Compreendemos a dialética
como constituinte de uma relacdo dialdgica entre diferentes elementos da concepc¢ao
bachelardiana, que considera a construcdo do conhecimento um processo
intrinsecamente baseado em uma duplicacdo interior e exterior entre mestre e
discipulo.

A Pedagogia é, de fato, um movimento, um processo, também um estado entre
teoria e prética, efémero e instavel, um estado de entre feito de conexdes. No entanto,
aceitar essas conexdes e, portanto, aceitar em particular as possiveis discrepancias
e tensdes entre teoria e pratica € uma das condi¢des da producédo educativa.

Ratificando o pensar, caracterizar e definir Pedagogia implica almejar uma
proposta, até mesmo uma especulacéo pratica, de certa forma uma concepc¢ao hic et
nunc? da acdo educativa. E também delinear e defender uma teoria da situacdo
educacional. Tudo isso faz parte do mesmo movimento que alterna a abordagem
indutiva e a abordagem dedutiva da situacdo educacional (Morin, 1996).

Destarte, a Pedagogia revela primeiramente um ato educativo, mas também é
a ilustracdo de um processo de concepgdo e construcdo da acgao
humana. Impulsionado por um sistema de referéncia ideoldgico, doutrinario e politico.
Trata-se tanto um processo constituido de experiéncias de situacdes educativas
quanto de analises de experiéncias dessas situacbes, assim como o produto, até
mesmo o resultado desse movimento de inteligibilidade da ac&o educativa, alternando
saberes filosoficos sobre a educacao, saberes “sobre” e/ou “para” a pratica, saberes
da pratica e saberes vivenciais (Morin, 1996). Desse modo, a Pedagogia deseja
superar o risco de se reduzir a uma simples analise da situacao ou pratica educativa.

Essa alternancia de saberes € construida segundo um processo dialético que

possibilita esse movimento de inteligibilidade pensado como iterativo, interativo,

L A dialética em perspectiva hegeliana pode ser definida como desenvolvimento do conceito com base
em si mesmo, de tal modo que néo consiste na relacdo entre diferencas, mas na compreensado do que
h& de universal nas coisas, como algo dado, pronto (Santos, 2011).

2 A expressao latina significa “aqui e agora”, “neste exato instante e local”.
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recursivo, ndo linear e descontinuo. A Pedagogia €, entdo, um elo entre teoria e
pratica (Freire, 1987).

Essa ciéncia que estuda a educacgéo, ao convocar situagoes vividas, revela e
analisa a acdo educativa. E também uma conex&o entre situacio e experiéncia, entre
experiéncia individual e experiéncia coletiva. E movimento e projeto de inteligibilidade
dialética da experiéncia humana e das situacdes vividas. Trata-se, também, de uma
conexao entre diferentes temporalidades (Pimenta, 2007a, 2007b; Freire, 1987).

Percebemos, assim, que a Pedagogia ndo pode ser reduzida a um debate
sobre o sentido de vincular teoria e pratica. O que a caracteriza, a nosso ver, € esse
movimento, esse processo dialético entre diferentes entidades e, em primeiro lugar,
entre teoria e pratica (Freire, 1987).

Defendemos a tese de que a questao pedagdgica deve ser ponderada a partir
da analise desse processo dialético, independentemente das entidades envolvidas
nesse movimento. Dessa maneira, acreditamos que o termo alternancia contém esse
objetivo dialético da Pedagogia. Em outras palavras, toda Pedagogia € marcada com
o selo da alternancia na medida em que a alternancia € de fato esse movimento
dialético entre duas entidades (Freire, 1987).

Para continuar a reflexdo, propomos reter trés dominios em que esse processo
dialético opera e permite caracterizar a Pedagogia: o da relacdo entre natureza e
cultura, o da relacdo entre experiéncias e o da relacéo entre temporalidades (Pimenta,
2007).

Situamos nossa reflexdo segundo duas perspectivas: a dos valores e a dos
principios. Os valores unem os fins da educacdo, revelam projetos, desejos e
utopias. Ja os principios expressam as balizas e as regras de acao a partir das quais
se implementam e se discutem os valores. Ambos ndo se opdem, ou seja, trata-se de
considera-los segundo uma relacdo dialética a servico de um projeto
educativo. Recordemos que, para Dewey ([1925] 2011), a divisdo fim-médio ndo tem
razao de ser.

No Brasil, apesar de uma década de melhora significativa no acesso a escola,
na qual estdo matriculadas 96% das criancas de sete a catorze anos, ainda h&
problemas de baixa qualidade e eficiéncia da educacdo. Um dos constrangimentos
gue travam a universalidade e a subida dos indices das crian¢as que completam sua
escolaridade esta relacionado ao servico de educacéo na zona rural do Brasil (Bof,
2006).
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E nas comunidades rurais que encontramos 0s menores indices de
escolaridade de toda a sociedade brasileira. Essa comunidade rural, segundo os
dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), soma 32
milhdes de brasileiros, ou seja, apesar da intensa urbanizagdo que tem ocorrido nas
tltimas décadas, cerca de um quinto da populacao do pais vive no campo.

O nivel de instrucéo e 0 acesso a educacéo desse segmento da populacéo sao
importantes indicadores da realidade educacional em campo no Brasil rural. De
acordo com o Texto para Discusséo Educacéo no Meio Rural: diferenciais entre o rural
e o urbano, a escolaridade média das criancas de quinze anos ou mais que vivem no
interior brasileiro é de 5,28 anos, valor abaixo do que é constatado para a populacao
urbana (7,8) e distante da meta 8 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), ou seja, que
a escolaridade dos individuos de 18 até 24 anos seja ampliada a 12 anos para a
populacdo campesina (Pereira; Castro, 2021, p. 29).

Enguanto os indices de analfabetismo no Brasil sdo altos, nas comunidades
rurais esses indicadores sao ainda mais preocupantes. Segundo Pereira e Castro
(2021), 20% da populagédo adulta — quinze anos ou mais — que vive no campo é
analfabeta, enquanto o percentual da populacdo urbana é de 7%. E importante
ressaltar que a taxa de analfabetismo aqui considerada nao inclui o segmento da
populacdo com menos de quatro anos do Ensino Fundamental.

Esses sao alguns indicadores que mostram o histérico de negacédo do direito
de acesso e permanéncia na escola quanto a populacao rural brasileira. E o resultado
da economia, dos processos de politicas sociais, culturais e educacionais no Brasil,
gue deixaram as escolas rurais fragilizadas em relacdo aos recursos humanos
disponiveis para a funcdo pedaglgica, além de instalacbes e espacos fisicos
inadequados, ma distribuicdo geogréfica das escolas, falta de condi¢des de trabalho
ou formacé&o para o meio rural, entre outros fatores (Molina; Sa, 2012; Arroyo, 2004).

Para além destas questdes de escassez ou de instalacdes e de pessoal, a
situacdo socioeducativa atual é acentuada pelo tipo de ensino oferecido nessas
escolas. Uma concepc¢ao unilateral da cidade-campo predomina no ensino, com a
disseminacgéao de valores, conhecimentos e atitudes muito diferentes do modo de vida
e da cultura da populacdo do campo e que so6 serve para estimular ainda mais o éxodo
e partida de muitos jovens para as vilas e cidades (Molina; Sa, 2012). Essa educacao
e essa escola desrespeitam a realidade do seu entorno, destroem a autoestima dos

moradores do campo e néo colaboram para estimular seu crescimento.
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De fato, essa é uma tendéncia que se agravou nos ultimos anos com a politica
educacional vigente, chamada nucleacéo, que afirma que as escolas rurais sdo mais
caras e estimulam as criancas e 0s jovens a estudarem no ambiente urbano. Isso
levou a iniciativas de muitas autarquias locais com o objetivo de reduzir 0s custos
transportando os estudantes aos centros urbanos em viagens que levam horas, em
estradas precarias.

Para agravar ainda mais a situacdo, nas escolas urbanas os estudantes s&o
colocados ou nas diferentes salas de aula, reforcando, assim, a dicotomia rural-
urbana; ou quando colocados na mesma sala de aula sdo vistos como atrasados por
seus colegas de classe e precisam assimilar valores diferentes dos seus para serem
considerados modernos (Silva, 2003).

Embora as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 estabelecam que na
educacao basica para a populacdo do campo os sistemas devem ser adaptados em
conformidade para torna-los adequados as peculiaridades da vida rural em cada
regido (Brasil, 1996), os governos fizeram pouco progresso na implementacao de
politicas e préticas eficazes para educag¢do no campo brasileiro.

Da mesma forma, vale mencionar que o Conselho de Secretéarios Estaduais de
Educacao incluiu a Educacdo do Campo em sua agenda oito anos apos a LDB de
1996. Ou seja, em 2004, quando o Ministério da Educacéao criou uma Coordenacao-
Geral da Educacao Béasica no Campo, sob a égide do Secretario de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Molina; S&, 2012).

No inicio dessas iniciativas governamentais, inéditas na sociedade brasileira,
€ possivel identificar diversas articulacbes e mobilizacbes da populacdo do campo.
Desse modo, por meio de suas organiza¢gBes sociais e movimentos tem procurado
reagir ao processo de exclusdo social, clamando por novas politicas publicas que
garantam nao sé o acesso a educagcao, mas essencialmente a construcao de escolas
e educacéo significativas para o campo.

Enfatizamos que muito mais do que uma simples mudanca de nome — rural
para a expressao “Educacdo do Campo” — esta modificacdo conceitual constitui-se
um dos marcos que conferem identidade a um movimento nacional. Esse movimento
vem se consolidando na luta por politicas publicas que garantam o direito da
populacdo a uma educacgao que esteja no interior. Trata-se de um movimento, como
destaca Caldart (2004), que mais do que o direito da populacéo de ser educada no

local onde vive, defende o direito a uma educacao bem pensada com base na sua
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localizacéo geografica e participacao, ligada a cultura local e necessidades humanas
e sociais.

Trata-se, portanto, de uma visao da Educacdo do Campo como um direito
universal, humano e social, mas que também apresenta outro fator importante: o
desenho de uma politica que se preocupa com a forma de educar o beneficiario desse
direito, de modo a construir uma educacao de qualidade que instrui as pessoas como
cumpridores nos assuntos inerentes a lei.

Entdo, quem sédo esses sujeitos da Educagédo do Campo? Sao aqueles que,
embora excluidos e marginalizados pelo processo de modernizacdo da agricultura
brasileira, em contraste com a estratégia do éxodo, decidiram resistir e continuar a
viver no e do campo. Mais especificamente, sdo sujeitos que lutam para continuar
sendo agricultores, apesar de um modelo de agricultura que, cada vez mais, 0s exclui;
sujeitos que lutam pela terra e por reforma agraria; sujeitos que lutam por um trabalho
melhor, nas condicbes no campo; sujeitos que se mantém firmes na terra dos
Quilombos e na propria identidade deste legado; sujeitos que lutam pelo direito de
continuar a ser indigenas e brasileiros, em terras demarcadas e com identidades e
direitos sociais respeitados; sujeitos de muitos outros movimentos de resisténcia
cultural, politica e pedagodgica.

A Educacao do Campo €, portanto, um movimento que, ao confirmar e dialogar
com as diferentes disciplinas, busca agregar a luta pela educacdo a um conjunto de
lutas destinadas a transformar a sociedade nas condi¢des de vida no campo,
marcadas pela desumanizac¢do violenta. Somando-se a luta pela educacéo, as lutas
sociais sdo sustentadas pela ideia basica de que ndo se pode educar verdadeiramente
0s sujeitos do campo sem transformar as condi¢Oes atuais de sua desumanizacao,
juntamente com o entendimento de que é na prépria luta por essas transformacées
gue se empreende o processo de humanizacao (Caldart, 2004).

Nessa perspectiva, é preciso destacar que a expressao “Educagao do Campo”
também identifica uma reflexdo pedagdgica que reconhece o meio rural, como um
lugar que nédo apenas reproduz, mas também produz Pedagogia. Diante disso,
mostra-se indispensavel uma reflexdo que delineia um projeto de educacdo ou a
formacao de disciplinas do campo. Na definicdo de Caldart (2004), como parte da

articulacéo nacional do movimento,
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[...] o propésito primordial da acdo educativa € ajudar no pleno
desenvolvimento do ser humano, sua humanizacdo e insercao critica na
dindmica da sociedade da qual faz parte; que entende que 0s sujeitos tornam-
se humanizados ou desumanizados sob certas condicdes materiais e
relacbes sociais; que nos mesmos processos em que produzimos nossa
existéncia, produzimos como seres humanos; que as praticas sociais e entre
eles, especialmente as relacdes de trabalho, forma (formar ou deformar) os
sujeitos (Caldart, 2004, p. 154-155).

Trata-se, desse modo, de um projeto educativo que reafirma os didlogos com
diferentes Pedagogias: do oprimido, do movimento e da terra. Primeiro, com a
Pedagogia do Oprimido, seguindo o principio de que sdo os oprimidos os sujeitos de
sua propria educacao para liberta-los de seu estado, além de defender a cultura como
marco do ser humano. Segundo, com a Pedagogia do Movimento, na compreensao
do aspecto firmemente educativo da participacdo das pessoas nos movimentos de
luta social e em movimentos ao longo da historia. Terceiro, com a Pedagogia da Terra,
gue entende a existéncia de um aspecto educacional na relacéo entre o ser humano
e a terra: terra que cultiva a vida, terra de luta, envolvente terra, a terra (Freire, 1987,
Caldart, 2001; Gadotti, 2000). Ressalta-se que a visdo de educacdo que vem sendo
elaborada pelo movimento de Educacdo do Campo ndo cabe em uma escola.

E uma perspectiva muito mais ampla, na qual a educac¢io ndo se reduz apenas
a dimenséao escolar. Contudo, a luta pela escola tem sido um de seus aspectos mais
marcantes. Isso porque ha um entendimento que a negacao do direito a escolarizacdo
€ um exemplo do projeto educacional que foi imposto no campo e que o tipo de escola
no meio rural é o grande responsavel pela dominacéo e degradacéo das condicbes
de vida dos assuntos do campo. Além disso, ha um entendimento de que a escola tem
uma tarefa educativa fundamental, e pode ser um espaco efetivo para a concretizagao
do projeto de Educacdo do Campo.

E nesse contexto que, nos Ultimos anos, diferentes experiéncias educativas
surgiram no meio rural brasileiro. S&o essas que, ha maioria dos casos, surgiram por
iniciativa da prépria populagéo, por meio de suas organiza¢des e movimentos sociais,
a partir de aliangas com Partidos Politicos, Igreja, Universidades e Organiza¢des N&ao
Governamentais (ONG).

Essas organizacdes se empenham, portanto, em busca de principios
afirmadores, de concepc¢des e praticas de uma Educacdo do Campo, a exemplo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), por meio das Escolas de

Assentamento, Escolas de Acampamento e Escolas Viajantes.
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Vale mencionar, também, a preocupacdo do Movimento dos Atingidos por
Barragens, com as escolas de reassentamento; a experiéncia educacional do Servigo
de Tecnologia Alternativa e o Movimento de Organizagcdo Comunitaria; a luta dos
indigenas e os povos da floresta por uma escola ligada a sua cultura, bem como as
experiéncias dos Centros Familiares de Educacao por Alternancia, que passam a ter

palco nesta discussao.

2.1 Movimentos sociais do campo

Como examinar as diferencas sistematicamente a fim de explicar as variacoes
de movimentos e, nesse sentido, movimentos sociais do campo? Para abordar esta
questao, principalmente a questdo elementar “por que os movimentos surgem?”,
torna-se necessario, em primeiro lugar, refletir a fim de fornecer insights sobre a
constelacdo de dindmicas que motivam as pessoas a se engajar em acoes coletivas.

O desempacotamento dessa constelacdo de dinamicas tem sido objeto de
interesse para muitos socidlogos e cientistas econdmicos e politicos, pois € um
fendbmeno que impacta essencialmente todas as areas da vida. Pela mesma razéo, a
teoria do movimento € enormemente complexa e diversa, aparecendo mais como um
guebra-cabeca do que uma teoria coerente (Gohn, 1992).

As tentativas de identificar e categorizar dinamicas ou mecanismos de
movimentos deram origem a inUmeras controvérsias sobre o paradigma apropriado.
Tendo em vista a complexidade do assunto, € compreensivel e pode-se deduzir que
nao € razoavel fazer tal tentativa. Consequentemente, pode-se argumentar por um
mero enfoque nos casos especificos de movimentos sociais/rurais, explicando sua
origem, desenvolvimento e resultado dentro de seu sistema particular (Gohn, 1992).

Entretanto, a prépria esséncia da ciéncia social implica detectar mecanismos
de mudanca social que possam ser aplicados amplamente a diferentes areas da
sociedade e, portanto, pode ser usado para julgar ou mesmo prever a evolucao social.
O avanco da teoria social depende, em Uultima analise, da nossa capacidade de
identificar tais mecanismos sem ousar declarad-los como teoria completa (Souza
Santos, 2006).

O desenvolvimento de teorias que sdo generalizaveis, mas reconhecem seus
limites e, assim, deixam espaco para mais teoriza¢gdes, € um dos objetivos da ciéncia,

afinal. De acordo com esse argumento, Campbell (2005) afirma
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[...] embora nenhum mecanismo social seja suscetivel de operar em todas as
situacdes, algum mecanismo pode operar em varias situacdes, entdo sua
especificacdo nos permite generalizar além das descricdes tedricas de um
Unico caso, mas sem necessariamente fazer reivindicacdes sobre leis
universais (Campbell, 2005, p. 43).

Como lembra o autor, alguns mecanismos gerais levaram ao surgimento dos
movimentos. Destacamos a perspectiva de queixa, que explica o surgimento de
descontentamento devido a privacdo coletiva de bens ou recursos. Essa perspectiva
surgiu em grande parte em resposta as experiéncias de industrializacdo e
proletarizacdo no século XIX (Campbell, 2005).

O marxismo considera o protesto dos trabalhadores principalmente, mas nao
exclusivamente. Nessa perspectiva, a crescente exploracdo desses individuos e as
estruturas de classe subjacentes eram vistas como razdes para o surgimento de lutas
sociais organizadas (Tarrow, 1998).

Marx e Engels, coerentemente, observaram a estrutura social como a raiz do
problema. No entanto, eles subestimaram a importancia dos recursos necessarios
para se engajar na agdo coletiva, bem como a estrutura unificadora que redne
energias das pessoas (Tarrow, 1998).

Nesse contexto, a teoria dos movimentos sociais pos-Segunda Guerra Mundial,
muitas vezes referida como “teoria do comportamento coletivo”, também tendia a ver
as agoes de protesto como “tensao estrutural” (Smelser, 1962). Ademais, conforme
Kornhauser (1959), havia, nesse periodo, predominio de sentimento de frustracao e
raiva, devido ao isolamento socioeconémico.

Da mesma forma, a “teoria da privacao relativa” desenvolveu-se nas décadas
de 1960 e 1970 com énfase nos sentimentos de queixas; mas também aponta para a
importancia da diferenca entre as expectativas e o tratamento real das pessoas. Os
tedricos argumentam que as pessoas se sentem privadas quando ndo recebem o
tratamento ou recompensas que eles merecem em comparagdo com outros
segmentos da populacao (Gurr, 1970).

Essa teoria foi desenvolvida em meio ao movimento americano pelos direitos
civis e lutou contra a discriminacéo racial de afro-americanos nos EUA. Na Africa do
Sul, por sua vez, destaca-se a luta de libertagéo contra o Apartheid, cujo regime deu

impulso a essa teoria do movimento (Gurr, 1970).



23

No Brasil, Mendonca e Fuks (2015) retomam estudo de Santos (2006), em que
destaca, sobre o periodo pos-Segunda Guerra Mundial, um quadro de aparente
contradicdo na realidade brasileira: altos niveis de privacdo e baixos niveis de

protestos (ndo que eles ndo ocorressem, mas eram timidos). Para os autores,

Se ndo h& expectativas realistas de mudancas significativas, as
pessoas tendem a manter seus desejos dentro da modesta pauta do
realizavel. Quando, entretanto, acréscimos de riqueza sdo mais
equitativamente distribuidos, ha um aumento no horizonte de
possibilidades e as expectativas de ganho descolam-se da curva dos
ganhos reais, adquirindo velocidade propria e maior (Mendonca; Fuks,
2015, p. 627).

De acordo com esta teoria, aqueles que se encontram nos extremos — positivo
e negativo — de insatisfacdo tém menos tendéncia a manifestacdo, ao protesto, sendo
mais comum aqueles que se encontram no entremeio, permeados por outras questdes
de ordem social (Santos, 2006). Diante disso, verifica-se que no Brasil os movimentos

nao tiveram uma adesao e alcance como nos casos supramencionados.

2.2 Educacao do Campo: um novo olhar sobre o campo

Ao tratarmos dos saberes, habilidades e culturas que permeiam as aulas
realizadas na escola, destacamos que 0s conhecimentos correspondentes ao que
esta previsto nos curriculos escolares ndo podem ser reduzidos aos contetdos que
se processam dentro da escola (supondo que isso fosse possivel). Desse modo, ndo
devem ser entendidos como algo que acontece exclusivamente dentro dos portdes da
escola rural, porteiras ou, ainda, enclausurados entre quatro paredes e transmitidos
pelos professores aos estudantes.

De fato, o conhecimento especifico € processado dentro da escola, caso
contrario, sua prépria existéncia ndo faria sentido na sociedade. Entretanto, a relacéo
entre saberes, habilidades e culturas da e na escola é algo mais amplo do que uma
visdo simplificada da educacdo escolar que serviria apenas para ensinar e/ou
transmitir conhecimentos desvinculados das habilidades e culturas que os estudantes
trazem de suas experiéncias familiares e comunitarias (Caldart, 2001).

A nosso ver, trata-se da escola como uma entidade viva que se deixa apreender

e instigar pelo fato de professores, funcionarios e estudantes possuirem
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conhecimentos, habilidades e culturas préprias. Esses saberes pertencentes agueles
gue constituem a escola, sejam eles cientificos ou populares, ou uma mistura de
ambos, ora se harmonizam, ora colidem, de modo que constroem, também assim, o
gue entendemos por conhecimento.

Desde que foi criada a Educacdo do Campo, uma escola do campo néao é
simplesmente uma escola situada na zona rural, e muitos tedricos e/ou ativistas
refletem e publicam sobre esse tema h& pelo menos uma década e meia. De acordo
com Molina e S4 (2012, p. 324),

A escola do campo nasce e se desenvolve dentro do movimento de Educacéao
no Campo, a partir de experiéncias educativas realizadas no contexto da luta
dos movimentos sociais camponeses pela terra e pela educacao. Trata-se,
portanto, de um conceito que emerge das contradi¢cBes das praticas de luta
social e educacgédo dos trabalhadores do campo.

Percebe-se que, segundo a concepc¢ao dos autores, a definicdo de escola do
campo remete-se a um contexto de lutas da classe trabalhadora por terra e educacao.
Desse modo, observa-se que a escola ndo esta isolada. Assim, amplia-se o
significado de educacao: abrange mais do que o papel do ensino puro e simples.

Como Caldart (2008, p. 77) argumenta: “na Educacdo do Campo, o debate do
campo precede o da educacédo ou da Pedagogia, ainda que a ele se relacione o tempo

todo”. Para complementar, a autora afirma que:

As lutas e o debate sobre as politicas publicas da Educagdo do Campo vém
se concentrando na escola, mas esse foco no contexto de tensdes tratado
anteriormente pode nos deixar, do ponto de vista da concepcao pedagdgica,
atrelados a uma visdo centrada na escola, que é justamente uma das
caracteristicas da visdo neoliberal da educacéo (Caldart, 2008, p. 79).

Logo, deve-se considerar que a luta social extrapola o ambiente escolar, o qual,
por vezes, acaba sendo utilizado como instrumento de dominacdo por aqueles que
detém o poder politico, econémico, ideolégico. E necessario, entdo, concentrar
esforcos para que o espaco da escola seja lugar de reflexdo, de libertacdo, de
conscientizacao, a fim de que as pessoas possam empreender esforgcos e apresentar
suas demandas de maneira menos enviesada possivel.

Nessa mesma perspectiva, em outro trabalho, ela ja havia afirmado que a
escola € mais do que uma escola no contexto das necessidades de luta dos

trabalhadores do campo, ainda que se referisse especificamente ao MST (Caldart,
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2001). Assim, se a escola deve ser mais do que uma escola, tradicionalmente
entendida como um lugar de aprendizagem, no caso dos estudantes, e um lugar de
ensino, no caso dos professores, ela tem um importante papel a cumprir na Educacao
do Campo, que € permitir que os sujeitos do campo (re)construam sua cultura e seu
modo de ser do/no campo. Isso nao significa, no entanto, uma oposicdo a cidade ou
as escolas da area urbana.

Como observamos em diversas ocasides, o foco no conceito de Educacéo do
Campo nado estd na luta dos trabalhadores, pois é um contexto diferente. Como
dissemos anteriormente, ndo ha incidéncia de nenhuma organizacdo ou movimento
popular/sindical rural em relacdo a essa escola e sim a afirmacéo de que a Educacédo
do Campo se fez presente como valorizacdo do campo e, principalmente, como
respeito a diversidade cultural.

A escola no e do campo mencionada como locus desta pesquisa, com suas
salas de ensino médio e profissional técnico em agropecuaria, atende filhos (as) de
agricultores (as) familiares (as) e produtores (as). Ressalta-se que “A Educacdo do
Campo nasce a partir das lutas e reivindica¢des socio-histéricas dos movimentos
sociais, voltadas aos interesses das populagcdes campesinas em seu sentido mais
amplo [...]” (Andrade; Rodrigues, 2020, p. 3). Assim, o contexto sociocultural da regiédo
atendida pela escola mantém relacdo com a proposta de ensino e aprendizagem dos
estudantes durante sua formagao.

Esse olhar, que aqui explicamos brevemente, diz respeito a cultura de cada
local, como é tipico de uma populacdo brasileira, majoritariamente descendente de
afro-brasileiros, devido a presenca de terras quilombolas em muitas regifes Brasil
afora. Isso explica por que os estudantes e suas familias, no meio rural, ttm uma
maneira peculiar de falar e demonstrar devogdo aos santos. Portanto, ndo seria
possivel ndo incluir as culturas associadas as competéncias, assim, a atitude da
escola do campo é de acolher a diversidade de pequenos agricultores e incorpora-la
ao curriculo escolar (Arroyo, 2004).

Nas escolas do campo brasileiras, a diversidade ¢é valorizada no folclore e nas
festas, bem como na alimentac&o, em especial os alimentos preparados nas aulas de
agroindustria, com estudantes do Ensino Médio, ou seja, uma “[...] forma de se
interpretar a vida e de viver o mundo” (Souza, 2023, p. 3). Na escola investigada,
anualmente sao realizadas festas folcléricas e de santos que sdo preparadas com

forte participacdo dos professores, familias dos estudantes e da comunidade. Além
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disso, como pudemos apreender em nosso estudo sobre a Escola do Campo, as
festas de santos reunem todos, dificultando a ruptura politica entre as pessoas,
proprietarias dos meios de produgdo de um lado, e de outro trabalhadores
explorados. Deve-se considerar também o fato de que, segundo conversas que
tivemos com professores, estudantes e suas familias, as fazendas foram formadas ha
centenas de anos, e em algumas delas havia escraviddo. Por se tratar de uma
situacdo centenaria, a mudanca parece altamente improvavel no imaginario coletivo
local.

Parece que os estudantes ndo estranham a diversidade, pelo fato de alguns
serem pertencentes as areas quilombolas, outros serem pequenos agricultores e
outros serem filhos de pecuaristas. A escola estudada esta situada dentro de uma
comunidade rural e é cercada por sitios e fazendas que exploram atividades
agropecuarias.

H& uma contradicdo marcante que paira sobre as atividades da Escola no
Campo e, por sua vez, sobre a propria existéncia da instituicdo. Por ser comunitaria,
recebe todos que se inscrevem e passam pelo processo de selecdo, mas ndo esta na
sua alcada dirimir as desigualdades existentes entre patrdes (proprietarios) e
pecuaristas e/ou agricultores sem-terra. Nesse ponto, acreditamos que seria papel da
escola questionar as relacdes que se estabelecem em torno dela e até mesmo além
dela, ainda que a instituicdo ndo tenha poder suficiente para transformar radicalmente
a realidade em que est4 inserida — ndo somente a escola de Educacéo Rural.

Para captar a realidade da Educacdo do Campo oferecida pela escola e,
particularmente, a realidade de seus estudantes, estabeleceu-se um didlogo com
Charlot (2013, p. 180), porquanto defende que “[...] ndo se deve esquecer, alids, que
a educacdo ndo € apenas humanizacdo e subjetivacdo: € também
socializacdo. Portanto, o ato de ensino-aprendizagem depende igualmente das
estruturas e relagdes sociais”.

Como dissemos sobre a escola em questdo, nenhum esforco parece ser
poupado por parte dos trabalhadores para manter os estudantes na escola, mas
alguns desistem. E por que desistem? Porgue suas familias migram para locais onde
€ possivel encontrar emprego ou melhores salarios e, assim, ficam de fazenda em
fazenda, ou, nos casos em que nao conseguem emprego no meio rural, sé&o

compelidas a migrar para a cidade. Esse parece ser o principal motivo da grande
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rotatividade de estudantes a cada ano, conforme mencionado pela
coordenacao/direcdo, em conversas.

Com essa rotatividade, ndo se sabe se todos que ingressam irdo continuar
estudando até o final do curso. O grande nimero de salas de Educacéo de Jovens e
Adutos (EJA) anexas aponta para o fato de que ha muitas pessoas na zona rural dos
municipios que ndo conseguem continuar seus estudos. Além desses, ha um nimero
significativo de analfabetos que nunca tiveram acesso a escola.

A questdo subjacente que podemos observar, a partir das contribuicdes
tedricas da Educacdo do Campo, é que ha um conflito que vem sendo silenciado e
dificilmente se manifesta no interior da escola devido a sua naturalizacdo. Ou seja, de
um lado, estéo as fazendas com trabalho remunerado e, de outro, trabalhadores sem-
terra, pequenos agricultores todos com escassas chances de estudar (Fernandes;
Cerioli; Caldart, 2004).

Assim, Fernandes (1996) se remeteria ao debate sobre agricultura camponesa
versus agronegocio. Nesse caso, considerados campos opostos, bem como sua
incompatibilidade, também por causa da disputa de terras, que, do nosso ponto de

vista, é real. O chamado agronegdcio:

E uma articulacio empresarial para producdo / financiamento /
comercializacdo / exportacdo de produtos agricolas. E uma organizac&o
formada por: grandes proprietarios de terras, além de empresarios da
inddstria, comércio e servicos em associacdo com bancos, € emprega 0s
setores de maquinas, produgdo agricola, industrializacdo, distribuicdo e
servicos. Assim, associa a produgdo agricola e industrial, bem como os
setores de comércio, bancos e servi¢cos, gerando poucos empregos para
trabalhadores assalariados (Ribeiro, 2011, p. 28).

O conflito, no entanto, ndo se manifesta de forma dramatica na percepcao da
das pessoas, pois parecem conviver com essa situacdo, embora haja alguma
inconformidade e, talvez, revolta. Porém, em geral, embora essa realidade conflitiva
seja um fato, a recusa em aceita-la, por vezes, restringe-se a casos individuais,
guando ndo ha organizacao que aglutine as inconformidades.

Afinal, se, por um lado, o estado promove leis como as que apoiam a Educacéo
do Campo, por outro, contraditoriamente, o mesmo estado também desenvolve
politicas que colidem com essas leis. Essa contradicdo pode ser verificada no que se
refere as turmas multisseriadas do campo de 1997 a 2007, como o Programa Escola

Ativa, financiado pelo Banco Mundial e apoiado pelo Estado até 2012 (Ribeiro, 2013).
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A nosso ver, ndo ha como tratar as questdes da educacao escolar separadas
daquilo que ocorre no campo. Charlot (2013) argumenta que seria uma contradicdo
pensar que o ato de ensino-aprendizagem € um ato isolado. Na mesma direcéo, Freire
(1987) j& havia defendido que o ato de ensino-aprendizagem depende da mediacéo
com o mundo, com as experiéncias dos e entre os sujeitos. Do ponto de vista das
habilidades, os filhos de pecuaristas aprendem com a rotina de trabalho a vida de

pecuarista, mas, em boa medida, também a rejeitam.

2.2.1 As conquistas educacionais

As conquistas educacionais tém progredido no contexto de reformulacdes de
seus objetivos. Desde a expansdao do acesso, abrindo vagas até em escolas
construidas com galhos de arvores, desarmadas na estacdo das chuvas, inUmeros
paises caminharam em dire¢cdo a igualdade de oportunidades, tratamento igual e
resultados semelhantes (Gomes, 2012).

Em outras palavras, as lentes vao mais longe, porque a universalidade do
direito humano a educacéo é menos dificil de alcancar do que a igualdade. As vagas
podem ser simplesmente associadas as condi¢cdes locais dos estabelecimentos e as
caracteristicas dos respectivos estudantes e professores.

Desta forma, caracteristicas extras e intraescolares interagem para se
diferenciarem umas das outras. Moradia, renda, equipamentos eletrénicos, livros no
domicilio, ocupacéo e grau de escolaridade dos pais ou responsaveis, local de estudo,
possibilidade de concentragdo no ambiente domiciliar, salude e seus cuidados e
amenidades domésticas contribuem positiva ou negativamente para 0 sSucesso
escolar, para compor indices socioeconémicos (Gomes, 2012). Quanto mais tangiveis
os indicadores, mais facil ser4 captura-los por redes de pesca de pesquisa. Em
contraste, existe uma rede sutil de desigualdades.

As teorias da reproducao e tantas outras, ligadas aos paradigmas sociolégicos
de consenso e conflito, diferenciam as condi¢gbes de escolarizagdo (Gomes, 2012),
sua insercao e resultados. De certa forma, embora as relagdes entre recursos (ou
‘insumos”) e resultados sejam expressivas, a analise dos processos em varias
camadas, o bairro, a escola, a sala de aula, os curriculos e grupos de estudantes

explicam grande parte das variagdes (Gomes, 2020).
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Assim, uma escola pode selecionar seus estudantes entre agueles com
melhores condicbes socioeconbmicas e socioculturais, com melhor disciplina,
dependendo da area residencial, que, por sua vez, esté ligada a outros fatores. Na
contramdo, outras podem se tornar escolas “depdésitos” em areas residenciais
problematicas, de nivel socioecondmico modesto, sub-habitacbes e violéncia
banalizada, recebendo estudantes violentos de outros estabelecimentos (Tavares,
2018).

Pode ser que a escola organize as aulas de acordo com o nivel de
aproveitamento do aluno, criando classes de “elite” e “indesejaveis”. Da mesma forma,
os professores procuram ser transferidos para outras escolas de acordo com as
condi¢Oes e gestao dos estudantes.

As ligacbes geograficas podem ser estabelecidas de acordo com as areas em
gque a cidade e o campo diferem. Ou, a relacdo escola-aluno-familia pode ser
construida com base na livre escolha e na competicdo, com “administracoes”
semelhantes as das empresas, sempre em guerra por “‘mercados” (Tavares,
2018). Unidades escolares com maior atratividade, maior fama, gestdo mais
conceituada, maior pontuacdo em avaliagcbes externas e menor divulgacdo de
problemas disciplinares tendem a atrair estudantes com maiores aspiracées e melhor
desempenho.

As demais escolas podem ser fechadas por falta de estudantes ou condenadas
a funcéo de “deposito”, para onde seriam encaminhados os estudantes considerados
“problematicos” ou menos propicios a um futuro brilhante profissionalmente, como
mencionamos anteriormente (Tavares, 2018). Como os dois pratos em uma balanca,
se a eficiéncia pesa mais, a igualdade fica em desvantagem. Mas o0 oposto também
pode acontecer.

2.3 Principios educativos da Educacédo do Campo

Com foco na Escola do Campo, empreendemos uma reflexdo sobre a relagéao
entre 0s saberes escolares e as experiéncias adquiridas nas praticas de trabalho
agricola, entendidas como saberes e habilidades que incluem as culturas dos sujeitos
gue participaram do estudo. Nesse contexto, torna-se relevante compreender em que

medida essa escola corresponderia ou ndo a designacado de Educacdo do Campo
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somada ao seu nome, uma educacao pela qual os movimentos sociais populares
engajados no movimento camponés lutam (Ribeiro, 2010).

Assim sendo, vale refletir a respeito da relagdo entre os conteudos curriculares
abordados pelos professores, geralmente vistos como conhecimento cientifico, e as
habilidades acumuladas a partir de experiéncias de trabalho, bem como as culturas
dos pais dos estudantes, que os estudantes internalizam. Essas habilidades e culturas
seriam consideradas na aprendizagem dos estudantes? Se sim, como seriam
combinadas com os saberes ou conteldos escolares que os professores trazem?

A comunidade campesina € formada por familias que possuem pequenos lotes.
Sua subsisténcia é baseada no cultivo da terra, trabalhando para fazendas ou como
funcionarios do setor publico na escola. Surge, entdo, uma segunda questdo: qual o
sentido da Educacéo do Campo para os filhos dos camponeses sem terra ou com
pequenos lotes?

Desde a sua criacdo, a escola precisa manter uma relacdo extremamente
proxima com a comunidade, o que pode ser comprovado pela leitura de seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), bem como pela forma natural com que as familias dos
estudantes entram e saem das dependéncias da escola a qualqguer momento.
Percebe-se um profundo respeito por parte dos estudantes e de suas familias pela
escola e pelos professores (PPP, 2022).

Em grande medida, refletir sobre a Educacéo do Campo implica uma ligacao
com 0s movimentos sociais populares, em especial o MST, devido a origem da luta
por essa modalidade de ensino. Esse movimento é responsavel pela designacao
Educacdo do Campo, distinta da Educac¢édo Rural® (Kolling; Nery; Molina, 1999).

Em relacdo as habilidades, vale ressaltar que adotamos a perspectiva de
Souza Santos (2006), em que particularmente sua ecologia de habilidades permite
manter a critica ao que o autor chama de monocultura do rigor cientifico e do

conhecimento, que separa o conhecimento valido — isto €, o conhecimento que

3 De acordo com Martins (2009, p. 2-3), 0 que se chama educacao rural, no Brasil, originariamente
atrela-se a “[...] um modelo de politica econdmica comprometido com as elites e ligada as oligarquias
rurais”. Nesse aspecto, ressalta-se que os principais interessados na questao ficaram de fora do debate
e seus interesses foram “defendidos” por grupos externos e alheios a realidade do povo do campo. A
educacdo do campo, por sua vez, embora tenha recebido criticas por, aparentemente, dicotomizar o
ensino, ao “fazer uma oposicao frontal entre rural e urbano, campo e cidade, matuto e cidadao” (Martins,
2009, p. 3), revela que esta dicotomia se manifesta por meio da separagdo entre os detentores dos
meios de producdo e aqueles que vendem sua for¢ca de trabalho. Portanto, a educacao do campo
baseia-se na articulagdo entre escola, vivéncia pessoal, contexto social, realidade cultural, pensada por
sujeitos que fazem parte do campo (Martins, 2009, p. 12).
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compreende o0s conteudos transmitidos na escola — do conhecimento nao valido ou
invisivel — aquele que expressa licbes advindas de experiéncias de vida/trabalho.

Ao lidar com as habilidades que os estudantes trazem consigo, que estédo
ligadas as suas préticas, deixamos explicito que ndo buscamos hierarquizar
habilidades e saberes, como se viu ao longo da histéria, numa logica de uma ciéncia
ocidental, europeizada, de acordo com outra abordagem (Souza Santos, 2010).
Buscamos trabalhar com habilidades porque consideramos que elas surgem das
praticas de trabalho e n&o sdo excluidas do que pode ser entendido como
conhecimento. Desse modo, ressaltamos que, especialmente na Educacdo do
Campo, as habilidades e culturas das comunidades precisam estar presentes na

educacgéo escolar (Arroyo, 2004).

2.3.1 As politicas para a préatica pedagégica

De acordo com a Constituicao Brasileira, no artigo 5°, todos sao iguais perante
a lei, sendo este direito inviolavel (Brasil, 1988). No mesmo documento, o artigo
subsequente garante o acesso a educacéo como direito social. Dessa forma, todos os
cidadaos tém a garantia da educacao de forma igualitaria (Brasil, 1988), com cuidados
desde a primeira infancia.

Nesse contexto de cuidados, a Politica Nacional de Atencao Integral a Saude
da Crianca (PNAISC), instituida por meio Portaria n° 1.130, de 5 de agosto de 2015,
reforca as especificidades desse publico para o cuidado resolutivo. Em suma, a
exceléncia da PNAISC esta alicercada nos eixos do Sistema Unico de Saude (SUS)
que priorizam a universalidade, a integralidade e a equidade no acesso aos servigos
de saude, com orientacdes e qualificacdo de acdes para atendimento das criancas em
todo o territério brasileiro (Brasil, 2015).

Embora ndo seja foco desta pesquisa, vale mencionar que em 2015 foi
promulgada a Lei n® 13.146, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que visa assegurar e promover, em igualdade
de condi¢Bes e sem discriminagdo, o exercicio dos direitos fundamentais e liberdades
das pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania (Brasil, 2015).

Ressalta-se que a incluséo escolar de estudantes com necessidades especiais
esta prevista no Decreto 7.611 de 2011. De acordo com o art. 1.2, § 1.°, considera-se

atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de
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acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente, prestados de forma
complementar ou supletiva a formacdo dos estudantes do ensino regular (Brasil,
2011). Ao analisar o contexto atual das escolas brasileiras, percebe-se que essa
prerrogativa ndo é valida, principalmente quando se trata da situagdo educacional de
pessoas com deficiéncia, sejam elas de qualquer natureza. Isso ndo é diferente nas
escolas do campo.

A inadequacdo a educacdo inclusiva baseia-se no esteredtipo historico que
coloca os deficientes na condi¢cdo imutavel de “invalidos”, levando a marginalizagao
destes e, consequentemente, a omissao de servicos especificos para atender as
necessidades dessa parcela da populacdo (Mazzotta, 1993).

O desprezo pela cobertura didatica € comprovado nas escolas brasileiras que,
em sua maioria, ndo possuem a contribuicdo necessaria para receber estudantes com
deficiéncia, pois sua infraestrutura é inadequada, seus professores sao
despreparados e 0s materiais didaticos ndo sdo adaptados de acordo com as
necessidades individuais. Assim, 0s estudantes que estdo matriculados no ensino
regular e necessitam de cuidados especiais, em sua maioria, ficam sem recebé-los,
fazendo com que a chamada “inclusdo-exclusdo” se refira a légica perversa
mascarada nas politicas de generalizacéo da Educacao Basica (Freitas, 2002).

Para reafirmar a indiferenca educativa, o Decreto n° 3 foi promulgado em 1999,
que dispde sobre a Politica Nacional de Integracdo da Pessoa com Deficiéncia,
estabelecendo a obrigatoriedade da matricula da Pessoa com Deficiéncia, bem como
considera, no art. 24, Educacdo Especial uma modalidade educacional (Brasil,
1999). Além disso, foi instituido em 2007 o Programa Saude na Escola (PSE), que
permite a interacdo dos servigcos de saude com os servi¢os educacionais, objetivando,
executando e monitorando a¢des de prevencéao, promocgéao e avaliagcao das condigbes
de saude dos estudantes, bem como a capacitacdo dos profissionais da
educacao (Brasil, 2007).

A educacdo irrestrita aspira a Iigualdade de oportunidades sem
discriminacéo (Brasil, 2011). Essa garantia de um sistema educacional inclusivo
ocorre a partir da variedade de servigcos educacionais e da consideragdo das
diversidades e personalidades de cada sujeito, visando atender as diferencas
individuais dos estudantes para uma aprendizagem qualitativa e significativa,
proporcionando valorizacdo pessoal e social (Mazzotta, 1993; Ferreira,

2005). Portanto, a presenca de necessidades educacionais especiais, e ndo apenas
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a presenca de uma deficiéncia, determina se um aluno deve receber uma educacao
especial (Mazzotta, 1993).

Embora os dispositivos juridicos direcionados ao atendimento escolar no Brasil
versem sobre direitos a serem observados em todo territorio, questdes como, por
exemplo, a educacdo especial, parecem silenciadas nesse espaco (Caiado,
Goncalves; Sa, 2016); na verdade, a prépria educacdo do/no campo nao recebe a
devida atencdo quanto as suas particularidades, sendo recentes as lutas e
reinvindicagbes por um ensino que dialogue com sua cultura — modo de vida
campesino.

A Resolucdo n° 2/2008 (Brasil, 2008), ao tratar sobre a educacédo do campo,

assim informa:

§ 5° - Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e
0s jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educacdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a
Educacao Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular.

No entanto, conforme mencionam Caiado, Gongalves e S& (2016, p. 327),
“Apesar de a interface estar garantida na legislagao nacional, pouco se estuda sobre
a vida de pessoas com deficiéncia que vivem em familias de trabalhadores, seja no
campo ou na cidade”. Caiado e Meletti (2011) j& chamavam atencdo para o
silenciamento a respeito dessa questédo, no artigo intitulado Educacdo Especial na
Educacdo no Campo: 20 anos de siléncio no GT 15, destacando que a falta de
politicas publicas para pessoas com deficiéncia no campo € uma constante na
América Latina. Ademais, trata-se de um silenciamento observado, especialmente, na
producéo cientifica, uma vez que no periodo analisado (1993-2010) detectaram uma
guase auséncia de discussdes sobre educacao especial no campo, o0 que impde um

grande desafio a Educacéo no pais.
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3 O PLANO DE ESTUDO (PE) COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO CENTRAL
DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

3.1 Caminhos percorridos pelos Centros Familiares de Formag&o por

Alternancia

A perspectiva inferente ao Plano de Estudos (PE) atribui a mediagdo a
qualidade de articular os tempos, espacos e saberes na Pedagogia da Alternancia
(Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008). A acdo educativa que € realizada pelo PE tem
como foco o respeito a insercdo das familias participantes e o conhecimento cultural
nesse processo. O PE é parte fundamental da Pedagogia e Mediacdes de Alternancia,
efetiva em carater problematizador das criancas e jovens na formacao de pessoas,
considerando sua realidade na familia, bem como questdes de cunho social, politico,
econdmico e cultural (Oliveira, 2017).

As mediacdes pedagdgicas da “Pedagogia da Alternéncia” marcam a
diferenciacao da formacgao da juventude no campo e no processo em relacao a outras
escolas do campo (Gimonet, 1999). Em primeiro lugar, porque essa modalidade é
tipica das Escolas Familiares Agricolas (EFA), que se localizam preferencialmente no
campo. Outro ponto reside no fato do aspecto problematizador do cotidiano na
realidade das familias que estdo inseridas no campo e fazem parte da construcéo do
processo formativo dos sujeitos.

A dimensao problematica do PE, como mediacdo, é responsavel pela
sistematizacdo de questdes investigativas da realidade das familias e comunidades,
aprimora os processos de treinamento voltados para o protagonismo dos jovens como
potenciais sujeitos transformadores de sua realidade notavelmente intrigante. O PE,
em sua consisténcia pedagodgica, esta entrelacado em uma rede de relagbes
instrumentais com outras mediac¢des, cuja articulacdo lidera a a¢do educativa no modo
de alternancia de forma significativa e contextualizada (Pettenon; Teixeira, 2007,
Teixeira, Bernartt; Trindade, 2008).

E verdade que as EFAs, que atualmente atuam no estado de Minas Gerais, tém
um caréater diferente devido sua localizacdo em diferentes regifes do Estado e em
razao do tipo de atividade desenvolvida, como a agricultura ou pecuaria, por exemplo,
exigindo que sejam observadas as particularidades e interesses da populagao

atendida. Este aspecto proporciona experiéncias ricas sobre a materializagdo destas
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mediacoes, entre elas, a dinamizag¢do do PE. Assim, delimitamos este estudo para o
contexto das vivéncias da Escola Familia Agricola Bontempo, a fim de estudar o caso
especifico sobre a implementacgéo do PE.

As familias vizinhas sé@o agricultoras que vivem em uma localidade voltada a
producdo da agricultura, visando ao sustento de suas familias. Os cursos técnicos e
profissionalizantes oferecidos pelas EFAs sdo: Teécnico em Agropecuaria,
Agroecologia e Administracdo Rural, este ultimo curso ainda é oferecido, mesmo sem
demanda (PPP, 2022).

Professores e outros profissionais séo contratados por meio de teste de selecéo
realizado pelo Departamento de Educacdo do Estado. Por meio de parceria entre a
Associagdo Mineira das Escolas Familias Agricolas Minas Gerais (AMEFA) com
universidades, institutos de pesquisa, ONGs, movimentos sindicais, dentre outros, a
EFA Bontempo fomenta a formacdo especifica de educadores-monitores para
atuarem na educacdo no campo. Vale ressaltar que, embora as EFAs sejam de
responsabilidade do Estado, as familias fazem a escolha dos membros da associacdo
gestora. Dessa forma, desenvolve sua autonomia administrativa de forma integrada e
coletiva (PPP, 2022).

Um dos professores que atua na Escola argumenta que a escola tem uma
associacdo de pais ativa que € configurada como uma dimensao caracteristica da
“‘Pedagogia da Alternancia” na sua proposta de acéo educativa. La, o pesquisador
viveu diferentes experiéncias, como participacdo em momentos de preparacgao,
motivacdo, realizacdo em tempo/espaco familiar e socializacdo no retorno dos
estudantes a sessdo escolar do PE, 0 que motivou a seguinte pergunta: em que
perspectiva o PE articula a dimensé&o da problematizacao nos processos de formacao
nas EFAs?

Indiretamente, a consulta estende-se a outras mediac¢des, a saber: Tutoria,
Caderno de Realidade, Familia e Visitas a Comunidade, Visitas e Viagens de Estudo,
Intervengdes Externas, Atividades de Retorno e Projeto Profissional do Jovem estéo
interligados com o PE em sua formagao.

Cada uma dessas mediacdes em Pedagogias dinamiza uma circunstancia de
formacdo sem, no entanto, destacar em si 0 aspecto abrangente intrinseco ao
processo de treinamento alternado. Além da articulagdo dessas mediagdes, ha a

dimenséao interdisciplinar que é promovida em tempo/espaco escolar.
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3.2 Os instrumentos pedagdégicos da Pedagogia da Alternancia: articulagéo dos

diferentes tempos-espacos

A Pedagogia da Alternancia consiste em uma metodologia de ensino e
organizacdo pensada para 0s sujeitos do campo, articulada com diferentes
experiéncias formativas nos territorios rurais, com énfase na formacéo profissional e
desenvolvimento do meio. As primeiras experiéncias de ensino utilizando as
metodologias da Pedagogia da Alternancia se deram na Franca em 1935, mobilizados
por agricultores que, na época, sentiram a necessidade de ofertar para seus filhos
uma formacéo diferenciada, buscando valorizar seus saberes socioculturais e uma
formacao politica. No Brasil as primeiras experiéncias se iniciaram em 1969, no
Espirito Santo, organizadas por grupos de agricultores e suas entidades
representativas (Oliveira, 2017).

Segundo Zamberlan (2003), a primeira instituicdo educacional imbuida da
proposta educacional da Pedagogia da Alternancia iniciou sua caminhada com o
nome de Escola Familia Rural, vinculada ao Movimento de Educagdo Promocional do
Espirito Santo (MEPES), na década de 1960. Em meados da década de 1970, o
Movimento iniciou sua expansdo para outros estados brasileiros por meio de
diferentes intercdmbios que almejavam, com um trabalho de base, disseminar as
escolas familia agricola.

A Pedagogia da Alternancia, apesar de ter surgido ha décadas na Franca,

utiliza processos significativos durante a formac¢éo dos sujeitos do campo

Por empregar, na execucdo do processo de ensino-aprendizagem, principios
educativos modernos, tais como o envolvimento e a participa¢do dos pais na
educacdo formal dos filhos e na gestdo da escola, embasamento tedrico
construtivista e adogdo de método dialético de ensino, a Pedagogia da
Alternancia constitui-se numa proposta educacional inovadora (Azevedo,
1998, p. 117).

Nesse sentido, o reconhecimento do ensino nas escolas do campo passou por
diversos debates politicos a fim de garantir os direitos fundamentais para proporcionar
uma educacao de qualidade aos sujeitos do campo. Apesar do reconhecimento como
politicas publicas especificas para a Educacdo do Campo, nem sempre o estado

possibilita condi¢bes para as escolas desenvolverem suas ac¢des de forma abrangente
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aos sujeitos do campo, no intuito de refletirem sobre as especificidades dos territorios
rurais e suas demandas nos aspectos social, educacional e econémico.

Diante da proposta pedagodgica na perspectiva da Pedagogia da Alternancia,
as mediac¢6es construidas nos espacos educativos nas EFAs tém integrado diferentes
atores na formacéao dos jovens do campo. As familias beneficiarias juntamente com a
associacdo gestora e equipe pedagolgica se integram para viabilizar que os
instrumentos pedagodgicos auxiliem no ensino e aprendizagem durante as sessfes
escolares e no meio socioprofissional dos estudantes. Além disso, possuem em suas
mediacdes pedagogicas instrumentos que orientam e possibilitam desenvolver as
atividades da Pedagogia da Alternancia de forma integrada e participativa (PPP,
2022).

Para efetivacdo dos instrumentos pedagdgicos na formacdo podemos
mencionar 0s seguintes instrumentos: PE com tematicas escolhidas a partir da
realidade local, que séo identificadas por meio de um diagnostico participativo com as
familias; caderno da realidade; caderno de acompanhamento; visitas de estudo;
visitas as familias; estadgios e avaliacbes do processo formativo. Sao estes
instrumentos que compdem a modalidade educativa da Pedagogia da Alternancia.

O ensino ofertado pelas EFAs e pelas Casas Familiares de Formacao por
Alternancia traz em suas metodologias de ensino mediacdes pedagodgicas que
articulam a vida dos jovens camponeses com o0 ensino nas diversas disciplinas que
constituem o curriculo escolar. As escolas do campo que desenvolvem a Pedagogia
da Alternancia tém se expandido ao longo dos ultimos anos em diferentes regibes
brasileiras.

As préticas educativas inseridas nas EFAs vém ao encontro das demandas dos
trabalhadores rurais e dos jovens camponeses, que tém buscado uma formagéo
contextualizada para sua formacédo humana e profissional. Estes fatores contribuem
com o desenvolvimento do ensino e aprendizagem mediante 0s instrumentos
pedagogicos e praticas educativas focalizadas na proposta da Pedagogia da
Alternancia.

Diante das rela¢des que sao abordadas entre vivéncia pratica do cotidiano dos
estudantes com o PE, essa relacdo estabelecida entre esse instrumento pedagoégico
e 0 conhecimento cientifico mostra a importancia desse modelo educacional, uma vez

que articula diferentes saberes, e por meio das articulagdes viabiliza que os sujeitos
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em formacdo e outros atores sociais integrem o processo educativo de forma
contextualizada com os principios educacionais da Pedagogia da Alternancia.

A conducao do ensino e aprendizagem na Pedagogia da Alternancia, por meio
da préxis em diferentes mediacdes pedagodgicas, possui um ganho metodologico
durante a formacédo. Essa mediacdo integrada com a realidade no ensino promove
uma valorizacdo dos conhecimentos prévios da realidade, devido aos professores em
suas mediacdes pedagdgicas valorizarem a funcionalidade do PE na formacdo com
base na experiéncia educativa, que valoriza, constréi e transforma os territorios rurais,
com uma perspectiva de educacao libertadora que busca superar as imposicdes e
desafios de um curriculo escolar (Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008).

Nesse sentido, entende-se que

O conhecimento se constréi na interacdo do aluno com o0 seu meio, através
das experiéncias concretas, huma relacdo acao-reflexdo sobra a realidade,
visando a transformagcdo da mesma; prop8e-se uma educagdo em que 0S
individuos se construam como sujeitos de sua prépria histéria, vivenciando
seu papel social no momento presente; [...] faz-se necessério enfatizar os
contetidos dentro do contexto social e cultura do aluno, oportunizando a
leitura da sua realidade, de sua situacao historica, de forma ampla, atingindo
assim a pessoa ha sua totalidade (Freire, 1999, p. 41-42).

Contudo, a modalidade educativa destacada na Pedagogia da Alternancia
mostra os caminhos percorridos na metodologia do ensino por alternéncia. As
mediacdes pedagdgicas devem ser significativas para atender os objetivos da
proposta educacional, que visa a formacdao integral e desenvolvimento do meio nas

comunidades de origem dos estudantes.

3.3 O Ensino de Quimica na Educacdo do Campo — algumas contribuicdes

O ensino de Quimica na educacdo do campo € uma area importante da
educacdo que visa atender as necessidades especificas das comunidades rurais que
exploram as atividades agropecuarias. Essa abordagem leva em consideracdo as
caracteristicas, contextos e desafios enfrentados pelas pessoas que vivem e
trabalham nas areas rurais, e busca proporcionar uma educa¢édo de qualidade em
Quimica que seja relevante para suas vidas e meios de subsisténcia.

Em virtude do processo de ensino e aprendizagem na EFA Bontempo com

énfase na Pedagogia da Alternancia, é fundamental contextualizar o ensino de
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Quimica para gue ele se relacione com a realidade dos estudantes do campo (Funari,
2020). Isso pode envolver exemplos e problemas relacionados a agricultura, pecuaria,
conservagao do solo, manejo de recursos naturais e outras atividades comuns nas
areas rurais.

Nessa direcao, os planos de estudo permitem fazer essa articulacao entre os
diferentes saberes quanto a pratica dos sujeitos e as experiéncias vivenciadas em
espacos formais e ndo formais de aprendizagem. Muitos conceitos quimicos podem
ser mais facilmente compreendidos quando os estudantes tém a oportunidade de
realizar experimentos praticos que estdo relacionados as suas experiéncias
cotidianas.

Em consonéancia com Lima (2019), o ensino de Quimica na educac¢do do campo
deve ser adaptado para atender as demandas e realidades especificas dessas
comunidades, proporcionando uma educacdo de qualidade que prepare o0s
estudantes para enfrentar os desafios do mundo rural, promovendo o
desenvolvimento sustentavel e contribuindo para o progresso das areas rurais.

As mediacbes pedagdgicas desempenhadas na EFA Bontempo possuem um
papel crucial no ensino de Quimica na alternancia, isto ¢, uma abordagem educacional
gue combina periodos de ensino em sala de aula com periodos de aprendizado pratico
em ambientes relacionados ao campo de estudo.

A conexdo entre teoria e pratica permite que o professor promova o ensino
significativo para os estudantes compreenderem como 0S conceitos quimicos
estudados em sala de aula se aplicam as situacfes reais encontradas no campo,
mostrando a relevancia pratica da Quimica.

O planejamento e organizacdo desse processo formativo na alternancia
movimentam periodos de ensino em sala de aula e nas atividades préaticas no campo.
Isso envolve a definicdo de objetivos de aprendizado, a selecdo de recursos didaticos

adequados e a elaboracao de cronogramas que equilibrem teoria e prética.

3.4 O Plano de Estudo na Escola Familia Agricola Bontempo: contextualizacao

histérica e momento atual

Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida da gente.
Querida e organizada.

Construida coletivamente.

(Gilvan Santos)
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O trecho da musica de Gilvan dos Santos nos remete aos caminhos percorridos
para construir o projeto Escola Familia Agricola Bontempo, situada na comunidade
Cérrego do Brejo, zona rural do municipio de Itaobim-MG, no semiarido mineiro,
Nordeste de Minas Gerais. Em consonancia com o Projeto Politico Pedagogico
(2022), a Escola tem como objetivo formar jovens filhos de agricultores familiares,
oferecendo Ensino Médio e curso de Técnico em Agropecuaria para empreender
projetos produtivos, buscando meios de sobrevivéncia e desenvolvimento na regiao
onde residem.

A profissionalizacdo proposta pela EFA Bontempo orienta para 0 USO
equilibrado dos recursos naturais, tendo em vista as geracdes futuras, a viabilidade
econdmica dos projetos e empreendimentos e a integragdo da comunidade. A Escola
tem como bandeira a convivéncia com o semiarido. A profissionalizagdo acontece de
forma integrada com formacdao geral, humanistica, seguindo as estratégias formativas
da Pedagogia da Alternancia. Tem como objetivo também formar liderancas e
cidadaos criticos reflexivos e atuantes nos movimentos sociais e populares ligados ao
campo (PPP, 2020).

Conforme historicizacdo do Projeto politico da instituicdo, o projeto de
implantacdo da Escola Familia Agricola Bontempo se deu por meio de um trabalho de
base que teve inicio na década de 1990 do século passado com o movimento sindical,
que, a época, verificou a importancia da Educacdo do Campo para os filhos e filhas
de agricultores familiares do Vale do Jequitinhonha. Essa regido, nos anos de 1990,
teve a maioria de sua juventude migrando para grandes centros urbanos ou lavouras
de cana-de-aclcar em S&do Paulo, resultando em jovens sem escolarizacdo e
qualificacédo profissional, subempregados e expostos a diversas situacoes de risco
(PPP, 2022).

A partir dos desafios expostos, 0 movimento de trabalhadores e trabalhadoras
rurais incluiu na sua agenda politica o debate sobre a importancia de uma educacao
diferenciada para os jovens do campo, com a perspectiva de contribuir com o processo
de desenvolvimento Sustentavel do Vale Jequitinhonha. Esse debate se materializou
no Vale com o Projeto intitulado “Juventude, Trabalho e Educagao”, ao promover
varios encontros municipais e regionais, intercambios com outras regides etc. O

Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Medina realizou, em 1995, o primeiro
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Seminario Municipal de jovens trabalhadores rurais, com o tema: “Juventude e
Cidadania”, tendo a participagao de 120 jovens (PPP, 2022).

No dia 22 de outubro de 1999, em assembleia convocada para este fim, foi
criada a Associacdo Escola Familia Agricola do Médio e Baixo Jequitinhonha
(AEFAMBAJE), objetivando atender a demanda dos agricultores familiares, ou seja,
oferecer uma educacéo de qualidade, visando a formacéo dos jovens agricultores do
meio rural. Este evento teve a participacdo de representantes dos mesmos grupos
populares do 1° Seminario. Foi um passo importante para aglutinar todas as forcas
possiveis em prol da construcdo coletiva do projeto EFA (PPP, 2022).

A AEFAMBAJE, com sede na Comunidade Cérrego do Brejo, km 211 da
Rodovia MG 367 — Itaobim/MG, € uma entidade civil, sem fins lucrativos, com duragéo
indeterminada, composta de pais e maes de estudantes, de ex-estudantes, pessoas
e entidades afins, tendo como area de abrangéncia o Médio e Baixo Jequitinhonha. E
uma entidade juridica de direito privado, filantrépica, de carater educacional, cultural,
promocional, de estudos, pesquisas, desportivos, assisténcia técnica e extensao rural
(PPP, 2022).

A AEFAMBAJE € autbnoma na sua area de atuacdo, mas € integrada a
Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricola (AMEFA), com sede em Belo
Horizonte, e a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB),
situada em Brasilia. A UNEFAB, por sua vez, é integrada a Associagao Internacional
dos Movimentos Familiares Rurais (AIMFR), com sede atual em Paris, Franca (PPP,
2022).

De acordo com o (PPP, 2022), em 1999 a AEFAMBAJE fez uma parceria com
a Fundacao Brasileira de Desenvolvimento (FBD), uma ONG com sede na Fazenda
Santa Luzia, tendo como finalidade promover o desenvolvimento das pessoas do Vale
do Jequitinhonha e Regido. A FBD cedeu um terreno de 28 hectares em contrato de
comodato (usufruto) para a construcéo dos prédios e funcionamento da EFA, cederam
também os prédios da Fazenda Santa Luzia e os mobiliarios e equipamentos neles
existentes para funcionamento da EFA Bontempo em carater provisorio. Paralelo a
iISso, assumiu um compromisso de intermediar recursos com o Consulado Italiano
para financiamento do projeto arquitetbnico a ser implantado na area cedida como
comodato. Assim, 0 grupo aceitou e assinaram um documento que foi registrado em

cartorio, no qual a FBD doava uma area de terra em favor da AEFAMBAJE por todo o
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tempo em que ela funcionasse como entidade juridica mantenedora da EFA
Bontempo (PPP, 2022).

Ainda em 1999, a AMEFA realizou um Seminario no Centro Santa Luzia, local
muito utilizado pelos movimentos para fazer seus encontros, retiros etc. O seminério
contou com a adesdo de 19 STRs, associa¢cOes, Escolas Familias Agricolas da
Regido, assentamentos etc., sobretudo de jovens que ja vinham se encontrando e
discutindo solugbes para o futuro da juventude na regido. Participaram deste
seminério 106 pessoas, ocasido em que foram discutidas propostas alternativas de
educacao, formacdao e profissionalizacédo de jovens do Vale (PPP, 2022).

O processo de criacdo da EFA comecou com um Seminario Regional que
contou com a participacao de todos os municipios pertencentes ao Polo Sindical da
FETAEMG, seguido por uma Comissao Mobilizadora que coordenou o trabalho de
base. Uma pesquisa com a juventude foi determinante para conhecer a realidade e os
desejos dos jovens e suas familias a respeito da educacéao e profissionalizacédo, bem
como para a deliberagcdo pela criacdo da Associacdo que seria a gestora e
mantenedora da futura EFA (PPP, 2022).

A Associacdo Escola Familia Agricola do Baixo e Médio Jequitinhonha
(AEFAMBAJE), entidade civil sem fins lucrativos, é pessoa juridica de direito privado,
de carater educacional, cultural, promocional, de estudos, pesquisas, desportos,
assisténcia técnica e extensao rural com duracao indeterminada. A AEFAMBAJE tem
por associados principais as familias com filhos matriculados ou egressos da EFA,
mas também se compde por pessoas fisicas e juridicas afins, sendo integrada a
AMEFA e a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) (PPP,
2022).

A EFA Bontempo conta com diversas parcerias financeiras e formativas, sendo
a parceria financeira principal firmada com a Secretaria de Estado da Educacéo de
Minas Gerais. Ela é classificada como uma pessoa juridica de direito privado e
categorizada como uma escola comunitaria, e reivindica financiamento publico
mantendo o principio da gestdo comunitaria. Para a realizagéo de sua principal agéo,
o funcionamento da EFA Bontempo, a AEFAMBAJE conta com diversas parcerias
gue, pela finalidade, a EFA classifica como parcerias financeiras e formativas (PPP,
2022).

A EFA Bontempo foi sediada em Itaobim, situada na regido Nordeste, no Médio

Vale Jequitinhonha, para facilitar o acesso aos estudantes oriundos da regidao. O
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funcionamento do primeiro ano letivo com a primeira turma de quarenta e cinco jovens
estudantes, todos oriundos do campo da agricultura familiar, teve sua aula inaugural
no dia 26 de abril de 2001, sendo a primeira EFA de Ensino Médio e Profissional de
nivel Técnico de Minas Gerais (PPP, 2022).

No ensino de Quimica na EFA Bontempo, a Pedagogia da Alternancia € um
dos pilares fundamentais da formacdo dos estudantes, que sado oriundos da
agricultura familiar e buscam uma formacao integral e cidada, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel e solidario do Médio e Baixo Jequitinhonha.

A EFA Bontempo, que é gerida pela AEFAMBAJE, objetiva proporcionar aos
estudantes uma formacdo que integre teoria e pratica, por meio da vivéncia em
periodos alternados na escola e na comunidade (PPP, 2022). Nesse contexto, o
ensino de Quimica € uma ferramenta importante para a compreensao das questdes
relacionadas a agricultura, ao meio ambiente e ao desenvolvimento sustentavel,
buscando desenvolver competéncias e habilidades que permitam aos estudantes a
compreensao dos processos quimicos presentes na natureza e nas atividades
agricolas, bem como a aplicacdo desses conhecimentos em situa¢des cotidianas.

Vale lembrar que nesse percurso, ainda em dezembro de 1999, como consta
no PPP da escola (2022), aconteceu 12 reunido do Conselho Administrativo, com a
finalidade de iniciar o planejamento do segundo ano de trabalho de base:
agendamento das reunides, documentacdo da associacdo, necessidade de contratar
um mobilizador de base (profissional que pudesse ajudar no processo de mobilizagéo,
articulacdo com os 6rgaos publicos, elaboracdo do Projeto arquitetonico, visitas as
comunidades de Itaobim).

Nesse sentido, ap0s essa primeira reunido foram deliberados alguns
encaminhamentos a fim de dar continuidade ao projeto da escola, como infraestrutura,
visita realizada em outra EFA no Espirito Santo, elaboracdo do projeto politico
pedagdgico, organizacao de trabalho de base nos municipios e organizacdo da equipe
pedagogica para garantir o desenvolvimento das atividades educativas.

Em julho de 2002, o Conselho Administrativo da AEFAMBAJE e a FBD
acordaram que a propriedade seria administrada pela AEFAMBAJE, ficando a equipe
de monitores da EFA Bontempo juntamente com um funcionario contratado pela
AEFAMBAJE responsaveis pela administracdo da mesma.

A AEFAMBAJE, para garantir sua manutencgéo, atualmente recebe recursos da

Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) por meio de um
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Convénio Bolsa Aluno; de cotizagdes feitas por 22 Sindicatos de Trabalhadores Rurais
(STRs) do Médio e Baixo Jequitinhonha. As Familias dos estudantes também
contribuem para a alimentacgéo dos estudantes durante a sessao escolar dos mesmos.

Por ser um empreendimento comunitario de agricultores e de agricultoras, as
decisbes passavam por um Conselho Administrativo e uma assembleia geral que
discutia e deliberava. Num destes encontros, em 2003, o Padre Felici* comecou a
retroceder e chegou ao ponto extremo de apresentar ao grupo um novo documento
de comodato por apenas trés anos. De acordo com o padre, o grupo da FBD teria para
aguele local um projeto de faculdade, de modo que ndo fazia mais sentido manter a
EFA, além de ndo terem mais interesse em continuar com a parceria. Para tanto,
houve rescisdo dos contratos de comodato de uso temporéario dos prédios do velho
Centro Santa Luzia e da fazenda. Na verdade, estes dois Ultimos tinham tempo
limitado de trés anos e venceriam em julho de 2003. Em nova reunido, ainda em 2003,
para tratar do novo contrato, a AEFAMBAJE decidiu ndo assinar o documento com
apenas trés anos de duracéo.

Em 2004, a EFA saiu do prédio cedido (Santa Luzia) e passou a ocupar,
imediatamente, o prédio em construcdo no terreno cedido, que ja se encontrava em
fase adiantada. Esta atitude se deu porgue todos entendiam (com excec¢édo da FDB)
que a EFA/AEFAMABAJE detinha “todos os direitos” de estar usufruindo de um bem
que era fruto de lutas e sonhos coletivos e que o comodato lhe dava poder para isto
(PPP, 2022).

A FBD entrou na justica para reaver o direito de posse das terras cedidas em
contrato de comodato. Logo apés, a AEFAMBAJE foi intimada a desocupar a area,
tendo o prazo maximo de 29 meses para sair do local. Ndo tendo sucesso com a
decisdo da judicial, a FBD entrou com um pedido de reintegracdo de posse da area
em conflito, local onde havia construido o prédio escolar e toda infraestrutura para
garantir o funcionamento da EFA Bontempo. Ressalta-se que toda infraestrutura foi
feita pelas familias agricultoras e diversos parceiros (PPP, 2022).

Na oportunidade, a AEFAMBAJE se defendeu afirmando que néo tinha outro

espaco para funcionamento da escola na regido e que nao havia outra escola capaz

4 Padre Felice foi um Sacerdote ltaliano que atuou na Paréquia Sdo Roque em Itaobim-MG entre os
anos de 1988 a 2016, atuou na Fundacéo Brasileira de Desenvolvimento entidade que moveu processo
contra a AEFAMBAJE, entidade mantenedora da EFA Bontempo.
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de dar continuidade ao curso ofertado e dezenas de estudantes ficariam sem acesso
a uma educacao diferenciada.

Em marco de 2007, a Justica expediu nova reintegracao de posse em favor da
FBD, sendo que o despejo ficou agendado para o dia 18 de mar¢co de 2007. Porém,
durante este dia houve uma articulagdo politica para que a escola continuasse
funcionando no local, conseguindo, assim, adiar tal decisdo por mais uma semana.
Durante este prazo dado pela justica, a AEFAMBAJE entrou com um recurso no
Superior Tribunal de Justica (STJ), pedindo uma liminar. Garantiu-se, assim, o
funcionamento da escola, até uma outra deciséo da justica (PPP, 2022).

Como consta no PPP (2022), em 2008 o processo foi julgado em segunda
instancia e dada a sentenca em 19 de maio em favor da FDB e o despejo poderia
acontecer a qualquer momento. Nesse mesmo ano, depois de quatro anos sob judice,
a EFA Bontempo funcionava atendendo 117 jovens divididos em quatro turmas.

Entre 2011 e 2012, foram tracadas varias estratégias para garantir a
continuidade e funcionamento da EFA Bontempo, com adesdo de todas pessoas e
entidades envolvidas no projeto EFA Bontempo (estudantes, monitores, diretores,
entidades parcerias etc.) Um encaminhamento foi buscar apoio politico com a
Secretaria Estadual de Educacédo (SEE), solicitando a desapropriacdo por utilidade
publica para fins educacionais da area em litigio, tendo em vista a funcéo que a escola
exerce, ou seja, possibilidade de dar continuidade as atividades da escola. Para isto,
contou com a AMEFA (Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas) e a
FETAEG (Federacédo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Minas Gerais)
para apresentar a proposta de decreto a SEE (PPP, 2022).

Depois de varias reunides foi encaminhado o decreto de desapropriacdo n°
249, de 17 de abril de 2012. Declarou-se, dessa maneira, a utilidade publica da area
em conflito, desapropriando o imovel em litigio para garantir o funcionamento da EFA
Bontempo. Resultado de muita luta popular e uma conquista histérica para Educacéo
do Campo em Minas Gerais e, especificamente, para os filhos e filhas dos agricultores
do Médio e Baixo Jequitinhonha.

Hoje a escola continua os seus trabalhos, tendo a conquista da terra como um
importantissimo instrumento da Educagdo do Campo, que é o laboratério de
experiéncias das aulas. E ainda a conquista do curso EJA na instituicdo, garantindo o
direito dos pais de estudantes, ex-estudantes, diretores sindicais e militantes da
AEFAMBAJE a uma oportunidade de estudo. A EFA conta atualmente com 125
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estudantes matriculados e mais 600 jovens formados no Ensino Médio e Técnico em
Agropecuaria (PPP, 2022).

3.5 O Percurso para compreender o PE na EFA Bontempo

O processo educativo desenvolvido pela Escola Familia Agricola Bontempo
contextualizado na perspectiva da Pedagogia da Alternancia desenvolve no seu
percurso formativo o plano de estudo, que se destaca como um dos principais
instrumentos pedagoégicos da alternancia. O mesmo viabiliza articular familia e escola,
pratica e teoria. Estas articulagbes em diferentes tempos e espacos mobilizam os
estudantes e educadores a desenvolver pesquisa e estudos a partir da realidade dos

territérios rurais.

O campo é lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
ndo é sé lugar da producdo agropecuéria e agroindustrial, do latifandio e da
grilagem de terras. O campo € espaco e territorio dos camponeses e dos
quilombolas. E no campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas
nagbes indigenas. Por tudo isso, o campo € lugar de vida e sobretudo de
educacéo (Fernandes, 2004, p. 137).

Reconhecer as mediacbes pedagogicas e praticas dos sujeitos do campo
vinculados as Escolas Familias Agricolas significa compreender a importancia de
construir 0 ensino e aprendizagem a partir de uma realidade vivenciada pelas familias
e estudantes, buscando garantir que esse conhecimento seja significativo na vida dos
sujeitos em formacéao.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de compreender as articulagdes do
Plano de Estudo na formacéo dos jovens do campo, sem perder a dimensdo dos
processos formativos que sao vinculados as préticas educativas associadas com a
realidade local dos estudantes e suas comunidades.

O Plano de Estudo é caracterizado por varios autores como instrumento central
da Pedagogia da Alternancia, sendo eles: Gimonet (2007), Silva (2003), Pereira,
(2002), Pettenon e Teixeira (2007), Begnami (2003), Menezes (2003). Estes autores
destacam os percursos que sdo construidos para desenvolver uma acéo pratica e
educativa nivelada com a realidade.

Na EFA Bontempo o plano de estudo integra as sessfes escolares com meio

socioprofissional dos estudantes, ou seja, o ano letivo corresponde a dez sessdes
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escolares e dez sessfes socioprofissionais, em que os estudantes alternam 15 dias
na escola e 15 dias no meio socioprofissional. A integracdo entre escola e familia
objetiva garantir a funcionalidade dos instrumentos pedagdgicos e do ensino e
aprendizagem dos estudantes.

A cada estadia no meio socioprofissional os estudantes desenvolvem uma
pesquisa a partir de um tema previamente selecionado de acordo com o diagndstico
da realidade dos estudantes. Os temas sdo organizados no plano de formacéo da
instituicdo e organizados numa sequéncia progressiva em maodulos, respeitando as
areas formativas no curso Técnico em Agropecuaria, subdivididas em agricultura,
zootecnia e agroindustria, bem como o nivel de conhecimento e interesse
apresentados pela comunidade escolar. Assim, por meio de assembleias gerais,
realizam-se as escolhas das tematicas a serem estudadas conforme o plano de
estudo, levando em consideracao a realidade local.

Dessa forma, ha quatro pilares que constituem a identidade das EFAs. Eles
representam os meios e os fins da educacgéao proposta pela EFA, conforme Puig-Calvo
(1999) e Puig-Calvé e Gimonet (2013). A figura 1, a seguir, apresenta uma

ressignificacdo desses pilares.

Figura 1 - Os Quatro Pilares das EFAs
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Fonte: Begnami (2019, p. 119).

A experiéncia é o0 ponto de partida e chegada do processo ensino
aprendizagem. A motivacdo do plano de estudo implica um momento de construcao
coletiva com os estudantes, no qual os professores se organizam para realizar uma

preparacdo em sala de aula acerca do tema que sera pesquisado na comunidade.
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Esse momento permite que os estudantes apresentem o seu conhecimento prévio da
tematica a ser pesquisada, e por meio da participacdo integrada os professores
direcionam a proposta de pesquisa.

Com base nessa perspectiva integrada ao plano de estudo, Pereira (2002)
destaca que o PE deve ser construido em conjunto com os educandos e monitores
para ser desenvolvido com as familias e as comunidades. Essa construcao deve estar
orientada pela realidade de vida e de trabalho dos jovens, de maneira a permitir e
incentivar o didlogo deles com a familia. Vale destacar que, segundo o autor, para que
isto seja possivel, torna-se necessario que 0s objetivos do PE estejam também
orientados pela realidade de vida e de trabalho das familias.

Em continuidade ao planejamento da pesquisa, constroi-se com os estudantes
0 objetivo da pesquisa do PE e o roteiro da pesquisa, que sao tépicos orientados pelos
professores e estudantes que os direcionam durante a pesquisa de campo ha
comunidade junto com sua familia.

Nesse sentido, Pettenon e Teixeira (2007) ressaltam que:

Os objetivos do plano de estudo sdo oportunizar o dialogo e o envolvimento
da familia na formacao do jovem; pesquisar a sua realidade; analisar e refletir
esta realidade; desenvolver a expressao oral e escrita; trazer subsidios para
o0 aprimoramento sobre a realidade do meio sdcio-profissional; resgatar
costumes, aspectos histéricos culturais e valores do meio sécio-
profissional/familia; despertar o espirito de mudanca e melhoria da qualidade
de vida da familia e comunidade (Pettenon; Teixeira, 2007, p. 03).

O plano de estudo envolve experiéncia e observagao reflexiva. A intervencgéo
dos estudantes por meio da pesquisa na comunidade permite que estes busquem
conhecimentos empiricos dos agricultores familiares e a partir dessa experiéncia, ao
retornarem para a sessdo escolar, eles aprofundem estes saberes e fazeres
pedagdgicos.

A formalizacdo das observacdes sobre a experiéncia se da no espaco escolar
no primeiro dia da sessdo, quando € realizada a colocacdo em comum da pesquisa
pelos estudantes. Nesse momento, 0s professores se integram para analisar
juntamente com os estudantes os resultados da pesquisa do PE, para posteriormente
construir uma sintese coletiva destes resultados encontrados de acordo com a
proposta que foi construida para abordagem na comunidade.

As mediagOes educativas ndo se encerram nesse momento de construgéo

coletiva da sintese. E a partir dos resultados sistematizados que os professores
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realizam o seu planejamento para sessao escolar, a fim de articularem os conceitos

disciplinares com o tema do PE pesquisado. Vale destacar que

E necessario compreender que a natureza do saber cotidiano difere da
natureza do saber escolar. O saber escolar atual pauta-se num rol de
conteudos escolhidos e legitimados socialmente que privilegiam um ponto de
vista e uma formacdo. Esse saber, também histérico e cultural, é a
representacao da cultura dominante. Seu processo de validacao e construcao
difere do conhecimento presente no saber- fazer cultural. O saber fazer cultural
tem outros caminhos de validacdo, outra légica para sua configuracédo
(Monteiro, 2004, p. 441).

Durante o percurso formativo por meio do Plano de Estudo os conhecimentos
empiricos das comunidades dos estudantes sdo recursos fundamentais para os
estudantes compreenderem sua realidade, bem como para o0s educadores
promoverem uma articulacdo destes conhecimentos populares com os cientificos.
Dessa forma, pode-se garantir que o0 ensino e aprendizagem seja um processo
significativo durante a formagdo na escola, em razdo da apropriacdo desse

instrumento pedagdgico da alternancia.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O ambiente académico € um espaco onde a pesquisa, o fazer ciéncia, constitui
o cotidiano de professores e estudantes, seja em nivel de graduacdo ou pos-
graduacéo. Dessa maneira, vale mencionar que toda pesquisa, de acordo com sua
natureza, requer passos a serem seguidos, etapas para que obtenha o éxito esperado,
ou seja, atingir objetivo(s) especifico(s), especialmente para responder a alguma
demanda que corresponda aos anseios da sociedade (Prodanov; Freitas, 2013).

O objeto de estudo desta pesquisa de mestrado é a Educagdo no Campo na
perspectiva da Pedagogia da Alternancia em uma escola situada no meio rural. Como
informamos na secao introdutdria, nosso objetivo geral € analisar as contribuic6es dos
Planos de Estudo, como estratégia pedagogica baseada na Pedagogia da Alternancia,
no ensino de Quimica em uma escola do campo. De modo especifico, por sua vez,
buscamos caracterizar o processo de planejamento e construcao do Plano de Estudo
no cotidiano de uma Escola Familia Agricola (EFA); refletir sobre a percepcéo dos
sujeitos — professores e estudantes — em relacdo ao ensino fundamentado no Plano
de Estudo, em consonancia com os Trés Momentos Pedagogicos; identificar as
concepcles de professores e estudantes sobre o ensino aprendizagem baseado no
plano de estudo na Escola Agricola Bontempo no municipio de Itaobim-MG com base
na Pedagogia da Alternancia.

Em consonancia com Prodanov e Freitas (2013, p. 43), “A pesquisa cientifica é
a realizacao de um estudo planejado, sendo o método de abordagem do problema o
que caracteriza o aspecto cientifico da investigacao”, sendo realizada em um
determinado tempo, espaco, bem como recursos materiais e humanos. Esta pesquisa
é de carater qualitativo, visto que, como informa Minayo (2002, p. 14), “[...] preocupa-
se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-
se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais”. Além disso,
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”
(Minayo, 2002, p. 14).

Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva, uma vez
que registramos e descrevemos fatos observados quanto a realidade, com a

sistematizacdo e andlise de dados que podem ser coletados por meio de técnicas
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como “a entrevista, o formulario, o questionario, o teste e a observagao” (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 52). Nesta dissertacdo, destacamos 0 uso da observacdo com
anotacdes em diario de campo e da entrevista como principais técnicas para producao
e coleta de dados, conforme detalharemos, a seguir.

Em seu aspecto técnico, constitui, ainda, uma pesquisa bibliografica, porquanto
a aproximacao inicial do objeto de estudo demandou estudos em materiais ja
produzidos, a fim de constituir uma base tedrica para a discussdo. Assim, foram

realizadas leituras de livros, artigos, dissertagcdes, teses, documentos normativos etc.

4.1 Procedimentos da pesquisa

Para atingir os objetivos estabelecidos nesta investigacédo, procedemos de
acordo com as seguintes etapas:

1. Levantamento bibliografico: tem o intuito de fazer um apanhado dos
principais estudos desenvolvidos a respeito de um tema (Lakatos; Marconi, 2003),
tendo em vista fundamentar e conferir autoridade a pesquisa entdo desenvolvida,
além de favorecer a interpretacdo dos dados produzidos junto aos participantes da
pesquisa. Nesta investigacdo, a bibliografia — artigos cientificos, trabalhos
académicos, livros etc. —, diluida nos topicos iniciais desta dissertacdo e nas analises
de dados, versa principalmente a respeito da educacdo do campo, Pedagogia da
Alternéancia, Plano de Estudo, ensino de Quimica, servindo como base para
fundamentacéo de nossas analises.

2. Observacéo direta: permite evidenciar e obter respostas significativas para a
pesquisa, tendo em vista realizar um levantamento de dados qualitativos dos fatores
da realidade vivenciados no campo a ser pesquisado. Nesse sentido, a observacgao é
uma ferramenta que permite obter informacdes acerca de determinados conteldos
gue envolvem o processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar (Ludke;
André, 1986).

Assim, realizamos um acompanhamento utilizando a observagdo, com
anotacdes em diario de campo, junto aos professores, que elaboram o planejamento
e orientam o plano de estudo nas turmas do Ensino Médio, com a colaboragéo dos
estudantes; a observacdo dos percursos para o0 planejamento, as abordagens
realizadas por meio do instrumento pedagogico para o ensino de Quimica e 0s

resultados alcangados por meio do plano de estudo permitiram acompanhar as
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praticas pedagogicas dos professores. Além disso, tal pesquisa considera o ambiente
como principal fonte de dados, tendo um carater descritivo em que o foco € a analise
dos dados e ndo os produtos e resultados (Godoy, 1995; Ludke; André, 1986).

Como técnica de pesquisa e coleta de dados, a observacdo empreendida nesta
investigacao pode ser classificada como “direta intensiva”, ou seja, sem intervengoes
mais aprofundadas no l6cus pesquisado, contando somente com a Entrevista para
enriquecimento dos dados (Prodanov; Freitas, 2013, p. 102).

3. Realizagdo de entrevistas: produzimos questionarios semiestruturados com
questbes abertas e fechadas para entrevista com o0s participantes da pesquisa
(Apéndices A, B e C). A estrutura dos questionarios para entrevista € semiaberta, pois
nosso interesse € coletar informacdes pertinentes a praxis do professor ao utilizar o
plano de estudo como eixo principal para ensino e aprendizagem em sala de aula.
Assim como apontam Prodanov e Freitas (2013), as perguntas fechadas e a analise
de informacgdes descritivas simples podem propiciar analises singulares importantes
para que possamos compreender a relevancia quanto a formacao de professores no
ensino remoto nao presencial.

O questionario elaborado possui uma versao teste e validado por especialistas
da area, tendo em vista 0s ajustes necessarios e revisdo adequada. As entrevistas
ocorreram na sede da escola, de forma individual com cada participante, seguindo as
questdes do roteiro por meio de um didlogo aberto com énfase nas questdes
orientadas, foi realizada gravacgdes por meio de aplicativo de celular.

As entrevistas ocorreram entre os dias 10 e 12 de abril de 2023 na sede da
EFA Bontempo. Apds a realizacdo das entrevistas, foram transcritas no intuito de
constituirem o corpus da pesquisa, sendo analisadas na sua totalidade, sem omitir
nada em relacdo ao universo investigado, porém, na producdo deste texto, foram
feitos recortes mais significativos das transcricbes para ilustrar a discussao,
dispensando as citacdes de falas longas.

4. Analise dos dados: por tratar-se de pesquisa qualitativa, o tratamento de
dados segue uma abordagem que envolve um processo de reflexdo e analise da
realidade, em que os métodos e técnicas de pesquisa favorecam a compreensédo do
objeto a ser estudado no contexto historico, pois todos os fatos e fenbmenos
analisados séo significantes para a técnica de coleta de dados (Oliveira, 1999).
Portanto, refletimos a respeito dos dados da pesquisa com base nos Trés Momentos
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Pedagogicos em sua relacdo com o plano de estudo, com o propdésito de conhecer a
concepcao de professores e estudantes.

Optamos, ainda, aqui, pela organizacdo em formato multipaper, de modo que
apresentamos dois artigos como produto da pesquisa. De acordo com Multti e Kluber
(2022, p. 3), “o formato multipaper, refere-se a apresentacdo de uma dissertacdo ou
tese como uma coletdnea de artigos publicaveis, acompanhados, ou ndo, de um
capitulo introdutério e de consideragdes finais”. No caso desta, dissertacdo, além dos
artigos, apresentamos introducgdo, fundamentagéo teorica e conclusao.

Para Mutti e Kluber (2022), adotar o formato multipaper ndo significa romper
com o formato monogréafico na producdo de dissertacdes e teses, mas ampliar a
possibilidade de apresentacdo de pesquisas em ambito académico. Conforme os
autores, esse formato, embora presente em muitas pesquisas, ndo € amplamente
aceito nos programas de pdés-graduacao brasileiros, “[...] uma vez que dos 335
programas levantados, incluindo os que nao faziam referéncia as normas para
producao de dissertacoes e teses, apenas 30 o cogitaram” (Mutti; Kliber, 2022, p. 11).

Desse modo, trata-se de uma forma de organizacéo de trabalho académico que
passa, de certa maneira, pela “insubordinagao” a tradigao académica, porém constitui
um caminho para a apresentacao dos resultados da pesquisa com a possibilidade de
sua publicacao durante a finaliza¢éo do curso.

Assim sendo, o primeiro manuscrito, intitulado Educac&o do campo e ensino de
Quimica: percepcdes sobre o Plano de Estudo em uma Escola Familia Agricola,
objetiva refletir sobre a percepcédo dos sujeitos — professores e estudantes — em
relacdo ao ensino fundamentado no Plano de Estudo, em consonéancia com os Trés
Momentos Pedagogicos. O segundo manuscrito, nomeado Educacdo do Campo e
Pedagogia da Alternancia na Escola Familia Agricola Bontempo em Itaobim-MG, tem
como obijetivo identificar as concepc¢des de professores e estudantes sobre o ensino
aprendizagem baseado no plano de estudo na Escola Agricola Bontempo no

municipio Itaobim-MG com base na Pedagogia da Alternancia.
4.2 Descricdo do l6cus da pesquisa
A pesquisa aqui descrita tem como locus a Escola Familia Agricola Bontempo,

situada na comunidade Cérrego do Brejo, zona rural do municipio de Itaobim-MG. De

acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), ainda em
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1913, era conhecido como o Povoado de Sdo Roque, sendo elevado, no mesmo ano,
a categoria de distrito. A data de ocupacdo da area € imprecisa, em razdo de
inundacdes ocorridas em 1919 e 1928, as quais causaram a perda de importantes
documentos historicos.

Diante disso, sabe-se que o Rio Jequitinhonha causou grande destruicdo ao
distrito de Itaobim, de modo que os moradores se dirigiram a outra area, acima do
Porto do Cieba, hoje Praga Max Machado, onde construiram uma nova Itaobim.
Assim, em 17 de dezembro de 1938, por meio do Decreto Lei n® 148, o distrito
desmembrou-se do municipio de Araguai, passando a pertencer ao municipio de
Medina; por fim, em 30 de dezembro de 1962, mediante a luta de Afonso Martins da
Silva, itaobinhense, prefeito de Medina, a época, foi assinada pelo governador a Lei
n° 2764, elevando Itaobim a categoria de cidade (IBGE, 2023).

Conforme dados do IBGE (2023), no ano de 2022 a populacdo do municipio

erade 19.151 habitantes. A Figura 2 ilustra a localizacao de Itaobim no estado mineiro.

Figura 2 — Localizac&o de Itaobim no mapa do estado de Minas Gerais
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Fonte: IBGE (2023).

A Figura 3, adiante, ilustra a imagem aérea do municipio.
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Figura 3 — Imagem aérea de Itaobim-MG

Fonte: Prefeitura Municipal de Itaobim-MG.5

A Escola Familia Agricola Bontempo, denominada pela sigla AEFAMBAJE,
esta localizada na Fazenda Corrego do Brejo, zona rural de Itaobim-MG. Constitui-se
como uma associacdo de familias, pessoas, comunidades e entidades e atende
estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, articulando os conhecimentos
escolarizados a habilidades relativas as atividades camponesas, favorecendo, deste
modo, a qualificacdo de jovens e sua permanéncia no campo.

A Escola Familia Agricola Bontempo esté localizada a 7 km da zona urbana do

municipio. A Figura 4, a seguir, ilustra a imagem aérea da escola.

5 Historia da cidade. Disponivel em: https://www.itaobim.mg.gov.br/galerias-de-imagens
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Figura 4 — Imagem aérea da Escola Familia Agricola Bontempo

e *

Fonte: Obtida na prépria instituicao.

Como podemos observar, quanto a estrutura a escola possui um prédio
bastante amplo, com quatro salas de aula, uma secretaria, uma sala de professores,
uma sala para a diregdo, uma sala de recursos multifuncionais, uma biblioteca, uma
sala de arquivos, uma cozinha, um refeitério, um auditério, cinco banheiros (masculino
e feminino), um campo de terra para esportes, um patio grande no centro do prédio,

gue tem formato de hexagono, ilustrado na Figura 5, seguinte.
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Figura 5 — Patio central da Escola Familia Agricola Bontempo

Fonte: Obtida na prépria initui(;éo.

A Figura 6 mostra o espaco para cultivo de hortalicas, arvores frutiferas e

criacao de animais.

Fonte: Obtida na propria insttuigéo.

O quadro de funcionarios da instituicio compde-se de nove professores, um
diretor, um coordenador administrativo, uma secretaria, um auxiliar de servico gerais
responsavel pela propriedade escolar e area produtiva, duas cozinheiras. Quanto ao
namero de estudantes, a escola conta com 133 alunos matriculados, no ano de 2024.
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4.3 A ética na pesquisa académica

Para a realizacao desta pesquisa, em virtude de envolver espagos e pessoas,
foi necessario proceder com todos os aspectos éticos da pesquisa, isto é, “o principio
sistematico da conduta moralmente correta” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 45). Isso
implica produzir conhecimentos, conforme o0s autores, com responsabilidade,
honestidade intelectual, respeito aos direitos autorais, fidelidade as fontes
pesquisadas etc.

Ademais, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (CEP/UESB), obtendo aprovacdo em
07 de novembro de 2022, sob o nimero do CAAE: 60968422.1.0000.0055, parecer n°
5.743.682. Por meio deste, nos comprometemos a respeitar todos os passos da
pesquisa, como inicio da coleta dos dados somente apds aprovacao, aplicacdo de
Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) aos pais/responsaveis pelos
estudantes menores de idade e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
aos professores e alunos maiores de idade, garantia de sigilo quanto a identidade dos

participantes da pesquisa etc.

4.4 Perfil dos participantes da pesquisa: professores e alunos

Na escolha dos participantes, estabelecemos como critério de participacao dos
docentes ser professor da disciplina de Quimica; em relacdo aos alunos, estendemos
0 convite aos alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. Portanto, os sujeitos da
pesquisa sdo trés professores que atuam na EFA Bontempo no Ensino Médio e
profissional técnico em agropecuaria, nomeados Professor A, Professor B e Professor
C; cinco estudantes, aos quais denominamos Estudante A, Estudante B, Estudante C,
Estudante D e Estudante E, a fim de resguardar suas identidades. Logo, serdo assim
chamados nas analises dos dados recolhidos com base em suas informacdes.

O Professor A € graduado em Licenciatura em Educagédo do Campo na area de
Ciéncias da Vida e da Natureza pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
e possui uma pos-graduacéo em Educacdo do Campo também pela UFMG. Ele tem
onze anos de atuacdo na EFA Bontempo, onde leciona disciplinas como Quimica,

Fisica e Biologia. Sua trajetoria de participacdo nos movimentos sociais comecou
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guando estudava na universidade, e se intensificou quando participou do movimento
sindical em seu municipio, Ouro Verde de Minas.

O Professor B € Técnico em Agropecuaria, possui graduacdo em Licenciatura
em Educacao do Campo, na area de Ciéncias da Natureza, pela Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG). E Mestrando em Sociedade Ambiente e territorio, pela
UFMG, atua como professor na escola ha cinco anos, atuou como militante no
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) por cinco anos no municipio de
Jenipapo de Minas.

O Professor C € Técnico em agropecuaria, graduando em Licenciatura em
Educacao do Campo pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVJIM), atua como professor na escola ha dois anos. Nos movimentos sociais atuou
como lideranca comunitaria na sua comunidade de origem no municipio de Itinga-MG.

Os estudantes da instituicdo, por sua vez, sdo moradores de areas referentes
as 70 comunidades rurais de 23 municipios do Médio e Baixo Jequitinhonha, possuem
entre 16 e 22 anos de idade. Vale mencionar que o professor B atua também como
diretor da instituicdo, de modo que traremos dados referentes a gestdo juntamente
com o exame das falas dos docentes.

Nas secdes seguintes, apresentaremos os dados produzidos nesta pesquisa,
bem como sua anélise e discussdo, em consonancia com 0s nossos referenciais
tedricos, em formato multipaper, ou seja, dois manuscritos. Por fim, expomos as

concluses gerais a respeito da investigacao.
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Manuscrito I: EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO DE QUIMICA: PERCEPCOES
SOBRE O PLANO DE ESTUDO EM UMA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA

FIELD EDUCATION AND CHEMISTRY TEACHING: PERCEPTIONS ABOUT THE
STUDY PLAN IN AN AGRICULTURAL FAMILY SCHOOL

Resumo: Neste artigo tivemos o interesse em refletir sobre a percepcéo dos sujeitos
— professores e estudantes —em relag&o ao ensino fundamentado no Plano de Estudo,
em consonancia com os Trés Momentos Pedagdgicos. Em aspectos metodologicos,
na presente investigacao obtivemos os dados por meio de entrevista semiestruturada,
observacédo direta, com anotacfes em diario de campo. O I6cus da pesquisa foi a
Escola Familia Agricola (EFA) Bontempo, situada na comunidade Coérrego do Brejo,
zona rural do municipio de Itaobim-MG. Os participantes do estudo sao trés docentes
que atuam na EFA, também cinco estudantes, do 1° ao 3° ano do Ensino Médio
Integrado. ApoOs as entrevistas, foram realizadas as transcricbes na integra e
analisadas em seguida. Como resultados das analises, consideramos que as
percepcdes dos professores estdo mais proximas dos principios do Plano de Estudo
— pergunta, transformacdo de ideias mediante o didlogo e a préxis. Entretanto, os
estudantes, em suas respostas as entrevistas, denotam pouco conhecimento desses
principios, que se realizam, na escola pesquisada, por meio dos Trés Momentos
Pedagogicos. Portanto, acreditamos que seja importante para 0 processo ensino-
aprendizagem dos estudantes que estes tenham clareza ndo apenas conceitual, mas
principalmente pratica, da proposta por eles vivenciada.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia, Plano de Estudo.

Abstract: In this paper we were interested in reflecting on the perception of subjects
— teachers and students — in relation to teaching based on the Study Plan, from the
perspective of Alternance Pedagogy. In methodological aspects, in the present
investigation we obtained data through semi-structured interviews, direct observation
and documentary analysis. The locus of the research was the Escola Familia Agricola
(EFA) Bontempo, located in the Corrego do Brejo community, a rural area in the
municipality of Itaobim-MG. The study participants are three teachers who work at
EFA, as well as five high school students, from the 1st to the 3rd year. After the
interviews, full transcriptions were carried out and then analyzed. As a result of the
analyses, we consider that the teachers' perceptions are closer to the principles of the
Study Plan — question, transformation of ideas through dialogue and praxis. However,
the students, in their responses to the interviews, denote little knowledge about
principles, which are implemented, in the school researched, through the Three
Pedagogical Moments. Therefore, we believe that it is important for the students'
teaching-learning process that they have clarity, not only conceptually, but mainly
practically, of the proposal they are experiencing.

Keywords: Field Education, Alternance Pedagogy, Study Plan.
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Introducéo

Na perspectiva da Educacao do Campo, a Educacao por Alternancia acontece
nos tempos-espacos escola-familia-comunidade, com instrumentos didatico-
pedagogicos elaborados com base na realidade da escola e dos estudantes (Caldart
et al., 2012; Gimonet, 1983; Silva, 2012). Mascarenhas, Santos e Matias (2024, p. 2)
defendem que a escola campesina busca “uma relagdo ecologicamente sustentavel
com 0 meio ambiente e economicamente vidvel para os camponeses promovendo
condicbes de emprego e renda e empregabilidade para os jovens”. Desse modo,
representa, ainda, um dos principais caminhos para as lutas dos movimentos sociais
do campo.

A Pedagogia da Alternancia surgiu na década de 1930, na Franca, cuja
proposta pedagogica e metodoldgica busca atender as necessidades de articular
educacao e trabalho para que os individuos tenham acesso a escola sem ter que parar
de trabalhar nas propriedades familiares (Nosella, 2020). Consiste numa proposta
educacional que contempla, respeita e valoriza os saberes presentes em contextos
socioculturais, considerando a escola, a familia e a comunidade como espacos de
producdo, organizacao, articulacéo e difusdo de conhecimentos (Azevedo, 1998).

Nesse contexto, a educacao engloba tematicas relativas a vida associativa e
comunitaria, ao meio ambiente e a formacao integral nos meios profissional, social,
politico e econémico. O cerne é atuar sobre os interesses do homem do campo,
principalmente no tocante a elevacdo do seu nivel cultural, social e econdmico
(Pessotti, 1968 apud Chaves; Foschiera, 2014).

A modalidade educativa desenvolvida nessa perspectiva permite que o0s
estudantes vivenciem os conteldos trabalhados nas sessfes escolares, e que eles
sejam articulados com a realidade dos proéprios sujeitos em formacdo. Nesse sentido,
a familia e o territorio rural ndo sdo meios apenas dos estudantes desenvolverem suas
praticas socioprofissionais, mas s&o recursos colaborativos na formacédo que
permitem a eles incorporarem suas reflexdes a realidade vivenciada nos diferentes
espacos em que atuam na condicao de sujeitos do campo.

A Pedagogia da Alternancia reconhece a familia e o meio socioprofissional
como um pilar para formacdo dos estudantes, visto que a partir dessa articulagéo
surgirdo questionamentos que durante as sessdes escolares sdo aprofundados na

escola. Assim sendo, permite integrar em suas praticas educativas acao-reflexdo-
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acao em um processo continuo, articulado com os saberes e fazeres do estudante,

familia e comunidade. Sobre isso, conforme menciona Gimonet (2007),

Cada “educando” pertence a uma cultura com sua linguagem, suas tradigoes,
seus costumes, seus modos de pensar e de ser... A escola, a atividade
pedagédgica, ndo escapa desta pertenca. Quando ndo é considerada surge
como um corte entre a vida e a escola, e cria-se uma distancia entre elas do
ponto de vista cultural, com todas as consequéncias conhecidas como o
fracasso escolar e confuséo que traz (Gimonet, 2007, p. 105).

Sao instrumentos pedagogicos da Alternancia: Plano de Estudo, Caderno da
Realidade, Folha de Observacao, Visitas e Viagens de Estudo, Estagios, Visitas as
Familias, Serdes e Projeto Profissional (PPP, 2022). No presente artigo, abordaremos
0 instrumento Plano de Estudo (PE).

Acreditamos que, independentemente da disciplina ministrada, da instituicdo
em que atua, se no meio rural ou na cidade, o ensino, para ser atrativo aos estudantes
e atingir seus objetivos, deve contar com recursos didaticos e estratégias que
contribuam com o processo ensino-aprendizagem. No caso da disciplina de Quimica,
ministrada pelos docentes pesquisados neste estudo, “[...] com conceitos cientificos
complexos, quando nao relacionados as situacdes vivenciadas pelo aluno, implica em
dificuldades de compreendé-los, e até mesmo, de aceita-los” (Lima, 2017, p. 41).

Quando refletimos sobre o ensino de Quimica no Ensino Médio,
especificamente no meio rural, foco desta investigacdo, observamos as
especificidades do lugar, do publico-alvo, tais como estilo de vida, saberes das
pessoas, relagcdes culturais, econdmicas (Chaves; Foschiera, 2014). Dessa maneira,
verificamos que o ensino deve acompanhar a realidade em questdo, ou seja, 0s
recursos didaticos e metodologias de ensino devem corresponder aos anseios dos
estudantes e seus familiares.

Em observéancia a legislacéo, a LDB de 1996, em seu artigo 1°, estabelece que
“A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizag¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”

(Brasil, 1996). Ainda, no Artigo 23, menciona que

A Educacdo Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
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forma diversa de organizacdo, sempre que 0 interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996, destague nosso).

Diante disso, verifica-se que a LBB prevé e orienta um ensino que preze pelas
particularidades relativas a realidade vivenciada pelos estudantes e comunidade,
levando em consideracdo aspectos socioculturais, bem como os interesses desses
individuos.

A referida lei prevé ainda, no que tange a educacao do campo, em seu artigo
28, que “Na oferta da Educacao Basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
proverao as adaptacdes necessarias a sua adequacéo, as peculiaridades da vida rural
e de cada regido [...]” (Brasil, 1996). Sendo assim, a adogdo da Pedagogia da
Alternancia em escolas do campo, no Brasil, representa a resposta a um percurso de
lutas e reinvindicacdes dos povos do campo e grupos afins, ao articular o ambiente
familiar com o da escola, de modo que os individuos passam a compartilhar saberes,
a construir o conhecimento, tendo em vista favorecer o homem do campo nos
aspectos: cultural, social e econémico.

Destacamos que a escola pesquisada possui como proposta pedagdgica e
metodoldgica a Pedagogia da Alternéancia, com a utilizagdo do Plano de Estudo (PE)
como principal instrumento. Este consiste em um roteiro de pesquisa, cuja finalidade
€ nortear as atividades a serem desenvolvidas no processo de formacdo por
alternancia, tanto no meio sociofamiliar, quanto no meio escolar, envolvendo desde
0s conteudos das componentes curriculares até as intervengdes com o meio
(Gimonet, 2007; Melo; Silva, 2014).

Diferentemente dos planos educacionais tradicionais, esse instrumento visa
orientar a elaboracéo de conteudos significativos para os educandos. Além disso, o
PE tem a funcao de nortear as atividades, permitir aos educandos indagacdes sobre
0 meio em que vivem, assim como a avaliagdo deles sobre suas a¢des nesse meio.
Implicados nesse contexto, tivemos o objetivo de refletir sobre a percepcédo dos
sujeitos — professores e estudantes — em relacao ao ensino fundamentado no Plano
de Estudo, em consonancia com a proposta pedagogica dos Trés Momentos
Pedagogicos, adotada neste estudo para enriquecer a reflexao.

Metodologicamente, a presente pesquisa € de carater qualitativo, uma vez que,
conforme Minayo (2002), concentra-se em aspectos da realidade que ndo permitem
sua quantificacdo, especialmente, para explicar fenbmenos relativos a dindmica

social. Quanto aos objetivos, a investigacdo é descritiva, ao fundamentar-se na coleta
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e organizacdo de dados obtidos mediante entrevista e observacdo, com anotacdes
em diario de campo.

O l6cus da pesquisa é a Escola Familia Agricola (EFA) Bontempo, situada na
comunidade Corrego do Brejo, zona rural do municipio de Itaobim-MG. Os
participantes do estudo séo trés docentes que atuam na EFA pesquisada e também
cinco estudantes do Ensino Médio, do 1° ao 3° ano.

Esperamos contribuir para as reflexdes sobre o ensino de Quimica,
especialmente para o ensino oferecido a populacdo que reside no meio rural, com

suas especificidades.

O Ensino de Quimica na Pedagogia da Alternancia

O ensino de Quimica na Educacdo do Campo € uma area importante da
educacao, que visa atender as necessidades especificas das comunidades rurais que
exploram as atividades agropecuarias. Esta abordagem leva em consideracdo as
caracteristicas, contextos e desafios enfrentados pelas pessoas que vivem e
trabalham nas areas rurais, e busca proporcionar uma educacdo de qualidade em
Quimica, que seja relevante para suas vidas e meios de subsisténcia.

Em consonancia com Funari (2020), a Quimica € uma ciéncia que se encontra
presente em nosso dia a dia, de modo que seu aprendizado, no que se refere as
Ciéncias Naturais, é fundamental para a compreensdo de muito do que se passa a
nossa volta. Entretanto, é crucial que o ensino dos conceitos de Quimica ndo se
restrinja.  as abordagens estritamente tradicionais, com  metodologias
descontextualizadas e memorizacdo de conteldos, mas que seja atrelado a recursos
e estratégias que enriqguecam o processo ensino aprendizagem (Funari, 2020).

Levando em consideracdo o processo de ensino e aprendizagem na EFA
Bontempo, com énfase na Pedagogia da Alternancia, € fundamental contextualizar o
ensino de Quimica para que ele se relacione com a realidade dos estudantes do
campo (Funari, 2020). Isso pode envolver exemplos e problemas relacionados a
agricultura, pecuaria, conservacdo do solo, manejo de recursos naturais e outras
atividades comuns nas areas rurais.

Nesse sentido, os Planos de Estudo (PE) permitem fazer essa articulacdo com
os diferentes saberes entre a pratica dos sujeitos e as experiéncias vivenciadas em

espacos formais e ndo formais de aprendizagem. Muitos conceitos quimicos podem
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ser mais facilmente compreendidos quando os estudantes tém a oportunidade de
realizar experimentos praticos que estao relacionados as suas experiéncias cotidianas
(Francisco Junior; Ferreira; Hartwig, 2008).

Segundo Lima (2019), o ensino de Quimica na Educacdo do Campo deve ser
adaptado para corresponder as demandas e realidades especificas dessas
comunidades. Dessa forma, torna-se possivel proporcionar uma educacdo de
qualidade que prepare os estudantes para enfrentar os desafios do mundo rural,
promovendo o desenvolvimento sustentavel e contribuindo para o progresso das
areas rurais.

Nesse sentido, as mediacfes pedagogicas desempenhadas na EFA Bontempo
possuem um papel crucial no ensino de Quimica na alternancia, ou seja, uma
abordagem educacional que combina periodos de ensino em sala de aula com
periodos de aprendizado pratico em ambientes relacionados ao campo de estudo.
Logo, a conexdo entre teoria e pratica permite que o professor promova 0 ensino
significativo para os estudantes a fim de compreenderem 0s conceitos quimicos
estudados em sala de aula com base nas situacgdes reais encontradas no campo,
mostrando a relevancia pratica da Quimica.

O planejamento e organizacdo desse processo formativo na alternancia
movimentam periodos de ensino em sala de aula e nas atividades praticas no campo.
Isso envolve a definicdo de objetivos de aprendizado, a selecao de recursos didaticos
adequados e a elaboracao de cronogramas que equilibrem teoria e prética.

O Plano de Estudo estruturado com base nos Trés Momentos Pedagdgicos
(3MP)

Conforme mencionado, o Plano de Estudo constitui-se como um dos principais
instrumentos na Pedagogia da Alternancia desenvolvida pela Escola Familia Agricola
Bontempo. Desse modo, possibilita realizar um trabalho que leve em consideracao a
realidade do campo, com a articulagdo entre teoria e pratica, no intuito de tornar
significativos para os estudantes os saberes formais fornecidos pela instituicéo
escolar.

O PE possui trés principios importantes:



66

O primeiro principio é a pergunta, em que os conhecimentos gerados séo
vindos a partir das perguntas. O segundo principio é o de transformacéo de
ideias a partir de dialogo de conhecimentos préticos e tedricos, permitindo os
sujeitos uma tomada de consciéncia, com isso surge o terceiro principio que
€ a praxis, em que a reflexao instiga animo de transformagao (Brum, 2016, p.
12).

A Pedagogia da Alternancia caracteriza-se como um método de ensino-
aprendizagem direcionado ao atendimento de adolescentes do meio rural, com vistas
a profissionalizagcdo em atividades agricolas e, consequentemente, ao ‘[..]
desenvolvimento social e econdmico da sua regido” (Teixeira; Bernartt; Trindade,
2008, p. 229).

Na prética, esse tipo de ensino corresponde a uma organizagao de atividades
gue ocorrem em determinado tempo-espaco. Em outras palavras, engloba um periodo
que os estudantes passam na escola e um periodo que passam em suas
casas/propriedades, sendo acompanhados, respectivamente, por professores/técnico
agricola e por familiares em seus trabalhos (Gimonet, 1999; Teixeira;, Bernartt;
Trindade, 2008).

Neste interim, na escola pesquisada, as atividades sdo desenvolvidas com
base em um PE, por meio do qual sdo selecionadas tematicas alinhadas a realidade
dos estudantes. O Quadro 1 ilustra um exemplo de demonstracdo metodoldgica de

um PE realizado na EFA Bontempo.

Quadro 1 — Exemplo de PE realizado na EFA Bontempo

1. Escolha do Tema — Baseado em diagnostico da realidade com participagéo das
familias e estudantes
2. Tema escolhido: “Uso da agua e sua conservagao”

Desenvolvimento do plano de estudo

Na escola:

1° passo: Preparacgéo pela equipe de monitores (no minimo dois monitores atuam na
motivacdo e acompanhamento do plano de estudo);

2° passo: Motivacao frente aos estudantes — os préprios estudantes elaboram, com
acompanhamento da equipe de monitores, um roteiro para a realizacdo da
pesquisa,

3° Passo: Preparagdo dos estudantes para a estadia no meio socioprofissional —
ocorre a entrega do roteiro de pesquisa e a preparacdo dos estudantes para sua
realizacao.

No meio socioprofissional
4° Passo: Pesquisa — observacdo — entrevista — anotacbes reflexdo pessoal —
elaboracdo do caderno da realidade: Sintese pessoal, relatério da estadia,
ilustracdes etc. Preenchimento de caderno de acompanhamento.




Na escola

5° passo: Apreciacdo do plano de estudo de forma individual,
6° Passo: Colocacdo em comum do Plano de Estudo

Producao de sintese coletiva (Texto do Grupo)
Problematizacdo — pontos de aprofundamento
Elaboracdo do caderno da realidade

7° Passo: Atividades complementares de aprofundamento do tema;

Visita de estudo (Realizada em uma nascente proxima da EFA e no Rio
Jequitinhonha)

Intervencdo externa (Palestra sobre qualidade da agua e formas de
conservacao)

Aulas cursos -  sistematizacao, formalizacbes modalizacbes,
conceitualizacdes

Conclus®es — relatorios no caderno da realidade

Preparacgéo para aplicagédo concreta do plano de estudo.

No meio socioprofissional

8° Passo: Aplicacao ativa do plano de estudo, atividades retorno relacionadas ao
plano de estudo, devolucdo do plano de estudo a familia/comunidade, novas
experiéncias...

Roteiro do plano de estudo do tema “Uso da agua e sua conservagao”

Partindo do concreto (conhecimento empirico)
Fontes de 4gua na comunidade ou propriedade
Formas de armazenamento
Captacao da agua e sua distribuicao
Finalidades da agua dentro da propriedade rural familiar
Praticas adotadas para conservacao das fontes de agua na propriedade
Areas de preservacdo permanentes na propriedade
Areas degradadas na propriedade
Formas de tratamento da agua para consumo da familia
Acdes desenvolvidas para recuperacao de areas degradadas

10- Documentacdo legal para captacdo e uso da Agua na propriedade e

comunidade

Alargando os conhecimentos cientificos no ensino de Quimica com o Plano
de Estudo

1- Uso racional do solo;

2- Préticas agricolas conservacionistas;

3- Uso de tecnologias apropriadas ao meio ambiente.

4- Disponibilidade e Qualidade da Agua

5- Composicdo quimica da agua;

6- Ciclo da agua;

7- Tipos, processos e reagfes quimicas na contaminagdo da agua;

8- Processos fisicos e quimicos de tratamento da gua em uma estacgao;

9- Técnicas de preservacao e conservagao para o uso sustentavel da agua;

10- Os elementos quimicos essenciais a saude;
11- Os Elementos e as Substancias.

Fonte: Organizado pelos autores.
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As pesquisas dos estudantes se desenvolvem com base em um tema
previamente selecionado, de acordo com o diagndstico da realidade em que vivem.
Quanto a selecédo dos temas a serem trabalhados no PE, que ocorre na interagdo
entre professor e estudantes, tomamos como base a abordagem tematica na
perspectiva de Demétrio Delizoicov, ainda no inicio da década de 1980, “[...] ao
promover a transposicao da concepg¢ao de Paulo Freire para o espago da educacgéo,
[...] baseada na perspectiva da abordagem tematica [...]" (Ferreira; Paniz; Muenchen,
2016, p. 514).

De acordo com Paniz et al. (2018), a educacao, no Brasil, ainda se encontra
organizada na “transmissdo de conhecimento”, caracterizando o que Freire (2013)
chama de “educacéo bancaria”. Dessa maneira, destaca-se a relevancia de pensar,
criar e implementar curriculos que se baseiem na Abordagem Tematica Freiriana, no
sentido de atenderem as necessidades dos estudantes, principal publico da educacéao
escolar (Paniz et al.,, 2018). Ademais, destaca-se a relevancia de se estender o
trabalho, especialmente, para o uso dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) na acéo
pedagodgica em sala de aula, neste caso, na educacdo escolar que se realiza no
campo, conforme as necessidades e particularidades desse publico.

Portanto, para a estruturacdo -curricular baseada nos Trés Momentos
Pedagdgicos (3MP), “os temas geradores emergem do estudo da realidade local,
etapa em que se levantam situagdes significativas da comunidade e realidade escolar’
(Paniz et al., 2018, p. 250). Assim, de acordo com Giacomini e Muenchen (2015, p.
343), fundamentados na “[...] concepcao dialégico-problematizadora de Freire (2013),
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 200-202) propdem para O
desenvolvimento do programa de ensino em sala de aula trés momentos,
denominados de ‘Momentos Pedagdgicos’ [...]".

Na estruturacdo dos curriculos, os momentos pedagogicos se efetivam da
seguinte maneira: Estudo da Realidade (ER), Organizacdo do Conhecimento (OC) e
Aplicacdo do Conhecimento (AC), conforme discutiremos, adiante, apontando, por
meio de nossos dados, a presenca desses momentos no trabalho desenvolvido na
EFA Bontempo, l6cus desta pesquisa (Giacomini; Muenchen, 2015; Ferreira; Paniz;
Muenchen, 2016; Paniz et al., 2018).
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Vale destacar que os recortes das falas dos participantes foram selecionados
por serem respostas que correspondiam objetivamente ao momento pedagdogico em
guestao ou que, pelo menos, o tangenciavam em seus relatos.

1. Estudo da Realidade (ER): esse primeiro momento é dedicado ao
conhecimento, a investigacdo da realidade vivida pelos estudantes, ou seja, 0
professor, como coordenador da situacdo, exerce o papel de questionador, levanta
discussdes e provoca/convoca os estudantes a reflexdo. De acordo com Paniz et al.
(2018, p. 252), nesse momento podem ser recolhidas informacbes sobre a
comunidade onde se localiza a escola, com a produg¢ao de um “[...] dossié que contém
entrevistas, questionarios, conversas informais, analises de documentos, entre
outros”, no intuito de conhecer as concepg¢des e expectativas individuais e coletivas
das pessoas.

2. Organizacdo do Conhecimento (OC): nesse momento entram em cena 0S
conhecimentos cientificos, ou seja, com a orientacdo do professor, os discentes
tomam conhecimento do tema por meio de producdes cientificas, a fim de
sistematizarem o conhecimento.

3. Aplicacdo do Conhecimento (AC): o terceiro momento € dedicado as
atividades e avaliacdo do programa, ou seja, sdo retomados 0s questionamentos
levantados no estudo da realidade a fim de analisar os conhecimentos que foram
incorporados pelos estudantes no decorrer da aula. Esse € o momento em que 0s
estudantes sdo capacitados a aplicacdo do conhecimento em correlagdo com
situacdes reais — articulacéo teoria-pratica. Ademais, os estudantes devem ir além do
estudo da realidade, para serem capazes de refletir e utilizar o conhecimento em
outras situacdes que requeiram uma intervencédo especifica.

Na secdo seguinte, expomos os dados da pesquisa, ou seja, trechos das
entrevistas com professores e estudantes e suas respectivas analises, conforme a

fundamentacéo tedrica.
O plano de estudo baseado nos 3MP — analise dos dados
Os dados foram organizados em quadros, com recortes de trechos das

entrevistas, seguidos de sua analise, realizada em didlogo com a base tedrica

pesquisada para a construcdo do texto. Sistematizamos os recortes das entrevistas
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baseados nos Trés Momentos Pedagodgicos (Estudo da Realidade, Organizacédo do
Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento).
O primeiro momento (ER) ilustrado no Quadro 2 refere-se, inicialmente, as

entrevistas com os professores.

Quadro 2 — Primeiro Momento: Estudo da Realidade (professores)

Entrevistado Sobre o Primeiro Momento: ER
Enquanto educador, especificamente na area de Quimica, considero

important nt referénci nt in I r

Professor A portante o ponto de referéncia que a gente possui na escola para o
ensino, o plano de estudo e a familia, a gente leva muito em consideracéo
a historia de vida, a propria vivéncia do estudante, o que ele faz, o que a

familia faz, entdo tudo gira a partir dai [...].

[...] é de fundamental importancia o trabalho que desenvolvemos a partir

Professor B . . . . 3
da realidade vivenciada, posteriormente aprofundar nos contetdos, para

promover o ensino e aprendizagem dos estudantes.

A participag@o das familias na construgédo do curriculo da escola € um
Professor C . . : A . :

diferencial da pedagogia da alternancia, € um momento que se integram
familia e escola para planejar, avaliar e diagnosticar as acdes

desenvolvidas na comunidade escolar.

Fonte: Dados da pesquisa.

Uma vez que o Estudo da Realidade implica uma investigacdo sobre a
comunidade na qual se encontra inserida a escola, principalmente relativa aos sujeitos
gue nela habitam, seus costumes, modos de vida, como teorizado anteriormente,
verificamos que os docentes, como principais coordenadores da situacéo (Giacomini;
Muenchen, 2015), levam em consideracdo a realidade dos estudantes e seus
familiares. Isso é evidenciado quando o Professor A destaca as historias de vida, as
vivéncias, as atividades desenvolvidas pelo aluno e por sua familia, para, assim,
desenvolver um trabalho que dialogue com as necessidades locais.

O Professor B, por sua vez, ressalta a importancia de conhecer inicialmente a
‘realidade vivenciada” para, depois, ‘promover o ensino e aprendizagem dos
estudantes”, denotando, desse modo, a presenga do ER no cotidiano da EFA
Bontempo. Este momento inicial, conforme Monteiro (2023), é bastante propicio ao
guestionamento, especialmente por parte do professor, a fim de instigar o

debate/dialogo com os estudantes e conhecer suas vivéncias e necessidades.
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Ja o Professor C, também em sua fala, menciona a relevancia de se conhecer
a realidade por meio da integracao entre escola e familias, visto que esta aproximacao
€ 0 que permite conhecer a localidade, no intuito de “planejar, avaliar e diagnosticar
as acoes desenvolvidas na comunidade escolar”, segundo o professor. Funari (2020)
salienta que o Estudo da Realidade permite, também, conhecer o nivel de interesse
dos estudantes no tema estudado. Isso pode contribuir para a selecao de recursos
pelo professor, caso necessite utilizar estratégias para atrair a atencao e estimular a
participacéo dos estudantes.

O Quadro 3 apresenta as falas dos estudantes quanto ao primeiro momento
(ER).

Quadro 3 — Primeiro Momento: Estudo da Realidade (estudantes)

Estudante A [...] nés realizamos a pesquisa na comunidade [...].

Estudante B [...] colocando a pesquisa em pratica obtive nogcdo a importancia de

estudar em Quimica os acidos e bases no PE de fabricacdo de sab&o.

[...] os professores em sala de aula sempre utilizam as nossas pesquisas
Estudante C . :
do PE da nossa realidade para trabalhar em sala de aula, permite a gente
aperfeicoar nossos conhecimentos com base na realidade identificada na

pesquisa [...]

[...] a escola dentro das atividades que propde ela utiliza nossas

Estudante D pesquisas do plano de estudo para ensinar os contetdos de Quimica e

em outras disciplinas [...].

[...] € um processo de pesquisa que a gente sai da teoria, serve de

Estudante E . . . ) L
incentivo para a gente ir conhecer novas experiencias junto as nossas

comunidades.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os discentes, por sua vez, permitem constatar, mediante os excertos de suas
falas, que o primeiro momento, o Estudo da Realidade, acontece no cotidiano da
escola. O Estudante A afirma: “[...] nés realizamos a pesquisa na comunidade [...]”, ou
seja, recolhem informacdes na localidade onde residem (Araugjo, 2015), assim como
indicam os Estudantes C e E, de forma mais objetiva, quando mencionam,
respectivamente ‘pesquisas do PE da nossa realidade” e “conhecer novas

experiéncias junto as nossas comunidades”.
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Ja o estudante D destaca que ‘utiliza nossas pesquisas do plano de estudo
para ensinar os conteudos de Quimica”, ou seja, as atividades escolares
desenvolvidas na escola levam em consideracdo as suas pesquisas. Como é o caso
da fabricacdo de sab&o, segundo o Estudante B, que colocou em pratica a pesquisa
e observou a presenca da fabrica de sabao como algo relevante, correlacionando com
o “estudo dos acidos e bases”, sendo este um contedado ministrado na disciplina de
Fisica, no 3° ano, relacionado a Fabricacdo de sabdo e detergentes, presente no
altimo plano de estudo listado no Anexo A, desta dissertagéo.

Isso implica que ha uma acdo pedagodgica dos professores no sentido de
estimular os estudantes a pesquisarem sobre o entorno, sobre as diversas atividades
desenvolvidas por eles e seus familiares. Porém, a falta de objetividade, em alguns
depoimentos, em transparecer o momento pedagdgico em questdo, se da pelo fato
de que ndo estavam respondendo as questdes formuladas objetivamente sobre cada
um deles, nesse sentido, nem todos informam que ha orientacdo dos professores,
debate com os colegas, interacdo com os familiares.

Verificamos no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2022) da escola analisada
que “O Plano de Estudo, por exemplo, € uma pesquisa sobre um tema de realidade
vivencial. Ele [...] permite a relacdo entre os saberes da vida com os saberes tedrico-
cientificos-escolares [...]”. Dessa forma, ainda que nao se tenha clareza sobre o
Estudo da Realidade como um momento pedagdgico, ele faz parte da vivéncia na
escola, sendo apreendido por cada um com base em sua perspectiva, uma vez que
envolve uma acéao subijetiva.

No que se refere ao segundo momento, nas palavras de Paniz et al. (2018, p.
252), “A Organizagao do Conhecimento (OC) tem por finalidade a interrelagéo entre
0s temas e as situacdes verificadas que sao vivenciadas pela comunidade com o0s
conteudos a serem trabalhados, buscando, com isso, a compreensao da realidade”.
Trata-se de um estudo para apropriacdo do conhecimento sobre o tema (Giacomini;
Muenchen, 2015).

A respeito desse segundo momento, a OC, destacamos 0s excertos das

entrevistas com professores, ilustrados no Quadro 4, a seguir.
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Quadro 4 — Segundo Momento: Organizacdo do Conhecimento (professores)

Entrevistado Sobre 0 Segundo Momento: OC
[...] a partir de um diagnoéstico da realidade da comunidade escolar, a

gente vai escolher os principais contetdos que tém a ver com aquela
pesquisa que esta intimamente ligada ao modo de vida do estudante e
Professor A sua comunidade. Entéo, a partir do diagndstico da realidade a gente vai
pesquisar em livros didaticos, em sites, em revistas, em artigos,
conteddos que se aproximam e dialogam com as demandas da
comunidade escolar trabalhando a temética do plano de estudo nivelada

com o ensino de Quimica.

[...] o plano de estudo permite realizar uma reflexdo do ensino de Quimica,
Professor B buscamos diminuir a distancia dos contetudos criada pelos estudantes que
a disciplina é dificil, mas promover um trabalho de ensinar Quimica de
forma significativa com os conteldos que dialogam com a vida dos

educandos [...].

Professor C O curriculo tem atendido as demandas da comunidade escolar e os

planos de estudo sé@o pecas-chave [...].

Fonte: Dados da pesquisa.

Na correlacdo tracada nesta pesquisa entre o Plano de Estudo e os 3MP, apos
conhecer a realidade local e perspectivas dos individuos, torna-se relevante
selecionar os contetdos que irdo dialogar com suas necessidades. Assim sendo, o
Professor A elenca o diagnostico da realidade e posterior pesquisa em “sites, em
revistas, em artigos, conteldos que se aproximam e dialogam com as demandas da
comunidade escolar trabalhando a tematica do plano de estudo nivelada com o ensino
de Quimica”, ou seja, a selecao de pesquisas cientificas que permitirdo fundamentar
as discussbes e apropriagdo do conhecimento pelos estudantes (Giacomini;
Muenchen, 2015).

O Professor B ressalta o trabalho com conteddos que promovam um ensino
significativo aos estudantes, tendo em vista superar a concepcao deles sobre o
conteudo de Quimica ser dificil, especialmente quando se trata de um estudo de temas
sem correspondéncia com seu cotidiano, sem relacdo direta entre teoria e pratica. Em
contraponto, o Professor B procura selecionar e trabalhar conteados que “dialogam
com a vida dos educandos”.

O professor C trata desse momento ao citar a relacao entre o curriculo, 0s

planos de estudo e as demandas da comunidade. Para Araujo (2015, p. 48), “Este
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momento € desenvolvido novamente pelo coletivo de professores e destina-se ao
planejamento das areas de conhecimento e das disciplinas”. Corroborando a autora,
os 3MP séo considerados estruturantes do curriculo, ndo sendo considerados simples
ferramentas pedagogicas. Por conseguinte, os estudantes também compreendem a
relevancia de organizar os conhecimentos, tanto os saberes da vida como os teoricos-
escolares (PPP, 2022).

Monteiro (2023, p. 21), ao descrever a realizagdo de atividade com uso de
Sequéncia Didatica e relacionada aos Trés Momentos Pedagdgicos, menciona a aula
expositiva-dialogada como recurso para explanagao e aconselha que “[...] o professor
ir utilizar da metodologia ativa, por meio da pratica experimental e da instrucdo por
pares”. O professor, nesse contexto, deve ter o cuidado para nao incorrer em uma
abordagem tradicional, utilizando recursos e estratégias mais dinamicos (Funari,
2020).

Em relacdo a OC na perspectiva dos estudantes, destacamos os excertos das

entrevistas que estao ilustrados no Quadro 5.

Quadro 5 — Segundo Momento: Organizacédo do Conhecimento (estudantes)
[...] os beneficios das pesquisas é aprender e a partir da realidade da

Estudante A comunidade a gente analisar os beneficios do nosso estudo para ajudar

buscar melhorias [...].

[...] cada plano de estudo realizado por mim foi construido através de

Estudante B L , . .
relatérios que eram guiados por roteiros de pesquisa de acordo com cada

tema[...].

[...] eu vejo importante o aprendizado de Quimica na escola, 0s contetudos
Estudante C : - :
trabalhados sempre dialogam com as atividades que realizamos em
campo na agropecuaria, os professores fazem essa articulagcao do plano

de estudo com o contetdo de Quimica [...].

[...] para construgédo da pesquisa dou ideias em sala de aula durante a
construcdo do roteiro junto com meus colegas e professores, o plano de
Estudante D | estudo para construcdo dos conhecimentos, permite a gente ter uma
visibilidade maior devido a pesquisa trazer varios resultados importantes
distintos, e minha familia contribui e aprende junto comigo. Ao realizar o
plano de estudo, uma dificuldade que vejo o fato de compreender alguns

conteudos na teoria, na pratica € importante que facilita o meu
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entendimento, vejo que o plano de estudo é uma oportunidade de

conhecimento para meu aprendizado.

[...] os conhecimentos que adquirimos na pesquisa 0s professores em
Estudante E . . . . .
aula pratica utilizam estes conhecimentos, e a gente vai aperfeicoando
nosso aprendizado, os professores utilizam estes conhecimentos da base
nacional comum e das matérias socioprofissionais, fazem as aulas
praticas, e nas aulas direcionam perguntas importantes que surgiram na

pesquisa [...].

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo o Estudante A, “[...] os beneficios das pesquisas é aprender e a partir
da realidade da comunidade a gente analisar os beneficios do nosso estudo para
ajudar buscar melhorias [...]". O Estudante B assim assevera: “[...] cada plano de
estudo realizado por mim foi construido através de relatorios que eram guiados por
roteiros de pesquisa de acordo com cada tema...]”. Como podemos observar, embora
os estudantes ndo citem algum conteldo teérico e atividade diaria da comunidade,
eles utilizam expressoes, tais como “as pesquisas”, “nosso estudo”, “plano de estudo”,
gue permitem deduzir que se trata dos conteudos tedricos-escolares e de seus
saberes, construidos individual e coletivamente.

No contexto da EFA Bontempo, os estudantes investigados também se
expressaram a respeito da Pedagogia da Alternancia e do Plano de Estudo. A
exemplo, o Estudante C, no tocante a OC, afirma que ‘vejo importante para ser
ensinado para minha formacao na disciplina de Quimica sobre os elementos quimicos
e suas fungbes no ambiente”. Ou seja, os conteudos ensinados dialogam com as
atividades realizadas por eles em campo, demonstrando que na instituicdo em
guestao os assuntos selecionados pelos professores, de carater cientifico, ndo visam
a um acumulo de teorias abstratas, mas que permitam a unido entre teoria e prética.

O Estudante D salienta o carater dialégico e coletivo do trabalho pedagdgico,
complementando a concepgéo apresentada pelos colegas, que fornece ideias para a
construgdo de roteiros “junto com os colegas e professores”, além de considerar o que
aprende com os familiares, também o que divide com eles, com base no conhecimento
adquirido na instituicAo de ensino. Ademais, informa que a pratica ajuda na
compreensao de conteddos em que encontra dificuldades.

Ainda, o discente lembra a questdo da dificuldade na compreensao de

assuntos, comum a todo processo, porém solucionada mediante a aplicacdo desse
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conteudo a pratica, em suas palavras: “‘uma dificuldade que vejo é o fato de
compreender alguns conteddos na teoria, na pratica é importante que facilita o meu
entendimento, vejo que o plano de estudo € uma oportunidade de conhecimento para
meu aprendizado” (Estudante D). Tanto este quanto o Estudante C demonstraram
uma postura mais madura e condizente com os 3MP.

Ha uma dificuldade dos estudantes em implementar esse terceiro momento, o
qual exige leitura, escrita e saber explicar um fendmeno estudado, o que, em alguns
casos, como constataram, decorre da leitura insuficiente, do pouco ou quase nenhum
estudo do assunto. Essa problematica pode ser solucionada “[...] na medida em que
se aproximam do objeto de estudo de forma mais sistematizada, comecam a fazer
inferéncias, a indagar e a argumentar mais coerentemente” (Francisco Junior,
Ferreira; Hartwig, 2008, p. 40).

Segundo Francisco Junior, Ferreira e Hartwig (2008, p. 39), “[...] interac&o entre
0s estudantes e o conhecimento quimico deve ser mediatizada pelo mundo, pelas

observacgfes do experimento, criticizando-se por meio do dialogo”. Além disso, como

indica Monteiro (2023), o estudo dos conteudos em estreita relagdo com teméaticas do
dia a dia pode contribuir para a compreensao dos estudantes, momento em que se
leva em consideracéo os conhecimentos que estes ja possuem.

O Estudante E afirma que “[...] os professores utilizam esses conhecimentos da
base nacional comum e das matérias socioprofissionais, fazem as aulas préticas, e
nas aulas direcionam perguntas importantes que surgiram na pesquisa [...]".
Novamente, podemos verificar tanto a sistematizacdo dos conhecimentos tedéricos
aliados a realidade dos estudantes quanto ao aspecto dialdgico presente na atividade
pedagdégica na EFA Bomtempo, nas palavras de professores e estudantes
participantes da investigacao.

Quanto ao terceiro momento, de Aplicacdo do Conhecimento (AC), de acordo
com Araujo (2015), tem por finalidade propiciar a emergéncia das questdes geradoras
e 0 conteudo especifico, a fim de que os estudantes compreendam sua aplicacéo
pratica no dia a dia.

A AC, por sua vez, abarca a juncéo entre a sistematizacado da teoria e sua
apreensdo e a aplicacdo desse conhecimento na pratica, como podemos verificar nas

palavras dos professores apresentadas no Quadro 6, a seguir.
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Quadro 6 — Terceiro Momento: Aplicacdo do Conhecimento (professores)

Entrevistado Sobre o Terceiro momento: AC
Professor A Eu destaco um plano de estudo que acontece com a turma do

primeiro ano, o pessoal que estd chegando na escola, o uso da
agua e sua conservacao, entdo ele é um tema que a gente
consegue trazer muitos elementos no planejamento, muito

significativo e que esta ligado diretamente com a vida do estudante.

A formagédo contextualizada na educacdo do campo ndo pode
Professor B : L : . .
perder de vista o principio educativo de construir o conhecimento a
partir da realidade, a pedagogia da alternancia viabiliza articular os

tempos e espacos favoraveis para constru¢do do conhecimento.

O plano de estudo tem auxiliado de forma efetiva o ensino dos
Professor C estudantes, porque é através dele que se desencadeiam as demais
acoes educativas na escola, tais como colocagdo em comum, visita
de estudo, intervencdo externa, desde uma aula pratica e teorica

durante a sessao escolar.

Fonte: Dados da pesquisa.

O Professor A visualiza, portanto, o tema “conservagao da agua”, ilustrado no
Quadro 1 (“Uso da agua e sua conservagao”), neste artigo, como um conteudo a ser
trabalhado com os estudantes do 1° ano, aliando o planejamento com o0s
conhecimentos préprios dos estudantes a respeito de algo que faz parte de suas vidas.
Nesse sentido, consegue relacionar teoria e pratica (Giacomini; Muenchen, 2015).

Ao destacar que a educacao do campo visa “construir o conhecimento a partir
da realidade”, o Professor B revela, em sua percepcdo, a articulacdo entre 0s
conteldos e a pratica diaria dos estudantes e suas familias, ressaltando que a
Pedagogia da Alternancia possibilita “articular os tempos e espacos favoraveis para
construcado do conhecimento” (Gimonet, 1999; Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008).

Ja o Professor C chama a atencao para a relevancia do Plano de Estudo como
desencadeador das acdes educativas, o que inclui os 3MP, especialmente, neste
caso, a AC, por meio da integracdo entre teoria e pratica (Giacomini; Muenchen,
2015). De acordo com o Professor C, “I...] na colocagédo em comum, visita de estudo,
intervencéo externa, desde uma aula pratica e tedrica durante a sesséo escolar”.

Uma vez que 0 processo ensino-aprendizagem na EFA Bontempo possui

carater dialdgico, de modo que o professor ndo deposita conhecimentos na mente de
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individuos, cabe aos estudantes o pensar, agir e refletir conjuntamente (Freire, 2013).
No relato, eles destacam suas percepcdes relativas ao momento de aplicacdo do
conhecimento, no qual devem primar pela interacdo entre 0s estudantes,
desenvolvimento da criticidade, sistematizacdo de ideias e aprendizado dos
conteudos (Monteiro, 2023, Funari, 2020).

Nessa direcdo, o Quadro 7 expde os excertos que dao destaque as falas dos

estudantes a respeito do terceiro momento (AC).

Quadro 7 — Terceiro Momento: Aplicacdo do Conhecimento (estudantes)

[...] Em relacdo a Quimica nas praticas em casa, utilizo muito dos
Estudante A : L A
conhecimentos, por exemplo, na fabricagdo de compostagem organica,
junto com minha familia coloquei em pratica a construgdo do composto
organico, utilizando matéria organica, folhas, esterco bovino, cinza de
fogao, cascas de ovos, agua para controlar a temperatura, todo esse
material possui elementos quimicos que reagem para transformacéo da
matéria em adubo organico, aprendi estas -caracteristicas de
compostagem estudando compostos organicos e inorganicos em

Quimica [...].

[...] os conhecimentos obtidos na disciplina de Quimica contribuem para
Estudante B : N - . ~ .. .
minha atuagao profissional, minha formag&o esta instruida nos planos
de estudo com a execucao das pesquisas e producao de relatérios com
as experiéncias realizadas em sala de aula, no meio socioprofissional
vejo como o ensino de Quimica tem me ajudado para orientar meu pai
no cultivo de hortalicas, como fazer a corre¢éo do solo, corrigindo alto
teor de aluminio e de magnésio, por meio da aplicacdo de calcario no
solo, tudo isso aprendi na escola estudando a tabela periddica e

conhecendo as fun¢des dos elementos quimicos.

[...] os planos de estudo que facilita o aprendizado séo a cultura da
Estudante C .
mandioca, culturas perenes e lavoras brancas, por estas culturas
permitir que a gente realize calculos de formulacdo de adubacdo no

solo como calcéario, NPK e oxigénio.

[...] vejo que um contetdo importante a ser estudado na disciplina é a
tabela periddica, a gente, no dia a dia no campo, utiliza os
Estudante D P 9 P
conhecimentos sobre os elementos quimicos na producdo agricola,

seja produtos quimicos ou organicos, o plano de estudo que vejo que
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dialoga com os contetidos de Quimica é o da cana de acUcar, lavouras

brancas e culturas perenes.

Os estudos realizados em Quimica tém me ajudado muito, ndo sé eu,
Estudante E . - ~ .
mas a minha familia, trabalhamos com a producéo de leite e com meu
aprendizado ajudo meu pai fazer a analise diariamente do leite, se esta

com acidez elevada o seu pH e utilizamos o teste do arizarol. Aprendi

fazer a andlise quando estudei em Quimica escala de pH [...].

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme excertos anteriores, o Estudante A informa que utiliza “[...] muito dos
conhecimentos, por exemplo, na fabricacdo de compostagem organica, junto com
minha familia coloquei em pratica a construcdo do composto organico, utilizando
matéria organica [...]". Visto que a aplicagdo do conhecimento implica aliar os
conhecimentos tedricos aos conhecimentos das vivéncias, observamos que o aluno
em guestao revela a unido entre a teoria e a atividade pratica, avancando na uniao
teoria-vivéncia-aplicacdo do conhecimento. Com base na fala desse aluno,
observamos que ele avanc¢ou naquilo que foi ensinado, refletiu criticamente e utilizou
o conhecimento cientifico no seu contexto do campo.

Como menciona Funari (2020), o Terceiro Momento implica a aplicacdo do
conhecimento construido em contextos como oficinas tematicas, por exemplo, de
modo que ocorre uma reinterpretacdo do problema pesquisado e h& a busca por
solugdes, com base na fundamentacado tedrica trabalhada na etapa anterior. Este
momento pode ser fundamentado, ainda, na experimentagao, ou seja, “O professor
pode apresentar um experimento que envolva a interpretacdo a partir dos mesmos
conceitos, exigindo, dessa forma, que os estudantes apliquem os conhecimentos
desenvolvidos em um contexto diferente” (Francisco Junior; Ferreira; Hartwig, 2008,
p. 36).

Assim, nessa mesma dire¢do, observamos que o Estudante B reconhece a
importancia de aliar teoria a sua pratica, ou seja, sua atuacao profissional, sendo este
0 momento em que pde em pratica o que aprendeu, pois assim afirma: “...] o ensino
de Quimica tem me ajudado para orientar meu pai no cultivo de hortalicas, como fazer
a correcdo do solo, corrigindo alto teor de aluminio e de magnés, por meio da
aplicacdo de calcério no solo [...]”. Fica claro na fala do discente que seus

conhecimentos tedricos advém dos conteudos estudados na disciplina, por meio dos
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planos de estudo: “[...] tudo isso aprendi na escola estudando a tabela periddica e
conhecendo as fun¢bes dos elementos quimicos”.

A realizacdo de pesquisas e a producdo de relatérios podem constituir,
também, atividades e avaliagdo escolar, conforme Paniz et al. (2018). Entretanto, se
considerarmos o aspecto da experimentacdo, esse aluno também expressa em seu
relato uma aplicacdo especifica do conhecimento adquirido (Francisco Junior;
Ferreira; Hartwig, 2008).

O Estudante C também expbOe sua visdo a respeito da aplicagdo do
conhecimento, pois especifica que “...] os planos de estudo que facilitam o
aprendizado sédo a cultura da mandioca, culturas perenes e lavoras brancas, por
permitirem que a gente realize os calculos de formulacéo de adubagédo no solo, como
calcério, NPK e oxigénio”. Neste ponto, o aluno se refere a um tema trabalhado no 1°
ano, na disciplina de Quimica (“Riquezas do solo e do subsolo: a diversidade mineral”),
como mostra o primeiro plano de estudo do Anexo A desta dissertacao.

Sendo assim, o estudante une, em seu relato, a teoria aprendida na escola,
com seus professores, aos saberes da vida, conforme foram construidos os planos de
estudo, bem como a estruturacdo curricular do curso, numa construcdo coletiva
(Francisco Junior; Ferreira; Hartwig, 2008; Freire, 2013; Giacomini; Muenchen, 2015).

O Estudante D salienta as contribuicdes da formacao em alternancia para sua
vida e de sua familia, em especial o fato de “[...] que um conteddo importante a ser
estudado na disciplina € a tabela periédica, a gente, no dia a dia no campo, utiliza os
conhecimentos sobre os elementos quimicos na producdo agricola”. A Tabela
Periodica, na escola pesquisada, também € estudada no 1° ano, na disciplina de
Quimica, em consonancia com o primeiro plano de estudo do Anexo A desta pesquisa.
Ele menciona o estudo da Tabela Periédica como essencial na producédo agricola,
visto ser necessario conhecer os elementos, “seja produtos quimicos ou organicos”,
em sua préatica.

Ele também indica, em seu relato, que o plano de estudo na EFA Bontempo
dialoga com aquilo que é cultivado na comunidade: cana de agucar, lavouras brancas
e culturas perenes, denotando, portanto, a integracdo entre teoria e pratica e a
incorporagao dos conhecimentos pelos estudantes (Giacomini; Muenchen, 2015;
Monteiro, 2023).

Além disso, um aspecto bastante relevante, a participacédo ativa e a interacao

com professores, colegas e familiares, o que revela o aspecto dialégico presente nas
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aulas nessa instituicdo de ensino (Freire, 2013), componente essencial no processo
de ensino aprendizagem.

Assim também ocorre com o Estudante E, porquanto acredita que “Os estudos
realizados em Quimica tém me ajudado muito, ndo s6 eu, mas a minha familia [...]".
Além de reconhecer a importancia do aprendizado para dividir com outros,
melhorando a sua vida e da comunidade, cita um exemplo de aplicacdo do
conhecimento no contexto familiar: “[...] trabalhamos com a producao de leite e, com
meu aprendizado, ajudo meu pai fazer a andlise diariamente do leite, se estd com
acidez elevada o seu pH e utilizamos o teste do arizarol. Aprendi fazer a analise
guando estudei em Quimica escala de pH [...]” (Francisco Junior; Ferreira; Hartwig,
2008).

Como vemos, o estudante agrega o conhecimento adquirido na escola com a
atividade desenvolvida na propriedade onde reside, ao colaborar com seu pai,
contemplando um assunto que é abordado no plano de estudo sobre leite e seus
derivados, no anexo A desta dissertacao: acidez/elevacéao de pH.

Em suma, os professores, portanto, entendem a importancia do plano de
estudo para além do ensino, ou seja, sua relevancia para a vida, para o cotidiano, para
a sobrevivéncia da familia desses estudantes. Logo, também para toda a comunidade
escolar, que concentra seus esfor¢cos em um ensino que dialoga com as necessidades
dos moradores da localidade. Vemos, entdo, que a escola em questdo explora a
potencialidade desse instrumento de ensino com vistas ao aprendizado de tematicas
presentes na vivéncia dos alunos e estes confirmam a importancia da pesquisa nesse
processo, bem como seus resultados.

Nesse ambito, visto que nas falas dos alunos percebemos a énfase dada ao
processo de pesquisa, observamos que uma das contribuigcdes do plano de pesquisa,
organizado de maneira didatico-pedagogica, refere-se ao favorecimento da
aprendizagem dos estudantes com base em sua propria realidade. De modo geral,
tanto professores quanto alunos aprendem e sdo beneficiados nesse processo
dialético, quando o professor consegue tornar o conhecimento/conteddo significativo
e aluno consegue compreender/enxergar a importancia e aplicabilidade do que
estudou.

Portanto, em consonancia com a analise realizada nesta pesquisa, ressaltamos
a relevancia, na pratica cotidiana da Pedagogia da Alternancia, especificamente na

EFA Bontempo, de aliar o Plano de Estudo a Teoria dos 3MP no intuito de conhecer
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o funcionamento do processo de ensino aprendizagem de uma escola do campo.
Como pudemos constatar, trata-se de conhecer a comunidade, suas necessidades,
integrar professores, estudantes e familiares, identificando, também, dificuldades,
caréncias, ndo sO relativas a comunidade, mas em relacdo a formacdo dos

professores e ao ensino aprendizagem dos estudantes, principal publico-alvo.

Considerac0es finais

Neste artigo tivemos o objetivo de refletir sobre a percepcdo dos sujeitos —
professor e aluno — em relacdo ao ensino fundamentado no Plano de Estudo,
especialmente no &mbito do ensino de Quimica, em uma escola do campo, ao tomar
como fundamentacéo tedrica a proposta dos Trés Momentos Pedagdgicos. Por meio
desta proposta os estudantes dispdem de um processo ensino aprendizagem que
ocorre em tempos-espacos entre a escola, a familia e a comunidade, de modo que se
trata de uma educacdo ancorada na realidade escolar e dos préprios estudantes,
possibilitada pelo Plano de Estudo.

O Plano de Estudo € um dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia,
podendo ser estruturado com base nos Trés Momentos Pedagdgicos, ou seja, um
programa de ensino fundamentado em trés etapas: Estudo da Realidade (ER),
Organizacéao do Conhecimento (OC) e Aplicagcdo do Conhecimento (AC).

Assim sendo, sistematizamos as entrevistas com trés docentes que atuam na
escola investigada e também com cinco estudantes do 1° ao 3° ano conforme cada
etapa dos 3MP. Quanto ao Estudo da Realidade, caracterizado pela investigacéo a
respeito da comunidade, observamos que os Professores A, B e C destacam a
importéancia de se conhecer a realidade vivenciada pelos estudantes em sua
comunidade; os estudantes, por sua vez, também percebem essa etapa no
desenvolvimento do estudo, visto que mencionaram a realizacdo de pesquisas no
meio em que vivem (Estudantes A, B, C, D e E). Todavia, verificamos uma falta de
objetividade, em alguns relatos, talvez pelo fato de nao terem sido questionados sobre
os 3MP especificamente, de maneira que nem todos indicaram haver orientacao dos
professores, debate com os colegas, interagdo com os familiares.

Em relacdo a Organizacdo do Conhecimento, ou seja, a selecdo dos
conteudos, os professores listaram o tipo de documento pesquisado, como revistas,

artigos (Professor A), indicando o objetivo de dialogar com a vida dos educandos
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(Professor B), além de citar o curriculo escolar (Professor C); ja os estudantes, mais
uma vez, mencionaram pesquisas, estudos, planos de estudo (Estudantes A e B), de
forma ampla, permitindo-nos apenas deduzir que se tratava do segundo momento,
embora apenas um, o Estudante C, tenha exemplificado com “os elementos quimicos
e suas fungdes”. Outros enfatizaram a atuacao dos docentes (Estudantes D e E).

No que se refere a Aplicacdo do Conhecimento, quando se alia o conteudo a
pratica, mediante a experimentacéo, os docentes informaram contetdos que abordam
aliados a aspectos da realidade dos educandos, como conservacdo da agua
(Professor A), a importancia de construir conhecimentos fundamentados na realidade
(Professor B), bem como a realizacdo de aula tedrica e préatica (Professor C); os
estudantes articulam comentarios que vislumbram a AC, ao destacarem a producao
de compostos organicos (Estudante A), o manejo do solo (Estudante B), o cultivo de
lavouras e cuidados com o solo (Estudante C), os conhecimentos sobre produtos
guimicos e organicos (Estudante D) e a andlise de acidez no leite (Estudante C).

Em suma, consideramos que as percepc¢des dos professores, como era de se
esperar, estdo mais proximas dos principios do Plano de Estudo — pergunta,
transformacao de ideias mediante o dialogo e a praxis, como sinaliza Brum (2016). Os
estudantes, embora ndo tenham sido tdo objetivos em seus comentarios, denotam
conhecimento desses principios, que se realizam, na escola pesquisada, podendo ser
correlacionados aos Trés Momentos Pedagodgicos. Portanto, acreditamos que seja
importante para o processo ensino aprendizagem dos estudantes que estes tenham
clareza, ndo apenas conceitual, mas principalmente pratica, da proposta por eles

vivenciada.
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Manuscrito Il: EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA BONTEMPO EM ITAOBIM-MG

Resumo: A Educacdo do Campo origina-se das lutas e clamores de movimentos
sociais em favor dos povos que vivem no/do campo, de modo que a Pedagogia da
alternancia representa uma proposta educacional bastante relevante nesse contexto.
Diante disso, o objetivo deste estudo € identificar as concepc¢des de professores e
estudantes sobre o ensino aprendizagem baseado no plano de estudo na Escola
Agricola Bontempo no municipio Itaobim-MG com base na Pedagogia da Alternancia.
Assim, a metodologia consiste em levantamento bibliografico, observacdo e
entrevistas. A pesquisa desenvolveu-se na Escola Familia Agricola (EFA) Bontempo,
localizada na comunidade Cérrego do Brejo, na zona rural do municipio de Itaobim-
MG. Participaram da pesquisa trés docentes que ministram a disciplina de Quimica e
cinco estudantes do 1° ao 3° ano. Conforme os resultados da investigacdo, 0s
docentes participantes da pesquisa acreditam que articulagcdo de tempos, espacos e
saberes na Pedagogia da Alternancia, na interacdo entre professores, alunos e
comunidade/familiares, favorece sobremodo o0 processo ensino aprendizagem; 0s
estudantes entrevistados, de forma unanime, reconhecem que o ensino beneficia a
aprendizagem, a formacgéao profissional, bem como a comunidade onde vivem.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Pedagogia da Alternancia. Ensino de Quimica.
EFA Bontempo.

Introducéo

Conforme garante a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a educacdo compreende
os “processos formativos” desenvolvidos no seio familiar, nas relagdes humanas, no
ambito do trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, bem como outros espacos
(Brasil, 1996). Portanto, a educacédo pode acontecer em diversos locais e em varias
situacdes de interacdo humana. No que tange a educacao do campo, “Na oferta da
Educacdo Basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino proverdo as
adaptacdes necessdrias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada
regiao [...]” (Brasil, 1996).

Vale mencionar, de acordo com Molina e S& (2012), que a Educacdo do Campo
somente foi incluida na LDB em 2004, mediante muitas lutas e reivindicagoes.
Diferente da Educacdo Rural, comprometida com as elites desses espacos, a
Educacdo do Campo corresponde a uma resposta as necessidades dos povos do
campo, que antes precisavam se deslocar para a cidade a fim de ter acesso ao direito

a educagado (Martins, 2009). O Movimento dos Sem Terra (MST) é o principal
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movimento responsavel pela origem dessa modalidade de educacado (Kolling; Nery;
Molina, 1999).

No entendimento de Caldart (2008), o publico da Educacado do Campo possui
suas particularidades, especificas dos territorios rurais; dessa maneira, para atender
0s anseios desses sujeitos deve-se levar em consideracao a diversidade presente nas
comunidades. Nesse aspecto, Mileo Junior e Rezende Filho (2023) citam a Pedagogia
da Alternancia como importante instrumento no trabalho desenvolvido nas escolas do
campo, especialmente por dialogar com a realidade do educando e coloca-lo em
contato com teoria e pratica.

A Pedagogia da Alternancia consiste em uma metodologia de ensino e
organizagdo pensada para 0S sujeitos do campo, articulada com diferentes
experiéncias formativas nos territérios rurais, com énfase na formacéao profissional e
desenvolvimento do meio. As primeiras experiéncias de ensino utilizando as
metodologias da Pedagogia da Alternancia se deram na Franca em 1935, mobilizados
por agricultores que, na época, sentiram a necessidade de ofertar para seus filhos
uma formagéao diferenciada, buscando valorizar seus saberes socioculturais e uma
formacdo politica. No Brasil as primeiras experiéncias se iniciaram em 1969, no
Espirito Santo, organizadas por grupos de agricultores e suas entidades
representativas (Oliveira, 2017).

Nesse contexto, quanto ao ensino de Quimica, como lembra Ribeiro et al.
(2023), uma ciéncia presente no cotidiano das pessoas, seu aprendizado, referente
ao campo da Ciéncias Naturais, torna-se essencial para compreender muitos
acontecimentos. Contudo, no que se refere ao ensino aprendizagem, destaca-se que
os conceitos de Quimica ndo devem ser ensinados de modo puramente tradicional,
sem metodologias adequadas e com memorizacdo de conteldos, mas que sejam
adotados recursos e estratégias que contribuam para o0 processo ensino
aprendizagem (Ribeiro et al., 2023). Dai a importancia dessa metodologia de ensino
e organizacao curricular — a Pedagogia da Alternéncia —, tendo como um importante
instrumento o plano de estudo.

Dessa maneira, objetivamos, por meio deste estudo, identificar as concepcdes
de professores e estudantes sobre o ensino aprendizagem baseado no plano de
estudo na Escola Agricola Bontempo no municipio Itaobim-MG com base na
Pedagogia da Alternancia.
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Em aspectos metodoldgicos, esta pesquisa classifica-se como qualitativa, pois
visa a compreensao de aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
conforme define Minayo (2001), principalmente para explicar fendmenos da dinamica
social. Quanto aos objetivos, a investigacdo é descritiva, ao fundamentar-se na coleta
e organizacdo de dados obtidos mediante entrevista e observacao.

Nesse sentido, o0s procedimentos da pesquisa foram: Ilevantamento
bibliografico, observacao, entrevistas e analise dos dados. O l6cus da pesquisa € a
Escola Familia Agricola Bontempo, localizada na comunidade Corrego do Brejo, zona
rural do municipio de Itaobim-MG. Os patrticipantes do estudo sdo trés docentes que
ministram a disciplina de Quimica e atuam no lécus pesquisado, além de cinco

estudantes da instituicdo escolar do 1° ao 3° ano.

A educacao do campo

De inicio, é importante diferenciarmos aquilo que se entende por Educacao
Rural e Educacao do Campo, embora estejam ligadas a um mesmo espaco. Conforme
Martins (2009, p. 2-3), a educacdo rural, no Brasil, originariamente atrela-se a “[...] um
modelo de politica econdmica comprometido com as elites e ligada as oligarquias
rurais”. Dessa maneira, destaca-se que 0s principais interessados na questao ficaram
de fora do debate e seus interesses foram “defendidos” por grupos externos e alheios
a realidade do povo do campo.

A educacdo do campo, por sua vez, embora tenha recebido criticas por,
aparentemente, dicotomizar o ensino, ao “fazer uma oposigao frontal entre rural e

= ”

urbano, campo e cidade, matuto e cidadao” (Martins, 2009, p. 3), revela que essa
dicotomia se manifesta por meio da separacédo entre os detentores dos meios de
producdo e aqueles que vendem sua forca de trabalho. Portanto, a educacédo do
campo baseia-se na articulacdo entre escola, vivéncia pessoal, contexto social,
realidade cultural, pensada por sujeitos que fazem parte do campo (Martins, 2009, p.
12).

Desde que foi criada a Educacdo do Campo, uma escola do campo néo é
simplesmente uma escola situada na zona rural, e muitos tedricos e/ou ativistas
refletem e publicam sobre esse tema ha pelo menos uma década e meia (Caldart,
2008; Martins, 2009; Kolling; Nery; Molina, 1999; Mileo Junior; Rezende Filho,

2023). De acordo com Molina e S& (2012, p. 324),



89

A escola do campo nasce e se desenvolve dentro do movimento de Educacao
no Campo, a partir de experiéncias educativas realizadas no contexto da luta
dos movimentos sociais camponeses pela terra e pela educacédo. Trata-se,
portanto, de um conceito que emerge das contradi¢cdes das praticas de luta
social e educacéo dos trabalhadores do campo.

Percebe-se que, segundo a concepc¢ao dos autores, a definicdo de escola do
campo remete-se a um contexto de lutas da classe trabalhadora por terra e educacao.
Desse modo, observa-se que a escola ndo estd isolada. Assim, amplia-se o
significado de educacao: abrange mais do que o papel do ensino puro e simples.

Como Caldart (2008, p. 77) argumenta: “na Educagdo do Campo, o debate do
campo precede o da educacédo ou da Pedagogia, ainda que a ele se relacione o tempo
todo”. Para complementar, a autora afirma que as lutas e discussfes referentes as
publicas da Educacdo do Campo concentram-se na escola, entretanto, manter esse
debate somente no ambito da escola pode estar atrelada a uma “visao neoliberal da
educacao” (Caldart, 2008, p. 79).

Logo, deve-se considerar que a luta social extrapola o ambiente escolar, o qual,
por vezes, acaba sendo utilizado como instrumento de dominag&o por aqueles que
detém o poder politico, econémico, ideolégico. E necessario, entdo, concentrar
esforcos para que o espaco da escola seja lugar de reflexdo, de libertacdo, de
conscientizacdo, a fim de que as pessoas possam empreender esforgcos e apresentar
suas demandas de maneira menos enviesada possivel.

Observamos, assim, que o foco no conceito de Educa¢édo do Campo nao esta
na luta dos trabalhadores, pois € um contexto diferente. Como dissemos
anteriormente, ndo héa incidéncia de nenhuma organizagdo ou movimento
popular/sindical rural em relacdo a essa escola e sim a afirmacéo de que a Educacao
do Campo se fez presente como valorizacdo do campo e, principalmente, como
respeito a diversidade cultural.

A escola no e do campo mencionada como l6cus desta pesquisa, com suas
salas de ensino médio e profissional técnico em agropecuaria, atende filhos (as) de
agricultores (as) familiares (as) e produtores (as). Ressalta-se que “A Educagao do
Campo nasce a partir das lutas e reivindicacdes soécio-histéricas dos movimentos
sociais, voltadas aos interesses das populagdes campesinas em seu sentido mais
amplo [...]” (Andrade; Rodrigues, 2020, p. 3). Assim, o contexto sociocultural da regido

atendida pela escola mantém relacdo com a proposta de ensino e aprendizagem dos
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estudantes durante sua formacéo, uma vez que se trata de pessoas que vivem do/no
campo, trabalham em pequenas propriedades ou em fazendas, produzindo produtos
para sua subsisténcia e comercializacao.

A nosso ver, ndo ha como tratar as questdes da educacdo escolar separadas
daquilo que ocorre no campo. Charlot (2013) argumenta que seria uma contradi¢cao
pensar que o ato de ensino-aprendizagem é um ato isolado. Na mesma direcao, Freire
(1987) j& havia defendido que o ato de ensino-aprendizagem depende da mediacéo
com o mundo, com as experiéncias dos e entre os sujeitos. Do ponto de vista das
habilidades, os filhos de pecuaristas aprendem com a rotina de trabalho a vida de

pecuarista, mas, em boa medida, também a rejeitam.

A Pedagogia da Alternancia

As mediagdes pedagodgicas da “Pedagogia da Alternancia” marcam a
diferenciacao da formacgao da juventude no campo e no processo em relagéo a outras
escolas do campo (Gimonet, 1999). Em primeiro lugar, porque essa modalidade é
tipica das Escolas Familiares Agricolas (EFA), que se localizam preferencialmente no
campo. Outro ponto reside no fato do aspecto problematizador do cotidiano na
realidade das familias que estao inseridas no campo e fazem parte da construcéo do
processo formativo dos sujeitos.

E verdade que as EFAs presentes em Minas Gerais tém um carater diferente
devido a sua localizacdo em diferentes regides do Estado e em razéo do tipo de
atividade desenvolvida, como a agricultura ou pecuaria, por exemplo, exigindo que
sejam observadas as particularidades e interesses da populacdo atendida. Este
aspecto proporciona experiéncias ricas sobre a materializacdo destas mediacgoes,
entre elas, a dinamizacao do PE.

As familias vizinhas séo agricultores que vivem em uma localidade voltada a
producdo da agricultura, visando ao sustento de suas familias. Os cursos técnicos e
profissionalizantes oferecidos pelas EFAs s&o: Teécnico em Agropecuaria,
Agroecologia e Administracdo Rural, este ultimo curso ainda é oferecido, mesmo sem
demanda, segundo informacdes do Projeto Politico Pedagdgico da escola, este ultimo
possivelmente por representar parte das reivindicacbes dos campesinos quando da
criacao da instituicao (PPP, 2022).
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Professores e outros profissionais sdo contratados por meio de teste de selecéo
realizado pelo Departamento de Educacdo do Estado, mediante parceria entre a
Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas Minas Gerais (AMEFA) com
universidades, institutos de pesquisa, ONGs, movimentos sindicais, dentre outros.
Além disso, a EFA Bontempo fomenta a formacdo especifica de educadores-
monitores para atuarem na educacdo no campo. Vale ressaltar que, embora as EFAs
sejam de responsabilidade do Estado, as familias fazem a escolha dos membros da
associacdo gestora. Dessa forma, a instituicdo escolar desenvolve sua autonomia
administrativa de forma integrada e coletiva (PPP, 2022).

Um dos professores que atuam na Escola argumenta que a esta possui uma
associacdo de pais ativa que é configurada como uma dimensédo caracteristica da
“‘Pedagogia da Alternancia” na sua proposta de acédo educativa. Na associagao, o
docente viveu diferentes experiéncias, como a participacdo em momentos de
preparacao, motivacao, realizacdo em tempo/espaco familiar e socializacédo no retorno
dos estudantes a sesséo escolar do PE.

Indiretamente, a consulta estende-se a outras mediacfes, desde a Tutoria,
Caderno de Realidade, Familia e Visitas a Comunidade, Visitas e Viagens de Estudo,
Intervencdes Externas, Atividades de Retorno e Projeto Profissional do Jovem, estédo
interligados com o PE em sua formacdo. Cada uma dessas mediacdes em
Pedagogias dinamiza uma circunstancia de formacédo sem, no entanto, destoar do
processo de treinamento alternado. Além da articulacdo dessas mediacdes, ha a

dimenséao interdisciplinar que é promovida em tempo/espaco escolar.

A Educacao do campo baseada na Pedagogia da Alternancia na EFA Bontempo-

MG: 0 que pensam 0s sujeitos pesquisados

No intuito de identificar as concepc¢des de professores e estudantes sobre o
ensino aprendizagem baseado no plano de estudo na Escola Agricola Bontempo no
municipio Itaobim-MG com base na Pedagogia da Alternancia, realizamos um
levantamento bibliogréfico, especialmente em relacdo a Educacdo do Campo e
Pedagogia da Alternancia, bem como fizemos observacao, entrevistas e estudo do
PPP da escola.

Conforme indicamos na introducéo, o lécus da pesquisa foi a Escola Familia

Agricola (EFA) Bontempo, localizada na comunidade Cérrego do Brejo, zona rural do
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municipio de Itaobim-MG. Os participantes do estudo sédo trés docentes que ministram
a disciplina de Quimica, os quais atuam na EFA pesquisada, bem como cinco
estudantes da escola, do 1° ao 3° ano. As entrevistas foram transcritas na integra e,
para a analise, realizamos recortes de trechos das falas, que serdo apresentados
nesta secdo, em dialogo com a bibliografia pesquisada.

Ao serem indagados sobre suas concepc¢des a respeito do processo de ensino
aprendizagem da disciplina de Quimica na EFA Bontempo, chamou-nos atencédo a
afirmacgado do professor C, quando assim resumiu: “A participacdo das familias na
construcdo do curriculo da escola é um diferencial da Pedagogia da Alternancia, que
permite a integracdo entre a escola, as familias e a comunidade” (Professor C). J4 os
professores A e B, conforme suas respostas, respectivamente, destacaram o plano
de estudo como instrumento por meio do qual se efetiva a Pedagogia da Alternancia,
uma vez que “considero importante o ponto de referéncia que a gente possui na escola
para o ensino o plano de estudo e a familia, a gente leva muito em consideracéo a
histéria de vida, a propria vivéncia do estudante, o que ele faz, o que a familia faz [...]
(Professor A) e que “Os planos de estudo dialogam com as tematicas da comunidade
[...]” (Professor B).

Nessa direcao, em consonancia com os principios definidos e apresentados no
PPP (2022) da escola, os estudantes aprendem desde cedo a empreender, a cultivar
os lacos entre familia e escola, e a instituicdo de ensino acaba facilitando esse
intercambio por ser em regime de alternéncia. O plano de estudo, conforme o
professor A, constitui um ponto de referéncia, juntamente com a familia do aluno, ou
seja, a comunidade, como complementa o Professor B. Logo, verifica-se, também,
que a relacdo entre escola e familia € fundamental para a Pedagogia da Alternancia,
e a escola pesquisada utiliza instrumentos pedagdgicos como o caderno de
acompanhamento personalizado para estreitar essa relacdo (Gimonet, 1999;
Pettenon; Teixeira, 2007; Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008).

Como vimos, o professor C destacou ser um diferencial da Pedagogia da
Alternancia permitir esse dialogo entre escola e comunidade na construcdo do
curriculo. Isso é reforcado por Caldart (2008), que defende que a Educagéo do Campo
deve ser um processo coletivo, que envolve os sujeitos do campo em todas as suas
dimensdes. Nesse sentido, os planos de estudo sdo fundamentais para permitir a
interac&o entre os saberes presentes na comunidade e aqueles que séo trabalhados

na escola. Nas palavras do professor A:
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[...] entdo tudo gira a partir dai, que € um plano de estudo, que é ponto de
referéncia e ponto de transformacédo, para o ensino de Quimica e outras
disciplinas que possui em nosso curriculo, a partir de um diagnéstico da
realidade da comunidade escolar, a partir dali a gente vai escolher os principais
conteudos que tem a ver com aguela pesquisa que esta intimamente ligada ao

modo de vida do estudante e sua comunidade (Professor A).

Na perspectiva da organizacdo do curriculo escolar, o Professor A, em sua
declaracéo, salientou a centralidade do plano de estudo, relevante na promocao da
transformacéo, no que se refere ao ensino de Quimica e outras disciplinas, visto que
se baseia na realidade dos estudantes e da comunidade. Dessa maneira, vale
salientar, quanto a disciplina de Quimica, que o0s conteudos trabalhados sao
preponderantes na compreensdo das questdes relativas a agricultura, ao meio
ambiente e ao desenvolvimento sustentavel, pois permite aos alunos desenvolver
competéncias e habilidades para a aplicacdo desses conhecimentos em situagdes
cotidianas (PPP, 2022).

O professor B também enfatizou a importancia das diretrizes curriculares da
Educacao do Campo, que orientam as formacfes continuadas para trabalhar com a
Pedagogia da Alternancia. Ele ressaltou que a formacao contextualizada na Educacéo
do Campo néo pode perder de vista o principio educativo de construir o conhecimento

a partir da realidade:

A Pedagogia da Alternancia viabiliza articular os tempos e espacos favoraveis
para a constru¢cdo do conhecimento, sendo provocativa de pesquisa, ideias e
realidades, uma formacdo focada na sessdo escolar e no meio
socioprofissional que permite construir sequéncias didaticas para um ensino de
Quimica que busque ter significado para os estudantes, atendendo ao curriculo
de forma contextualizada (Professor B).

O professor também destacou a importancia da disciplina de Quimica na
formacdo dos estudantes, uma vez que esta presente no cotidiano das atividades
agropecuarias que desenvolvem em casa. Ele ressaltou que o principal passo que os

educadores devem dar € ensinar aos estudantes que os conteudos nao sao distantes
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da realidade vivenciada no dia a dia. E fundamental que o ensino de Quimica, na
escola pesquisada, seja contextualizado com a realidade dos estudantes e seus
familiares, em sua maioria trabalhadores que vivem da terra, criam animais, produzem
leite, mandioca etc., trabalhado de forma significativa, para, posteriormente,
aprofundar nos contetdos e promover o ensino e aprendizagem dos estudantes
(Lima, 2019).

No contexto da Pedagogia da Alternancia, destaca-se a relevancia de elaborar
os planos de estudo conforme essa metodologia, isto €, com articulacéo das diferentes
experiéncias formativas encontradas nos territorios rurais, tendo em vista a formacao
profissional e desenvolvimento do meio (Oliveira, 2017). Os professores assim

mencionaram:

Entdo a pedagogia da alternancia consegue trabalhar essas dimensdes, ela
consegue trazer tudo isso para dentro da sala de aula, entdo consegue se fazer
um trabalho acreditavel, ver o que é esse movimento, ele se divide em
diferentes estratégias de formacdo, sdo os estudantes nas reunibes, as
familias, os parceiros que vém fazer intervencdo sobre os PEs que estao
trabalhando, € nas visitas de estudo, é nas visitas as familias, que enriquece o
trabalho educativo. Entdo a gente vé a todo momento isso acontecendo através
da pedagogia da alternancia, seja no proprio espaco escolar e no meio
socioprofissional na familia e comunidade, acredito que isso pode ser através

da pedagogia da alternancia (Professor A).

A escola constrdi as préaticas pedagodgicas através das acdes integradas com a
comunidade escolar, atendendo as especificidades locais e 0s parametros
curriculares nacionais para educacao do campo, na formacao do ensino médio
e técnico. Entdo nds professores também, a partir desse ponto referencial, vao
fazer o seu planejamento pessoal, o que vai ser trabalhado durante o ano letivo.
O ponto referencial plano de estudo que vao abrindo os caminhos, abrindo os
horizontes para a gente ter um trabalho que seja eficaz e diferenciado

(Professor B).

O plano de estudo tem auxiliado de forma efetiva o ensino dos estudantes

porque é através dele que se desencadeia as demais a¢fes educativas na
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escola, tais como colocacdo em comum, visita de estudo, intervencao externa,

desde uma aula pratica e tedrica durante a sessao escolar (Professor C).

Nas palavras dos professores observamos a relagéo que se estabelece entre a
Pedagogia da Alternancia, em seu aspecto metodoldgico, com os planos de estudo
desenvolvidos por esses profissionais na escola onde atuam. Suas falas revelam
atravessamentos institucionais como as diretrizes para o ensino de Quimica, bem
como tedricos e praticos mediante pesquisas e conhecimento da realidade dos alunos
(Gimonet, 1999; Brasil, 2002; Francisco; Ferreira; Hartwig, 2008; Lima, 2019).

No percurso desta pesquisa, além de descreverem 0 processo ensino
aprendizagem na escola do campo, baseada na Pedagogia da Alternancia, os
professores também sinalizaram algumas dificuldades encontradas na realizacdo da
acgao docente. Os entrevistados destacaram: “[...] politicas que vem sendo tracadas
de cima para baixo, que foi o fechamento de escolas do campo [...]" (Professor A);
“[...] a falta de material pedagdgico especifico da Educagdo do Campo para o Ensino
Médio” (Professor B); “[...] alternativa de acesso a educagéo publica para jovens do
campo, que muitas vezes tém dificuldades para chegar as escolas em periodos de
chuva, devido a falta de infraestrutura nas estradas rurais” (Professor C).

Conforme defende Caldart (2008), a Educacdo do Campo deve considerar as
especificidades dos territorios rurais, para atender as demandas de seus sujeitos,
levando em conta a diversidade presente nas comunidades. Desse modo, a
manutencdo do funcionamento da escola, a disponibilidade de materiais didaticos
apropriados a educacédo do meio rural e a locomocéo dos alunos, apontadas como
dificuldades pelos professores, deveriam ser aspectos que merecem especial
atencao, especialmente por parte do poder publico, responsavel por “...] garantir a
universalizacdo do acesso da populacédo do campo a Educacéo Basica e a Educacéao
Profissional de Nivel Técnico”, conforme o Art. 3° (Brasil, 2002, p. 1).

Soma-se as questdes anteriores o fato de que muitas escolas fecharam (foram
nucleadas) pelo interior do pais e seus documentos foram encaminhados aos arquivos
da SEDUC de cada Estado, o que dificulta a consulta de dados mais antigos. Andrade
e Rodrigues (2020), em sua pesquisa sobre trés escolas agricolas do interior
fluminense, destacam como ponto principal para o fechamento dessas escolas a
precarizacdo das instituicoes. O que pode ser complementado por a Schmitz e

Castanha (2017, p. 46) a respeito dos motivos para fechamentos de escolas: “poucos
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alunos sendo atendidos e isso torna o custo por aluno alto demais, fica inviavel manter
a escola; é preciso remover esses alunos e coloca-los em uma escola maior”. Ainda
como justificativa, afirma-se que a transferéncia dos estudantes para outra escola “[...]
serd melhor para os educandos, ja que terdo acesso a uma infraestrutura de maior e
melhor qualidade, e desse modo, poderdo aprender mais, sem se levar em conta 0s
aspectos culturais e sociais presentes nessa mudanga” (Schmitz; Castanha, 2017, p.
46).

De acordo com Perin (2015), o processo de nucleagéo consistiu em fechar as
escolas multisseriadas rurais e agrupa-las em escolas centrais identificadas como
escolas-polo, localizadas em municipios e destinadas a receber estudantes que
anteriormente frequentavam as escolas que estavam fechadas, nos termos do artigo
39, § 1° da Resolucao 2 de 28 de abril de 2008, expedido pela Camara de Educacgao
Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao (CNE) do Ministério da Educacéo
(MEC).

Portanto, ha limitagbes primérias relacionadas a busca de informacbes e
preparacdo das aulas. Em uma reunido, na qual foi permitida a presenca do
pesquisador responsavel por esta investigacdo, com os professores da sala anexa
identificada como ‘sala dos educadores’, foi possivel constatar que, de fato, ha um
grande esforco pessoal por parte de cada um deles para manter as aulas em
andamento. Nesse sentido, a sala dos educadores tem sido um espaco para trocarem
experiéncias com vistas a autoformacéo para que possam proporcionar um melhor
ensino a seus estudantes.

Outra limitacdo citada, neste caso pelo Professor B, que é também gestor
escolar, é a falta de material pedagdgico especifico da Educacdo do Campo para o
Ensino Médio. Trata-se dos livros didaticos para essa modalidade especifica de
ensino, que ndo podem ser pensados como um recurso autbnomo, mas como um
suporte, com opc¢des que permitam pensar 0 campo no pais.

Para suprir essa falta de material didatico, os professores buscam atualizar sua
formacao no encontro anual de Educacédo do Campo, formacdes periddicas regionais
gue acontecem. Ademais, eles buscam materiais disponiveis na internet, trocam
recursos durante os projetos, ou 0s procuram com a ajuda de outras pessoas, por
interesse pessoal, como informou um dos professores entrevistados pelo pesquisador,

neste estudo.
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Entdo a partir do diagnostico da realidade a gente vai pesquisar em livros
didaticos, em sites, em revistas, em artigos, conteldos que se aproximam e
dialogam com as demandas da comunidade escolar trabalhando a tematica do
plano de estudo nivelada com o ensino de Quimica (Professor A).

De acordo com Lima (2019, p. 43), “Aulas nas quais os conteudos sao
ministrados com estratégias similares as de séculos anteriores e desprovido de
recursos didéaticos eficientes, é uma realidade em muitas das instituicdes de educacgéo
basica no Brasil”. O autor menciona, ainda, que a abordagem dos conteddos sem
relacdo com a vivéncia dos alunos também representa um problema especifico do
ensino de Quimica. Desse modo, na escola pesquisada, vemos que o0s professores
procuram estratégias para compensar essa caréncia quanto aos materiais didaticos
disponiveis, bem como adaptar aqueles ja existentes pensando na realidade dos seus
alunos. Basicamente, conforme nossa pesquisa, 0s professores se encarregam de
selecionar materiais e compartilhar com seus alunos de acordo com a tematica
abordada.

Nesta direcao, é essencial lembrar o aspecto formativo do professor para atuar
no ensino de Quimica em escola rural. E importante considerarmos que a formacéo
inicial e continuada de professores para atuar no campo € um importante quesito para
a efetividade do ensino. No entanto, pode representar, também, um entrave. Lopes e
Marques (2008), em andlise documental de cinco cursos de licenciatura da regiéo sul
do Brasil, constaram que 0s programas possuiam uma base conceitual firme, porém
com pouca “[...] articulagédo entre a Quimica e a problematica ambiental. Ou seja: uma
formacao cientifica tradicional, que muito pouco considera e trabalha as relac6es entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente” (Lopes; Marques, 2008, p. 32).

A educacao no campo possui suas particularidades, como, por exemplo, a luta
pela terra. Assim, a formacéo do professor para atuar neste meio também tem suas
especificidades. A Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), instituicdo na qual se graduaram dois dos professores participantes desta
pesquisa, por exemplo, oferece o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(Lecampo). De acordo com o site institucional®, em 2005 a instituicdo ofereceu seu

primeiro curso destinado a formag&o no campo: Pedagogia da Terra, em uma parceria

6 Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG). 2024. Disponivel
em: https://www.fae.ufmg.br/lecampo/
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da Universidade com o Ministério do Desenvolvimento Agrario, o Movimento dos Sem-
Terra, 0 movimento social Via Campesina e o Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (Incra).

Em consonancia com o site institucional sdo ofertados cursos de Licenciatura
especificos de formacdo de professores para atuacdo nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio em escolas do campo, “[...] visando a ampliagdo e a
qualificacdo da oferta de Educacéo Basica e de Ensino Superior as populacdes rurais

de nosso pais”. Sao ofertadas as seguintes habilitagdes:

1. Ciéncias da Vida e da Natureza, que engloba conhecimentos dos
componentes curriculares Biologia, Fisica e Quimica; 2. Ciéncias Sociais e
Humanidades, que integra os componentes curriculares Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia; 3. Lingua, Artes e Literatura, formada pelos
componentes Artes, Lingua Portuguesa e Literatura; e 4. Matematica, com o
componente curricular Matemética (FAE/UFMG, 2024).

Ressalta-se, ainda, o destaque dado para a experiéncia considerada exitosa
de “organizacao dos tempos e espagos em alternancia”. Trata-se de uma acéo
pedagdgica realizada também pela universidade e direcionada aos estudantes do
meio rural com o intuito de favorecer a democratizacdo do acesso ensino superior.
Ademais, o curso funciona como politica de formacgéo de professores para atuar nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em escolas do campo, “[...]
aptos a gestao de processos educativos e ao desenvolvimento de estratégias didatico-
pedagdgicas que visem a construcdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel
do campo e do pais” (FAE/UFMG, 2024).

Portanto, observa-se que a formacdo inicial do docente, especialmente no caso
da UFMG, bem como em outras instituicdes brasileiras (ndo sendo nossa intencao
uma analise dos cursos existentes), jA o coloca em contato com uma estrutura
curricular e pedagogia voltadas para o meio e para o publico com o qual ir4 trabalhar.
Nesse percurso, vale enfatizar a relevancia de cursos de formacao continuada como
complemento a formacado profissional e apreensédo de instrumental para o ensino
aprendizagem.

Nesta pesquisa, 0s estudantes também contribuiram para as reflexbes a
respeito do ensino aprendizagem na EFA Bontempo, no contexto de uma educagéo

baseada na Pedagogia da Alternancia: cinco estudantes que voluntariamente se
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disponibilizaram para serem entrevistados. Seguem as concepc¢des dos alunos quanto

ao processo de ensino aprendizagem na EFA Bontempo:

[Na EFA Bontempo aprendemos] sobre as praticas e vivéncias dos agricultores,
onde percebemos os impactos socioeconémicos, identificando de que forma

gue afetam também a comunidade [...] (Estudante A).

[...] as aprendizagens construidas ao longo do tempo na EFA foram benéficas,
pois 0s conhecimentos obtidos na disciplina de Quimica, contribui para minha
atuacdao profissional, minha formacao esté instruida nos planos de estudo com
a execucdo das pesquisas e producdo de relatérios com as experiencias
realizadas em sala de aula e na sesséo escolar em casa (Estudante B).

A formacédo na EFA na pedagogia da alternancia, tem me ajudado muito, pois
minha familia trabalhamos com a agricultura e o ensino da escola atende a

minha realidade (Estudante C).

A formacéo em alternancia para minha vida tem diversas relevancias na minha
formacdo, pela escola nos dar a oportunidade de conhecer na prética varias

experiencias que é necessario para o crescimento profissional (Estudante D).

A Formacdo na EFA para minha vida, ndo é s6 uma formacéo técnica para ter
um emprego melhor, mas um ensinamento que posso passar e ajudar a minha

comunidade onde vivo (Estudante E).

Como podemos observar, é nitido que em todas as respostas dos estudantes
eles mencionam que a importancia da escola e do ensino tem estreita relacdo com a
realidade vivida por eles e seus familiares, quando o Estudante A menciona 0s
impactos na comunidade; o Estudante B lembra da sessdo escolar em casa; o
Estudante C, ao citar a Pedagogia da Alternancia, revela o trabalho com a agricultura
na familia; o Estudante D destaca as experiéncias vivenciadas como favoraveis ao
seu crescimento profissional; e o Estudante E também se refere a comunidade onde
vive. Conforme mencionado, a Pedagogia da Alternancia constitui um método de

ensino aprendizagem que atende estudantes do meio rural, no intuito de promover
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sua profissionalizacdo e também da localidade onde vivem, tanto social como
economicamente (Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008). Logo, este principio é
reconhecido pelos entrevistados.

Os estudantes afirmam, ainda, a importancia da EFA Bontempo para sua
formacéo pessoal e profissional. Embora ndo especifiquem de que modo ou em qual
aspecto a formacéao ofertada pela EFA Bontempo contribui em suas vidas, podemos
inferir que se trate do fato de os conhecimentos ensinados dialogarem com suas
atividades e de suas familias em suas propriedades ou nas fazendas onde trabalham,
visto que cultivam a terra, criam animais, desenvolvem atividades ligadas a atividades
agropecuarias, as quais requisitam conhecimentos tedéricos e praticos.

Observamos, assim, que, conforme o PPP (2022), é objetivo da escola formar
profissionais a partir do Ensino Médio e curso de Técnico em Agropecuaria para atuar
em suas comunidades, empreender projetos produtivos, tendo em vista encontrar
meios de sobrevivéncia e desenvolvimento na regido onde residem. Desse modo, as
falas dos estudantes encontram ressonéancia no PPP da escola.

Assim, visto que o Estudante B mencionou, no recorte anterior, que “minha
formacao esta instruida nos planos de estudo”, tivemos o interesse em saber como

definem o plano de estudo, e obtivemos as seguintes respostas:

Os planos de estudo sdo um dos métodos de estudos na EFA em que nés
realizamos a pesquisa na comunidade [...] para mim o PE é uma ferramenta de
pesquisa que tem contribuido diretamente para meu aprendizado em sala de
aula (Estudante A)

O plano de Estudo é um instrumento pedagdgico de suma importancia para
adquirir conhecimentos, sendo utilizado como ferramenta de ensino sobre as

diversas formas de producéo (Estudante B)

O PE [...] permite a gente aperfeicoar nossos conhecimentos com base na

realidade identificada na pesquisa [...] (Estudante C).

[...] a escola dentro das atividades que propde ela utiliza nossas pesquisas do
plano de estudo para ensinar os contetudos de Quimica e em outras disciplinas
[...] (Estudante D).
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[0 PE] é um processo de pesquisa que a gente sai da teoria serve de incentivo
para a gente ir conhecer novas experiencias junto as nossas comunidades [...]
(Estudante E).

Vale lembrar que o Plano de Estudo é considerado instrumento principal da
Pedagogia da Alternancia, tendo em vista 0os percursos seguidos na construcao de
uma acgao pratica e educativa correlacionada a realidade, como indicam autores como
Gimonet (2007), Silva (2003), Pettenon e Teixeira (2007), Begnami (2003).

Ao seu modo, os alunos definem o Plano de estudo: “método de estudos”
(Estudante A); “instrumento pedagdgico” (Estudante B); “processo de pesquisa”
(Estudante E). O Estudante C enfatiza que o PE “permite aperfeicoar nossos
conhecimentos” e o Estudante D prop0e se tratar de uma das atividades propostas
pela escola. Com base na maioria das respostas, verificamos que os alunos
conhecem o significado e a relevancia dos PE na Pedagogia da Alternancia.

Nesses relatos, podemos verificar como os estudantes valorizam a relagcéo
teoria-pratica. Isso esta em grande parte em consonéancia com a concepc¢ao da escola,
gue consiste em oferecer um espaco para os estudantes trabalharem na horta e no
entorno da instituicdo, ainda que nem todos gostem ou atribuam um significado ao

trabalho realizado nestes lugares.

Considerac0es finais

Nosso objetivo, neste artigo, foi identificar as concepcdes de professores e
estudantes sobre o ensino aprendizagem baseado no plano de estudo na Escola
Agricola Bontempo no municipio Itaobim-MG com base na Pedagogia da Alternancia.
Para isto, concentramos nossa atencdo em suas consideracfes quanto a Pedagogia
da Alternancia na condicdo de metodologia de ensino e também sobre o Plano de
estudo por ser um dos principais instrumentos utilizados na escola.

Assim, a Pedagogia da Alternancia visa a uma educacao favoravel ao
desenvolvimento de habilidades apropriadas ao homem do meio rural, visto se tratar
de uma metodologia de ensino e organiza¢ao curricular caracterizada pela alternancia
dos estudantes em periodos na escola e periodos no meio socioprofissional. Vale

lembrar que o plano de estudo representa um relevante instrumento pedagdgico no
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processo ensino aprendizagem, especialmente no ensino de Quimica, que permite
aliar conhecimentos tedricos com a propria pratica do meio em que vivem, trabalham.

Diante disso, os professores da disciplina de Quimica, participantes desta
pesquisa, destacam a participacdo da familia na constru¢cdo do curriculo um
diferencial (Professor C), especialmente ao apresentar como ponto de referéncia o
plano de estudo (Professores A e B). Para os docentes, a articulagdo de tempos,
espacos e saberes na Pedagogia da Alternancia, na interacdo entre professores,
alunos e comunidade/familiares, favorece sobremodo o0 processo ensino
aprendizagem, apesar das limitacdes por eles indicadas: fechamentos de escolas,
falta de materiais didaticos apropriados, caréncia na formacao continuada para os
professores.

Os alunos entrevistados, por sua vez, sdo unanimes quanto a importancia da
escola e do ensino para a realidade vivida por eles e seus familiares, uma vez que o
Estudante A menciona os impactos na comunidade; o Estudante B lembra da sesséo
escolar em casa; o Estudante C, ao citar a Pedagogia da Alternancia, revela o trabalho
com a agricultura na familia; o Estudante D destaca as experiéncias vivenciadas como
favoraveis ao seu crescimento profissional; e o Estudante E também se refere a
contribuicdo para a comunidade onde vive.

Verificamos, portanto, que o processo ensino aprendizagem representa para
os professores um momento favoravel ao dialogo entre escola, estudantes e
comunidade, propicio a construcdo do conhecimento de maneira coletiva. Nessa
direcdo, os alunos aprendem/estudam conteddos que se relacionam com seu
cotidiano, com sua realidade, tendo em vista corresponder a instrumentalizacédo de
que precisam para se estabelecer/firmar na localidade onde vivem.

Os estudantes consideram o processo ensino aprendizagem na EFA Bontempo
uma oportunidade de adquirirem conhecimentos necessarios para eles e seus
familiares, bem como uma possibilidade de terem melhores condicdes de vida. Para
eles, a educacao recebida tem potencial para causar impactos ndo s6 em suas vidas,
mas em toda a comunidade, visto que € beneficiada diretamente pela manutencao
desses jovens em suas localidades de origem.

Enfim, com este estudo, verificamos que é relativamente recente a inclusdo da
modalidade Educacdo do Campo na LDB, apenas duas décadas, e muitos Sao 0s
desafios para sua plena implementacdo, como informaram o0s professores

pesquisados, todavia muitas conquistas ja foram obtidas e outras mais podem ser
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alcancadas. Portanto, mediante este artigo, almejamos dar a nossa contribuicdo para
o estudo da Educacdo do Campo, ainda que seja um campo amplo de discussdes,

constituindo, também, uma base para novas pesquisas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes e analises apresentadas nesta pesquisa, € possivel
concluir que a Pedagogia da Alternancia tem caminhado para se tornar efetiva na
formacdo dos jovens do campo na EFA Bontempo. Essa metodologia educativa
valoriza os saberes populares e cientificos, promove o didlogo entre escola e
comunidade, e conta com instrumentos pedagdgicos, tais como Plano de Estudo,
Caderno da Realidade, Visitas as Familias, bem como formac¢&o continuada para os
educadores.

A participacdo das familias na construcdo do curriculo € um diferencial da
Pedagogia da Alternancia, pois permite uma integracdo entre familia e escola na
formacao dos estudantes. A EFA Bontempo também tem se mostrado uma alternativa
importante para muitos jovens do campo que enfrentam dificuldades de acesso a
escola publica em periodos de chuva, contribuindo para o direito a educacédo e
profissionalizacéo desses sujeitos.

A EFA Bontempo enfrentou varios desafios, como um processo de despejo
movido pela Fundacéo Brasileira de Desenvolvimento (FBD), que doou o terreno para
a construcao da escola, porém buscava reaver a posse da terra. Essa acao, além de
ferir o principio da funcéo social da propriedade, do direito a educacéao e do direito a
organizacdo social, possibilitou as familias e aos jovens do campo se mobilizarem
com acdes politicas junto aos parceiros, acreditando que a luta coletiva seria o ponto-
chave para garantir a continuidade da EFA Bontempo.

Nesse sentido, a luta foi necessaria pela permanéncia da EFA Bontempo e por
uma educacdo de qualidade para os jovens do campo. Diante disso, é preciso
valorizar e fortalecer a Pedagogia da Alternancia como uma metodologia que contribui
para a formacdo integral dos estudantes, levando em consideracéo sua realidade e
contexto.

Destaca-se, portanto, a relevancia do ensino de Quimica na formacao dos
estudantes da EFA Bontempo, principalmente em relagdo as atividades
agropecuarias. Vale lembrar que a Quimica esta presente em diversas praticas do
cotidiano dos estudantes, desde a producéo de alimentos até a adubacédo do solo, e
sua aprendizagem significativa pode contribuir para o desenvolvimento sustentavel da

agricultura praticada por eles.
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Nesse caminho, € essencial reconhecer a importancia da EFA Bontempo como
uma alternativa de educacéo para os jovens do campo e para o desenvolvimento
regional. A luta pela permanéncia da escola e pela valorizacdo da Pedagogia da
Alternancia deve ser uma pauta constante de discussao e mobilizagdo, em defesa do
direito a educacao, a cultura e a identidade dos sujeitos do campo.

Conclui-se que a Pedagogia da Alternancia na EFA Bontempo tem se mostrado
um modelo educativo eficiente na formagao de jovens do campo, oferecendo uma
educacdo contextualizada e significativa que valoriza os saberes populares e
cientificos. Os aspectos que contribuem para o sucesso desse modelo educativo
incluem o didlogo entre escola e comunidade, a participacdo das familias na
construcdo do curriculo, o uso de instrumentos pedagdgicos e a formacgéo continuada
dos educadores. Além disso, destaca-se a relevancia do ensino de Quimica para a
formacdo dos estudantes, sobretudo em relacdo as atividades agropecuérias. No
entanto, a EFA Bontempo enfrenta desafios quanto as politicas publicas de
valorizacdo dos educadores, reconhecimento do poder publico como escola
publica/comunitaria, o que pde em risco todo o trabalho desenvolvido pela escola e
pela comunidade.

Ademais, com base nas entrevistas dos participantes da pesquisa, verificamos
algumas dificuldades, tais como o fechamento de unidades escolares no campo, o
gue afeta muitos estudantes pela distéancia de acesso a outra escola, como mencionou
o Professor A; a caréncia de uma ampla quantidade de materiais didaticos especificos
para o publico rural, de modo que os professores precisam investir mais tempo na
busca de fontes e materiais, como destacou o Professor B; a falta de estrutura nas
estradas, dificultando o acesso a escola pelos alunos, como denunciou o Professor C;
bem como a dificuldade de compreenséao de alguns conteudos, ao aliar teoria e pratica
na construcdo do PE, conforme mencionou o Estudante D. Estas questdes influenciam
diretamente no éxito do ensino aprendizado ndo s6 na escola pesquisada, mas em
muitas instituicbes brasileiras, sendo necessarias medidas do poder publico,
reivindicacbes da comunidade e acdes dos individuos envolvidos no processo
educativo.

Para pesquisas futuras, ha a perspectiva de investigacdo mais aprofundada
sobre a eficacia e impacto da Pedagogia da Alternancia na formacéo de jovens do
campo, sobretudo em paises em desenvolvimento. Também é importante analisar 0s

desafios enfrentados pelas EFAs em relacdo a sua permanéncia no territorio e como
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isso impacta o trabalho pedagdgico desenvolvido. Uma interessante perspectiva € o
estudo mais aprofundado do ensino de Quimica na EFA Bontempo, buscando
compreender como essa disciplina contribui para a formacgao dos estudantes e quais
sao as principais dificuldades encontradas pelos educadores.

A investigacdo do impacto da participacdo das familias na construcdo do
curriculo e no processo de formacao dos estudantes é outra possibilidade de pesquisa
para compreender como essa parceria contribui para o sucesso da Pedagogia da
Alternancia.

Enfim, a andlise da formac&o continuada dos educadores e seu impacto na
melhoria das praticas pedagogicas na EFA Bontempo é fundamental para
compreender como essa formacdo pode ser aprimorada e melhor utilizada no

processo educativo.
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ANEXO A — Conteudos curriculares de Quimica, biologia e fisica

Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023

Disciplina — Quimica — 1° ano

N©. . "
PE Conteudo Programaético
aulas
. e Apresentacado dos conteudos curriculares
Introducao
e A matéria e suas transformacdes;
e Riquezas do solo e do subsolo: a diversidade
Praticas mineral
Agricolas na e Materiais e suas propriedades;
regiao e A participacdo dos minerais na adubacao do solo;

Os macros e micronutrientes no solo e suas fungcdes
paras as plantas.

As hortalicas

Nutricdo mineral e processos bioquimicos nos
vegetais;

Tabela periddica;

Reacgbes quimicas: ocorréncias, identificacdo e
representacao;

Ciclo biogeoquimico;

Os elementos quimicos essenciais a saude;

Os elementos e as substancias;

Uso da agua e
sua
Conservacéao

Disponibilidade e qualidade da 4gua
Composicdo quimica da agua;

Ciclo da agua;

Tipos, processos e
contaminacao da agua;
Processos, fisicos e quimicos de tratamento da
agua em uma estagao;

Técnicas de preservacao e conservacao para o0 uso
sustentavel da agua;

reacbes quimicas na

Culturas
Perenes

Modelo cinético molecular;
O comportamento elétrico da matéria;
As particulas fundamentais de um atomo;

Plantas
Medicinais e a
Saude da
Familia

Riquezas do solo e do subsolo: a diversidade
mineral

Os elementos quimicos essenciais a saude;
Investigando as propriedades de algumas
substancias;

O modelo do octeto;

Ligacéo ibnica

Propriedades das substancias formadas por metais
e ametais;

Formacéao de ions;

Nomenclatura e férmulas dos compostos iénicos;
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e Investigando as propriedades de algumas
substancias;
¢ O modelo do octeto;
Mandioca o Ligagf'?\o iGnica o _
e Propriedades das substancias formadas por metais
e ametais;
e Formacéo de ions;
e Nomenclatura e férmulas dos compostos ibnicos;
e Investigando as propriedades de algumas
substancias;
e Ligacdo covalente;
As lavouras o Proprigd.ades das substancias formadas por
Brancas ametals; .
e Nomenclatura e férmulas dos compostos
moleculares;
e Formas de adubagdo, armazenamento e
conservacao.
e A diversidade mineral;
e Investigando as propriedades de algumas
substancias;
Cana de o Ligagéo metalica; o .
Acticar e Propriedades das subsitanaas formadas por metais
e Nomenclatura e férmulas dos compostos
moleculares;
e As reacbes quimicas na producdo da rapadura,
acUcar, racdo e cachaca.
e Conclusao final e avaliagcdo do ano letivo.
Concluséo

Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023
Disciplina — Biologia — 1° ano

PE N°. Contetdo Programaético
aulas
e Apresentacdo dos temas trabalhados
Introducéo
Praticas e Solos: processo de formacédo, degradacéo e tipos de solo
Agricolas na
regiao

e Solos, formacéo, fertilidade e conservacao;

As hortalicas e Vida de plantas: nutricdo dos vegetais
e Agricultura familiar e producdo em escala
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] e Uso e a disponibilidade e qualidade da agua;
Uso da agua e e A importancia da agua e ar nos solos;
sua e Atextura dos solos;
Conservagao « Doencas de veiculacdo hidrica
Culturas ¢ Reino plantae, importancia e diversidade;
Perenes e Diversidade, sexualidade das plantas e agricultura;
Desafios locais e globais na produc¢éo de alimentos
Plantas e Estudo detalhado dos principais grupos de plantas:
o bridfitas, pteridofitos, gimnospermas e angiospermas
Medicinais e a P g P glosp
Saude da
Familia
¢ Organografia vegetal: morfologia e tipos de raizes,
_ caules, folhas, flores, frutos e sementes.
Mandioca e Acdo de microorganismos na ciclagem de materiais
As lavouras e Continuagéo do tema anteriores
Brancas
e Trabalhar com suber e cortica;
) e Epiderme da planta;
Cana de Agucar e Crescimento e desenvolvimento da planta;
e Disposicao dos tecidos nas raizes

Concluséao

Concluséao final e avaliacdo do ano letivo

Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023
Disciplina — Fisica — 1° ano

[o]
PE N°. Conteudo Programaético
aulas
Apresentacao dos conteudos trabalhados
Introducéo
L Historia do surgimento da fisica; campo de estudo
Préaticas N
Agricolas na especifico;
regiso Potencia de 10 — ordem da grandeza; algarismos

significativos e operacdes com algarismos significativos

As hortalicas

Cinematica — movimentos retilineos:

Introducéo — os vetores: movimento, trajetoria e posi¢ao;
vetor velocidade; movimento retilineo uniforme;
velocidade instantanea e velocidade média; movimento
retlineo uniforme variado

(mruv) e movimento acelerado e retardado

Uso da agua e
sua
Conservacgéao

Continuagéo do tema anterior
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Cinematica — movimentos curvilineos:
Gradezas escalares e vetoriais; soma dos vetores;

Culturas : . ; > .

Perenes movimento cwcu_lar uniforme; rotagao unlforr_nfa de um
corpo; composicdo dos movimentos; fisica nas
competicbes esportivas

Plantas Continuacéao do temas anterior

Medicinais e a

Saude da

Familia
Dinamica — leis de newton:

_ Introducdo; as leis de isaac newtons e suas aplicacoes;

Mandioca atrito de deslizamento; massa e peso; dinamica do
movimento circular; equilibrio do corpo rigido

As lavouras Continuagéo do tema anterior

Brancas

Cana de Acgucar

Os vetores; caracteristicas; grandezas fisicas; adicédo e
subtacdo de vetores

Concluséao

Concluséo final e avaliacdo do ano letivo

Plano de Formacé&o Global — Contetdos Curriculares / 2023

Disciplina — Quimica — 2° ano

o
PE N Conteudo Programaético
aulas
~ Apresentacao dos conteudos que serdo trabalhados
Introducéo
Acidos e bases: investigando substancias cotidianas;
Criacéo de definicdo operacional de acidos e bases; acidos, bases

Abelhas 22 e 32

concutividade elétrica e o conceito acido-base de
arrhenius

Acidos: férmulas e nomenclatura; férmulas estruturais

Criag&o de dos acidos; ionizacgéo dos acidos; ionizagéo em etapas.
Peixes Propriedades; classificacao; grau de ionizacao e
aplicacbes
Criagdo de Continuagéo do tema anterior
Galinhas
As bases: férmulas e nomenclatura; amonia (NHs) uma
Criacéo de bases diferente; propriedades; classificacdo quanto ao
Porcos numero de hidroxilas; grau de ionizacdo; soluibilidade e

aplicacbes
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Criacio de e Os sais: propriedade; os tipos de sais; neutralizacao total;
Cabras e sais nomais; formulas e nomenclatura; neutralizacéo
Ovelhas parcial; hidrogeno sais, formulas e nomenclatura; hidroxi-

sais, formulas e nomenclatura; sais hidratados
Equinos, e Continuagdo do tema anterior
Muares e
Asininos
Criacéo de Bois e As principais aplicacbes dos sais; reacdes quimicas;
e Vacas 9% e 10?2 balanceamento de equac¢des quimicas
Conclusio e Avalicdo do ano letivo

Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023
Disciplina — Biologia — 2° ano

o
PE aL’J\IIas Conteudo Programético
. e Apresentacdo dos temas que serdo trabalhados durante
Introducao 0 ano letivo.
e Seres vivos
Criacdo de e Sistema de classificacdo dos seres vivos
Abelhas 22 e 32 e Virus, reino monera, reino protista, reino fungi, e reino
animalia
e Origem da Vida e evolucdo Bioldgica
o e A Presenca da Vida na Terra: Nossos Antepassados
Criacéo de Biol6gicos; Origens das Especies e a Teoria da Evolucéo:
Peixes. Uma Histéria de Polémicas
Criacio d ¢ Continuacdo do Tema Anterior
riagdo de
Galinhas
Criacéo de e Anatomia animal; Doencas, tipos de alimentos,
Porcos reproducéo e criagdo de porcos
Criacio de e Evolucao dos Seres Vivos
Cagras o e Fosséis como Evidencia da Evolugéo
Ovelhas e Selecdo Natural
e Adaptacdes Reprodutivas dos Seres Vivos
Equiinos e Continucdo do tema Anterior
Muares e
Asininos
C\r}agao gg Bgiosa e Continuacgéo do tema Anterior
e Vacas 9% e
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Concluséao

Participacdo
Avaliacdo

Trabalho extraclasse
Atividades

Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023

Disciplina — Fisica — 2° ano

o
PE N Conteudo Programético
aulas
e Apresentacdo dos temas que serdo trabalhados durante
Introducdo 0 ano letivo
e Temperatura: Introducdo; Equilibrio Termico; A medicéo
Criacao de da temperatura; Escalas Termométricas; Pontos fixos

Abelhas 22 e 32

fundamentais; Escalas Celsius, Fahrenheit e Kelvin e
Conversao entre Escalas

O calor e sua propagacdao; Energia termica; Calor;
Unidade usual de calor; Processos de Propagacéao de

Cgaé(i:fgst.je Calor; De_t_alhes funciona_lis de uma garrafa szrmica;
Ponto Critico e Ponto Triplo e Curvas de fuséo,
vaporizacao e sublimacéo
A e Continuacdo do tema Anterior
Criacao de
Galinhas
e Dinamica as causas dos movimentos:
e As leis de Isac Newton; Inercia, Pricipio fundamental da
Criacéo de dinamica e acéo e reacao;Tipos de Forgas; Elemetos de
Porcos uma forca; Equilibrio de uma froca; Isaac Newton; Unidade
de Forca, massa e peso; Queda com resistencia do ar;
Forcas no movimentos circular e Movimento de um Projetil
Criacéo de
Cabras e e Continuacéo do tema Anterior
Ovelhas
e Energia e Ambiente;
Equinos, e Processos de Transferencia de Energia;
Muares e ¢ Producao de Energia Elétrica: Custos Ambientais e
Asininos Alternativos;

Temperatura, Calor e Equilibrio Térmico;

Criac&o de Bois
e Vacas 9% e 102

Energia e Ambiente: Trabalho e Pontecia;

A pontecia e o consumo de energia;

As transformacfes de energia;

As magquinas que facilitam o dia-a-dia: A alavanca, Rodas,
Roldanas e Engrenagens
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Concluséao

Participacdo
Avaliacdo

Trabalho extraclasse
Atividades

Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023
Disciplina — Biologia — 3° ano

o
PE atljllells Conteudo Programético
e Ecologia — o fluxo de energia e de matéria no
ecossistema
Introducao e Genética — co-dominancia génica
e Evolucdo — mecanismo evolutivo
e Cadeia e teia alimentar
Leite e ¢ Ciclos biogeoquimicos
Derivados o Efeito estufa
e Camada de 0zb6nio
_ e PopulacBes naturais
Projetos no e Relacdes ecoldgicas
Meio Rural e Sucessdes ecologicas
Continuag&o: e A blosfgr,al e suas pllVlsoes
Projetos no e Desequilibrio ambiental
Meio Rural
Continuagao: o Gengtlca das populacdes
Projetos no e Asleis de.mAen(_jeI »
Meio Rural e Co - dominancia génica
Continuacio: ¢ A herenca genética — diversidade genética —
Pro'etosgno. melhoramento genético e a biotecnologia
) e Grupos sanguineos: fator rh, sistema mn
Meio Rural
e A heranca do sexo
Continuagao: . L|r_1kage eo nlapeamento genético
e Ainteracdo génica

Projetos no
Meio Rural

Continuagéo:

Projetos no
Meio Rural

O mecanismo evolutivo
Selecéo natural

Continuagéo:

Projetos no
Meio Rural

Especiacéo
Analogia x fésseis

Continuagao:

Projetos no
Meio Rural

Mecanismo evolutivo
Caracteristicas herdadas e as influencias do ambiente
Teorema das populacdes em equilibrio
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Continuagéo:
Projetos no
Meio Rural

Fatores evolutivos ou que alteram o conjunto génico das
populacdes

Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023
Disciplina — Quimica — 3° ano

[0}
PE N°. Conteudo Programético
aulas
o Apresentacdo da do plano de formacéo
Introducéo Os sais; reacdes quimicas; propriedades

balanceamentos de equa¢bes quimicas e a
nomenclatura e uso dos sais

Leite e Derivados

Introducéo a quimica organica

A sintese de Wohler

Caracteristicas do carbono

Classificacdo dos atomos de carbono numa cadeia
Tipos de cadeias carbbdnicas

Formula estrutural

Continuacdo do tema anterior

Projetos no Meio Rural

Hidrocarbonetos

Formula e nomenclatura dos: alcanos, alcenos,
alcinos, ciclanos

Ciclenos

Estudo dos alcanos usados no quotidiano

Anel benzénico e compostos aroméaticos

Continuacgéo: Projetos
no Meio Rural

Continuacgéo do tema anterior

Continuagéo: Projetos
no Meio Rural

Continuagéo do tema anterior

Continuacgéo: Projetos
no Meio Rural

Defini¢ao, classificacdo, nomenclatura e formula
para: alcool, fenol, éter, aldeido, cetona e &cido
carboxilico

Continuacgéo: Projetos
no Meio Rural

Continuagéo do tema anterior

Continuagéo: Projetos
no Meio Rural

Outra fungdes organicas:

Defini¢ao, classificacdo, nomenclatura e formula
para: Haletos organicos

Compostos: sulfurados, heterocidios,
organometélicos e com fungbes multiplas ou
mistas.

Continuacgédo: Projetos
no Meio Rural

Continuacgéo do tema anterior

Continuacéo: Projetos
no Meio Rural

Continuacgéo do tema anterior
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Plano de Formacéao Global — Conteudos Curriculares / 2023

Disciplina: Fisica — 3° ano

(o]
PE N°. Conteudo Programético
aulas

Apresentacao do conteudo
Introducéo

Os vetores:

Leite e Deslocamento vetorial; soma vetorial; subtracéo vetorial;

Derivados decomposigdo de uma vetor; velocidade vetorial e

aceleracao vetorial.

Projetos no

Artefatos de ampliacdo da capacidade humana.

Meio Rural
Processamento Continuagéo do tema anterior.
minimo de
hortalicas
Abate e Energia elétrica; transformacdes de energia em uma
processamento usina hidreletrica; consumo de energia: nossos habitos
de Carne nosso futuro.

Derivados da

Eletrostatica; lei de coulomb; campo elétrico;
eletrodinamica; lei de ohm e eletromagnetismo.

mandioca
Continuagéo do tema anterior
Doces
Processamento Optica — reflexéo da luz: elementos basicos de 6ptica

de rapadura e
acucar mascavo

geomentrica; pricipios fundamentais da optica
geométrica; reflexdo da luz e espelhos esfericos

Fabricagéo de
sabéo e
detergentes

Optica — refracdo da luz: Leis da refracéo da luz; reflexédo
total; disperséo da luz branca; lentes esfericas e
delgadas; o olho humano e defeitos da visédo

Concluséao

Avaliacgéo final
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Apéndice A — Roteiro de Entrevista Professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO | UESD |

\b@n&\n@lu
Roteiro de entrevistas Professores(as) Gestor

Plataforma para Aceitagdo da participacdo na pesquisa-Google Formes ou
guestionario impresso.

Plataforma para Entrevista- Google Meet ou por meio de questionario impresso para
aplicacao presencialmente no ambiente escolar.

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa que tem como
teméatica o Plano de Estudo na Perspectiva da pedagogia da Alternancia: A
experiéncia no Ensino de Quimica na Escola Familia Agricola Bontempo, tem como
objetivo analisar as contribuicdes do plano de estudo enquanto estratégia pedagogica
baseada na pedagogia da alternancia no ensino de Quimica em uma escola do
Campo. No sentido de compreender como esse instrumento pedagodgico articulam os
diferentes saberes para 0 ensino e aprendizagem dos estudantes na escola do campo.

Vocé Participante da pesquisa nao terd nenhum custo, nem recebera nenhum
tipo de vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em todas as formas que
desejar em relacéo aos riscos e beneficios para contribuicdo na pesquisa. Vocé estara
livre para participar ou se recusar.

Podera retirar o consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer
momento. Sua Participacdo é voluntéria e a recusa em participar ndo causara nenhum
tipo de punicdo ou modificacdo na forma em que € atendido(a) pelo pesquisador.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesse
trabalho de pesquisa os riscos para o (a) Sr.(a) sdo possiveis cansaco ao responder
questionarios, bem como a possibilidade de quebra de sigilo involuntariamente e ndo
intencional. Nesse sentido para minimiza-los limitamos a quantidade de perguntas
apenas ao estritamente necessario, dessa forma nos comprometemos a tratar sua
identidade com padrfes profissionais de sigilo. Portando vocé ndo serd identificado
em nenhuma publicagdo ou em mesmo na ocasiao da divulgagéo dos resultados
desse trabalho.

Os benéficos deste estudo sdo de extrema relevancia, pois ira viabilizar realizar
uma analise do instrumento Pedagégico Plano de Estudo para o0 ensino e
aprendizagem dos estudantes na escola Familia Agricola Bontempo, nesse sentido
compreender as contribui¢cdes do instrumento pedagogico para a comunidade escolar
no ensino de Quimica.

Ao realizar esse estudo, os resultados da pesquisa estardo a sua disposicéo
qguando finalizados. Seu nome e material que indique sua participagcdo nédo sera
liberado sem sua permissao. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse
tempo, serdo destruidos. Sera encaminhado uma coOpia desse termo de
consentimento para o e-mail informado por vocé.

Em caso de duvidas relacionadas desse termo aos aspectos étnicos desse estudo,
vocé podera consultar.
Telefone: (33) 984076181 Email: wandersonefa@gmail.com

(77) 91576274 E-mail: dalexandrino@uesb.edu.br
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Vocé aceita participar da pesquisa? ( ) sim ( ) Nao

Informe seu e-mail

Naturalidade:

2- Sexo: () Masculino () Feminino
3- Estado Civil

() Solteiro(a) ( ) Casado(a)

() Viavo(a) ( ) Outro(a)

4- Faixa Etaria

( ) 20 anos ()21 a30anos
( )31 a40 anos ( )41 a50 anos
( )51 a60anos ( ) Acima de 60 anos

5- Nivel de Escolaridade:
5.1 ( ) Nivel Médio/Técnico Especificar:

Ano de Concluséo: Instituigéo:
5.2 () Nivel Superior/Especificar:

Ano de Concluséo: Instituigao:
5.3 ( ) Em curso

Ano de concluséo previsto: Instituic&o:
5.4 ( ) Pbs Graduacéo/Especificar:

Ano de conclusao: Instituicdo:

6- Participacdo em cursos de formac&o Continuada () Sim ( )N&o Especificar

7- Participacdo em grupos, entidades organizacdo e movimentos sociais, populares,
comunitarios e/ou religiosos ( )Sim () Nao Especificar:

8- Experiéncia com a Pedagogia da Alternancia
() Sim () Nao Especificar:

9- H& quanto tempo vocé atua como professor(a) Gestor(a) na Escola Familia Agricola
Bontempo? Como foi seu processo de contrata¢do para atuar na escola? qual sua
formacao?

10- Qual a importancia da escola para a regido do vale do Jequitinhonha?

11- Como se da a participacdo dos pais/ colaboracdo na construcdo do curriculo escolar?

12-Como o curriculo tem sido construido em didlogo com os saberes das comunidades
atendidas pela escola?

13- O que vocé considera importante e o que deve ser ensinado em uma escola Familia
Agricola que atende filhos e filhas de agricultores familiares?

14- Vocé tem conhecimento sobre as diretrizes curriculares nacionais para a educagao
escolar do campo?

15- Qual formacao vocé recebeu ou tem recebido para discutir, na escola o que determina
as diretrizes curriculares nacionais para educacdo do campo?

16- A escola tem projeto politico pedagdgico? Vocé tem conhecimento se o projeto
Politico Pedagogico da escola faz referéncia a educacao do campo e as Diretrizes
Nacionais para educacdo do campo? Vocé participou da Elaboragc&o?

17- Vocé considera importante uma formagéo contextualizada na pedagogia da
alternancia?
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18- Que praticas pedagdgicas na pedagogia da alternancia tém sido desenvolvidas em
sua escola?

19- Como a escola tem construido préaticas pedagdgicas em dialogo com o que determina
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do campo?

20- De acordo com sua experiéncia profissional na pedagogia da alternancia, ao seu ver
como a escola poderia articular/ organizar para melhor incrementar praticas pedagoégicas
gue dialogam com os principios e diretrizes da educacdo do campo?

21- As praticas pedagdgicas no ensino de Quimica na escola dialogam com os saberes
da comunidade?

22- Que dificuldades vocé tem encontrado para construir praticas pedagogicas que
potencializam o ensino de ciéncias da natureza na escola do campo?

23- O Plano de estudo material didatico/pedagégico tem auxiliado nesse processo?

24- Sabemos que a educacdo do campo possui uma diversidade de saberes e fazeres
intergeracional, modo de vida, diversidade cultural, dentre outros, desse modo qual o
plano de estudo ao seu ver que acreditam ser mais importante para articular os
conhecimentos de ciéncias da natureza na escola do campo?

25-Quais fatores contribuiram para sua insercdo na Escola Familia Agricola Bontempo?
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista Estudantes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO { UES |

\m-in \ \'\| v n_';\l
Roteiro de Entrevistas Estudantes

Plataforma para Aceitacdo da participacdo na pesquisa pelo Google Forms ou
Questionario Impresso.

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa que tem como tematica
o Plano de Estudo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia: uma experiéncia do
ensino de Quimica na Escola Familia Agricola Bontempo, tendo como objetivo
analisar as contribuicdes do plano de estudo enquanto estratégia pedagdogica baseada
na pedagogia da alternancia no ensino de Quimica em uma escola do Campo. No
sentido de compreender como esse instrumento pedagoégico articula os diferentes
saberes para o ensino e aprendizagem dos estudantes na escola do campo.

Vocé participante da pesquisa nao tera nenhum custo, nem recebera nenhum
tipo de vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em todas as formas que desejar
em relacédo aos riscos e beneficios para contribuicdo na pesquisa. Vocé estara livre
para participar ou se recusar. Podera retirar o consentimento ou interromper sua
participacdo a qualguer momento. Sua participacdo € voluntaria e a recusa em
participar ndo causara nenhum tipo de punicdo ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Neste
trabalho de pesquisa os riscos para o (a) Sr.(a) sdo possiveis cansaco ao responder
questionarios, bem como a possibilidade de quebra de sigilo involuntariamente e ndo
intencional. Nesse sentido para minimiza-los limitamos a quantidade de perguntas
apenas ao estritamente necessario, dessa forma nos comprometemos a tratar sua
identidade com padrbes profissionais de sigilo. Portando vocé ndo serd identificado
em nenhuma publicagdo ou em mesmo na ocasiao da divulgagéo dos resultados
desse trabalho.

Os benéficos deste estudo sdo de extrema relevancia, pois ira viabilizar realizar
uma analise do instrumento Pedagégico Plano de Estudo para o0 ensino e
aprendizagem dos estudantes na escola Familia Agricola Bontempo, nesse sentido
compreender as contribui¢cdes do instrumento pedagogico para a comunidade escolar
no ensino de Quimica.

Ao realizar esse estudo, os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao
quando finalizados. Seu nome e material que indique sua participagcdo nédo sera
liberado sem sua permissao. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de cinco anos, e apos
esse tempo, serdo destruidos. Sera encaminhado uma coépia desse termo de
consentimento para o e-mail informado por vocé.

Em caso de duvidas relacionadas desse termo aos aspectos étnicos desse estudo,
vocé podera consultar.
Telefone: (33) 984076181 E-mail wandersonefa@gmail.com

(77) 91576274 E-mail: dalexandrino@uesb.edu.br
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Considerando os itens acima mencionados, eu de maneira livre e esclarecido
expresso 0 meu interesse em participar dessa pesquisa.
Vocé aceita participar da pesquisa? () Sim () Nao
Informe e-mail:
1. Naturalidade:

2. Sexo: () Masculino () Feminino
3. Estado Civil:

( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a)

() Viavo(a) ( ) Outro

4. Faixa Etéria

( )16 a 20 anos
( )31 a 40 anos
( )51 a60anos

()21 a30anos
( )41 a50 anos
( )51 a60anos

5. Qual ano gue iniciou os estudos na escola?

6. Qual serie que esta cursando?

7. Qual a importancia da formacédo na EFA Bontempo para sua vida?

8. A escola busca inserir nas aulas teéricas e praticas os conhecimentos presentes da sua
comunidade?

9. O que vocé considera importante para ser ensinado para sua formac&o no ensino de
Quimica?

10. Observa se que a escola possui varios temas de planos de estudo para serem
trabalhados quais vocé ver como mais importante para o ensino de Quimica?

11. Como se da sua participacdo para construcao da pesquisa do plano de Estudo?

12. Ao seu ver qual a contribuicdo da pesquisa do plano de estudo para construcdo dos
seus conhecimentos no ensino de Quimica?

13. Qual contribuicdo da sua familia e comunidade para desenvolvimento da pesquisa do
plano de Estudo?

14. Os professores adotam em sala de aula os conhecimentos obtidos na pesquisa do plano
de estudo para ensino de Quimica ou outras disciplinas das Ciéncias da Natureza?

15. Que dificuldade vocé tem encontrado para articular os conhecimentos da pesquisa do
plano de estudo com o ensino de Quimica?

16. Para vocé qual a importancia do instrumento pedagoégico plano de estudo?

17. Como vocé explicaria para uma pessoa que nao conhece o instrumento pedagdgico
Plano de Estudo




